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La Publicacibn de la presente investigacién por parte de la Direccién
Nacional de Educacidn Inicial y Primaria, tiene como objetivo realizar un a-
porte al docente argentine, De é1 depende en Gltima instancia, la calidad de
logs aprendizajes de sus alumnos y por ende la calidad de la Educacidén en nues-
tro pafa.

Como instancia politica responsable del &rea a nivel nacional es que /
impulsamos la divulgacidn de todos aquellcs materiales gque, beneficien la for-
macién de nuestros docentes.

Esta trabajo que presentamos, realizado por las profesoras Rosemberg v /
Manrique, investigadoras del CONICET, nos parece especialmente importante pa-
ra el campc de la ensefianza de la lengua en tanto pone de manifiesto la fun-
clén de la lectura de cuentos en el desarrollo del lenguaje infantil. Cree-
mos, que resultard valicso para la actualizacién docente y permitira impulsar’

experiencias en un terreno muy poco exploradoc en nuestro pais hasta el presen-
te.



ANTRODUCCION

La lectura de cuentos es una actividad frecuente en el ciclo inicial y
en el primer ciclo del nivel primario.

Generalmente esta actividad en el ambito educative ha sido abordada como
un. medio para el desarrollo de la fantasia y la creatividad infantil. Se
valoran asi Jlos aspectos recreativos y estilisticos y pocas veces se
tiene en cuenta la funcidén de la lectura de cuentos en el desarrcllo del
lenguaje. ' ?

La relevancia de esta funcidén ha sido demostrada por la investigacidn
psicolingiistica. En estos trabajos la atencidén se ha centrado en el
andlisis de los episodios de lectura en el medio familiar.

Bl estudio de estos episodios cuando tienen‘lugar en el medio escolar es
relativamente reciente (Teale, 1981) y responde en parte a perspectivas
que se centran en los aspectos interactivos de los aprendizajes. Estas
perspectivas guian también las investigaciones sobre la interaccidn
lingliiistica entre la madre y el nific peguefic cuyos resultados conducen a
asignar al adulto un papel relevante en el proceso de adguisicidn del
lenguaje. '

Bruner (1978) al analizar la naturaleza de los formatos - 1instrumentos
de una interaccién humana regulada, en los gue tiene lugar el
aprendizaje interactivo - describe episodios de "lectura'" de libroas de

1lustraciones a edad muy temprana (Ninio y Bruner, 1878) serialando gue,
en la interaccidén con el nifio el adulto actua como un organizador
lingiiistice ayudando al nifio a enlazar sus intenciones con los medios
lingiisticos necesarios para lcgrarlo.

Snow y colaboradores (1976) observan que el habla de las madres es mas .
compleja en situaciones de lectura de libros y consideran que este hecho
resulta del mayor apoyo contextual que proporciona el libro, al
focalizar la atencién y <determinar los topicos, y del cardcter
regularizado de estas situaciones gue le permiten a los participantes
*ratar con estructuras mas complejas.

Es interesante serfialar gque las investigaciones referidas al estudio del
input linglistico - lenguaje dirigido al nifio -, qQue no se limitan sdélo
4 situaciones de interaccidén en episodios de lectura, identifican
diferentes componentes de ese input vy evaliuan 3u incidencia en el
proceso de adquisicion del lenguaje (Nelson, 1984). Se observa que el
efecto del input varia segun la calidad de estos componentes. s decir,
la interaccidén per se no explica el desarrollo linglistico sino
determinadas estrategias de interaccidn. Asi, lag respuestas
contingentes del adulto a las emisiones de los nifos tienen efectos
positivos en ese proceso. Estas respuestas han sido categorizadas como

reestructuraciones, repeticiones vy continuaciones. En las
reestructuraciones el adulto mantiene el significado central de la
emisidn del nino pero introduce cambios estructurales. En Tlas

A y . . D . e .
repeticiones repite parcial o totalmente la emisidén del ninic mientras
que en las continuaciones se mantiene y expande el topico pero no hay
una variacidn estructural basada en la emisidon del nifio.
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*ratar con estructuras més complejas.
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Snow (1983) sefiala que esos aspectos de la interaccion social
facilitadores del desarrollo del lenguaje oral son también
caracteristicos de la interaccidn sobre el lenguaje escrito y que pueden
contribuir a la adquisicidn del mismo. ¥ es precisamente al examinar la
relacién entre las experiencias proporcionadas por el medio familiar y
‘-los logros en el aprendizaje de la lectoescritura en la escuela y antes
de su ingreso a ella gue se destaca la importancia de la lectura de
cuentos (Durkin, 1966). El andlisis de estos episodios de lectura
(Teale, 1981; Doake, 1981), asi como los resultados de trabajos
‘experimentales en los que se abordé el estudio del desarrollo’ del
‘agquema de cuento, del discurso narrativo y - de estrategias de
lcomprension de textos han permitido determinar la contribucidén
specifica gque realizan los adultos cuando les le=en a los nifios en forma
regular y frecuente.

~rLas investigaciones sobre el esquema de cuento se basan en nociones que
parten de la psicologia cognitiva y de .propuestas de la lingiuistica
 textual. En el marco de la teoria del esquema (Bartlet, 1932) se han
desarrollado diferentes modelos gque describen las caracteristicas
eatructurales del cuento, en los gque se asume gue el conocimiento previo
'que tiene el lector/oyente acerca de estas caracteristicas se organiza
en "'un esquema de cuento’” mental.

' E&a necesario tener presente que la investigacion ha avanzado en el
conocimiento de los procesos de comprensidén mostrando gue la comprension
de un texto oral o eascrito implica la construccidn de un modelo mental
coherente del texto. En esta construccidn interactua la informacion
textual con los esquemas de conocimientos previos del lector/oyente.
Entre estos esquemas, el esgquema narrativo tiene por funcion organizar e

integrar la informacidén del texto y posibilita gque el sujeto realice
| anticipaciones o predicciones generales. Para construilr un modelo mental
coherente del texto el sujeto dehe poder relacionar 1loa hechos que
- suceden en el cuento.

F E1 esquema narrativo ha sido descripte por las gramiaticas del cuento
" (Rumelhart, 1977; Mandler, 1978; Stein y Glenn. 1979) gque identifican
log .componentes estructurales de la narracion o categorias y enuncian
laa relaciones que se dan dentro de las categorias y entre ellas. Estas
gramdticas surgen del andlisis de los cuentcs fclkldricos en los que se
| observa un patron regular de: organizacidn de sus componentes
estructurales. st patron, denominado superestructura narrativa,
consiste en dos partes: la esccena y uno o mAcs episcdios. En la escena se
introduce al protagonista y se presenta informacidon sobre el contexto
fisico vy temporal en el que s=e desarrollaria la accidén. E1 episodio esta
formado por cinco subcategorias. La primera de ellas, =1 Evento Inicial
congiste en sucesos externos (del mundo fisico o acciones de otros
personajes) o internos del protagonista (pensamientos, sentimientos).
Estos sucesos causan una respuesta interna del personaje: el deseo de
lograr un propésito. Esta Respuesta Interna lo motiva para llevar a cabo
una serie dg acciones con el fin de obtener el objetivo. Estas acciones
se denominan Intentos y comprenden la tsrcer subcategoria. La cuarta
subcategoria, la Consecuencia Directa =se refiere a los estados o
acciones que muestran si el objetivo se ha logrado o no. Las respuestas
del protagonista al logro o fracaso de su propdésito constituyen la
Reaccién. Se piensa qQue ese patrdén ha facilitado el recuerdo de las
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- sge patrdn.

narraciones parsa su transmisgion oral. Log cuentos candnicos responden a

Las investipgaciones gue esgstudian el desarrollo del esquema de cuento han

" mostrado que la configuracidn de este esguema mental varia en sl curso

de este proceso y depende de la experiencia regular con cuentoa(Steln ¥
Glenn, 1879).

‘Estas investigacionea han dado lugar a experiencias pedagdgicas. Los

trabajos experimentales de Morrow (1885 y Pellegrini (1884)°* han
mostrado los efectos positivos sobre la comprension del cuento de
actividades basadas en los componentes estructurales del mismo: asi por
ejemplo, las preguntas formuladas antes y deaspués de la lectura vy la
produccidén de relatos © el Juego dramdtico luego de la lectura del
euento. Otras experiencias tienen por objeto mostrar como la ensefianza
explicita de las categorias de la narraa;on facilitan la comprensidn del
cuento (Spiegel y Fitzgerald, 1888).

Las experiencias basadas en la gramatica de la narracidn se focallzan en

la estructura del texto. Intentan asi favorecer el desarrollo del
esquema de cuento de modo tal que este opere no sdlo como un esquema
anticipatorio en la comprension, sino también organizando la

recuperacidén de esme y otros cuentos y  la  produccidén de discurso
narrativo.

En otros modelos de andlisis de narraciones como el de Trabassc vy
¢olaboradores (1984, 1985) =e ha puesto el foco en las relaciones
causales entre eventos. Los resultados de estas investigaciones muestran
que las inferenciam de relaciones causales son parte relevante del
procesc de comprensidon de textos narrativos.

Estos trabajos han tenido también implicancias en el ambito sducativo al
proporcionar oriterios para la eleccldn v andlisis de los cusntos y para
la formulacidén de preguntas sobre ellos.

Loa resultades de los estudios mencionades muestran en sintesis la

c.relevancia de la lsctura frecuasnte de cuentos a los nifos. Asimismo han

puesto de manifieasto la compleja interaccidn entre los participantes de
estos actos de lectura -~ el nifio, el adulto ¥ el texto ~. Estas
gituaciones de interaccidn en lasg que &l adulto mediatiza el texto al
nific proporcionan ocasiones para la pueasta en Jjuego de estrateglias de
apoyo al desarrolle del lenguaie escrito y oral. En el medic escolar
eatos procescos de mediatizacidn 2 interaccién mevecen una consideracion
especial porque es a traves de ellos que tiene lugar el aprendizaje.

Es necesario tener presente que sl blen a la edad de 5-8 ahos los nifios
poseen una competencia comunigcativa y linglistica gque les permite
degsempeflarse en su medio, no han alcanzado adn la competencia discursiva

lta vy s88lo poseen algunos conccimientos sobre la lengua escrita., Por
1d gue ]l maestro tiene un rol relevante como facilitador del desarrollo

- linglisetico..

La interaccidn lingtiistica en el aula tiene Jlugar en una variedad de
situaciones; entre ellas, los episodios de lectura de cuentos
constituven - como sSe ha mostrado en los trabajos mencionados -
oportunidades especiales para esta interaccidén. HEs por ello que el
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presente trabajo tiene por objetivo describir ¥ analizar las
intervenciones del maestro, sus estralegias de apoyo a la comprensidn vy
produccidén de discurso narrativo en la interaccidén gque mantienen con los
nifnos durante la lectura de cuentos en el aula.

En esta investigacidn se observd y registrd la interaccion en episodios
de lectiura de cuentos y se elaboraron categorias para la sistematizacion
de los datos obtenidos en las observaciones.

METODOLOGIA
SUJETOS:

Participaron de esta experiencia 6 maestras de escuelas publicas de
doble jornada de la Ciudad de Buenos Alres. En cada escuela se observd a
las maestras de ciclo inicial., preescolar v de 1re y 289 grado del nivel
primaric. HEstas maestras no fueron seleccionadas de acuerdo a criterios
profesionales determinados ya que el objetivo del trabajo era realizar
un estudio exploratorioc de lo gue sucede naturalmente en el aula durante
la narracién y lectura de cuentos. Por el mismo motivo tampoco se les
proporciond ningun tipo de indicacidén relativa a cédmo interactuar con
log nifies o0 al tipo de cuentos a leer.

L,os nifios gue asisten a las escuelas donde se realizd esta investigacidn

provienen de familias de pocos recursos economicos. En una de las
escuslas (K. A.) la poblacién wsta formada casi en su totalidad por nifios
de bvarrios de emergencia y en la otra (E.B.) por nifios gue viven en

ingquilinatos.

PROCEDEMIENTO
RECOLECCICN DE DATOS

Se observaron b6 situaciones de lectura de cuentos en cada uno de los
Qursos. Se grabd y realizd el registro anscdético de todos los episodios
observados. Se transcribieron las grabacionez y se completd sta
informacion con los registros anecddoticos.

En el apéndice 1 =e muestran como ejemplc dos registro= de observacion.

ANALISIS DE LOS DATOS: Sistema de categorias para analizar situaciones
de lectura de cuentoa en el aula.

La complejidad de los episodios de lectura resulta de la interaccién de
los distintos participantes - maesatro, ninos, texto -. Por lo que, si
bien las categorias se claboraron para el anali=is de las intervenciones
del maestro, éstas incorporan aspectos de su interaccion con los otros
participantes.

Las dimensiones y categorias se desarrollaron en base al analisis
preliminar de registros de observaciones y teniendo en cuenta los
resultados de otras investigaciones.


http:partlC.lpant.es
http:cuent.os
http:iniorlnacj.61
http:relati.va

Dado gue un principio basico del patrén de interaccién en la
ponversacidn ea la alternancia de turnos, el turno fue la primera unidad
de analisis considerada. Como las intervenciones del maestro son el toco
del andlisis, la primera dimensidén sefiala el tipo de movimiento gue
realiza el maestro en su turno para hablar: inicia o responde.

Por su parts, los turnos de intervencion presentan una configuracion
interna analizable en unidades menores - unidades de mensaje - gque
constituyen unidades minimas de significado '‘conversacional (Green v
Harkes, 1982). Tanto la subhcategorizacidén de la dimensidn movimiento
gomo las restantes dimensiones y categorias describen a las unidades de
mensaje.

¥n el apéndice [I =e presentan el cuadro 1 con el sistema de
dimensiones y categorias y las definiciones.

La subcatepgorizacidn de la dimension movimiento representa estrategias
del adulto en su interaccidén con el nifio gque han sido identificadas por
la investigsacion psicolingliistica en la relacidn de la madre con el nifio
pequaeio. Estas categorias se incorporaron como instrumentos para el
analisis porgue va en los primeroa registros de observacion fue posible
identificarlas en las intervenciones de los dcocentes.

ba segunda dimensidn analiza la modalidad de las intervenciones del
maestro, tanto vaerbales COmMo no verbales. La tercera dimension
categoriza las intervenciones segin las funciones que tienen en el
intercambio. Se agruparon considerando su vinculacion con los siguientes

aspecltos: a) promover y dliagnosticar la comprensicén - categorias 1 a 6 -
b) promover la participacidon de log nihes - categorias 7 a 9 —-; ¢)
regular el intercambio - categorias 10 a 13 -. Come las intervenciones

pueden ser multifuncionales de ha optado por clasificarlas segin todas
las categorias pertinentes.

Las dimensiones tipo de informacion v foco fueron tomadas de Teale
(18988) pero ze modificd la categorizacidon de estas dimensiones teniendo
en cuznta los rvesultadeos de estudios que sefialan la relevancia de las
relaciones causales y de los ocomponentes estructurales del cuento para
el proceso de comprensidén vy recuperacidn de la informacidn (Stein vy
Glenn, 1979:; Trabasso y Sperry. 1984, 1985; Signorini vy Manrique 1988;
hosenberz, Manrique y Signorini. 1980).

For nltiwme, la dimension referida a oconocimientos vy estrategias intenta
clagificar el etfecto qus pueden Lener algunas intervenciones del docente
gsobre )] uzo y el desarrvollo de los recursos linglisticos y cognitivos
de los ninns.

31 bien el sistema de categorias oe utilizd para el analisis de las
intervencionses en los tres nmomentos que constituyen el episodio de
lectura de cuentos - la introduccidn, el curso de la lectura y el
intercambico (osterior - Loz valores de las diferentes categorias se
ponderaron tehliendo en cuenta el momento en el que tuvieron lugar.
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ANALISIS DE LOS CUENTOS

Los cuentos leidos por los docentes en las situaciones observadas fusron
analizados segin el modelo de gramatica de la narracidén de Stein y Glenn
{1979) v el modelo de analisis de narraciones en red causal de Trabasso
¥ colaboradores (1984, 1985) con el objete de categorizar las
intervenciones del maestro segun las dimensiones foco vy tipo de
informacién.

Los resultados de este andlisis, cuya extensidn hace imposible °‘su
presentacidén en este trabajo, se menciocnardan en agquellos casos en que la
relacidn entre la estructura del cuento y @l estilo del maestro sea
evidente.

En el apéndice I[II se presenta un ejemplo del andlisis de un cuento
~@iguiendo los modelos mencionados. L1 cuento’ analizado constituye una
versién de una de las maestras de “La historia del Gato-pato v la
princesa Monilda”, ("Cuentopos del Gulubt"”, de Maria Elena Walsh, Ed.
Sudamericana) .

RESULTADOS ©

El andlisis de las situaciones de lectura de cuentos realizado mediante
@l sistema de calegoriaz propuesto mosltrd que las intervenciones de cada
maestra mantienen un patrén regular a través de todas las situaciones
observadas. Estos patrones, diferentes entre si, representan modalidades
y estrategias de interaccidn caracteristicas y configuran distintos
estilos de lectura.

51 bien todas las dimensiones contribuyen a caracterizar a los estilos
docentes, son una o algunas de ellas en cada maestra las gue definen su
egstilo ¥ determinan en parte los valores en las demas dimensiones y
categorias.

En los cuadros 2, 3 v 4 se observan loas porcentajes de intervenciones de
lag maestras correspondientes a cada dimensidn. En el cuadro 5 se
observa el nimero de intervencicmnes de las maestras en cada uno de los
episodios observados (Apéndice [V).

Maeastra de ciclo inicial (E.A. ;

Eata maestra basa sus intervenciones en las ilustraciones del cuento.
Por lo gue el numero vy el tipo de sus intervenciones varia de un
emisodio a otro en funcidn de la cantidad de ilustraciones (cuadro 5 -~
episodio 1: 74, episodio &6: 12).

51 se trata de un cuento ilustrado en la introduccidédn vy durante el curso
de la lectura la maestra muestra, senala y comenta los dibujos; por lo
que priman lgs turnces de iniciacidn sobre los de respuesta (cuadro 2 -
57 % versus 32,6 %).

La informacidén a gque se refiere en sus intervenciones esta explicita en

el texto v/o en los dibujos. Estas afirmaciones tienen por foco los

componentes estrycturales de la narracién. El énfasis en las categorias
&~
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puede resultar del uso explicito de las mismas o del hecho de gque siendo
los cuentos candnicos los dibujos representan los eventos principales de
estas categorias. Sin embargo, como las categorias que pone an foco la
maestra son sdélec aquellas que en cada cuento aparecen ilustradas, cabe
pensar que los dibujos son el criterio que esta maestra utiliza para
Jerarquizar la informacién.

Ejemplo:

M: "Miren lc que estd haciendo, miren lo que estd haciendo, se
esta comiendo todo." |
{foco: evento inicial. Tipo de informacidén: explicita en el
dibujo).

A diferencia de lo que sucede en los momentos anteriores, en el
intercambio posterior a la lectura del cuento se observa una inversidn
del numero de iniciaciones comparade con el nimero de respuestas en los
turnos de la maestra. ‘

La maestra aumenta e©]l numero de respuestas en relacidén con sus
iniciacionea. Esta inversidén esta acompabada por una modificacidn en la
modalidad. Mientras que en las etapas anteriores la gran mayoria de las
intervenciones tomaban la forma de comentarios que no alcanzaban a
provocar un intercambio fluido con los nifios, en esta etapa la maestra
aumenta el numero de preguntas igualdndolo al numero de afirmaciones.
Este hecho permite suponer gque las preguntas focalizadas en los
componentes importantes del cuento y en las relaciones causales que
realiza  la maestra cumplen mas efectivamente con el objetivo de
facilitar el intercambio, la participacion de los nifios en el relato del
aguento y la reconstruccidén coherente del miamo £n el relato grupal. Sélo
en este ultimo momento del episadio de lectura se promueve el uso de
aleunas estrategias por parte de los niflos, secuencia temporal y causal
¥y en clerta medida, esquema de cuento.

Cabe sehalar gue en los episodio= en los que lee un cuento ilustrado sus
intervenciones tienen principalmente por funcion pedir informacidn,

mientras que cuando el cuent.o no presenta ilustraciones, aus
intervenciones estdn dirigidas a mantener la disciplina. Es por ello que
los porcentajes mas altos recaen en estas categorias (cuadro 3 - 20,86 %
Y 20:1 %) .

En sintesis, este estilo se puade caracterizar por la contextualuizacion
de la lectura a través del apcyo en las 1ilustraciones, por la poca
aclbivacion de conocimientos y experienclias previas y por los intentos

sin exito de realizar un intercamnbio, seflalado por 21 alto porcentaje de
inicilaciones no contingentes y de no respuestas (cuadro 2 - 17 % y 10,8
0,

).

Maestra de ciclc inicial (E.B.)

Esta maestra de cicle inicial mantiene un patrédn de intercambioc muy

regular en todas las situaciones obzervadas. 5Su estilo se define
egpacialmente bor la calidad y el namero de sus intervenciones en el
intercambio posterior (cuadro 5 - 84,8 % del total de intervenciones).

Antes de comenzar la lectura la maestra presenta el titulc del cuento vy
los nifios hacen comentarios sobre otros cuentos que conocen. También

1
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pregunta para aclarar informacidén y anticipar la férmula de comienzo de
las narraciones. En ocasiones realiza comentarios y crea exdpectativas
sobre el contenido del cuento a partir del titulo.

Ejemplo:

M: "Hste cuentito se llama..."

M "Carlitos.” .
M: “No, La noche de los ruidos. Vamos a ver gqué pasdé en esta

v

noche de ruidos.

Durante el curso de la lectura la maestra no muestra los dibujos vy
realiza algunas interrupciones para que los nifios anticipen informacidn.

En el intercambio posterior la maestra construye el relato con la
participacidén de los nitios. Los turnos de intervencidén de la maestra en
este relato presentan un patrdén recurrente. La estructura del patrdén se
garacteriza por un primer enunciado gque repite la emisién del nifo,
luego una reestructuracidén de esta emisidn y una continuacidén en la gue
agrega informacidén. E1 turno finaliza con una iniclacidén contingente gque
busca nueva informacidén desplazando el tdpicae, es decir el tema del
intercambio.

Ejemplo:
N: “Un ruido."
M- “"Un ruido."” (repeticiodn)
“Un ruido escuchaban.” (reestructuracidn)
"Cada vez que levantaban la cabeza del agua.’ {(continuacidn
del tapico)
“Y qué era ese ruido que escuchaban?” (iniciacidn

contingente que amplia desplazando ¢l topico).

Esta configuracién del turno sumada al hecho de gue la informacidn en
Juego en el intercambio estd referida al cuento, focalizada en 1los
componentes estructurales del mismo v en las rehgciones causales entre
los eventos (cuadro 4 - categoria componentes estructurales 82,4 %)
posibilita que la informacion se integre en un relato c¢oherente vy
cohesivo del cuento.

Se dice que un texto es coherente cuanda los hechos mencionados estan
relacionados entre 31 porque refieren a la misma persona, objeto o

evento, yv/0 porgue existen relaciones causales entre ellos. La
cohesividad de un texto se alcanza a través de conectores explicitos -
“"cuando”, "entonces", "porgue”, "sin embarge” ~, repeticidn de palabras

en las distintas oraciones de un mismo texto y referencia pronominal.

Por lo tanto la maestra al proporcionar y activar los conocimientos
necesarios para comprender el cuento sin derivaciones innecesarias hacia
otros topicos, al relacionar entre si1 los eventos, al repetir los
enunciados del nifio retomdndolos en su propio discurso, y al introducir
los conectores necesarios favorece la coherencia y cohesidédn del relato
grupal.

Las dimensiones que especialmente se conjugan para caracterizar el
estilo de e=sta maestra son: movimiento - porcentaje elevado de
reestructuraciones y continuaciones de tépico - {cuadro 2 - 11,6 % vy
14,1 %); funcidén - 1informar - (cuadro 3 - 26 ¥%). La maestra recurre a

t
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eatrategias de continuacidén de tdpico para proporcionar informacidén que
hace avanzar “el relato de los nifios sin producir fracturas en el
discurso narrativo gue estd en proceso de construccidén grupal.

Haestra de primer grado (E.A.)

Eata maestra a diferencia de las demds, constituye un caso interesante
por cuanto modificd sus estrategias de intervencidén luego de los dos
primeros episodios de lectura observados que coincidieron con las
primeras situaciones de lectura del afio escolar *.

En una entrevista informal con el investigador esta maestra atribuye la
modificacion mencionada al hecho de que ha variado su criteric para la
eleccion de los cuentos. En los dos primeros episodios comprobd que los
nifics no participaban y manifestaban no comprender el cuento. La maestra
interpretd que la causa de esta dificultad residia en las
gcaracteristicas de los cuentos leidos que se alejaban de los
tradicionales. En efecto, a diferencia de los primeros cuentos, los que
presenta en los siguientes episodios son candnicos. La maestra en forma
intuitiva parece reconocer la dificultad estructural de los cuentes no
canonicos.

El estilo de esata maestra es similar al de la maestra de ciclo inicial
(E.B.) en cuanto a las dimensiones gque la caracterizan, aungue se
oba@ervan diferenciaa en sus intervenciones y en la participacidén de los
nifos durante sl curso de la lectura.

En la introducecién la maestra se limita a presentar dibujos del
personaje y de la escena de los cuentos. La introduccién no consiste en
un intercambio verbal ya gque =dlo muestra los dibujos y comienza a leer.

Bl cursoc de la lectura se caracteriza por la participacidn espontanea de
los nifics que se manifiesta en la mayor proporcion de respuestas de la
maestra en relacidn con sus iniciaciones (cuadro 2 - 51,7 % versus 46
%). Ea 1importante =efialar gue esta maestra alterna la lectura de
fragmentos del cuento econ la narracién apoyvada en los dibujos. Sus
intervenciones adguieren diferentes modalidades con una distribucién
egquilibrada entre formas verbalez y no verbales. La maestra muestra vy
gefiala los dibujos, representa acciones por medlio de gestos, comenta en
relacién con log dibujos, dirige a los nifios preguntas abliertas v de una
anla respuezta. Es posible que esta varliedad de modalidades favorszca la
participacion de los ninos durante la lectura.

En esta etapa la mavor parte de las intervenciones de la maestra estan
“destinadas a proporciconar informacién como respuesta a preguntas y
comentarios de los nifios y aclarar la informacidédn del texto con las
i1lustraciones {cuadro 3 - 17% y 16,6%). En algunas oportunidades las
intervenciones tienen por objeto pedir informacidn que implica realizar
inferencias y predicciones basadaa en informacién explicita e implicita
en el texto yAE en el dibujo (cuadro 3 - 15%).

Los componentes estructurales del cuento constituyen en su mayor parte
el foco de las intervenciones de la maestra durante el curso de la

¥Estos episodios mo se consideraron en este andlisis.
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lectura. Esta focalizacidn esta facilitada por los dibujos que ilustran
los eventos importantes. Es importante senalar gue aun cuando el cuento
no posea 1lustraciones el foco esta también en los eventos que hacen
avanzar la narracién. En estos cascs la maestra apela a diversos
recursos expresivos: dramatiza esos eventos a través de la
representacidn de acciones de alguno de los personajes y adoptando en la
lectura de 1los dialogos las caracteristicas fonéticas del dialecto o
cronolecto del personaje. Es decir, adopta las wvariaciones lingﬁisticas
correspondientes al grupo social o a la edad dP los personajes. Realiza
una lectura muy marcada por la prosodia. i

En el curso de la lectura, también focaliza aspectos relacionados con el
lenguaje escrito y con las relaciones causales entre eventos.

En el intercambio posterior a la lectura del cuento aumenta atn mas el
numero de turnos de intervenci6tn de la maestra gque comienzan como
respuesta a comentarios de los nifios comparado al numero de los gque
comienzan como iniciaciones. Los nifios estructuran largos fragmentos de
relato sin gue la maestra intervenga con preguntas. En esta etapa las
preguntas son abiertas, destinadas a inducir relato y a pedir
informacién a los nifios pero de un modo amplio y no dirigido.

Ejemplo:

N: “El llegd a la casa de la madre; entonces dijo la madre:
Ustedes no son mis gatitos, porgue mis gatitos tenian el
mismo color”

M: “"Claro, pero antes qué habia pasado?"

(La maestra responde confirmando el enunciadeo del nifio vy
focaliza la secuencia temporal induciendo relato).

Lag afirmaciones de la maestra son en su mavoria repeticiones
contingentes gqgue contribuyen a mantener la cohesidn del intercambio. La
informacidon a la que se refiere estd explicita en 21 texto y/o0 los
dibujos. Ademas, activa los concocimientos necesarios para comprender el
cuento vy se focaliza en informacidn implicita cuando éata es
indispensable para cubrir informacién ausente en el texzo.

Jjemplo:
5 "Por qué piensan ustedes que el jarabe no le hacia nada, no
la curaba?"”

“"No servia."

“"Por qué no servia?"

"Porque no era para eso.’

“"No era lo que ella necesitaba

{Pedido de informacidn implicita en base a conccimientos
previos).

K
M

= TR =

Por otra parte, ez de destacar que, al igual que las intervenciones de
la maestra de ciclo inicial (E.B.}), las de esta maestra adquieren en los
turnos formas gue promueven el relato de los nifios. En efecto, en muchas
oportunidade&. la maestra comienza el turno repitiendo algun enunciado
de los nifios y luego inicia o continua ampliando el toépico econ el objeto
de desplazarlo hacia nueva informacién. Es decir, cohesiona el relato
que estdn realizando los niflos y al desplazar el tépico pide o
proporciona nueva informacién para facilitar el progreso del relato.

-
3
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s esta forma todo el intercambio posterior da lugar a la reconstruccién
1l del cuento. La maestra no interrumpe las intervenciones de los
- s8ino que permite que éstos construyan largos fragmentos de relato
van completando entre ellos. La contribucién de la maestra al
llo del discurso narrativo en los nifios también se manifiesta a

de oportunas reestructuraciones en las gque apunta a aspectos del
80 narrativo.

gintesis el estilo de ésta maestra se caracteriza por los recursoes

> pone en Juego para promover estrategias de comprensidén y produccidn
relato.

ra de primer grado (E.B.)

- maestra se caracteriza por conferir a las situaciones de lectura de

toa la estructura de una leccién tradicional. Esta caracteristica de

‘estilo se pone de manifiesto a través de la preponderancia de las

ervenciones destinadas a pedir informacidn (cuadro 3 - 48,6 % ),
jcita en el texto (cuadro 4 -~ 88,4 % ).

sus intervenciones tienen por foco detalles en un alto
centaje, =1 se la compara con otras maesktras (cuadro 4 - 12%).

maestra se centra en la informacién del cuento, pero no en el
como discurse narrativo. En efecto, el contenido de sus preguntas
responder a un esguema muy simplificado que no es el de la
restructura narrativa. El foco estd puesto en informacidédn relativa a
e, quiénes y qué y en detalles.

mplo:

“Quién fue al circo?"

"Chum. "

"@Quién era Chum?"

“Un perro."

"Y qué hizo en el circo cuanrdo llegd?”

.a& caracteristica de las intervenciones de la maestra parece incidir
n el intercambio posterior, en el qQue no se construye un relato grupal
el cuento. Lazs intervenciones de la maestra son principalmente una
uencia de preguntas cerradas medlante las cuales busca una respuesta
cisa sobre informacién del texto e insiste en la pregunta hasta
ener la respuesta gue espera. En esa secuencia, la maestra va

" "Le prohibieron, qué? Que fuera, addnde?"
“Al PiO -1'“
"Y adénd® mas? A pasar qué?"

(1 "

“A pasar un dia de Qué?”
"De semana.”
"De campo, no de semana.'

o
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l La participacién de los nifios se limita a dar una respuesta minima a los
- pedidos de informacién de la maestra.

La dimensién movimiento (cuadro 2) caracteriza este aspecto del estilo
de la maestra tanto por el alto nGmero de iniciaciones (66,4 %) con
regpecto al de respuestas (32,3 %), como por el bajo porcentaje de
repeticiones (9,7 %), reestructuraciones (3,2 %) y continuaciones de
topico (0,7 %). Estos porcentajes indican que la maestra no retoma en
sus intervenciones las respuestas de los ninos ' y limita su espacio de
participacién espontanea.

Aungue la mayor parte de sus intervencionea parecen tender a promover y
evaluar la comprensidn, al no focalizarse ni en la secuencia temporal,
ni en las relacicnes causales, ya que pregunta por eventos aislados, no
promueve la integracién de la informacidn, aspecto fundamental para la
camprensioén. i

Maestra de segundo grado (E.A.)

El estilo de esta maestra se caracteriza por el predominio de las mismas
categorias de la maestra de primer grado (E.B.) en las dimensiones
funcion, tipo de informacién y foco.

En efecto, las intervenciones de esta maestra - muy numerosas, si se la
compara con las otras maestras observadas (cuadro 5 - 576 intervenciones
) - son en su mayoria iniciaciones (cuadro 2 - 66,7 %) . Estas
intervenciones exstdn destinadas a pedir informacién explicita en el

texto (cuadro 4 - 81,6 %) y a menudo no relevante (cuadro 4 - categoria
detalles 16% ).

Egta caracteristica que define el estilo de la maestra se pone de
manifieste durante el curso de la lectura (cuadro 5 - B66.5 %)Y a
diferencia de lo que sucede con la maestra de primer grado (E.B.) cuyas
intervenciones tienen lugar en el intercambio posterior.

En el curse de la lectura, la maestra lee por parrafos e interrumpe para
pedir informacién acerca de lo que acaba de leer.

Ejemplo:
M: “De quién esta hablando en este pedacito?”
N: “"De las campanita=.” (funcidén: pedir informacidn, evaluar

comprension)

81 se la compara con las otras maestras tiene un alto porcentaje de
intervenciones que tienen por objeto pedir informacién (cuadro 3 - 42,6
%) y evaluar compren=idén y atencidédn (cuadro 3 - 12,1 %). A pesar de que
eglas preguntas se categorizaron como pedidos de informacidén parecilera,
por el momento en que las realiza - apenas ha terminado de leer un
parrafo -, que ellas estuvieran destinadas a mantener y verificar la
atencidén mas qye a aclarar la informacién.

"

-

Por otra parte, sus preguntas estédn focalizadas en detalles y a menudo o
repite la misma pregunta (cuadro 2 =~ categoria iniciacidn repeticidn
13,4 %) o realiza dos preguntas consecutivas en el mismo turno, pero gque
‘difieren en foco.



Ejemplo:

Mz "Qué hacia la campanita? Addénde estaba?"(cambio de foco)

N: “En el arbol.”

M: "Qué hacia la campanita? Por qué estaba colgadita?"”
(iniciacidédn repeticidn, cambio de foco)

N: "Para que no lo molestara mientras dormia.” 1

g "Por gqué estaba colgadita la campanita? Addnde estaba

colgada la campanita?” (iniciacidn repeticion).

Como esta maestra no conoce el cuento gue va a leer y realiza las
preguntas después de leer cada parrafo, éstas son muy locales y a menudo
confusas, porgue la maestra no tiene informacidén suficiente en relacidn
ton el contenido de su pregunta.

Al igual que la maestra de primer gradd {(E.B.), se centra en -la
informacién del cuento pero no lo reconstruye ni relaciona los eventos.
Es importante seflalar gue esta maestra limita la participacidn de los
nifios a responder a preguntas cuya resgspuesta ha sido anticipada por ella
0 por el texto que acaba de leer.

¥n sintesis, en estos episodios no se promueve la produccidn de relatos
ni la operatividad de estrategias de comprensidén tales como la

activaciéon de conocimientos y secuenciamiente temporal y causal de
eventos.

Maestra de sepundo grado (E.B.)

El estilo de esta maestra se define principalmente por las dimensiones
tipo de informacidén y foco: sus intervenciones se refieren en un alto
porcentaje a experiencias y conocimientos previos de los nifios (cuadro 4
- 57,9 %) qgque en ocasliones intenta vincular al tema del cuento (cuadro 4
BT e 7).

Cuando los nifioe se alejan espontdaneamente del tema la maestra continua
respondiendo a sus comentarios, centrando el intercambioco en tépicos no
directamente relacionados con el cuento. Esta caracteristica del estilo
g¢ manifiesta en la gran variacion del numero de intervenciones de la
maestra entre los distintos episodios en los diferentes momentos de cada
uno de ellos (cuadro b - episodios 1 y 6). En efecto. las 1lntervenciones
de la maestra estan determinadas por la resonancia gque su pregunta
inioial tiene en los nifos.

Ejemplo:

Introduccién al cuento "Los dos asnos”

e "Saben qué es un asno?"

N “8i un burro."” (Episcdio 2 introduccién - 5,8 % del total

de intervenciones)

Introduccién al cuento “La noche de las luciérnagas”

M: "Saben ghé es una luciérnaga?’
Intercambio que trata los siguientes tépicos: bichitos de luz, dibujitos
animados, los hongos, etc. (episodio 5 introduccidén ~ 57,8 % del

total de intervenciones)



- Eata caracteristica del estilo de la maestra, también se evidencia en el
alto porcentaje de respuestas (cuadro 2 - 64,8 %) con respecto al de
iniciaciones (cuadro 2 ~ 35,2 %).

Esta maestra centra el intercambio en los tdépicos propuestos por los
nifioe no directamente relacionados <con el cuento y no en la
reconstrucciédn grupal de la narracién. Tampoco proporciona un formato de
apoyo para el desarrollo de estrategias discursivas en el relato de

eéxperiencias personales. Si bien sus respuestas son contingentes vy
confirman lo dicho por el nifilo, el bajo porcentaje de reestructuracionés
¥ continuaciones de tépico (cuadro 2 - 4 %, 4,5 %) indica gue no les

‘brinda un andamiaje para la construccién de relatos.

‘IEsta maestra por su estilo da a los nifios un amplio espacio para su
‘participacidédn en el que el cuento es en algunos episodios sdlo una
referencia difusa v en ctros, el eje de referencia para las experlencias
personales. -

DISCUSION GENERAL

El andlisis de las intervenciones de las maestras realizado en base al
sistema de dimensiones y categorlas propuesto mostré gue las maestras
tienen diferentes estilos de lectura de cuentos.

Esta observacidn coincide con los resultados de otras investigaciones en
las que se comprobd tanto en la interaccidén docente-nifio (Teale, 19886,
1888) como en la interaccion madre-nifio (Snow, 1976; Ninio vy Bruner,
1578) perfiles caracteristicos de intervencion del adulto.

Sin duda, las diferencias de estilos ueden implicar diferencias en
cuanto a las oportunidades de aprendizaje que los maestros (u otros
adultos) proporcicnan a los nifios en la interaccidn con ellos.

Teale (1986, 1988) considora que las diferencias en la intervencidn del
adulto, pueden incidir sobre la comprension de los nifioa, sus modos de
aproximarse al texto y sus actitudes hacia los libros y la lectura. En
estos trabajos Teale enfatiza la accidn del maestro en relacidn con la
comprensién del cuento, pero no se considera la incidencia posible de
las intervenciones del docente en el desarrollo de recursos v
estrategias para la produccidn de digscurso narrativo.

Nuestros registros de observaciones mostraron que los docentes también
difieren en estos aspectos relacionados con la produccién. Asimismo, la
conastruccidén de wun relato grupal, no sdlo promueve estrategias de
produccidn aino que también favorece los procesos de comprensidn porgue
la coherencia del relato implica necesariamente la focalizacidédn en los
componentes estructurales yv en las relaciones temporales y causales
entre los erntos.

En este sentido, pensamos gque en la construccion del relato se integran
las diferentes estrategias que pueden promover el desarrollo lingiistico
tanto en sus aspectos de comprensidn comc de produccidn.
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Es por ello que en este trabajo surge como un eje diferenciador de
estilos de Jlectura de cuentos la orientacién hacia la construcciodon
grupal del relato o hacia la recuperacién de informacién parcial o Dbien
del cuento o bien de experiencias y conocimientos previos.

Las maestras que construyen Jjunto con los nifios un relato grupal del
cuento se caracterizan, en mayor o menor medida, por mantener la
cohezién del intercambio y la coherencia en el tépico. Estas maestras
mantienen la continuidad semdntica o contingencia del intercambio a
través de estrategias de repeticidn, reestructuracidn y continuacidén de
topico. Alcanzan la coherencia en el t6pico mediante una focalizacidén en
los componentes estructurales del cuento y en las relaciones entre estos
componentes.

El grupo de maestras cuyo estilo de intervencidn e caracteriza por no
centrarse en aspectos discursivos manifiestan este alejamiento del eje
narrativo en diferentes niveles. Por una parte, no contribuyen a la
construccidn de un relato grupal, vya gqgue no evitan iniciaciones no
contingentes gque producen cortes en la cohesidén del intercambio. Por
otra parte, no se valen de estrategias de reestructuracidn vy
continuacidén de toépico como un medio para el avance en el relato.
fAsimismo, aungue algunas de sus intervenciones se refieran a informacién
del texto y se focalizan en componentes estructurales, no buscan
vincular estos componentes en una reconstruccidén del cuento que refleje
la interrelacidn que tienen en la superestructura narrativa.

51 se analizan estas dos tendencias de los estilos en base a los
cbhnocimientos que se pogeen sobre los procesos de comprensidén es posible
inferir los efectos que el estilo docente tiene sobre estos procesos y
su desarrollo.

En 1la iﬁboduccién a la lectura, la activacidén de conocimientos vy
gxperiencilas previas relacionados con el texto, la anticipacidn del tipo
de texto que se va a leer, la explicacién del significado de las
palabras que puedan ser desconocidas para los nifios, asi come la
presentacion de las circunstancias del mundo en el que se desarrollan
los eventes de la narracién proporciona a los nifios un marco de
conocimientos generales vy especificos al texto que les permitira
incorporar, organizar e integrar la informacion de texto en un modelo
mental coherente del mismo.

De lo dicho =se desprende qQue el docente que activa conocimientos previos
y experiencias personales vinculadas con el texto facilita el
procesamiento, mientras gque aquel qque promueve un intercambio no
centrado en &1 cuento activa esguemas que no solo no facilitan la
integracidon de la informacién textual =sino que incluso pueden interferir
en este proceso.

Tanto para esta activacidn como para las posteriores intervenciones es
necesarioco gque el docente realice una lectura previa y analitica del

texto para;, detectar vocabulario desconocido, conocimientos previos
indispensables, relaciones implicitas entre eventos que requieran
inferencias adicionales, categorias estructurales no explicitas (por

ejemplo el objetivo implicito del protagonista), las relaciones causales
gue ligan los eventos del inicio a la resolucidén del cuento, ausencia de
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marcadores explicitos de cohesion en el texto escrito, férmulas tipicas
de comienzo y cierre de textos narrativos.

La lectura de un cuento no necesariamente difiere de la narracién del
mismo en términos de los recursos expresivos — prosodia, gestos - de los
que el docente puede valerse.

Como se observd en el caso de la maestra de primer grade (E.A.), estos
recursos tipicos de la narracién pueden también acompafiar la lectura de
cuentos, proporciconande un puente entre el lenguaje oral y el escritb.
" De esta forma, el docente mediatiza la complejidad sintdctica vy
discursiva del texto escrito por medioc de recurscs del lenguaje oral.

Por lo general., se asocia una mayor participacidén e interés de los nifios
con la narracién gque con la lectura de cuentos. S5Sin embargo, vemos que
cuando el docente realiza una lectura expresiva ""como si narrara’ logra
interés vy participacién a diferencia del - docente que lee en forma
monotona. En el primer caso el maestro suma a los beneficios de la
narracién el contacto con el lenguaje escrito gque es méds complejo
sintactica y discursivamente.

'En el curso de la lectura, las interrupciones del docente que no
responden a comentarios o preguntas de los ninos no soélo son
innecesarias, si se ha brindado la informacidén relevante previa a la
lectura del cuento., sino que también pueden obstaculizar el prcoceso de
cemprension.

lin este sentido, es necesario diferenciar las intervenciones del docente
gue apuntan a anticipar informacién gque los nifies pueden inferir a
partir del texto gque ya conocen, de aguellas intervencicnezs gque se
focalizan en informacién irrelevante vy ccnocida por los nitios. En este
Wltimo case se puede incluso pensar gque no sblo se obstaculiza el
proceso de comprensidén en cuanto a la jerarguizacién de la informacién
't;extual 3ino que ademdas al focalizar las preguntas en detalles aislados,
estas no actuan como un medio para desarrollar estrategias
metacognitivas de monitoreo.

Sabemon gque durante la comprensién, el ovente/lector de un texto puede
controlar su propia comprension = estrategias metacognitivas =
haciéndose preguntas para verificar sl ha integrado correctamente la
informacidn. Estas estrategias se pueden ensenar en marcos adecuados
cuyo propdoito ea precizamente el desarrollo de las mizsmas.

Las intervenciones del maestre en el intercambio posterior, momento que
como hemos sefalado define el estilo del docente en cuanto a su
orientacion a la construccidn ¢ no de relato, no son independientes de
lag que realizd en los dos momentos anteriores (presentacidn y lectura
del cuent.o).

En efecto, se aobzaerva que el docente que en esas oportunidades pregunta
por informacidén aislada, persiste en este tipo de intervenciones en el
intercambio ﬁosterior. En estos casos la secuencia de preguntas vy
respuestas que conforma el intercambio no conduce a la construccion de
un relato grupal coherente.




| mismo modo, los maestros qQue en los momentos anteriores se centran
experiencias previas, dispersando el tépico del intercambio, no
n luego de la lectura realizar un relato grupal.

egar de que no hemos completado aun el andlisizs exhaustivo de las

ervenciones de los nifios - andlisis que es objeto de un trabajo en

) -, los datos que poseemos seflalan que es pasible. encontrar

relatos entre el estilo del maestro y el tipo de intervenciones de
nifios.

@8te sentido, es posible diferenciar entre aquellos maestros que
porcionan un amplio espaclio para la participacidén de los nifios -
ado por la mayor proporcidn de respuestas con respecto a las
aciones - de los gque restringen esta participaclidédn a una respuesta
lca, Que e=s la que el maestro espera.

embargo, si reconocemos siguiendo a Snow (1983) que la calidad del
ccambio reside en el apoyo gue se le brinda al nifio para el
rrollo lingiistico - gramatical y discursivo - a través de
xteglas especificas S repeticiones, reestructuraciones g
cinuacliones -, podemos pensar que no es suficiente en cuanto a este
rrollo, la cantidad de participacidén de los nifios, considerada en
independiente del tipo de intervencion del adulto.

ecto, aparentemente no basta con proporcionar al nifio oportunidades
gque explote sus recursos linguisticos, gino gue también es
cesario potenciar el desarrcllo de estos recursos.

estudio exploratorio gue hemos presentado proporciona por un lado un
abrumente metodoldgico - un sistema de categorias - para describir y
izar las intervenciones docentes en un marco psicolinglistico. Este
trumento puede constituir una herramienta valiosa para gue el docente
exione sobre su practica cotidiana.

abtra parte, los resultados muestran la diversidad de estilos

ntes y permiten inferir las consecuencias que estos estilos pueden
sr en el desarrollo de estrategilias de comprensién vy produccion de
0s.
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APENDICE 1I



- REGISTRO DE OBSERVACION Maestra de ler grado (E.A.)

Texto: Un cuento de gatos.

En el pizarrén hay una lamina en la que esta ilustrada la secuencia
temporal del cuento. L

La maestra tiene en la mano las figuras de los protagenistas del cuento:
un gato blanco con la cola negra y un gato négro con la cola blanca.

M: "Como ustedes ven hay un pueblo en el pizarrdédn. En este pueblo gque
hay en el pizarrén vivian dos gatitos.”

La maestra les muestra las figuras de los gatos y comienza la narracién
apoyandose en el texto y en las ilustraciones.

M: "De estos dos gatitos, uno era un gato negro..."

N: "Y una gata..."

M: "Con la cola..."

N: "Una cola negra."”

La maestra continta leyvendo el texto mientras sefiala las ilustraciones.
M: "Ellos siempre andaban por la calle, el gato negro con la nola

blanca y la gata blanca con la cola negra.'
N: “Con la cola negra."”

Los nifios no escuchan el cuento en silencio, completan lo que la maestra
dice o repiten frases.

M: "Pero resulta que el gato negro gqueria tener la cola negra y la gata
blanca queria tener la cola blanca. Entonces, (saben que hicieron un
dia?"

li: "Se cortaron la cola."” -

M: “Fueron los dos gatitos a la casa del carpintero (la maestra les
sefiala la ldmina en el pizarrdén). Acd dice carpintero. Y le dijeron :

seflor carpintero yo soy un gato negro gue tiene la, cola blanca y ella es

‘una gata blanca que tiene la cola negra. Por favor podria cambilarnos las

colas? Y el carpintero le¢dijo: no mis queridos gatitos, no tengo con
gue pegarselas porque no van a la casa del tejedor.”

N: "Ahi.dice tejedor."

M: "Fueron al la casa del tejedor. Acd dice tejedor. Entonces dijeron

los dos gatitos yo soy el gato negro que tiene la cola blanca y ella es
la gata blanca que tiene la cola negra. Por favor, nos podria tejeﬁmias
colas del mismo color. Iintonces, el sefior les dijo: no queridos gatitos,

'no puedo porgue los gatitos son muy traviesos y cuando encuentran el
‘ovillito de lana lo empiezan a destejer. Se van a gquedar sin cola muy

rdpido. Entonces le dijo por qué no van..."
N: "A la otra casa."

M: "A la casa del tefiidor."
N: "A la casa del pintador.’



La maestra continua leyendo el texto. Los nifios prestan atencidn y
anticipan la escritura en los diferentes carteles de la lamina
{tejedor, tefiidor) a partir del significado del cuento.

La maestra lee y al mismo tiempo les muestra en la lamina como los
gatitos se desplazan de la casa del tejedor a la del teriidor. Los nifios
anticipan informacidén a partir del texto que la maestra yva leydo y de las
ilustraciones.

M: "Buenos dias, sefior tefilidor yo soy el gato negro gue tiene la cola
blanca ¥y ella es la gata blanca que tiene la cola negra. Por favor
podria tefiirnos las colas para quedar todos del mismo color.-Pero como
0,ningin praoblema. Entonces el sefior teriidor les tifid lae colas; al
gﬂm negro se la tifid de negro y a la gata blanca se la tifié de
blanco."

N: "Porque es un pintor.

M: "Entonces los dos gatitos quedaron con las colas del mismo color
Entonces iban los dos gatitos muy contentos a su casa. Estaban contentos
porgque estaban los dos del mismo color. Llegaron a la casa los dos
gatitos - mami, mami llegamos. La mamda los mird y les dijo: ho ustedes
no son mis gatitos, porque yo tengo un gato negro cétn la cola blanca y
una gata blanca con la cola negra. Vadyanse de acd, ustedes no son mis
hijos. Los gatitos no sabian que hacer. Estaban muy tristes porque la
mamd no los habila reconocido. Entonces se fueron los dos al tejado a
llorar vy a pensar que podian hacer para que la mamd los reconociera.
Entonces saben qué pasd justo?"”

N: "Estaba lloviendo." (anticipa a partir del dibujo)

M: "Si se largd a llover, si se largd a llover."”

N: "Y como era pintura...

M: "Claro y como era pintura la lluvia...
N

M

o

"La lava."

"Les lavd las colas y quedaron otra vez como eran antes: el gato
negro con la cola blanca y la gata blanca con la cola negra. Fueron a la
casa y ahora si la mamd los reconocid.”

La maestra termina de leer el cuento y los nifnos enuncian la férmula
ritual:™"Y colorin colorado este cuento se ha acabado.”

N: "Otra vez, sefio, otra vez."

M: "Otro dia, ahora lo contamos entre todos. Bueno, {quién me cuenta qué
pagd?"”

N: "E1l llegd a la casa de la madre y dijo la madre: Ustedes no son mis
gatitos porgque mis gatitos tenian el mismo color.”

M: "Bueno, pero antes, ¢4qué habla pasado?"

N: "Que le dijo que no le podia poner la cola de otro color y le dijo
gue vaya al otro ¥y el otro le dijo que vaya a ese." (seflala la lamina).
M "Claro, el carpintero le dijo... &Por qué no podia el carpinteroQ“
"Porque no podia, porque no tenia pegamento."

"No tenia pegamento, entonces, ¢(Adénde lo mandé?"

"Al tejedor, y después el tejedor no queria y..."

"4Y el tejedor por qué no queria?"
"Porque los gatitos son muy traviesos...
"Claro, ¥ équé iban a hacer con las colaa?"

"Las iban a sacudir.

"Las iban a sacudir, y 4qué iba a pasar después?”
: "No iban & tener mas colas."

s ma owa
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“Claro se les iban a desarmar las colasa. Entonces, el tejedor Adonde
los mandé?” .

“A éste. (sefiala ilustracién).

”‘Qulen era éste?"

3 “El pintador.”

M: "El tefiidor, el tefiidor gue tifie con tintura. Entonces, 4(gué hizo el
~tefiidor?"

_N‘"Les dijo que @i.'
N: "Les pinté las colas.

M: "Les dijo que si, les pintdé las colas y quedaron los dos del mismo
Tolor. " '

N:“Y la mamd no se dio cuenta y no los conocid.™

N: "Entonces se fueron al techo y estaba lloviendo...
N: "Y le =sacé la pintura.”

‘Los nifios estructuran solos un largo fragmento del relato. La maestra
'retoma el relato de los nifios.

‘M: "Y la lluvia les sacé la pintura. Y cuando volvieron, &qué paso?"
N: "Ahora si la mamd los conocid."

‘M: (imitando a la madre de los gatos).
recconocid.

N: "Y asi terminamos el cuento.

"

—~ Ahora si son mis hijos-. Los

"

los nifios se paran y se acercan a la maestra para ver las figuras de los
gatos.

REGISTRO DE_OBSERVACION Maestra de ler grado (E.B.)
Texto: Todo menos.

Los nifios estdn sentados en bancos individuales. La maestra estd sentada
en su escritorio al frente de la clase.

M: "Hoy les voy a leer un hermoso cuentito. El cuentito se llama “Todo
menos” .

La maestra comienza enseguida con la lectura del cuento. Lee sentada en
su escritorio sin mostrar las ilustraciones. Los nifios estan callados.

la maestra interrumpe la lectura para llamarle la atencién a una nifia
que ae dio vuelta para hablar con una compafiera.

La -maestra continta leyendo e interrumpe luego para mandar fuera de la
clase a un nific que estd hablando.

La maestra interrumpe para explicar una palabra del texto.

M: "Corriente es que aveces el agua viene muy fuerte v es peligroso
bariarse en el rio."

N: "Se ahoga."

M: "Nos puede arrastrar, entonces por eso se dice corriente.”



4 maestra continua con la lectura y luego interrumpe para pedir una
anticipacién de informacidn.
('

LQué es lo que se prohibio?”

"Bariarse, (Adonde?"

“En el rio."

’ig maestra continta con la lectura e interrumpe para pedir informacién
del texto yva leido.

“Le prohibieron, é&qué? (que fuera adonde?”

Al rio."

“tY addnde mas? La pasar qué?’

“"A pasar peligro."”

"(A pasar un dia de qué?"”

"Peligro, peligro.”

“A pasar peligro .y a pasar qué? a pasar un dia ide quée?”
"De semana."

"De campo no de semana.’

maestra busca una respuesta Unica. '

T T T T TR LT

Continda con la lectura hasta terminar el cuento.

"oLes gustdé el cuento?

"Vamos ahora a recordar un pogquito el cuento. A ver vos." (SBefiaiu a
nifo).

"A periguito le dijeron gque no ge meta al rio pero no hizo caso.
"Periquito es muy travieso. (Quién fue el que dio las ordenes? 4Como
llamaba?™

"Los amigos."”

“Los amigos. 4LE1l gue daba las 6rdenes cémo se llamaba? dJa...?"
“Javier." ¢

“Bueno parecido, Javierin dice en el libro. &Y quién fue el tramposo
mm fue y se metid en el rio?"
#: "Periquin."”

"Periquin. &LY qué paso?”
"Tenia peligro de ahogarse.
"'Pero llegd a ahogarse?"”
"No

"Porque lo salvaron los amigos. &Y gqué hicieron los amigos después de
salvarlo? aQué decidieron?

N: "Jugaron."”

M: "Antes de jugar, squé le dijeron a Periquin?”

;. "Que nunca mds se metiera en el agua.

M: "Muy bien. &Qué castigo le dieron que después se lo perdonaron?”

l: "Que no se metiera nunca mas al rio porque tenia de nuevo peligro de

dhogarse."”
:: “Muy bien. (Y después lo perdonaron?”
! : .'Si’l‘ "'

: "¢Por qué lo perdonaron?”

3 "Porque creyeron gue nunca mas Periquin se iba a meter."

: "Muy bien. Bueno, escuchen una cosita, vo les voy a mostrar las
igurltas del libro."”

La maestra paArada al frente de la clase muestra cada una de las
ilustraciones y repite siempre la misma pregunta: "2 Acd que se ve?

\



REGISTRO DE OBSERVACION Mapstra de 2do grade (EJBE.)
Texto: La noche de las luciérnagas

En 8l pizarrdn estd escrito el titulo del cuento. La maestra estd ubi-
cada al final de la clase,

Lo nifios copian en sus cuadernos el titulo del cuento.

M: "iSaben gué son las luciérnagas?™™

N: "Los bichitos de luz"

Ns "En los dibujitos sale una luciérnaga®
g

Los nifios hablan todos al mismo tiempo.

"Se., sabe gue en mi casf..."

"Estad hablando Matias, Fablo. Contéd para todos”

"Hay un dibujito gue se apaga la luz y entonces va un sefior viejito
le saca la Juz a la linterna v se la pone acdéd atras".

"éTienen una linterna los bichitos, estos™"

"NCJ 4 "

"iS8eguro?!

"ND . "

"LBeguro? fDdnde pueden tener una linterna los bichilos de luz?!
"En ningdn lado."

"Forgue sino se caen.”

"En ningun lado perco (&Dénde los vemos con linterna?

"En ningun lado."

"En los dibujitos.”

"Tlaro, en los dibujitous."

"Y oen el patic"”

"Hi, pero con linterna no." :

"Sabia que una vez &n mi casa aparecid urna muerta.'

"Anda LEN serio?”

"Sefio. . seho.,y sabe gque mi papa hizo una lampara con esg."

"Con eso. LCon gueé?™™

"Con los bichitos de lwuz."

"Fero vos decis juntando muchos bichitos."

"Los pone en un Trasguito.”

"FPero vos sabés gue se mueren si los ponés en un frasguito.”

"Si, porque no pueden respirar vy no tienen para comer.’

Mle das. .

"Vivirarn un rato pero despuds.. .’

S'Bueno, AFuedo empezar? . :
"SER0 ., si uno lo pone en un Trasco pero sin tapdn, dlgual se mue—
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"iOue pasaria s5i no le ponés la tapa?"

" Se epscapan.”

"Tignen que tener la tapa bien cerrada porque...”

"Tignen que tener la tapa pero tienen gque tener un agujerito asi
ino no pueden respirar,"

"Y tienen que tener comida.”

"Sabe sefo. yo tengo un grillo...”

"Fero igualmente por mas que tenga comida.’
"Se, LOy2 comen los bichitos de luz 7
LOuién sabe guée comen?

"Pasto.".
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: "Mo bojas."™
N: “Forgue el pasto es mas grande gque el bichito."
M: "Entonces SLdmo hara? ‘

i "Se apoyan en la haja y emplezan a masticar la hoja."
M: "Osea gue una hoja entera No se Comen, pPerd..."
N: "No, de a poquito.”
N: "No, como las hormigas que las juntan y las llgvan..."
N: "Se., sabe gque anaoche..." '

Los nifos no se escuhan y cambian de tema. Se alejaron del tdpico del
cuento. .

Dos nifios se estan pegando. La maestra les llama la atencidn.

N: "Sabe que yo un dia juntée muchaos bichitos y los puse en un frasco vy
un  dia un nene vino y me los tird epnsla... a la... y se murieron to—
dos."

La mayar parte de las intervenciones de los nifos estan dirigidas & la
maestra.

N: "Sefiorita, JLomo se forman los hongos?"

M: "Sabeés qué son los hongos."

fN: "S5on con un techito asi y un palito largo.”

My "Esos son  los que apairecen en  los dibujitos, pero hay otros hon-
gos.Hay hongos para camer. Fero sabes gque son los hongosi son planti-
tas muy chigutitas gque como estdn una al lado de la otra cuando hay
muchos, muchos todos juntos pareciera gue tuvieran un color diferente,
pero son plantitas muy chiguititas."”

Lons nifos se levantan de sus asienltos y se acercan a la maestra. Las
pregutas y comentarios de los nifos estan dirigidos a ella.

F: "Espera Diego, yo lte escucho desde aca"

N: "Sefio, Sefo..."

N: "También hay hongos de las haormigas que hacen las hormigas.”

M: "iHongos, de gué?"

N: "De hormigas.”

N: "Le llaman hongos venenosos a los gue hacen las hormligas.”

M: "No, me parece que estan mezclando las cosas, 1o que hacen las hor-—
migas son hormigueras, que es donde viven.”

N: "No, pero la comida la transforman en hongos."

M: ""iCamo dijimos gque nace una plantita? &CoOmo dijimos?"

M: “Mas chigquitita, como la raiz, la tenemnns que regar."

Mz "Bueno, pero saldrid de alguna otra plantita, osea, digamos ..."
Ng "0 sino de una semillita.”

M: "Suponete, de una mamd y un papa no puede salir un perrito.”

M: "No, un hijito."

M: "A lo sumo va a salir una persona chigquitita, entonces de wna hor-—
miga no puede salir una planta, saldrd otra planta.”

N: "No, con la comida 1o hacen.”

i "Came gue forman uno con la forma de un hongo, pero no es un han-
QD L1}

"N: "Le dicen honga."

“M: "iAh! buenoc ponele que tenga =sa forma y que la digan asi, pero laos

hongos son’ plantas.”
N: "Serno.,sabe que mi papd..."
N: "Los hongos parecen como techitos, pero no son camo techitos.”

>



La maestra se acerca al pizarrdn y dibuja un hango.

M: &"Estamos hablando de esto? A ver si yo estoy hablando de lo mismo
gue ustedes ’

N “Si, asi."

M: “Bueno, estos son unos  hongos. for ejemplo vieron cuando el quesc
pstd viejito, viejito: y se le pone como una capita de algo verdecito,
bueno esos son hongus.“

N: Por eso, con razdgn no ma gusta el queso.”

M: "Z,2,1 no esucho mé&s a ninguno.”

N: "Seforita, sefiorita...”

M: "Forgue sino se me pierde el cuento, despues seguimos.”

N: "Seforita, sefdorita...”

M:"Bueno, a ver decime."

N: "QOue sabe tengo un montdn de hongos de towdas clases.”

M:"e5i7 clos tenés? ¢(Por qué no los traés?

N: "Sedorita, sabe que esta mafana me levante y a la hoja de la planta
de mi mama la encontreé toda ceon honguitaos.” :

N: "Sefo, =abe gue adonde vive mi abuela hay un campito para jugar a

la pelota y nosotros ahi cortamos pasto para... @y una ve: encontramas
un hongo." .

M: "iUn hongo encontraste?

La masstra responde a los nifca, pero no les proporciona un formato
para el relato de experiencias persanales.

M: "Bueno, después seguimas charlando."

La maestra comienza con la lectura.lLee «1 cuento rdpido pero entonan-
do. Las nifos presta atencidr.

Ni la nmasstra, ni Los nifnos interrumpen la lectura con comentarios o
preguntas.

La maestra termina con la lectura del cuento y enurncia la fdarmula ri-
twal:"y colorin colorado..." ’

Los nifos piden gue les muestre los dibujos.

El cuento leido esta en un libro de lectura que tienen algunos nifos.
La maestra les dice a estos nifos gue muestren los dibujos & sus com-—
paneros.

Los nifmos miran los dibujos vy hacen comentarios

M: "Dariao SLQué pasd con tus perritos?
: "Regalamos cuatro.”
Mz "iLué&ntos habia tenido?
: "Cinco."
M: "Teiguedaste con unao. iUn perro o una perra?
N: "Un perro."

M: "Un perro. Chicos, me dicen algo Jfluién vio perritos o gatitos re-

.gien nacidos?"
B2 Yo, yo."

M: "Vierons LDdnde?"

N: "A la vuelta, al! fondo, al frente..."

M: "iEn d ..de, a la vuelta, al fondo o al frente?
N: "Del canal 13, hay perritos adentro de una.h."”
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My "lRecién nacidos?"
N: “"Si, de uana..."
Ny "En el club de avellaneda, gatitos."
Me: "Mira vogs" =
N: "Mi gatae tuvo un hijito gque estd abajo..”
My "Y vos, JDonde?"
M: "Em mi casa ." ) ’
N: "En mi casa hay gatitos perdidos."
M: "En tu casa hay gatitos perdidos. LDonde estan?
N: "Emn un banco de la terraza.” :
M: “En la terraza de tu casa."”
N: "Yo vi Dalmatas bebes y también gatos bebes que tuvo una gata mia.”
bt "' LY wos?!
N: "Yo vi en la casa de mi abuela."
N: "Sefo, sabe que una vez se murid un gatito."
M: ";Que& macana!'!" ar
N: "Cuando nacid estaba muerto ya®
Los nifios hablan todos juntos. La masetra responde comntarios aisla-
dos. .
M: "Bueno, a ver LCdmo fuse que esta nena encontrd a la perra.”
N: "Forque la luna le dic las luciérnagas para qgue alumbiren.
M: “iFor qué les parece gue la perra no iba.”
M: " Forque sentia gue iba a estar premiada.”
M: "Oue estab&...y a ver LCong? .
N: "Porgue sentia gue iba a estar premiada, porque  lous gatos tisnen
dolores porgque, Ccomo a las mujeres grandes, les pegan los bebes aden-
tro de la pansa."”
M: "Claro, pero no se dice premiada se dice prefnada.”
N2 "LCohmo se dice cuando una sefora estd...ltiene adentro un bsbe?"
' Embarazada.s
M: "Embarazada, en cambio en los animales se dice gue estd...”
: "FPrefnada."
M: "Entonces, JiFor gqué la perrita no salia?
M: "Forgue tenia miedo que le agarren los hijos.”
M: "For ejemplo, &iNo es cierta?™"
N: "0 también para acomodarse y los hijos no se asusten.”
il "Claro ella no contestaba pogrque trataba de cuidar. Bueno ahorea
vainmos a dibujar las dos partes que me parecieron mas lindas, mas Teas,
las que mas me hallan llamado la atencidn y después abajo me explicar
gue parte es, asi yo sé& gue parte me dibujaron del cuento."
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CUADRO 1: DIMEHNSIONES Y CATEGORIAS DE ANALISIS.
TIPO DE MODALIDAD FUONCION TIPO DE FOCO CONOCIMIENTOS Y 44]
MOVIMIENTO INFORMACION ESTRATEGIAS
1 INICIACION 1 PREGUNTA 1 PEDIR INFORMACION |1 EXPLIC. EN TEXTO 1 TEMA 1 COMPETENCIA FONO-
y LOGICA SINTACTICA
1.1 CONTINGENTE 1.1 CERRADA 2 INFORMAR 2 EXPLIC. EN DIRUJO TITULO Y SEMANTICA

2
3 RELAC. CAUSALES

1.1.1 REPETICION 1.1.1 DOBLE OPCION 3 ACLARAR INFORMAC. ;3 CONOC. PREVIOS Z CONOC. ESCRITURA
1.1.2 AMPLIACION 1.1.2 RESP. UMICA 4 EVALUAR 4 EXP. PREVIAS 4 COMP. ESTRUCT. 3 RESUMEN
1.2 NO CONTINGENTE 1.2 ABIERTA 4.1 COMPRENSION 5 IMPLICITA 4.1 ESCENA 4 INFERENCIAS
2 RESPUESTA 1.3 RETORICA (4.2 ATENCION 6 METALINGUISTICA 4.2 ESPACIO 5 PREDICCIONES
2.1 NO 2 AFIRMACION 5 CORREGIR 4.3 TIEMPO 6 ACTIVACION DE
2.2 81 3 COMENTARIO 6 RECAFPITULAR 4.4 PERSONAJES CONOCIMIENTOS
2.2.1 CONTINGENTE 4 DIRECT. ORDEN PET.|7 CONFIRMAR 4.5 EVENTO INICIAL (7 ESQUEMA DE CUENTO
IE_.2.l.l REPETICION 5 FORMULAS RITUALES ;8 INICIAR INTERCAMB. 4.6 RESP. INTERNA 8 SECUENCIA TEMPORAL
2.2.1.2 REESTRUCTUR. |6 MOSTRAR g INVIT. A CONTINUAR 4.7 INTENTOS 9 SECUENCIA CAUSAL
2.2.1.2.1 EXPANSION |7 SE;ALAR 10 INTERRUMPIR 4.8 CONSECUENCIAS 10 ESTRATEGIAS DE
2.2.1.3 CONTINUACION!8 DRAMATIZAR 11 DISCIPLINAR } 4.2 REACCION RELATO
2.2.2 NO CONTINGENTE 12 ASIGNAR TURNO 5 DETALLES
13 CERRAR 6 EL CUENTO

7 ILUSTRACIONES

8 LENGUAJE ESCRITO

g INTERTEXTUALIDAD

10 AUTOR”

11 LIBRO




ATEGORILA DIt N ONE OPERA ONALL

Tipo de movimiento: Clasifica las intervenciones de la maestra de
verdo a dos criterios diferentes. Por una parte, teniendo en cuenta
iterios comunicacionales, la categorizacidn seriala la posicidn que
nen en el intercambio las intervenciones de la maestra, en relacidn

los otros participantes. Por otra parte, la
bcategorizacidn de esta dimensidén considera la calidad de la
teraccion gque se produce en el intercambio. No responde, por lo
ntc a criterios comunicacionales, sSino gue atiende a criteriogs
icolingliisticos, seflalando aspectos que pueden tener efectos sobre el

sarrollo del lenguaje en los ninos.

Iniciacidén: Intervencion de la maestra gque no es una consecuencia
ecta de la intervenciones de los nifos.

1.1. Contingente: Intervencidén de la maestra .que continua el tdpico
iniciado por ella.

Ll.1. Repeticidn: Intervencidn de la maesktra gue repite en forma total
0 parcial un enunciado suyo previo.

1.1.2. Ampliacidén: Intervencidn de la maestra que amplia o especifica lo
enunciado previamente por ella.

1.2. No contingente: Intervencién de la maestra gque cambia el topico de
la conversacidn.

Respuesta: Intervencidn de la maestra Que tiene como punto de partida
tna Intervencion de los nines.

2.1. No: Sefiala la usencia de contestacidén de la maestra a
Intervenciones de los nifios.

2.2. 5i: Serala que tuvo lugar una contestacidn de la maestra a
Intervenciones de los nifios.

@2.1. Contingente: Intervencion de la maestra que mantiene el tdépico
de! enunciado del nifio.

1 Resettcién: Intervencién de la maestra gue repite en forma
I £ b
total o parcial algun enunciado de los nifio=s.

2.2.1.2. Reestructuraciones: Intervencion de la maestra gue mantiene el
aignificado central de algin enunciado de los nifios, pero introduce
eambios estructurales que implican modificar o proporcionar alguno de
los componentes principales del enunciado del nifo.

2.2.1.2.1. Expansién: Intervencion de la maestra que mantiene el
,Mgnlflcado central de algun enunciade incompleto de los nifiocs pero que
1oehpande prcporc1onando el componente ausente; sin reordenar los

. elementos del enunciado.

2.2.1.3. Continuacidn: Intervencidn de la maestra que mantiene el

gignificado central del enunciado del nifio, pero no presenta una
r
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wincidencia explicita con éste. Estructuralmente puede presentar
cualquier grado de similitud o diferencia con el enunciado del nifo.

2.2.2. No contingente: Intervencién de la maestra que cambia el tépico
2l enunciado del nifio.

*

B) Modalidad: Clasifica las intervenciones de la maestra como acciones,
anto verbales como no verbales. Considera las formas gque estas
aflguieren en el intercambio. ' 4

1. Pregunta: Intervencidon de la maestra gue tiene por objeto suscitar
una respuesta.

1.1. Cerrada: Intervencidén de la maestra que tiene por objeto suscitar

a respuesta determinada. :

1.1.1. De doble opcidén: Intervencidén de la maestra que tiene por objeto
suscitar una respuesta gue por su forma implica una eleccidn entre dos

ternativas posibles.

1.1.2. Unica respuesta: Intervencién de la maestra que tiene por objeto
suscitar una respuesta que permite un Unico contenido limitado
previamente o bien por el texto o bien por otras intervenciones.

1.2. Abierta: Intervencién de la maestra que tiene por objeto suscitar
una respuesta cuyo contenido no estd determinado.

13. Retérica: Intervencidédn de la maestra que, si bien presenta la forma
sintactica de una pregunta, no intenta suscitar una respuesta, sino que
tumple otras funciones en el discurso.

2. Afirmacion: Intervencidn de la maestra qQue tiene por objeto comunicar
tna certeza.

r i L . - N . s
4. Comentario: Intervencién de la maestra que realiza un enunciado de
iipo apreciativo.

4. Directiva, orden, peticidn: Intervencidn de la maestra que esta
destinada a hacer que alguno de los nifios actie o desista de actuar.

'B.Férmulas rituales: [Intervencidn de la maestra gue realiza un
tnuncliado cuyo contenido neo literal es coneocido por todos los
‘participantea. Involucra el uso de términos especificos y tiene por
objeto comunicar el inicio o el final de la narracidn.

6. Mostrar: Intervenclidn no verbal de la maestra que tiene por objeto
¢m%sentar lag ilustraciones del texto.

7. Seflalar: Intervencién no verbal de la maestra que tiene por objeto
dndicar algﬁ? aspecto especifico de las ilustraciones.

B, Dramatizar: Intervencién no verbal de la maestra que tiene por objeto
reépresentar a través de rasgos gestuales y paralingiisticos algian
Personaje o accioén en el texto.

-
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‘¢) Funcién: Categoriza las intervenciones de la maestra segun la funcidn
o funciones que cumplen en el intercambio. Estas funciones se refieren a
tres aspectos distintos: a) promover y diagnosticar la comprensidn; b)
fomentar la participacidn de los nifos; ¢) regular el intercambio.

1. Pedir informacidn: Intervencion de la maestra gue tiene por objeto
obtener informaciodn. ' ¥

f?.Informar: Intervencién de la maestra gue tiene por objeto
‘proporcionar informacidn.

;,
r& Aclarar informacién: Intervencion de la maestra que tiene por objeto
;aclarar informacidén aparentemente confusa.

&

4. Evaluar: Intervencidn de la maestra que busca transmitir o formarse
w juicio respecto a:

4,1, Comprension del texto puesta de manifiesto por los nifios.
4.2. Atencidén aparente de los nifios durante la lectura.

5. Corregir: Intervencidédn de la maestra que explicitamente modifica la
informacidon proporcionada por alguno de los ninos.

6. Recapitular: Intervencidén de la maestra que tiene por objeto retomar
informacidn previamente presentada.

|

. Confirmar: Intervencidn de la maestra que tiene por objetc aprobar
alpun enunciado de los nifos.

8. Iniciar intercambio: Intervencidén de la masstra gue tiene por objetc
Hcomenzar el intercambio verbal.

i,

9. Invitar a continuar: Intervencidn de la maestra que tiene por objeto
promover la participacidon de los nitios en el intercambio.

10. Interrumpir: Intervencion de la maestra gue suspendes la intervencidn
de algunc de los nifios.

11. Disciplinar: lntervencidn de la maestra gue tiene por objeto
gstablecer un orden determinado en la clase.

12. Azignar turno: Intervencidn de la maestra gQue tiene por objeto
regular la interaccion en la clase, indicando guién ez el que hablara.

13. Cerrar: Intervencidn de la maestra que tiene por objeto dar por
finalizada la actividad.

d) Tipo de informacidn: La categorizacidn de esta dimensidén tiene en
cuenta lost diferentes tipos de informacidén que el sujeto utiliza en la
conatruccion del significadeo del texto.

1. Explicito en el texto: Se refiere a informacidn expresada en el

texto.



2. Explicita en los dibujos: Se refiere a informacidén expresamente
contenida en las ilustraciones.

3. Conocimientos previos: Se refiere a la informacidén conceptual previa
que deben tener los nifios para comprender el texto.

4. Experiencias previas: Se refiere a informacidén experiencial,
episédica - de la maestra o de los nifios - relacionada con el cuento.

5. Implicito en el texto: Se refiere a informacidén no explicitada en el
texto, pero que puede inferirse con la ayuda de conocimientos y
experiencias previas. .

6. Metalingliistica: Se refiere a informacién sobre categorias
lingliiisticas, como por ejemplo palabras, nombres, texto.

e} Foco: Categoriza las intervenciones de la maestra considerando los
aspectos a 1los gue hace referencia. Eztos pueden ser mads o menos
centrados en el cuento particular presentado en la situacidén de lectura.

1. Tema: Intervencidén de la maestra gque se focaliza en la i1dea central
del cuento.

2. Titulo: Intervenciédn de la maestra que se focaliza en el titulo del
cuento.

3. Relaciones causales: Intervencidn de la maestra que se focaliza en
lag relaciones causales entre los eventos del cuento.

4. Componentes estructurales: Intervencion de la maestra que se focaliza
en los eventos centrales de la estructura del cuento.

4.1. Escena: Intervencion de la maestra gque se focaliza en el contexto
en el que suceden los eventos del cuento.

4.2. Espacio: Intervencidn de la maestra que se focaliza especificamente
en el contexto espacial en el gue tienen lugar los eventos del cuento.
r'
4.3. Tiempo: Intervencién de la maestra que =2 tocaliza especificamente
en el contexto tamporal en el gque tienen lugar los eventos del cuento.

4.4. Personajes: Intervencion de la maestra que se refiere
principalmente a algin protagonista del cuento. Un persconaje puede ser
una persona, un animal o cualguier entidad perzsonificada.

B5. Evento inicial: Intervencison de la masatra gue se refiere a aquel
evento gque inicia la accidén en el mundo de la narracidn causando una
reaccidén en el personaje principal.

b g
4.6. Respues%a interna: Intervencidn de la maestra que =e refiere a
aguel los sentimientos, cogniciones y objetivos del protagonista que
constituyen su reaccidn al evento inicial.

4.7. Intentos: Intervencién de la maestra que se refiere a la accidn o
r
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rie de acciones por medio de las cuales el personaje principal busca
canzar su objetivo.

8. Consecuencias: Intervencidén de la maestra que se refiere
incipalmente al resultado -~ logro o fracaso - del objetivo del
protagonista.

Reaccidén: Intervencién de la maestra que se refiere a la respuesta
]l protagonista, a las consecuencias de sus intentos por alcanzar el
jetivo

Detalles: Intervencidén de la maestra que se refiere a alguna parte
1 cuento no escencial en el desgsarrollo de la linea basica del mismo.
decir, a agquellos. eventos o aspectos de los mismos gque no pertenecen
i la cadena de eventos que conduce del principio al final del cuento.

El cuento: Intervencién de la maestra que se refiere al cuento
ponsiderado en su totalidad vy unicidad.

¢ Tlustraciones: Intervencidén de la maestra que se refiere a las
llustraciones del cuento, especialmente en su aspecto estético.

Lenguaje escrito: Intervencién de la maestra que se refiere a la
critura - su direccionalidad, ortografia - diferencia respecto del
bujo, reconocimiento de letras, palabras y otros fragmentos escritos.

Intertextualidad: Intervencidén de la maestra qgue relaciona el cuenta
de esa situacidn particular con otro texto.

0. Autor: Intervencién de la maestra que se refiere a la persaona o
Personas que escribieron el cuento.

1. Libro: Intervencién de la maestra que se refiere al libro o a
cualquiera de sus partes (Por ejempla, la tapa).

Conocimientos y estrategias: Clasifica las intervenciones de la
fisestra teniendo en cuenta sus posibles efectos sobre el desarrollo de
nocimientos linglisticos vy estrategias psicolinglisticas especificas
los nifos.

Competencia fonoldgica, sintactica y semantica: Intervenciones de la
2stra gue podrian tener un =fecto sobre el desarrollo de conocimientos
referidos a aspectos foneldgicos, sintdcticos y semanticos de la gr
andtica adulta.

Conocimientos scbre la escritura: Intervenciones de la maestra gque
drian tener un efecto sobre el desarrollo de conocimientos acerca de
escritura en sus aspectos convencionales - direccionalidad,
ortogratia -, en sus aspecto= funcionales, en el reconccimiento de
labras, l%tras y otros fragmentos del texto.

Hesumen: Intervenciones de la maestra que podrian tener efectos sobre

desarrollo de una estrategia de elaboracidn de la informacidén por
:dio de la gque el sujeto reduce la informacidn que ha comprendido

eleccionando las proposiciones textuales de mayor valor estructural -
r
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macroproposiciones -~.

4. Inferencias: Intervenciones de la maestra que podrian tener efectos
sobre ciertos procesos necesarios en la comprenzidn de textos. Estos

5. Prediccién: Intervenciones de la maestra que podrian tener efectos
sobre el desarrollo de estrategias qQue permiten anticipar, con alguna
probabilidad, informacidn no explicitada aun en el texto.

6. Activacidén de conocimientos: Intervenciones de la maestra que podrian
tener efecto sobre el desarrollo de estrategias que faciliten a los

nifios activar y traer a la situacidn aquellos.esquemas de conocimientos
necesarios para comprender el texto. 4 .
7. Esgquema de cuento: Intervenciones de la maestra que podrian tener
gfecto sobre el desarrcllo y la operatividad de un tipo de esquema de
conocimiento especifico: El esquema del cuento. Este esquema constituye
ma representacion mental de las partes del cuento y de sus relaciones.
la operatividad de este esquema facilita los procesos inferenciales en
la compren=ion del cuento.

Secuencia temporal: Intervenciones de la maestra gQque podrian tener
éefectos sobre las estrategias de ordenamiento de los eventos en el eje

Secuencia causal: Intervenciones de la maestra gue podrian tener
efectos sobre la estrategia por medio de 1la que los sujetos relacionan
‘causalmente los eventos del cuento. Mediante esta estrategia los sujetos
reconstruyen la red causal de eventos del cuento.

rm. Estrategias de relato: Intervenciones de la maestra que podrian
tener efectos sobre el desarrollo de estrategias de produccion de
marracionesz: férmulas ficcionales de comienzo y cierre, uso de
informacidén vieja y nueva, tiempos verbales apropiados para la

narrativa, creacion de una btase de referencia textual. persona del
narrador.
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xto: Historia del Gato-pato.

enn) .
unciados

| Habia una vez un Gato-pato que no
a ni gato ni pato, con cabeza y

a de gato, con cuerpo y patas de
to

) No lo querian los gatos ni tampo-
0 los patos

| porque no era del todo gato ni
1l todo pato.

} Mucho tiempo pasd llorando en el
osque con léagrimas de gato-pato.

Hasta que un dia lo vio llorando

ina princesita con vestido de

B) Y la princesa le contd jQué le

Le contd gue siguiendo el camino
1 bosque vivia una Gata-pata con
beza y cola de gata con cuerpo y

Y entonces el Gato-pato gue no
ueria estar mas solito

gato-patitos

dlisis en enunciados (categorizacidn segun la

Tipo de
informac.
Estado

Estado

Cstade

Accion

Flab"*‘U(Bt

Accidn

Accidn

Accidn

Propdsito

Accidn
Accidn

Accidn

gramatica de

Categorias

Escena

KEscena

‘Escena

Escena

Evento
inicial

Evento
inicial

Evento
inicial

Respuesta
interna

Intento
Consecuencia

Consecuencia

Stein ¥y



TEXTO: HISTORIA DEL GATQ PATO

NARRACION

T

ESCENA - POSIBILITA - EPISODIO

(1) (2)
(3) (4)

EVENTO - INICIA - RESPUESTA

INICTAL
(S) (6) (7))

RESPUESTA - MOTIVA - SECUENCIA
INTERNA DEL PLAN

(8) T

PLAN = MOTIVA - APLICACION
INTERNO DEL PLAN

(OMITIDO) "

INTENTO - RESULTA - RESOLUCION

CONSECUENCIA - INICIA - REACCION

DIRECTA {(OMITIDA)
FIGURA 1 (192 (119



ndlisis del texto segun el modelo de gramatica de las narraciones de
stein y Glenn (1979).

£

is Episodio (simple).
Escena contiene la descripcidn del protagonista, el Gato-pato, y su
aciodn con los otros animales. J i

L}Evento Inicial se produce con la llegada de la princesa gue le cuenta
ibre una Gata-pata. Ante este evento, el protagonista responde

roponiéndose no estar mds solo (Respuesta Interna - propdsito);
4 Gata-pata (Intento) y la Consecuencia es gque la encuentra y tienen

busca

lato-patitos.
la estructura canénica de este cuento facilita su comprensién y

rEcuperacion.



RED CAUSAL
TEXTO: HISTORIA DEL GATO PATO

=—11,




Indlisi=s del texto segin el modele en red causal de Trabasso y cols.
ji8E4, 1985).

Ll primer paso para derivar la red causal del cuento consiste en la
identificacion de aquellos enunciados que abren el campo causal. Estos
snunciados establecen las circunstancias de la narracidn: introducen al
protagonista en el enunciade (1) - el Gato-pato - y caracterizan el
sstado en que este se encuentra en el momento en que se inicia el relato
{enunciados 2, 3 y 4).

i relacidén causal entre los eventos se prueba por medio de
tondicionales contrafdcticos ~ criterio de necesidad en las

sentido s0lo.

lomo se observa en la red causal, todos los’sucesos gue tienen lugar
sstdn ligados por causas y consecuencias en una cadena gue conduce a la
resolucion del cuento. La presencia de eatas re_ . l&ciones en el discurso
sontribuye a la coherencia textual, facilitando la reconstruccidn del

ento durante el proceso de comprension.
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CUADRO '2: CUADRO COMPARATIVO ENTRE MAESTRAS

DIMENSION MOVIMIENTO

INICIACIONES CONTINGENTES NO RESPUESTAS
CONTIN- NO
MAESTRAS SIMPLE [ REPETIC.|{AMPLIAC.| GENTE RESPUES- | SIMPLES | REPET. REEST. |EXPANS.Z{CONTUS.
1.1 I.1.1 1.1.2 1.2 TA 2.2.1 2.2 1.1 | 2.2.0.2 2.1 .2.002.2.1.3
C. INICIAL A 20.8 4.7 14.5 17.0 10.6 19.1 5.9 5.9 e 1.7
1, GRADO A I 25.0 3.7 15.0 29 1.7 25.4 112 1.8 0.4 7.1
2, GRADO A I 18.5 13.4 21.3 14.5 1.2 17.9 10.1 1.9 —-—= 3.1
C. INICIAL B 11.9 0.7 23.6 5.1 0.9 21.2 10.7 11.8 0.1 1401
1, GRADO B 17.7 8.2 312 9.3 1.2 18.7 D't 3.2 B 0.7
2, GRADO B 6.5 2.8 15.6 10.5 0.2 44.1 11.9 4.0 -—= 4.5




CUADRO 3: CUADRO COMPARATIVO ENTRE MAESTRAS

DIMENSION FUNCION

COMPRENSON PROMOVER PABTICIPACION REGULAR INTERCAMEIO
PEDIR | INFORM.|ACLARAR|EVALUAR|EVALUAR! CORRE-{RECAPI-|CONFIR-|INICIAR! INVIT.| INTE- | DISCI-|ASIGNAR|CERRAR
MAESTRAS INE, INF. | COMP.|OBTENC.| GIE | TULAR | MAR: |INTERC.|A CONT.|RRUMPIR| PLINA | TURNO

1 2 3 4.1 4.2 6 7 8 9 10 11 12 13

c. INIC1AL & | 20.6 | 15.5| 10.8 | 0.5 1.5 2.1 0.5 | 1.5] 13.4 7.2 | o.5 20.1 | 2.8 4.6
1. GRADO & 15.7 | 17.0| 16.8 | 1.3 1.7 | 1.5 | 11.5 6.8 | 15.0 | o.9 4.7 | 4.3 3.4
2, GRADO & 42.6 | 13.0] 84| 9.2 2.9 2.2 2.7 | 5.9 2.4 4.9 o.5 7.9 | 2.2 0.3
c. INICIAL B | 33.2 | 26.0 9.6 0.1 2.6 1.0 | 8.5 2.0 8.8 | 0.7 5.2 ] 1.5 0.7
1. GRADO B 49.6 7.1 5.8 3.5 1.3 2.9 0.5 5.87 6.8 3.9 0.3 4.7 | 8.1 0.3
2, GRADO B 29.5 9.3 | 21.9 1.3 1.1 | 1.0 1.7 | 1.2 | 1.7 2.3 | 3.4 0.8
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CUADRO 4: CUADRO COMPARATIVO ENTRE MAESTRAS.
DIMENSIONES: TIPO DE INFORMACION Y FOCO.

TIPO DE INFORMACION [ % ] FOCO - [ % ]
y .
A 1 2 | a 4 5 6 1 2 3| a4 s 8 7 3 0
E
S ET|ED|CP|EP| I M T T |Rc|cE}] D | E I |[LE{I1T| A | L
T XE|X1]oR| XR| M | E E 1 |Ealos| E | L L |Es|{NE]| U I
R PX|PB|NE|PE| P | T | M T |rulmMr| T U | Nc|lTx]| T B
A LT|LU{OV|EV| L | & A u |as|PRrR| A& | C s [Gr|[ET| o R
5 10| I1J|CI|RI| I L L {calouj L | © T |ul|RU| R 0
c co|lrtolt1a| ¢ I o |TL{NC| L | E R | AaT| a
I I M E 1 N OE|ET| L | N A |Jo| L
T T 1 N T | @ ns|nul B | T c | E I
o |0 E c o | u E |TR| S | O I D
N I I s | E 0 A
T | a S s N D
o )
c. INICIAL A | 85.2| 29.1] 4.4] o.8] o.s 7.6 | 2.1 | e5.5| 3.4] 17.2] 4.1
1° Grapo A | s3.1] 28.8] 1.8 | 4.8 1.7 | 7.4 | 716.7] o.6] s6.8| 2.3
2° GRaDO A | 81.6| o0.3] s8.3] 9.1] o.8 3.3 2.2 | 5.0 | 65.5| 16.0] 2.2] 0.5
C. INICIAL B | 63.6] 23.3] 7.0] 3.4] 2.8 2.9 | 4.4 | 82.4] 0.7] 3.4 4.1
1° GReDO B | 88.4| =2.s8| a.g 1.7 a.e | 2.5 | s8.2| 12.0 9
2° GRADO B 32.2l a5 2.5 2okl o8] 14| 5n as | dal g = .5




CUADRD 5:

CUADRO COMFARATIVO ENTRE MAESTRAS.

FROFORCIUN DE INTERVENCIDNES EN LOS DISTINTOS MOMENTOS DEL EFISODIO.

INTRODUCCION |CURSD DE LA | INTERCAMEIO UNIDADES
MAESTRA| EPISODID MENSAJE
L%] LECTURA [%] FOSTERIOR  L[%] NUM .
| 3
I
c 4 16.2 17.6 66,2 7a
L
¥] o 8.z 22. 69.4 49
I = 41.3 4.0 21.1 29
4]
I 4 20.0 600 20.0 20
cC
I ] 971 28.08 19.0 21
A
L & 25.0 i6.7 58.3 12
A
TODTAL 24.7 25.1 S0.2 235
1,
1 g 40,4 51.9 52
G
K z 5.b 31.0 63.4 71
A
D 3 19.3 5.9 29.8 57
D
4 217 18.3 60.0Q z6
A
ToraL 19.3 34,6 52.1 240
i 2.8 72.9 24,6 175
2,
2 6.7 57.8 35.5 45
G
R - 15.0 IFab 48 .4 Q3
A
D 4 6.9 9.1 72
o
o 15.9 6E2.9 21.6 88
fa
I3 1.9 70.9 27.2 103
TOTHL 7.3 66.5 26.2 576
N E \
I 1 16.1 0.8 B83.1 124
c
L 2 2.4 25.8 71.8 124
o
3 b 7 A 82.5 171
I
N 4 7.7 2.6 89.7 155
I d
c 5¢ 10.0 10.0 80.0 110
- I
A & 3.1 14.0 82.9 164
L
o TOTAL 9.5 g.4 B2.1 848




CUADRO 5: CUADRO COMPARATIVO ENTRE MAESTRAS (CONTINUACION).

PROPORCION DE INTERVENCIONES EN LOS DISTINTOS MOMENTOS DEL EPISODIO.

INTRODUCCION|CURSO DE LA| INTERCAMBIO |UNIDADES
MAESTRA| EPISODIO MENSAJE
(%] LECTURA (%] |POSTERIOR [%]| NYM. |
1, 1 3.7 30.9 65.4 81
G 2 4.3 10.6 85.1 47
A 3 1.4 15.3 83.3 72
° 4 1.3 8.7 90.0 80
B 5 6.1 18.3 75.6 82
8 2.5 B2 92.3 39
TOTAL 2.8 24.1 73.3 362
i 8.3 87.5 4.2 48
ot 2 5.8 4.3 81.1 89
g 3 103 89.9 89
> 4 0.8 30.4 68.8 125
i 5 8.2 29.5 62.3 61
# . 6 57.8 1.0 412 102
‘ 1
TOTAL 16.6 21.9 61.5 494
]






