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1A ENSERNANZA INTERDISCIPLINAR

Por: Ricardo MARIN IBAREZ

1.~ Por todas partes, en los libros de ciencia y muy especialmente en los de
dicados a educacidn, aparece insistentemente un concepto relativamente reciente

Y de un &xito indudable: La Interdisciplinaridad.

Un apretado haz de interrcogantes se alza ante el educador ganoso de alcan -
zar la exacta dimensidn y el interés de esta corriente para mejorar su quehacer

docente.

éCuales son los motives gque empujan a buscar 1a solucién de no pocos proble-
é mas de la ensefianza por la via interdisciplinar? éQue significa este concepto? -
{Hay experiencias internacionales y nacionales que avaler este nuevo modelo? 408
mo puede insertarse en los momentos capitales del planeamiento de la educacidn?

{Cual es su validez? iCuales son los modos mas eficaces para su instauracidn? He

aqui algunos de los interrogantes que vamos a intentar despejar.

El término interdisciplinar patentiza claramente su sentido, Pretende supe -

. rar una separacidn entre las disdiplinas, que sin duda ha cumplio, v cumple, su

papel en la necesaria divisién del trabajo intelectual, pero que llevada al ex -
L tremo impide uns comunicacidn de saberes y una fecunda Ssmosis entre especialis-

tas. La colaboracidn entre las disciplinas se impone cada vez mis en-—ur mundo in

telectual dividido y hasta desintegrado. Y si la interdisciplinaridad no puede -
{.considerarse como panacea universal, como algunos han pretendido, hey va no se -

ria prudente desdefiar, ni wmenos ignorar, sus indudables virtualidades.

2.~ LOS ORGANISMOS INTERNACIONALEBS

2.1.- E1l tema no puede va soslavarse. La prueba es que los organismos inter-
nacionzles de educacién leo han venido tratando reiteradamente, han recomendado -
su difusidn y en ocasiones han estimulado experiercias innovadoras. La UNESCO -~
-Gxganizacién de las Naciones Unidas para la Bducacidn, la Ciencia y la Cultura-

ha sido avanzacda e impulsora de esta corriente.

En 1.968 la ConferenciaGeneral de la URESCO, en su XV sesidn, aprobaba una -
Resolucidn para la instauracidn del Programa de Ciencia Integrada, gue se puso -

eén marcha inmediatamente,

El micsmo afico se celebraba "La Conferencia Internacional sobre Planeamiento -

de la Educacidn" en Paris y el “Infcrme final] en su recomendacidn "C" decia:



o L

"La Conferencia considerando que, por ser el planeamiento una labor inter

disciplinaria, las investigaciones scbre la educacidn han de tratar de todos -

los aspectos del proceso educativo (pedagbgicos, pero al propio tiempo econdmi-

©o&, tecnoldgicos, cientificos, culturales, psicoldgicos y soclales).

Recomienda a los <stados miembros: ... gue atribuyan especial importancia
.a los proyectos de investigacidn y de estudios, y particularmente a proyectos

-de investigacidn interdisciplinarias®.

"En 1870 se celebraba un "Seminaric sobre la Formacidn de Maestros por y pa-
ra la Interdisciplinaridad”, en la Escuela Normal de Bouaké (Costa de Marfil},
.con cbjeto de estudiar los medics para introducir la Interdisciplinaridad en -~
los programas de las Escuelas Normales y posteriormente en la Ensehanza Prima ~

ria, (

' En 1.972 para conmemorar el Afo Internacional del Libro, la Oficina de -~
Ciencias de la UKESCO para la América Latina con sede en Montevideo, publicaba
1a obra '"Nuevas Tendencias en la Integracidn de la Ensefianza de las Cisncias™ -

- que ya en su predmbulo subraya:

"La evolucidn en este terreno no solo ha side profunda y amplia, sino que
continua enriqueciéndose con nuevos enfogques y nuevas concepciones. Entre &stos
la ensefianza integrada de la ciencia ~o la unificacidn de su ensefianza~ la in -
terdisciplinaridad, y la coordinacidn ds la enseflanza cientfica, han recibido -
la atencifn de varios palses concretada en experiencias y en proyecteos para in-

troducirlas en sus sistemas educativos®.

2.2.~ La Oficina Internacional de Educacifin, actualmente incorporada a la
UNESCO, convoca anualmente sus famosas Conferencias. La Encuesta previa, y las
discusiones en la Aszmblea, sirver de base a la elaboracidén de sus Recomendacic
_nes dirigidae a todcs los paises vy que son un verdaderc cédige ~diagndstico y -

prospectivo- internacional de educacidn.

Bl tema de la interdisciplinsridad se reitera, con unes y otros términos,
a lo largo de los afios., Er ocasionss lo que se pretende es una mayor coordina -
cifn er los sucesivos niveles de ensehanza, con objeto de superar graves discor
dancias patentizadas a nivel internacional. (Recomendaciones 1, 32 y 50). En -~
otras ccasiones se refiere a la conexién entre disciplinas. Las relaciones de -
ben establecerse de una manera mas precisa entre la Geografia, con la Botanica,
Geologia y la Historia {R. 18); las Matem@ticas cor las Ciencias (R. 18): las -

Lenguas vivas con la Lengua Materna, la Historia y la Geografia (R. 59) y se -



rostula la asocjaciﬁq de las Ciencias Naturales con el Lencuaje, el Dibujo y los

Trabajos manvales (R. 27).

Se pide gque la Comprencidn Internacional sea tratada en todas las discipli
nas (R. 64). Los gue programan las ensefanzas deben colaborar estrechamente (R.
S0) y se insiste en ¢u: la investigacidn pedagbgica debe tener un cardcter inter

disciplinar (R. 6C).

A través de estas Recomendaciones todas las naciones han reconocide la ne-
cesidad y se han propruesto el objetivo de superar la tradicional desconexion en-

tre materias.

2.3.- La Organizacidn de Cocperacidn y Desarrollo Econdmico, convocd un Sc
minario Internacional, en Wiza (Francia). Las aportaciones de numerosgos palses
fueron reccgidas en la cbra ya clidsica "lLa Interdisciplinaridad. Problemas de En
sehanza e Irvestigacidn en las Universidades™. (1972) gue did a conccer e impul-

50 experiencias renovadoras y trazd el marco tedrico en la Ensefianza Superior.

2.4.- Cerremos esta breve enumeracidn, con la primera de las Conclusiones
del Congreso sobre la "Integracidn de las Ensefanzas Cientificas", celebrado en

Droubja, Bulgaria (1968) por el Consejo Internacional ée Unicnes Cientificas.

"1, La ensefanza de la ciencia integrada contribuye a la educacidn gene -
ral,fponiendo de relieve la unidad fundamental de la ciencia y conrduciendo por -
ese medio a una comprensidr del lugar que ocupa la ciencia en la sociedad contem
poranea. Evita repeticiones innecesarias y permite la introduccidn de discipli -

nas intermedias".

3.- EXPERIENCIAS INTERDISCIFLINARES

3.1.- En la obra citada de la OCDE, se consignan y describen rumerosas ins
tityciones universitarias interdisciplinares detectadas a través de la Encuesta.
Son mids abundantes las correspondientes a los Cursos de Formacidn General, 62; -
siguen las de Formacidn Profesional, 58; dedicadas a la Investigacidrn Aplicada -
se registran 54; de Formacidn de Investigadores habia 50 y de Investigacidn Pu -

Eai, 45.

3.2. La BEnschanza Media es el campo donde las experiencias interdisciplina
res han tenide wn desarrollo mayor v una aceptacidn mids generdlizada. Citemos, -

por mas aruandantes, las referentes a materias cientificas.




Son bien conocidos, en esta linea los proyectos ingleses patrocinados por

la Fundacidn Nuffield. Destaquemos de ellos:

- Ciencia 5/13: Destinado a nifios de esas edades. En torno a temas tales

como "metales"”, "tiempo", "arboles", se ofrece la informacidn pertinente, se -

perfilan los experimentos oportunos y se inician aplicaciones practicas.

- El proyecto de Ciencia combinada: integra la bioleogia, la gquimica y la

faeica, esta destinado de los grados sé&ptimo al noveno (nifios de 12 a2 13 anos)

Yy se concentra en torno a diez temas fundamentales.

- El proyecto de ensenanza de la ciencia: Curso de ciencia fisica, enlaza

la fisica y la guimica, para estudiantes de 15 a 18 anos.

- E1 proyecto de ensenanza de la ciencia: Divisidn enseflanza secundaria:

para estudiantes de 13-16 afios no especializados en ciencias. Cfrece abundante
material para el profescorado. Contempla tanto el trabajo de laboratorio, como -

el estudio personal y la discusidn en grupos.
En los Estados Unidos de mmérica, son bien conocidos:

- El estudio del curriculum de ciencias bioldgicas (BSCS) de la Universi-

dad del Colorado gue resume todas las ciencias bicldgicas para los grados del -
Fal 12,

- El1 Proyecto de Fisica de Harvard: enlaza la fisica con las ciencias so-

ciales y las humanidades. Estd destinado al grado 12 y al Colegio Universitaria

- Bl proyecto Minnesota de Ensefianza de la Ciencias y Matemdticas (MINNE-

MLST) : Subraya los corceptos fundamentales cientificc-matemdticos sin descuidar

el enfoque desde el punto de vista de los procesos.

- El Proyectc Portland. Integracidn de la Biologia, Quimica vy Fisica: pa-

ra los grades 10 al 12.

- El Proyecto de Manual de la Ciencia de la Universidad de Sidney. Cien-

cia Integrada y Coordirada. Australia: Enla=z la fisica,k quimica la biologia v

la geologia.

En el Reino Unidec, se ha llevado a cabo un interesante provecto entre los
afios 1.969 y 1.971, bajo el patrocinio de la Universidad de Keele, y desarrolla

do en 38 Centros de Ensensnza Media. Entre las inrovaciones propuestas figura -




racidn de materias y la Ensefianza en Equipo.

lerato Internacional, que se imparte e 13 paises, tiene en su -

0s para los cue no vayan a especializarse en ciencias, un curso -
cientificos generales™, claramente interdisciplinar. Y en la "Guia
;ﬁﬁﬁﬁillerazo internacional" (1970), puede leerse: "En cada discipli
3 de conocimientos es tal, que la ensefianza enciclopédica resulta no

sino ademds inoperante. Aprender a aprender tal es la primera fun-
uela. Los pedagogos tienen la oblicacidn de ofrecer a los jdvenes
suficientemente abierta... para permitirles adquirir la formacidén

alizada e interdisciplinar que serd el instrumento esencial de |

universitaria y profesional'.

Son ya tradicionales las experiencias realizadas en nuestro campo -
adores mas relevantes de la pedagogia contemporadnea. Inicialmente

ra el nivel primario, pero también proyectadas en las enseflanzas se-

trick hizo popular el sistema de los proyectos en los gue se fundian
gﬁterias al resolver un problema social y real. La pedagogia rusa uti
) ﬁﬁcleo de concentracién la naturaleza, la sociedad y el trabajo. De
Bélgica, hizc girar toda la ensehanza en torno a los intereses funda-
de los nifios v los jbévenes: La alimentacidn, evitar las inclemencias -
> ambiente mediante el vestido vy la vivienda; defenderse de los peli- -

rmedades; trabajar y participar en actividades con los demds; el des

- Una de las Instituciones gue ha atraido mias el interé&s mundial es =
de Epistemolociz Genética de la Universidad de Ginebra, creado por -
Piaget en 1.955. Durante todo el afio los profesores en los centros de Ense
~ Ginebrinos estudian y experimentan con los alumnos, el tema que seri moti
una reunién anual posterior a la que asisten cientificos de las ramas mas

v de todas las latitudes. Despu&s de una dilatada experiencia escribe

en el Boletin "Uni-informacidn" de la Universidad de Ginebra (1973): '"Nada
obliga a dividir lo real en compartimentos estancos o en capas simplemente
stas, corrxespondientes a las fronteras aparentes de nuestras discipli -

ificar, Por el contario todo nos obliga a ccmprometernos en la investi
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gacion de la interaccidn y de los mecanismos comunes. La interdisciplinaridad -
deja de ser un lujo o un producto de ocasidn para convertirse en la condicidn -

misma del progreso de las investigaciones".

4.~ RAZONES DEL MOVIMIENTO INTERDISCIPLINAR

4.1.- Quizd el motivo fundamental del movimiento interdisciplinar radique
en un afan de unidad er medio de una desconexidn a veces anidrquica de saberes.
Cada disciplina, mads afin cada libro de texto y cada programacidn anual quieren ser
independientes. La marcha de las ensefanzas respectivas sigue vias paralelas y
parecen encontrarse sdlo, como en geometria, en el infinito. El alumno salta de
las Matematicas a la Historia, de la Educacidn Fisica a la Tecnologia, de la -
Quimica a la Expresidn Pldstica, sin puentes ni engarces gque lo justifiquen. El
horario escolar por lo comin, semeja un mosaico de piezas dispersas sin unidad
posible. El curso comienze donde lo imponen las programaciones previas o los -

textos adoptades y con ellos terminan.

Esta separacidn entre las materias, tanto en el sentidec horizontal, es -
decir entre las diversas asignaturas de un curso, como en el sentido vertical,
es decir, entre los diversos cursos, produce una impresidén cadtica en el alum -
no. Se ha sacrificado la unidad de la formacidén al imperio de elementos autdno-
mos, de disciplinas gue intentan ser autosuficientes. {C8mo prede exigirse que
tal dispersitn sea reducida a la unidad en la mente del alumno? Toda ciencia, -
todo saber, por principio, es intento de superar lo miltiple hacia una unidad
explicativa. Lo disperso y contradictoric es un desafio y una tortura para el -
entendimiento. El desinterés que suscita esta incdémoda situacidn cultural, hs -

de repercutirdolorosamente sobre un alumnado ldgicamente inmaduro.
4.2.- Pero esta ruptura no se da solo en el planc cultural.

Adem@s la educacidn tiene otros objetivcs. Asimilar, integrar la cultu-
ra hecha, superarla, perfeccicnarla de cara al futuro, es solo una de las ver -

tientes de tods formacidn.

Educar es primariamente desplegar, potenciar tcdas las capacidades del su

jeto, desde lo bioldgico a lo mental, del equilibrio emocional al logro de una
personalidad acabada. Pero la consideracidn rigidamente disciplinar descuida, -

minusvalora y hasta desdeha, esta vertiente subjetiva de la educacidén. No basta



con tener cabezas bien llenas, como parece ser nuestréa obsesiva preocupacién co
tidiana 'a la vista de los enciclopddicos y abrumadores programas escolares; te-

nemes gue lograr cabezas bien hechas, como decia Montaigne.

Lo decisivo es lograr que el sujete alcance una autértica maduracidn per-

sonél, que tenga un mayor vigor fisico y mas competencia para %a comunicacidn
con los demis; gque alcance claridad de ideas, madurez de juicis, agudo razo-
namiento, capacidad para analizar y sintetizar, para aplicar los conccimientos,
resolver problemas originalmente y transformar creadoramente la realidad. Ha de
lograr un equilibrio en un mundo desequilibrado. Debe decidirse habitualmente -
por lo mas valicsos gracias a una fina estimativa, qgue le haga superar tantas
solicitaciones del medio ambiente gue le inducen a elegir lo menos valioso por
la senda de la comodidad y el abandono. Debe comprender gue la ensefanza nc es
una dura, aburrida  carrera de cbstaculos sino una via excepcional para alum- -

brar en si mismo une lograda personalidad.

Cuando el alumno se da cuenta gue aguellas materias no son realidades au-
tosuficientes, absolutas, barreras puestas por la generacién adulta, sino ing -
trumentos y medios para su despliegue y perfeccidn personal, empieza a cobrar -

un interd@s, dificil de suscitar en la concepcidn disciplinar.

4.3.- Pero no es solo que en la enseflanza tradicional se descuida la uni-
dard de la cultura y la unidad del sujeto. Es cue ademds se desdefia la vertiente

social de la educacidn.

El sistema educativo es un subsistema dentro del sistema social. Su obli-
gacidon primera es la forja de hombres eficaces en la vida prcfesional, politica
y econfmica del pais. Necesitamos formar los hombres mids adecuados para la so -
ciedad actual y la del mafiana inmediato, los que contribuyan cofi"participacién
inteligente, critica y constructiva, al desarrollo socioecondmico. Y desde esta
vertiente social, un planteamiento rigidamente disciplinar es un instrumento po
co eficaz. La cultura, el sujeto, el mundo y la vida, no estdn parcelados segilin
la divisdn por asignaturas. Un proyecto urbanistico requerird la intervencidn -
de arguitectos, sociologos, médicos, educadores y tantos otros. Los planes de
desarrollo econdmico-social, exigen la colaboracidn de politicos, juristas, eco
nomistas, demdgrafos, ingenieros, socidlogos, educadores y especialistas de la

salud.
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cuanto nos situamos en la vertiente practica, real y social, no tene-
O que recurrir a variados profesionales, de otra manera las solu-

i incompletas o lo que es lo mismo parcialmente falsas.

Ergonomia o ciencia del trabajo impone un enfoque interdisciplinar.Di
a ser", el famoso diagnéstico de la educacidn contemporinea, he-
'fégniga de la UNESCO: "Las aplicaciones de los principios de la Ergo
la educacidn pueden ser numerosas y bené&ficas: andlisis pluridiscipli-
condiciones de trabajo por equipos que agrupen arquitectos, ingenie
" fi$i$logos y psicélogos... El estudio que hace la Ergonomia ...

inistrar numercscs elementos capaces de mejorar el funcicnamiento de

tituciones escolares y extraescolares"

‘de otro modo rechazada y contestada.

.4. La educacidn es por principio, futurizante. Intenta transformar la
actual del educando, lo que es, en la ideal y futura de cuanto debe

) el futvro estd erizado de innumerables problemas. El mds grave de to
de su incertidumbre radical. Y hoy mids gue nunca porque vivimos en una
en cambio acelerado. En una generacifn se han superado mis etapas que €n
siglcos anteriores. El propio pancrama profesional cambia vertiginosamen
futurdlogos afirman gue una gran parte de la poblacidén cambiarédeoficio
. veces en su vida. No sabemos en donde trabajarin nuestros hijos, ni en
no digamos ruestros nietos. En andlisis realizados en grandes almacenes
constatade gue el 50% de los productos, no existian en el decenio prece-
y se prevé cue en el decenio siguiente, al menos otro 50% de bienes y
iosuhcy inexistentes, habran ganedc un puvestc de honor en la vida social.
‘egperar que esa variabilidad profesional pueda encajar en los estrechos

- de una disciplina cualguiera, de una especializacidn progresiva a la gue

e empujarrnos un mundo donde la divisidon del trabajo impeone su inflexible

'E1 despliegue cultural tiene una marcha igualmente incontenible . Recor
cs que solo en la segunda mitaé del siglo XX, se van a publicar tantcs 1li-
, como en toda la historia de la imprenta, desde que Gutemberg la iniciara

por el 1445.
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Ante ese cambio acelerado profesional y cultural -cambio al menos tan pro
fundo en las relaciores humanas e instituciones, comportamientos y escalas de va
lores- no cabe sino prepararse para responder a problemas gue hoy no conocemos,

para enfrentarros en actitud innovadora a situaciones por hoy ignotas.

4.5, La solucidn, como algunos pretenden por la via facil,negativa e in-

fecunda, nc es por supuesto la ignorancia o la negacidn de la cultura.

Lo que se necesita es poseer los instrumentos y los intereses cue nos ha

gan posible asimilar rdpidamente las nuevas conquistas, y mds aun, ofrecer nues

tras personales respuestas, nuestro aporte enriquecedor, creativo.

Necesitamos subrayar los conocimientos instrumentales ‘gue tienen un cla-

ro acento interdisciplinar. Mas que los hechos valen las leyes, y estas se inte
gran en hipétesis, teorias y sistemas explicativos. Para actuar es necesario -
comprender. Y para &sto mejor que la acumulacidn agotadora de hechos, es una se
leccidn ejemplificadora de los mismos y un paso rapido a las ideas fundamenta--
les gue permiten entenderlos. Hablar de la teoria de la relatividad o del es-

tructuralismo, por citar algfin caso, es trascender los limites de las discipli=-

nas.

Los lenguajes: verbal (nacional y extranjero), matemitico, plastico, y -
dinamico, claves de toda comunicacidn, sobrepasan los marcos de las asignaturas.
- ¥ son los instrumentos interdisciplinares con que tendremos que ir pertrechando
a nuestros alumnos ce una manera prioritaria. Sin olvidar dilatar el horizonte

de los intereses culturales, sociales y personales.

4.6. Disciplina es una ciencia ensenada. Con frecuencia los especialistas
no solo guieren mantener el imperial alslamientc de las. materiag, sino que pre-
fieren dividir su contenido y aumentar las asignaturas hasta limites inviables
en las ensenanzas medias, tanto generales como profesionales, v no digamos en

educacion basica. Fescinados con la fcrmecidn universitaria, queremos trasladar
sus divisiones y parcelaciones a los otros niveles educativos. Pero solo una pe
guena parte de 10s que cursan la educacidn basica pasan al nivel medio y una -
proporcidn menor todavia prosigue los e;tudios superiores. Al disenar el "cu-

rriculum” se suele pensar mis en la Universidad que en el destino social de --

nuestros alumnos.

Pero lo grave es gue los planes universitarios tienen tal fluidez e ines-

tabilidad gue invitan a tcdo, menos a un desintegrado planteamiento disciplinar.
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reciamando a la

entre las mate-

se analizan las investigaciones en curso se observa gue los

inan sobre los individuos. Los equipos reducidos son menos en nu

integradcs por mds especialistas. Y en todas las investigaciones

ﬁﬁf.ﬁoracién interdisciplinar resulta ya imprescindible. Cualguier
“Sﬁ‘@mprenda exige la participacidn de varios cientificos gque sean

plar el problema desde todos los puntos cardinales y de apor-

os que provienen de &dreas distintas. Y cuando la tarea es perso

a manera el investigador ha de ser interdisciplinar y recurrir -

‘a personalidades bien documentsdas y a fuentes de informacidn =

 su campo especifico y sin las cuales habitualmente es incapaz de

tarea.

cﬁ%xa comprobat la indefinicidn de fronteras y la fluidez de los 11

saberes intentemos realizar una clasificacién de las ciencias o -

realizadas y comprobaremos gue los esquemas de los plares de es-
. las practicas administrativas, tienen por supueste su valor e inte
n tal de que sean atalayas para contemplar mads agudamente la reali

q;k?@s gue separan archipiélagos del saber.
I

_éamente los progresos mayores se estidn dando en las lineas limitrg

ciencias: Fisico-Matemdtica, Bioguimica, Socioclogia educativa vy

Todo nos invita & reflexionar sobre la necesidad de urna mayor in--

ion entre nuestros saberes. El problema grave gue se plantea es la

dificultad comprenden a los demds y no facilmente se hacen enten--
 Llegando casi a la paradoja, dirfamos gue el dilema estd planteado entre
del todo, es decir, en llegar a vacas afirmaciones y sintesis in-

0 en saberlo tedo o casi todo de una parcela insignificante,es
‘de casi nada.
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~£&c§§aea en que un sabio podia abarcar -si es que esto fue po-~
"ﬁnxa.dé.su época, al menos en sus lineas esenciales. Aristd
el s.IV a.C. elabord una auténtica erclicopedia del saber, donde
r}Eaggmﬁﬁiaa, o la historia matural, se integraban en una filoso -
' dar sentido a todc. Y todevia en los siglos XVII y XVIII /

el cilculo infinitesimal, era historiador, diplomitico y /

pues esta unidad, mds compleja y dificil que la antigua, me -
comunicacidn entre los especialistas, he agqui el motivo ca

5n del uso -y hasta del abuso- que estd ccbrando el témmino in-

;EGI?LINARIDAD ENM TODOS LOS MOMENTOS DEL PLANEAMIENTO ESCOLAR.

- modalidades del trabajo interdisciplinar pueden y deben inser -
las fases del planeamiento escolar: Objetivos, contenidos , mé

lacidn y organizacidn escolar.

to decisivo y del gue depender todos los demds es el de los OB
. no se tiene una idea clara de la meta gue pretendemos alcanzar ,
ino resulta equivocado. Desde las grandas finalidades de la edu-
ales , sociales y culturales- ya enumeradas, hasta los objeti -
titucidn escolar, de cada nivel de ensefianza, de cada materia,
de las unidades diddcticas; hay una escala jerdrquica, cuya ade
1cidn es decisiva. En toda programacidn el paso primere y capital
delimitacién de objetivos. Al elaborar el plan de estudios, se [/
nzarlocs , y en razdn de ellos se asigna el papel correspondiente

de las materias. Esa visidn de conjunt.o del "curriculum", en fun-

rse viva en todo momento, so pena de gue cade una de las partes

u9a marcha autdnoma vy desintegradora.



ntece cuando hay que concretar los objetivos de breves perio-
: semanales, guincenales, mensuales o trimestrales. La considera-

fﬁﬁbgraﬂora es la condicidn misma del éxito del aprendizaje.
hr

le, un acento claramente cperativo. En ellos se precisara la -

umno al final de cada uno de los periodos determinande los nive

rentos. Trazar los objetivos desde los mas generales y globa -
tivos, concretos, es tarea que impone la intervenci®n conjunta

asigneturas, para mantener vivos los fines y hacer que cada pieza
"junto de la ensehanza su exacto papel. De otra manera, la for-
5 precisas y coherentes, quedard malparada pese a ;odos los no

‘del profesorado.

LOS CONTENIDOS se han llevado la parte del ledn en la encefianza tra
5 muchos planes de estudic, no aparecia mas que este aspecto del -
lar. Programas detallados de cuanto tenia que hacer el profesor, -
a que explicar a los alumnos. Con frecuencia las actividades re-~
- por los docertes se superponian y aun contradecian. Cada cual que -
para si en el plan de estudios v en el horario de trabajo del -
dependia de los profesores "duros" o "comprensivos". E1l disefio de

5 independientes desconcertaba al alumno y por su puesto dificilmen

a la incidencia sobre el menguado horario de gue disponia el dis -

frecuencia en estas programaciones hay repeticicnes corn el consiguien

rro de un tiempo. Entre la lengua hacional, la extranjera, y en oca
ﬁiﬁﬁieas, estas reiteraciones se dan con asombrosa frecuencia. Y -
asa en los campos cientificos y humanisticos. La carencia de trabajo

1ar aparecen en las informaciones discordantes, cuandc no contra-

recibe el alumno acerca de lcs mismos hechos.

' No debemos olvidar que los saltos en el vacio entre cursos sucesivos o

idos gue reclaman de otras materias un conocimiento previo v gue -
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in modo independiente, con descuidc paterte de las rela
ciplings fundamentantes y las fundamentadas. Seguir el ai
&iﬁﬁés;elaboradas a veces al hilo de un manual escolar, ol
situacidon de aprendizaje en el alumnado, iniciar por ejem -
éw tema sin los conocimientos matemdticos regqueridos, resulta /

@iﬂﬁtéamiento increible, y sin embargo es una realidad coti -
. efianzas de todos los paises.

én herizontal vy vertical es un postulado tan patente que na

embargo ha sido tantes veces conculcado gue ya no se puede

iapara resolverlo.

_electual se dilata cada dia, nuevos temas aparecen en el

defensa del medio ambiente, una guerra, un viaje espacial, la /
wisumidor v las recomendaciones mas adecuadas en un momento

temas, entre tantos otros que pueden reguerir la participa -
rado miltiple, pero que cuando intenta encajarlo en una ma-

pierde eficacia, porgue ha de ser tratado parcialmente.

3 no son del todo independientes, unacs fundamentan a otras y

2 agueilas como instrumentos imprecindibles para su desarrc -

ia exige el conocimiento de la geologia a la metereologia, de
banisticos a los demogrificos. La biologia presupone no péco
ica v matemidtica para su adecuado desarrollo. Separar lo gque
'5 enlazado contribuye a dejar exanglle la ciencia, rotas sus

y &1 paso de la savia nutricia gue fecunda el saber.

estructuras, sobrepasan el ambito de una disciplina. La curva

normal, también llamada Campana de Gauss, transcribe fendme-

igual en lo biol&gico que en lo social.

@%ﬁﬂemms roner en marcha un proyecto escolar tratesede un perid-
de una velada escolar o de un viaje de estudios, para explotar /
alidades dicacticas , serd precisa la utilizacibn d¢ conocimien
en campos diferentes. En el caso del viaje de estudios, el pro
lingtlistica estudiari las particularidades idiomdticas de la zona /
;%%}@e historia seflalard le significacidn de sus monumentos, el de
‘aizdestaéaré desde las singularidades geoldgicas hasta la flo
4. Sin descuidar el estudio de sus producciones agricolas o in -

gﬁ»giaje de estudios programado v evaluado interdisciplinarmente

ncia enriguecedora, en le gue el alumno acostumbra a dilatar /
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ctos en la vida profesional tienen una mayor urgencia y grave
0 industrial, urbanistico o culturale , politicc o econd-
la realidad ros cbliga a tomar graves decisiones, no hay mas /

urrir al saber y experiencia de origen miltiple.

ta trazar los objetivos y disefiar las experiencias adecuadas
es preciso establecer con precisidn los METODOS con que te-—
‘ollar todos los momentos del aprendizaje. En un mundc en cam-
%ﬁmocimientos queda preteridos a los pocos afios, uno de los //
vitalidad cara al futuro es el de-los métodos de trabajo in-
‘a estudiar a nuestros alumnos, aprender a aprender, es uno
. que se propone la educacidn contempordnea. Si les iniciamos
erimental: observacidn cuidadosa de la realidad, acotar con /
icultad, el problema, ingeniar 1na hipdtesis qgue expligue el
_entonces confuso, diseflar un experimento que pueda comprobar c
Stesis formulada, medir con precisidn los fendmenos y si es /
leyes, comprobaremos que se aplica indistintamente a las //

es, O humanisticas,yresulta tan eficaz en fisiologia o psico

‘a las fuentes de informacidn, seleccionar lo mis Gtil de 1la
gue mwanejamos , alcanzar lcs puntos esenciales, establecer una
re lo védlido e invadlido, lo cierto, lo probable y lo dudoso, enten
ite los mensajes, definir con precisidn, clasificar los hechos

v sudividi®ndolos de acuerdo a sus relaciones en la realidad [/

s argumentos, lograr sintesis validas, comunicar con c¢laridad,con
vez con belleza y persuasidn nvestros hallazgos; todo son méto
cen a tcdas las disciplinas y que deben serprogramados en es -

o de equipo.

una clara visién de conjunto, demostra concluyentemente. sopesar el
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tratamiento cientificc de la realidad, nos veremos forzados a una coo

'iﬁteﬁéiseiplinar.

1A EVAIUACION es un momento capital en el diseno de!la ensefanza. .
:&%@ﬁula criba final para seleccicnar los que pasaron de los que fraca-

os establecer una evaluacidn continua que permita orientar tcdas

Qﬁiragrendizaje. Los errores e insuficiencias deben ser detectadas

&s}hé producirse y programar el trabajc futuro para su adecuada re
. ¥ esto exige la aportacidn de todos cuantos estdn en éontacto con
El tutor, el orientador y los profesores de las disciplinas respec

observacidn sistemdtica o incidental realizada en el aula, o en el
v

‘ecreo o en la excursidn escolar, pueden ofrecer informacicnes com -
s y descubrir causas y motivaciones de los fracasos de adaptacidn

f 11los en la formacidn.

aiSn gque con frecuencia es sdlo un procedimiento para calcular /
=naron en la memoria, apresuradamente, a Ultima hora, determinadas
es; debe dejar paso a una concepcidn mas organica y uvnitaria del /
La evaluacidn debe estar en funcidn de los objetivos, los conte-
2 metodelogfa, cehirse a ellos, comprobar exactamente si se alcanza-
. trazadas, y analizar cuidadosamente las causas de los desajus -
volver a disenar con mds acierto todos los momentos de la programa

egir sobre la marcha, todos los errores.

&

rguizada de log objetivos, la estrecha interrelacidn de los //
similitud de los métodos, todo nos fuerza a establecer en el /

de la evaluacidn una estrecha relacidn entre todas las mate -

)ISCIPLINARIDAD IMPUESTA POR DISPOSICIONES LEGALES?

te, solemos reclamar libertad de accidn en nuestra ensenanza y

os que las reformas nos vengan dictadas, trazadas y resueltas
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en todos sus pasos y dificultades, por las diversas autoridades académicas.

Las innovaciones son el frutc conjunto de los marces generales, adminis-
itivos, y de la iniciativa del profesorado. Los edificics, los materiales de
que disponemos, la organizaci®n, la situacidn y retribucidén del cuerpo docen -
e, son todo elementos condicionentes. Pero no podemos descuidar nuestra pro -
actitud para resolver los problemas, pare adaptarnos flexibklemente a las -
vas demandas de una educacidn en cambio. No resulta facil modificar viejos
itos, que sin duda en algfin momento fueron fecundos, pero gue al paso del -

po, al menos en parte, han perdido su eficacia y se impone renovar su faz.

Todos tenemos ya en nuestro haber, numerosas realizacicnes, con uno u -
o nombre, de caracter interdisciplinar. Y por supuesto, las soluciones, ni
n, ni deben ser iguales. Uno de los procedimientos mds fecundos es el in-

cambio de experiencias afortunadas. El profesorado, pieza clave y decisiva

G reforma, obtiene sus mejores estimulos comprobando lo gue otros han he
o con éxito en situaciones similares. Por supuesto, los marcos juridicos y -
strativos pueden contribuir o frenar estas reformas. Pero el destino del
educativo, se juggfﬁa carta de sus profesores, y la via real para una -
ca actualizacidn profesional, es contemplar todos los modos vigentes en
tro medio de realizaciones interdisciplinares. ¥ participar de una manera

como protagonistas de primera linea en una renovacidn que en el fondo

elan, pese a las miltiples dificultades gue la asedian.

[ ha recurrido habitualmente a centros pilotos y experimentales en don-

a el valor de las innovaciones. Sin desdefiar sus evidentes aporta -
5, conviene recordar gue las respuestas mds vdlidas son aguellas gue han
probado su vitalidad en los medics ordinarios, en los centros norma -

se desenvuelven en las mismas limitaciones y dificultades que ia mayo-

> los del pais.

~ La interdisciplinaridad si no puede ser la solucidn de tantas dificulta-
me nos agobian -seria utdpico reclamar &sto- sin embargo ofrece ura nue-—
nidad para enfrentarse con el magno problema educativo asociando es -

hasta ahora solitarios en el ambito de las respectivas disciplinas.

movimiento interdisciplinar es la respuesta inevitable a un mundo que

a una progresiva especializacidn exige a la vez una constante y es-
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trecha colaboracidn, so pena de traicionsr los okjetivos mismos de la ensefian -

za. Es una corriente gue a todos afecta, y en algn modo y medida todos pueden

contribuir a ponerla en marcha. S&lo una prudente experimentacidn ird contras -

tando las realizaciones mds vdlidas, evitando las extremosidades a que toda nue
va idea suele conducir y venciendo las resistencias gue conlleva inevitablemen-

te todo cambio.



