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La prueba de Matematica 1998

La prueba se conformdé con

40 ejercicios de respuesta fija {opcién maltiple)
2 ejercicios de desarrofio (elaboracién)

Los ejetclcses reqiuieran que ios alumnos tengan cnnommiento& scbre los si-
guientes coptensdos :

® Numeros reales: ndmeros y operaciones, aproxlmacfén de un ng-
. mero decimal por redondec}* mu;ttplo, gropermonai;ﬁad ;
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O Cé;cuie combaﬁatona y prabab;hdadeg nociones eiemantaies da cé%
: culo combinatorio, probabilidad de un evento.
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i 6 Esiad;siica descr;ptlva fnterpreta{:ion de Ia tnfermacrdh organizada
en forma de graficos, pramedio, mediana y moda.

O Funmones reconwmien:a da! modeio %uncxena qae cbrresponde a
una situacion concreta fﬁnmén lineal ¥ cuadranca

i ® Ecuaciones e inecuaciones: traduccién de un enguaje verbal a uno
algebraico, resolucion de ecuaciones y sisternas de ecuacmnezs; pro-
blemas que involucran ptantear y resolver una ecuac;onﬂ

® Geometria 1 plana y del éspamo paraleiisrm y perpgﬁdaculandad
¢ distancia entre puntos, perimetro y drea, teorema de P;tﬁgoras y pro-
parcugnaildad geemetnca
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@ Habilidades lnferencaaies lﬁasméé
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Ensl cuadro N1 se observa la estructura de la prueba segun las capaccéades
¥ contenfdes evaiuados,

El cuadrc N? 2 muestra los resultados oblenidos segun las :espuestas sean
correclas, érroneas 0 no hayan sido abordadas para los ejercicios ceffados

Enlos q;emplos N2 3 ¥ N24 se presentan dos ejercicios de la pfueba {ung que
resulté facily otro dificil) y se analizan las respuestas no correctas.,
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Matematica

Estructura de fa prueba

Resolucidn de problemas

Conceplualizacion

De acuerdo con las capacidades

MNumeros reales

Combinatotia y |
probabilidades |

Ecuaciongs &
ingcuaciones

De acuerdo con los contenidos

cios cerrados
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2¢ Operativo Nacional de

Matematica

CUADRO N2
Resultados de la prueba

R

Correctas
87.03 % :

Erréneas
. 28.43 %
Omitidas
4.54 %
:
; ;

Tl BTG

sisrpicios cerrados
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Se vierte agua enunvaso cilindrico. Elgréfico relacionala altura delnivel .
del agua con et peso del agua.

E 3
Altura {cm}

50 200 Paso (gramos)

CUADRO N2 3 §

Si en el vaso hay 200 g de agua, Ia aliura es

A 4cm
B &em
@ O 8 cm
D}y 10em M120519

E— pespuesta correcta: C

Hesultado:
El 83% de los alumnos 1o resolvié correctamente

Contenido:
Funciones

Capacidad:
Resolucion de problemas

Operacién requerida y evaluada:
interpretar el grafico de unafuncién pararesolver
un problema

La eleccion de la respuesta correcta C permite pensar que el alumno sabe interpretar

un grafico cartesiano y extraer de &l los datos necesartios para resolver un problema que
requiere aplicar proporcionalidad directa.

El gjercicio muestraunafuncién lineal representada enun sistema de ejes cartesianos.

Uno de los ejes representa el peso del agua y el otro la altura que alcanza el nivel del agua
en un vaso cilindrico.

La funcidn muestra la variacion de la altura en funcion del peso,

&1 alumno puede deducir del grifico que la aitura del agua es directamente proporcional
| al peso y extraer det mismo los datos necesarios para resolver el problema. De esta manera
logra tomar corno dato que a 50 g de agua le corresponden 2 oem de altura y plantear luego
la regla de tres o la proporcitn adecuada.

Los alumnos que respondieron incorrectamente tuviercn dificultades para reconocer y
aplicar la proporcionalidad.

] La opcidn A resulta de efectuar 200:50, por o que se deduce que el alumno
noreconocié la proporcionalidad y no planteé laregla de tres enlaque el dato
2 cm es un mntegrante.

L] La eleccidon de B hace pensar que el alumno no aplicd ia proporcionalidad
sino que razono erréneamente en base al gréfico; si la distancia de 502 200
es 3 veces 50, entonces la altura en el eje vertical es 3veces 2, 0 seady
termina alli el procedimiento, sin agregar 2 cm.

& La eleccion de D sugiere que el alumno aplicé la proporcionalidad correcta
para hallar la altura, pero luego sumé 2 cm al valor obtenido,
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La tabla muestra los sueldos de 10 empleados de una oficina.

praTese

Sueldoen $§ Cantidad
de cada empleado de empleados
400 1 :
500 3
600 4 ;
800 2

El sueldo promedio en esa oficina es

Ay $230
BY $575
® C) $590

M120536

PR Respuesta correcta: C

Resultado:
El 33% de los alumnos lo resolvié
correctamente

Contenido:
Estadistica descriptiva

Capacidad:
Resolucion de problemas

Operacion requerida y evaluada:
Extraer datos y calcular el promedio
de una muestra

La eleccidn de la respuesta correcta C permite pensar que el alumno sabe extraer
informacion de un cuadro para calcular un promedio.

El ejercicio presenta un cuadro con datos correspondientes a la cantidad de
empleados de una oficina y sus diferentes sueldos.

Elalumno manifiesta saber cémo calcular el promedio al multiplicar cada sueldo por
el nimero de empleados que percibe ese sueldo, sumar esos valores parciales
obtenidos y dividir por el nimero total de empleados de la oficina.

Los alumnos que respondieron incorrectamente dan cuentade las dificultades que
tuvieron para analizar datos de un cuadro y para aplicar el concepto de promedio.

& La eleccidn de A implica que el alumno suma los cuatro sueldos
diferentes y dividio por el ndmero total de empleados.

b Laeleccidn de B indica que el alumno sumaé los cuatro sueldos diferentes
y dividio por el nimero de sueldos (cuatro). De esta manera no tuvo en
cuenta en nimero total de empleados.

& La eleccion de D hace pensar que el alumno confundié los parametros
estadisticos y optd por la moda en lugar de hacerlo por el promedio.
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La prueba tiene dos ejercicios de desarrollo que dan informa-
cion acerca de ciertos conocimientos, del desarrolio de estrategias, .
del uso de vocabulario y notacién adecuados para la comunicacson-
de Ias razonamlentns y resultados.
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Estos eJermCtos figuran en los ejemplos 5 y 6.

Para resolver el ejercicio del cuadro N25 el alumno debid, en prlmer Iugar calcu-
lar el cuadrado inscripto en una circunferencia conociendo el radio de ia? misma. Para
ello aplico el teorema de Pitagoras que le permite calcular la hlpotenusa del triangu-
lo rectangulo conociendo los catetos o utilizar algun otro proced|m|ento valido.

El 23,48% de los alumnos calcul¢ el lado del cuadrado, el 3, 30% mostrd que
pudieron aﬁahcar el teorema de P|tagoras pero cometieron errores al operar o al
aplicar promedades de las operaciones implicadas en él. Algunos alumnos no fue-
ron capaces de calcular el lado y recurrieron a Ja medicion del mismo, contestando
que el ladotes de 3cm. Este tipo de error y otros entre los que podeénos citar a la
suma de los catetos para calcular la hipotenusa, hicieron que el 36,04% de las
respuestas fueran incorrectas. El 37,08% de los alumnos no abord¢ la actividad.

También el ejercicio requiere que calculen el area de la figura sombreada El
alumno debié hacerlo como diferencia entre dos dreas, la del circuio y La del cuadra-
do. Este célculo es independiente del calculo del lado es decir, deila respuesta
anterior, Hay otros procedimientos que permiten calcular el drea del cuadrado sin
conocer su jado. i

El 22,12% de los alumnos contestd correctamente. El procedimiento mas utili-
zado para calcular el drea del cuadrado fue el de elevar el lado al cuadrado. Un bajo
porcentaje de alumnos averigud el drea del tridangulo pequefio y la cuadruphco Un
porcentaje aun menor considerd al cuadrado como rombo y uso su Tormula para
calcular el area

El 19,47% calculé el 4rea de una sola figura o no efectud la d:ferencaa final. El
36,82% no abordo el gjercicio. !

El ejere;lclo del cuadro N° 6 requiere que el alumno plantee el sistema de
ecuaciones‘correspondiente al enunciado de una situacién problematica dada. Ade-
mas debe resolverlo y representar graficamente las dos ecuaciones €n un sistema
de ejes carte5|anos ;

Casiel 60% de los alumnos planteé el sistema de ecuaciones. Podemos de-
cir que estos alumnos fueron capaces de pasar informacién de una foéma de repre-
sentacion verbal a otra de representacion algebraica !

El24%: no abordo esta parte del ejercicio y el resto son respuestas incorrectas,
la mayor parte de las cuales muestra intentos por planteario como regla de tres.

El 22,15% resolvid el sistema de ecuaciones, un 10,70% halid unc de los
valores y no el otro. El 24,05% intentd resolver pero cometio errores al efectuar
operaciones y aplicar propiedades. El 43,10% no lo abordo. ;

Fma!mente los alumnos debian representar graficamente en e]e& cartesianos
las dos ecuaciones planteadas. S6lo el 6% graficé correctamente y el 4,5% graficd
una ecuacion y no la otra. El 16% lo hizo incorrectamente y el resto no lo abordo.

i
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Matematica

£
3

Ejercicios de desarrollo
|

i

Para rfesolver el siguiente ejercicio puedes utilizar la siguiente in?ormacién:

Area del circulo = Tt . (radio)? Area del cuadrado = (lado)?
Longité,ld de la circunferencia=2 . T . radio Area del triéngujo = base x altura
2

abcd es un cuadrado inscripto en una circunferencia e radio 4.

a) Calcular el lado del cuadrado abcd (escribe los pasos que efectuas
para calcularo)

b) Calcular el area sombreada (escribe los pasos que efectias para
calcular el drea pedida)
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CUADRO N2 6

En un local de comidas, la familia Perez consume 4 empanadas

y 1 gaseosay paga $4 en total. La familia Bianchi consume 2 empana-
das y 3 gaseosas y paga $5 en total.

¢ Cual es el precio de una empanada y cual el de una gaseosa?

a) Plantea el sistema de ecuaciones que sirve para resolver el problema.
b) Resuélvelo.

c) Representa graficamente las ecuaciones.

1T
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1T

M120530

R




D eI i S e e e A o e R R s e

De acuérdé a los resultados oblenidos se puede inferir que un aitc porcentaje
de alumnos demostré manejar procedimientos que son instrumentales para ofras
disciplinas y conceptos matematicoscomo: proporcionalidad, porcentaje, miltipio, y
apmxtmac;én por redondeo. Resolvieron problemas y actividades rutinarias se-
mejantes aiotras ya realizadas. Pudieron expresar en términos matematicos un
enunciado verba! cuando éste puedes transcribirse directamente y no ! requtere ma-
yor interpretacion. ;

En eambio mostraron tener alguna dificultad en os problemas que tmphcaﬁ plan-
feary reseiyer ecuaciones, interpretar graficos circulares, de barras, cartessancs ¥
nociones elementales de calculo combinatorio.

Las dlﬁc;uitades se incrmentaron ante los ajercicios que requnerer*f la aplicacion
de conceptds matemdticos algo mas avanzados como distancia entré dos puntos,
propcrcsonaiidad geomeétrica, funciones, probabilidad de un evento. !

Las mayores dificultades se dieron en aquellos ejercicios que :mpik:an la aplica-
cién de combinacionss, tecrema de Pitagoras, valor absoluto, perimetro, érea y
volumen, tr@ba;o con escalas, acuacion cuadrética e inecuaciones. |
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La prué‘ba se conformd por dos partes: una, con ejercicios de ﬁespuesta fija
(eleccion multiple), y otra con ejercicios de desatrrollo, que exigia la elabo racion de
una respueéta escrita.

La pnmera parte incluyd 40 ejercicios. Para ser respondudos ,25 de éstos
requieren un trabajo sobre diversos aspectos de la comprension lrectora y 15,
exigen unaireflexion sobre los hechos del lenguaje. Ejemplos de ejercicios de
opcion mulﬂple aparecen en el cuadro n° 1. La parte de desarrollo de la prueba

solicité una‘produccion escrita a partir de analizar un texto que tambten fue leido
para responder a la primera parte de la prueba.

H 4
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¢Qué evalud la prueba de Lengua?

La pruefba evalud algunos de los conacimientos de lengua quejise ensefan a lo largo del nivel
medio, com?unes a las distintas modalidades del sistema educativo.

Incluyo los contenidos y capacidades necesarias para la comprensuon lectora de un texto
argumentativo (un articulo de opinién sobre el progreso tecnoldgico publicado en el diario Clarin “Para
progresos, el siglo XIX" de S. Lohr) y de un texto narrativo literario (“El plan malévolo”, de O'Hen ry)
No exigia et dominio de definiciones formales sino el empleo de conceptos y de estrategias necesarios
para resolver la problematica que plantea cada uno de los textos. Requirid

@ temas de coherencia y cohesién textual (extraccion de informacion explicita estructura, resumen,
tema, signiﬁcado de palabras a partir del cotexto, relaciones de causa-efecto, conectores textuales,
distintas expresiones que se refieren a un mismo objeto -elipsis, parafrasis, sustituciones-, reconocimiento
de una secyenma por sus procedimientos de cohesion), reconocnm:ento de una secuencia por sus
procedimientos de cohesion.

® estrateglas discursivas para la argumentacion.

® reconocer procedimientos para la constsruccion de) texto nar;atlvo literario: tipo de narrador,
punto de wsta temporalidad, anacronias, reiteraciones.
¥
Ademas planteo reflexionar sobre los hechos del lenguaje:

® aspectos normativos de la lengua tales como el uso de mayusculas la puntuacidn, usos ortograficos
y acentuacion.

e relacipnes semanticas: prefijacién, campo semantico.

@ relaciones morfosintacticas: concordancia del pronombre relatevo cuyo, concordancia entre el
verbo de una subordinada y el sustantivo antecedente del pronombre reJatwo correlacion de tiempos y
modos verbales en oraciones condicionales, distincion de la funcion adverbial (invariable) y adjetiva
(variable) de una misma palabra, conversién entre estilos directo e lnehrecto uso de preposiciones.

La eg.tructura de la prueba aparece esquematizada en los cuadros n® 2 y n° 3, segun las
capaczdade?s y segun los contenidos que evalud, respectivamente. En el cuadro n® 4 se observan los
resuftados obtenidos: porcentaje de respuestas correctas, erréneas y dejadas en blanco.

f
H

El desafio de evaluar la producccion escrita

RIS R

Evaiuar como escriben los alumnos es necesario pero no es tarea facil. Por varias razones.

Por un fado evaluar el escribir significa considerar tanto un producto (el escrito final) como un
proceso, yasque componer un texto escrito requiere varias etapas (morﬁentos de planificacion, redaccion
y revisién) y un tiempo prolongado de trabajo.

Enuna prueba nacional destinada a en miles de alumnos (;260. 000‘) es posible evaluar el producto
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escrito como resultado de la compaosicion pero, por razones obvias, no es posible evaluar el proceso de
escritura como tal.

Por otro lado, evaluar la escritura no es sencillo porque requiere definir de antemano qué aspectos
del escrito se considerardn, no alcanza con suponer implicitamente qué es un buen o mal texto. Hay
que tener en cuenta la ortografia, la puntuacion y la morfosintaxis. Pero también existen otros aspectos
de la composicion escrita que son fundamentales: por ejemplo, la pertinencia en relacion con la consigna,
la autonomia en tanto texto escrito, la coherencia intratextual, los conectores, otros elementos de
cohesion, la adecuacion al género, etc.

Si ya es dificil evaluar cémo escribe un alumno, evaluar la produccion escrita de miles es todavia
mas arduo. Exige desarrollar criterios uniformes que permitan que distintos correctores dispongan de
pautas mas o menos estandarizadas para valorar los escritos. Es decir, se precisa disefiar una guia que
defina qué y como evaluar en un escrito.

Breve historia de la evaluacion de la produccidn escrita

Desde 1993 hasta 1996, todas las pruebas nacionales de Lengua de finalizacion del nivel secundario
contemplaron una tarea abierta de escritura. Hasta 1996, la evaluacién de la produccion escrita se
realizo de manera muestral: sélo realizaban la prueba un conjunto relativamente pequefio de alumnos.
El equipo de Lengua de la Direccién Nacional de Evaluacién tenfa capacidad para corregir los 500 6 600
escritos que constituian una muestra representativa de todo el pafs. Esta evaluacion se realizaba en
forma manual y arrojaba resultados cualitativos sobre comao escribian los alumnos evaluados.

A partir de 1997, la evaluacion de la produccion escrita se convirtio en censal (todos los alumnos
debian enfrentarse a la tarea de escribir) y este hecho obligd a recurrir a correctores externos a la
Direccion. Se hizo necesario liamar a un concurso para que equipos de diversas universidades nacionales
se hicieran cargo de esta tarea. Pero también se hizo necesario que el equipo de Lengua disefara una
grilla de correccion con pautas claras para que diversos correctores evaluaran las producciones escritas
con criterios lo mas homogéneos posible.

Esto constituyd un desafio. Y no se logré en un ano. En la correccion del afio 1997 se identificaron
ciertas dificultades y se esbozaron posibles soluciones. En 1298 (se esta trabajando en la misma tarea
para las producciones de 1999) comenzd un verdadero trabajo de investigacion. Sobre una muestra de
producciones escritas y teniendo presentes diversos criterios de analisis, distintos “jueces” realizaron
individualmente una primera puntuacion de ios escritos y luego las compararon. En los casos en que no
habfa habido acuerdo, se discutieron los criterios empleados y se establecieron otros mas uniformes.
Depués de esto, se elabord una guia de correccion detallada con el objetivo de que sirviera para reducit
la subjetividad inevitable de cada corrector. En esta guia, no sélo se proporcionaron definiciones de
cédmo puntuar los escritos, sino que también se consignaron ejemplos reales que ilustraran cada
puntuacién asignada para los diversos rubros en que cada escrito seria evaluado.

Se ha comprobado que el conjunto de estas pautas no elimina del todo la subjetividad en la correccién
pero tiende a minimizarla. En el cuadro n® 5 figura un fragmento de la guia empleada para la correccion
de las producciones escritas de 1998,

La evaluacion de la produccion escrita en la prueba nacional de 1998

La propuesta de escritura dada plantea responder tres cuestiones a partir de analizar el texto
argumentativo {articulo de opinion del diario Clarin) dado en |a primera parte de la prueba. Se solicita: 1)
enunciar los argumentos que da el autor para sostener su tesis, 2) enunciar los argumentos contrarios
a los del autor que apoyan la contratesis, 3) expresar y fundamentar una opinién propia sobre la tesis
del articulo. En el cuadro n® 6 aparece el texto argumentativo para leery en el cuadro n® 7, la consigna
dada para escribir.

Cada una de estas tareas fue evaluada separadamente segun diversos rubros de andlisis: coherencia
con la consigna, cohesion textual, morfosintaxis, puntuacion, ortografia y extension de la respuesta.
Luego los resultades fueron comparados.
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A los fines de esta columna se presentara sélo un rubro de andlisis: la coherencia entre lo escrito v
la consigna dada. En este rubro lo que evaluamos se refiere, en gran medida, al contenido de lo escrito.

La respuesta a cada tarea podia obtener una puntuacién que iba de 0 a 4. Se consideraba 0 sila
respuesta escrita era ajena a la consigna; 1: netamente incorrecta; 2: modesta; 3: con mayor soltura; 4:
especialmente rica. En el cuadro n° 5 se definen cada una de estas puntuaciones para la tarea 1
consistente en enunciar los argumentos que da el autor para sostener su tesis.

Es interesante comparar el resultado obtenido entre las tres actividades. En el cuadro n® 8 se
observan los porcentajes obtenidos en cada tarea segun el nivel de las respuestas. Para facilitar la el
analisis, conviene centrarse en la columna que consigna los porcentajes de respuestas medianamente
correctas denominada “con mayor soltura”. Puede notarse que un 15.9 % de alumnos obtienen esta
puntuacién en la actividad 1 (enunciar los argumentos que da el autor), un 9.3 % de los alumnos en la
actividad 2 (enunciar los contra-argumentos) y un 21.9 % en la actividad 3 (expresary fundamentar una
opinién acerca de |a tesis sostenida en el texto).

De estos resultados cuantitatives surge que, para la generalidad de los alumnos, resulta mas facil
dar una opinion propia (tarea 3) que seguir las razones o argumentos esgrimidos por el autor de un texto
(tarea 1). Y que aun mas dificil es seqguir las razones propuestas por un contrincante del autor de ese
texto. Es decir, pareciera que nuestros alumnos estan mas familiarizados con la tarea de expresar su
opinién que con la tarea de seguir el razonamiento de un autor que defiende una idea. Y méas ajenc les
resulta todavia apreciar el hilo argumental de una postura que no es el eje de un texto sino que aparece
como contrapunto a la posicién central del autor de un texto.

Creemos que estos resultados, como una muestra de lo que evalud la parte abierta de la prueba de
Lengua de 1998, son muy Utiles. Para todos los actores del sistema educativo (para los que disefian
curriculum, para los docentes, para los supervisores, para los capacitadores). Nos sefialan que al ensefiar
a produciry a comprender textos argumentativos, conviene que la escuela ponga mas énfasis en ayudar
a que los alumnos puedan seguir el hilo argumental presente en un texto (y a diferenciar una postura de
una razon que la sustenta) y a inferir la contratesis v las razones de la misma. Dar una opinién propia
sobre un tema es insoslayable. Pero la propia opinidn necesita estar basada en un conomimiento mas
profundo sobre el contenido acerca del que se opina.



EJEMPLO DE ITEM DIFICIL

CUADRO N2 1

Ejemplo de un ejercicio de respuesta fija y andlisis de los resultados obtenidos

38  ,Como se expresa en estilo indirecto el siguiente enunciado?
—— A A
| «Sefora -contesté el |nvestigador- nosotros no los Ilama-
! mos «buenos» ) «malos» sino carnivoros y herblvoros »

e e e A G N

® A) Elinvestigador contestt que ellos no los llaman buenos
0 malos, sino carnivoros y herbivoros.

B) Elinvestigador contesto que nosotros no los llamamos
buenos o malos, sino carnivoros y herbivoros.

Q) El investigador contestd: «que nosotros no los llama-
mos buenos o malos, sino carnivoros y herbivoros».

D) El investigador contesto «que ellos no los llaman bue-
nos o malos, sino carnivoros y herbivoros».

Respuesta correcta: A

Resultado:
El 41% de los alumnos lo resolvié
correctamente

Contenido:
Conversidn de estilo directo a indirecto

Capacidad:
Reflexion sobre hechos del lenguaje

Operacion requerida y evaluada:
Reconocer la forma de citar en estilo
indirecto un discurso directo

La eleccion de |a respuesta correcta A permite pensar que el alumno tiene en
cuenta, como caracteristicas del discurso indirecto,

@ la introduccién del gue anunciativo,

@ el cambio del proncmbre personal en primera persona riosotros por el pronombre
personal en tercera persona ellos,

@ laconcordanciadelverbo flamarconeste Ultimo pronombre. Debe notarse que este
verbo permanece en tiempo presente (aunque se relate un hecho del pasado)
porque alude a una forma de denominar atemporal, es decir, vigente en la
actuahdad del enuncmado
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m La eleccion la respuesta NO correcta D sugiere que el alumno se aproxima a la
respuesta correcta pero no reconoce que el uso de comillas es privativo de la cita
en estilo directo.

@ La eleccion de la respuesta NC correcta B implica que el alumno, al convertir el
discurso al indirecto, no reconoce que debe efectuar un cambio pronominal.

@ LaelecciondelarespuestaNO correcta C da cuenta de que el alumno no reconoce
que el uso de comillas es privativo de la cita en estilo directo. Tampoco reconoce
elcambio pronominal que debe efectuar{nesotrospor ellos) yaque el relatorde este
discurso indirecto no es el investigador sino ofra persona.
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EJEMPLO DE ITEM FACIL

Tty

¢ En cual de las siguientes opciones se han colocado correctamente
las mayusculas?

® A)  El médico holandés recibié una mencién especial en
Suiza de una empresa alemana que se llama Heider.

B) El medico Holandés recibié una mencion especial en
suiza de una empresa Alemana que se llama Heider.

C) El médico holandés recibié una Mencidn Especial en
Suiza de una Empresa alemana que se llama Heider.

D) El médico holandés recibid una mencion especial en
Suiza de una empresa Alemana gue se llama heider.

Respuesta correcta: A

DR

Resultado:
El 76% de los alumnos lo resolvié
correctamente

Contenido:
Uso de maylsculas

Capacidad:
Reflexién sobre hechos del lenguaje

Operacion requerida y evaluada:
Reconocer el uso de mayusculas en
los casos de nombres propios de lu-
gar y de firma comercial y el NO uso
en los casos de adjetivo gentilicio y
de nombre comun

Laeleccidonde larespuestacorrecta A permite pensar que el alumno hacomparado
las distintas opciones examinando los cuatro casos en l0s que se varfa el uso y no uso
de letra mayuscula. Manifiesta conocer que los nombres propios de lugar y de firma
comercial se escriben con mayUscula y gue los adjetivos gentilicios y los nombres
comunes no se escriben con mayuscula.

@ La eleccion del distractor Bimplica que el alumno desconoce la normativa referente
al uso de mayuscula en el caso de nombre propio de lugar y NO uso de mayuscula
en el caso de adjetivo gentilicio.

@ La eleccion del distractor C da cuenta de que el alumno desconoce la normativa
referente al NO uso de mayuscula para nombre coman.

® Laelecciondeldistractor D sugiere que elalumno desconoce la normativa referente
al NO uso de mayuscula en el caso de adjetivo gentilicio y al uso de mayUscula en
el caso de nombre propio de firma comercial.
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CUADRO N25
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Fragmento dé Iémgufa émpleac-i”é para Ié corrébcién de las 260;000 producciones es-
critas de 1998.

Actividad 1
Coherencia

Categoria
otorgada

Tipo de respuesta

No marcar

Hoja en blanco, “no sé”, “no entiendo”.

Respuesta absolutamente ajena al ejercicio (por ej., narrar un partido de futbo!,
protestar contra la evaluacion)

T LA s

Respuesta no pertinente 0 excesivamente confusa o contradictoria o
extremadamente pobre:

- no distincién entre tesis y contratesis y tratamiento del tema en forma
inespecifica: aborda el cambio tecnolégico en términos generales,
ponderandolo en si mismo sin considerar la especificidad de la polémica
presente en el texto, que contrasta dos posturas.

- confusion temporal: muestra desubicacion temporal (habla del algtin hecho
del siglo XX como si se tratara del XIX).

- incoherente: confunde argumentos que servirian para fundamentar la tesis
con argumentos que sostienen la contratesis, o nombra la tesis del autor
pero luego, para explicarla elige los argumentos de la contratesis.

- confusa, por contener enumeraciones caodticas.

- confusa, con errores flagrantes por falta de conocimiento del mundo.

- pobre: reitera la tesis o da ejemplos sin explicar con algun argumento la
tesis

Respuesta que explica la tesis del autor a través de uno de los argumentos dados
en el texto, sin que aparezcan desatinos ni contradicciones en las que se mezcla
la tesis con la contratesis (o el siglo XIX con el XX).

-3

Respuesta que explica la tesis del autor a través de dos de los argumentos dados
en el texto (aunque estos argumentos no aparezcan reproducidos exactamente) .
sin que aparezcan contradicciones en las que se mezcla la tesis con la contratesis.

Respuesta especialmente rica, que explica la tesis del autor

- através de tres de los argumentos dados en el texto (aunque estos argu-
mentos no aparezcan reproducidos exactamente).

- y/o en la que, por su rigueza, se manifiesta un buen conocimiento
enciclopédico sobre el mundo que permite un tratamiento fluido del tema
tratado en el articulo (por ej., comprensién de alguno de los procesos
histéricos del siglo XIX y XX).
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CUADRO N26

TENDENCIAS

Para progresos, el siglo XIX

Los ulfimos avances, desde los vigjes espaciales hasta lo cloracidn, no son nada comparados con los
inventos del periodo que va desde fines de 1850 hasta 1903, dicen muchos historiadores v economistas.

as pruebas se acumulan dia a dia, conforme 3¢
anuncian avances en la computacién, la
biotecnologfa ¥ otros campos de Ja sconomia
modema. Y una sorprendente sefial de gue al
parccer vivimos en ua periodo de cambio tecnolbgico sin pre-
cedentes se presentt en las Gliimas semanas con fa superacidn
de Ia ley de Moore. La méxima de [4 industiia -formulada en
1965 por el cofundador de Intel Corporation, Gordon Moore-
sostenfa que la velocidad y la potencia de los chips de compuy-
tacién se duplicaban cada 18 meses. Durante mds de tres dé-
cadas, esta ley informal de Moore fue uha especic de limite de
velocidad de Ia era de 1a inforimacion. Pero el mes pasado,
Intel e IBM anunciaron innovaciones en los microchips que,
en ambos casos, prometen volver obsoleta la ley de Moore v
acelerar adn mds la industria de las computadoras.
Estas mejoras en la fabricacién de chips fugron sclamadas comp
importantes avances. Pero el indice actual de cambic tecnols-
gico, dicen muchos historiadores y economistas, no es nada
comparade con el periodo que va desde fines de la década
de 1850 hasta 1903. Los inventes y nucvos productos de
aguel momento comprenden el proceso de elaboracion del
acero, la mpara cléctrica, el fondgralo, ¢l teléfono, Ia radio,
el autommivil, el trdnsito cipido (subterrdneos v trenes), el motor
diésel, la refrigeracion y el aeroplano.
"La {iktima parte del siglo X1X fue el periodo mds immporianie
de cambio tecnoldgico en lo que se refiere a cosas que afecta-
bar Ia vida de una enorme cantidad de personas, on fo mds
bésico mucho mas que hoy”, sefiald Robert C. Post, presiden-
te de la Sociedad para la Historia de 1a Tecnologia.

Chauvinlsino cronolégice

1035 avances tecnoldgicos de los (ltimos alios, desde los viales
espaciales hasta las ovejas clonadas, constituyen una impre-
signante muestra de progrese. Pero no han trafdo apareja-
dos cambios tan fundamentales en la sociedad como los pro-
vocados por los inventos de fines del siglo XIX.

:Por qué estd tan difundida entonces Iz ¢reencia de que vivi-
mos en unz época de cambio tecnoldgico sin par v cada vez
mis veloz? Una de las respuestas ¢s ¢l chanvinismo
cronoldgico, dice Panl Saffo, director del Instituto del Futaro,
empresa de investigacidn. Es humano creer queel presentees
tnico v, en una era de alta tecnologia, la vanidad de pensar
gue ésta nunca avanzd [2nio es comprensible.

Otra de las razones, dicer los analistas de Ia tecrologia, es ¢l
marketing moderno. Hay una diferencia real entre Io que en
el negocio de la computacion se Hama "upgrade” -una mejora

sufieiente como para tratar de veader una nueva version del
mismo producic- ¥ un auténtico avance tecnoldgico. La mid-
euaina de vapor, el automdvil, e! teléfono v el microchip fue-
ron avances. Una computadora personal mas veloz o un
v browser para Internet es sélo nna mejora. "Lo que
reabmente ks mejorado hoy es fa capacidad de inflar tecnolo-
glas que probablemente no aporten demasiado”, remarcé Post.
Latecnologia de la informacitn representa una parte cada vez
mis grande de la inversidn, ¢l empleo v la riqueza nacionales.
La industria del software se ha convertide en la tercera indus-
tria manufacturera de los EE.ULL, sélo superada por los auto-
méviles y la electrénica, En ' Wall Street, el valor accionario de
apenas dos compafifas, Microsoft e Intel, ha alcanzado la sor-
prendente suma de 315.000 millones de délares,

Inedgnita

"Come una gran parte de la economia depende hoy directa o
indirectaments de las industrias de alta tecnologia, tenemos
un motor incorporado que genera Fa impresion de gue la fec-
nologta avanza ripidamente”, dice Jed Buchwald, director del
Institueo Dibner para ka Historia de la Ciencia y la Tecnologia
del Institute de Tecnologia de Massachusetts.

Sinembargo, comp el impacto de Iateenelogiade la informa-
cidn es Tads sutil que los inventos mecinicos como el automd-
vil o 2l seroplane, algunos expertos dicen gue podria oourrr
que se subestimars su influencia. Los més ardientes defen-
sores de Ta tecnologia estén cenvencidos de gue su fe no
esta equivoeada.  Piensan que 1a tecnologia de la informea-
cidn estd construyendo una sconomia més productiva y ripi-
da.

Uno de los mds enysiastas e influyentes defensores de lanue-
va economia es Peter Schwartz, presidente de la Global Busi-
ness Network, grupo de investigacifn que asesora a empresas.
Bl hace una descripeion del prolongado auge que ve extender-
¢ hasta ¢] 2020 v que derfva de una economia més glohalizada
¥ de olas de innovacidn teenoligica.

Para escépticos como Paul Krugman, profesor de economiz
del Instituto de Teonologia de Massachusets, no hay indicios
de una fransformacion epocal. La incOgnita de la actual ex-
pansidn econdmica, que va lleva seis afios y medio, dice, e
por qué el ingrese apenas se movid hasta shora, 2 pesar de
Ia existercia de una coonomia fuerte v un mercado laboral
restringido. “La tecnologia no es la respuesta, a menos que el
temor de guedar obsolets a causa de la iecnologia cohibaa la
gente para pedir salarios mds altos. Y éste es el lado oscuro
de la tecnologia, no el positive™.
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CUADRO N27
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Gansugﬂa detrabajc para la produccion escritta de la prueba nacional e Lengua de
finalizacion del nivel secundaric 1998

Producclon escrita Lengua 1998,

importante gue el del siglo XX.

Para realizar eslas actividades debes tener en cuenta la lectura y andlisis de! texto Para
progresos, el sigio XX,

Enuncia tres explicaciones gue el autor utiliza para afirmar [a idea fundamental
que sostiene en el fexto: que el progreso tecncldgico del siglo XIX fue mas

La idea contraria a la del autor es que el siglo XX supera a los siglos anteriores
en materia de progresos tecnoldgicos. Segun ¢l texto, ¢porqué hay guienes

sostienen esta idea? Responde en no menos de ¢inco renglones.
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Resultados campar‘atwos ente tas tms tareas de escrﬁura

Expresa y fundamenta tu opinidn a favor o en contra de la idea que sostiene €l autor de
este texto. Responde en no menos de cinco renglones,
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Andlisis del contenido y coherencia

ajencala incorrecta modesta con mayor aspecial-
consigna Yo % soltura mente rica
% % %
Act. 1 1.1 40.7 41.7 15.8 0.6
Act. 2 0.3 46.0 43.7 8.3 0.7
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