| Documentos
3

¥ para

W Actualizacion
3 Reflexiva

o bl l.'~ ;.
;\ég\\"\‘g MINISTERIO DE EDUCACION Y JUSTICIA ikl g. ty,
c\/ﬁ'\%‘.‘ SECRETARIA DE EDUCACION "'.)‘1,"?\‘*4\’- \i
YA Mt
BEN SHALEN
.:b:\\. Cé E\bi».df I}}
.‘S":‘I,' J &),-’ ek
RSN NG
5.‘?%?5' ) ‘}J'-’ oy
AN AR
Wl A
A N
V\\

T

4.-\/
o
e
=

\

e

, \‘\\; SUBSECRETARIA Kd';l)'\‘. \i\
v s S\ "
\\\:‘ SR \{:\ DE GESTION EDUCATIVA ‘:“\\\'R" ‘
;:;?Ef\?‘ . (t‘_%l}' ‘—“.'K, T R Y o T i L o e gl 5 0 o] .(‘L)‘f"}d ot 3
UASHY R TR R A T T S S
ST, P o e T Ao A P S o SO
yeaad ) Lo J‘Jr/-"‘-:--f"’d’. ag ‘ ot = ‘?"’J"("
AN S e e e S T e o)
NN e e e P i e T e
el R O e A e P A S S,

BUENOS AIRES
ARGENTINA
1987



Fors
W e AR o B, T (3 ?'{‘ z-’ ’g

P BIBLIDTECR Z
- Eéme’& % 2
9 K

fn it 7 N
= T ot I N Do boy
wom silnmwlm %/ %g ”’
QO b redbe——_- 516 ,
m ; 3\4 /f»- N
?

% L1 E 2

UMENTOS 2.
UALIZACION
LEXIVA

Gy 20 AL

CENTRO

DE DOSHRTNTACION £ INFORMACION {i}Uf‘ﬁ‘{ﬁ**i
Paraguay 1657 - ler. Fiso - Busncs Aires - Rap. “rene ai

;.J

e S


http:A~.II.ln

Analicemos ef

1. Marca Tedrico

Enias palabe gs provias snhicipamos 8 concepio de eduwaidn,

Dlecipmes.

ia educacion es un proceso por ¢l cual un sujeto en interaceidn ton su
medio, ¥ 2 partir de sus posibilidades, desarrotia las capacidades quele
parmiten 8 formacidn de una personalidgad autbnomas e integrada acti-
vamente a fa sociedad y cultura en que vive,

Sireleemos i3 idea varemaos que s CONCepsidn permne f superacidn de postiraEs que

SUDUSIErON
o hen;
Hmitar la aceidn aducativa & la espera del desarrobie que se da desds
af interior del educando
o

. concebir al educands como una “tdhula rasa’ sobre la que ef educs
dor actia, sin eonsiderar la exporiencia del sujsto, sus intereses, =
sinvacibn social.

Actividad ¥

En la histora de 'as wdess pedagbgicas hay autores que han expressdo estas dweccia-

nes. Veamog \

-+ o dice Nagdt: -« . digy Lobn

“La educacidn ruscita en “fa educacion o5 fa influen-
el bombre une volunta d ciat compciente sofire ef wer
de desarrolie autdnomo, dégiil v incuito con el propi-
carforme a sa propis tey " yisa de formarig ™

\- B auE anpaoios s pone ¢l acantn? /
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Sequramente Ug habrd identificada qQue
en el primer gremplo se sustenta unp
posicién centrifuga

" QuR Douria graticarse ag

¥ en el seguado Una 005 ciin
CENLINetE - a la Que 2 £opreg.
pande esta grifren

Enn ‘
En YOS propuesta ln idea us SUPErar esta anunome v TECONGer
@ mportancia de Ja interaeninn.

- Grafigue Ja ides

- Corsigne una breys explicacion

En sintesis:

La concepcion de educacién que Proponiemos supane:

. Reconoaceriz come BrOcess dindmico 4
. tdentif { '
Ny t!fwar B 8518 process 1a relacidn dwéctice enpre et y medio
- ) )
<Hrr at sujeto coma un ser Unico, vriging rrepetb
) N ¥
fiado medic SOCR-Culturai.
. .
Valarar Is dimensidn secl de g perspng G Escige p
r& un desarroilo plenc, * :

i gue s« desarrolla en un determy

ntegraciin a la vida de Grupn pa.

L]
Apsiar al COMPromIso v fa iwnciativa DErscnp

Jerargizar ei s RN va LOOYS B51in A tessrin 4% iag
d E aﬁei dta lﬂ CHNTeaCGn IS gy uic ai e o3 Hy] AS capatidag
- ¥ H es

dat s pary a 5 e i i
bara analzar crivcamenre ja fealidad v pary eignorar Sropuesias de trangf o
I 4 F-

macion

e e
*

G 403, ozem GYangar on o 4% s egtag o ED0NE e ey g i T egte f ey
\ ol i g g 450 Ry o AT
o o > R RN -t AT

Sequrameante Uid. penserd nue eslas consideraciones no $On nugvas, SN EmDM GO CONvEoe re-
visarlas en su esenci, Comcdiremos en que ga myesira practica No se advierien siemoprs co-

me principes de s accion pedagdgica, . .
Habtamung de

edducacitn como

procsso dingmico

\A atudimos al proceso de vide misma gue e desarroila en una determinada Ji
rmensidn espacio-temporal. La vida dei hombre s un provecto situada, Un /

provecto esenciaimente dindmion va qus no puede mantenarse al margen ge
o que ocurre en el contexto socic-cultyral, N1 de sus camDios iiternas,

v continue
\ expiicitamos gue no hay un ger fodc de 1 vida en fa que se aprende v glroen

el que se vive da lo aprenclido.

permanente
\ fndicamos gue su desarrallo axcede el marce de lo escolar y no se agota en

tas e1apas usaios de la vida,

Concebir la educaeion como procesn dindmico, continug v permanents  gxi-
ge ravisar los objetivos, contermidos v estrategias de nusstra sscuela v

PREGUNTARNOS

¥ (ué condiciones requiere &l pensar la
acclin educativaenel mared de un
procusn dindmico, oontinug, perma-
rese? & Qué dificultades s obser. -

van ‘P i
Anoge sad ideas

T - HOmp insertamos las scciones esco
lares cotidiangs en asie Lontex-

w P

ARere fuy ideas



Muchos aspectos p
5 uedin menconarse en raly
J Clin cen el plania .
de ellos son fundamientaios: R ptteror. pero algunos

- &l diworcie entre 1a 1eor(a ¥ la prdcnes

- el distanciamiento de by gscuela v s wida

) f’odr:amm seguir cusstiondndonas s soias, Pero ereemos que o
€ SUDEracidn que se puede recorrer s aquel que parte de una tares de +
no. .
., coma conductor de un grunl institucional tiens 1y desaf
var a fa gente a refiexionar sonre S propa tahor

NSO CAMING

e misdn de incem

Le acercamos nuevas preguntas

para profundi Bisis oriti ‘
ot haciona B dizar 2l arglisis oritico que verua- /

> EEn qué medida o que ios alumnos hacen an cada si

\ wacidn de aprandizaie ne-
nera una actitud de busqueds, de investigacion? o

> EC&‘U{J 3 len e & 1. 5 Alumnps an £1 ida(fes 1 aiias ai mé~
gfadua £ WG 3 1o al i1
35 8
todﬁ cients ECQ,: ’

At e s s e g
e

-
¢Qué actitud asumen fren te 3l objeto del conpcimentn?

> Y frente g o demas?

I et e e ik i b s

LAS RELUNWINES DE PERSONSL PUGDEN FRECER EL
ESPACI) ADECUADD MM RECOBER BPIGONES .
ClaoNOSTICAR LOQGRQS B IDENTHICAR ANEAS SUE
COMVOUUEN BN BL FUTURDG. BL ESFUER 20 N6 TGOS

Hemas expliciad una crneepaidn de la educsoon y #sborado nievemenne os alcanaes de
13 fnsma, sublayando sus caracieristicas de priceso anamico, cantinud v permanente.
Le propunemos -antas ge proseguat la actwadad Nra. 3 que gorigquezes fa reflexsdn v per.

L3 B AUTOBVEIGTIAN

E1orocesn de aprendizas on @ nwrco de una concepaion de la edusacian
Como proceso dindowed, continuo v permanente sigrific

(Elijs lax mapores alteraatipes y fustifigue su slveciin}

1 Promowr 13 pereanen e actualizacion de los contenians mosrparan
4o i novedsdes cienti Hoo480nicas.

O Partitipar sn acoones 0e Sotuatizacdn para estar @ la altura e Ios
tigtnpos,

O Promover el desarrolio de actitudes positivas ligadas a ia investiga- /
cibn de habihidades aplicables en las distintas etapas de wiilizacidn /[
det método centihica,

01 Exiender progreswaments la obligatoniedad escolar.

Las alternativas més significativas son. e

POFCRIE e e et oo

e ey o — e e 0 e o s e O - B A T . 1 e U




51 Ud. ehgid las alterrativas V y 3 tomgidimos,

Promover k3 permanents actualizacion 08 10s conwngos incorporends novedades cien-
tifico-1éonicas es responder 3 las exigencias de 13 dpoca, 1z educacion debe aperar come ins-

TrUrmene e transmisiin @ ionovecifn de 1a cultura.

Este proceso es imposible g concretar S0 promover el desarrollo de actitydes posithes

ligadias & fa investigacin v de habilidades parz 1a utilizacdn del métado clentificg.

Acgtividades figadas a ia capacitacitn o iz extension de le obigatonedad escolar N g

Trzan, por 51, el mgjorarmeno de o calidad de 1o sducagon,

Fara gneatizar podriamos citar 10 dicho en “Aprender 3 ser”, &l informe de UNESCQ /

sobe *'La educacitn det futrn”.

Coma Iz era cientifico- tnotdpita bnplica is movitides de los
eonocimiantos v la rensvacin de las Vinnovacionus”, le onse
Renze debe conmorar un esfuerzo Mmenor a te distribucidn v st
pimacenamients dai saber adguiride (ungue s precic das
contier, en este dominic, da fas exageraciones) ¥ prester une
mayer siancidn al aprendiraje de los métodos da sdguisicid o
{aprander ¢ aprandar].

Faure y otros: Apeandar 2 vor, Albenzk Unversiclad, Lingon .«
Madrid. 1982.-

Actividad Nra, 3

o (Hacls déade debe dirkgirse nuestro astuarzo?

* {Por qué el autor nds recomienda “descondiar de las exegeraciones™?

p——

+ (Comade Ud. con estos concegtos?

o b i o e o =i e e i e S e
o et i g o % Dl e e S e o T Y S S

ESTA CITA FUE YTILIZADA PARA INICIAR EL DEBATE
B UNA REUMNION OF ODCENTES.

LB GLBTA LA DEAT

-B-

i3 ver A0S rerovacion 4e a8 VIa

£1 hombre & [P BOFE 1D tadil)

war afetanta THTBTes.
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e s s st s

<En qué medida ve Vg su intlpencs

1y Reforma 3 Regiren ok Eyaiud

st es el pape aue i, oree o
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Porgue:

4 Se valors gl UABRO ConpErslive en la busgueda comon
& Se apoya & fmciatva wdividuai,

& Se avepta Jp respuesta of wyinal.

Esta Gltima referenciz Nos Heva o agrogar a las ¢
TG,

ondigones mencionadas del proceso educa-

* dindmicy
* continuyo

* permanenie

S condicion do participative,

,la democretia w lundamantz en | participeeidn de gus

tegrantes, en actitud cooperstiva Pats l selucidn gy

{0z problemas comunes,

Pfara:fﬂjalmma, le sacindag moderra, por FETONGS Orga-

mz?twas ¥ mc&nmhs Y par tesabios actitudineles

héhitos progios de s sociedad tradicionai. tienda 8 re

d“?g. al hombrea ks pasivided, a) conformisme val np

getivigmao,

Haman, jorge: Cambic sducative y tormagids ducan.
.- pdg 34,

Actividad Nro, §

Analice 13 af {
& afirmacidn del aytor . praferentemante en reunicn de Jufes de Cepartamen

g —

LPodifan wlenficar & i
oo <ar actityudes Pasivas, conior misigs o negativas o [a activyg docente?
-STULL LN un eremplo los probabies IEHOTIS, .

LRSI RIS I as .
S HTL S DRUBICLE ronignig aonde s ad g o @10 AT de Parepac e
- hd sk sk

: e P i
Fotondl e SEnIRG e NEhErG, L beu atoemerre

Las conciusiones a [as que arriharon -estamos seuios- [/enen puntos de onckiencia on es-
ta afirmanion de Qimsted:

“E cambic de sctitydes en grupo es mas facil de i0grar que el cambuo de
log sndividug por separady; sus efectos SO MEs DEFManentes y sGnN mas
fcimente aceptados s el inglvidyo particips de su decisibn™,

Arque ls comuricacidn no sempre ses T4cil, Tas expresionss de la wida de una comumidad
educativ no pueden reducirse 2 fas relagiones iormales sinG que deben Tavarecer -partiendo

de ellas- at encuentys solidario,

! £35 en osig sentida que Ud. hebrd Wentificado en fas cuesniones de las pdgiras B v B que
el Rector Hene yrg posicion privilegads para;
- arompaliar, sstir v Asesorar - i DEFGEr respelo por Iy asionemia y
8 inciativa personal v

- promover, animar v dinamizar el proceso educativo sin dejer de mos
trar unad actitud or ftica pero constructiva.

Todas las respuestas -estamos convencidos- habran ferarguizado ef papei dews Rector gue
' a través Je kg convivengia, el ddlogl v la comunicacion genera la mejor experienca de vi-

da democratica.

Actividad Nro. &

Preguatémonos entonces

#0ud espacio teng en mi escuesa el dhilogo?

: ¢Eduearmos para ef didlogo? (Educames para i3 parucipacidn?
{Comnvbcamos o la particifacdn ¥ parucpar tiene sus exmgenc:as.. )




“La educaci i i
ucacién responde al inlanto de estimutar 3 ua sujeto pars que vava parfectionandc w
(4]

capacidad da dirigir s propia vida o desarrolar su capacidad de hacer efectiva la tibertad
o - o8

sonal, participando con sus caractesisticas pecyliares, en la vida A
Covy Hartd .

Y usa aducacion para el didl i
ogo, ke parvcipacion -Ud, habré se ige respet
persona, Estamos concibiende asi a la aducacion como un proc::f o oper 2

personalizador

que considera al ser humano como parsona atTiva que expiora, (ono
og y cambia 8! m - 3 : “

: &l mundo - ¥ Ne como un simple Organismo que reRcoio -
na ante estimulos.

T S
e son os rasges  fundameritates que interjuegan derhvados de esta concepcid
1011

Ia singuiaridad

Distincidbn cualitativa,
Cada hombre es quien
&5 diferente a I0s demds,

el provesn educativg hace i sujeto concients de
sus propias posibilidades,

la originglidad y creatividad son su manidestacion
dindmica. l

{Gué cultive hacemos de la creatividad
On Nuestra escueiay

Amore sus ideas.
Trase de idemaificar obsidcwiory
ivtatic farmas de tupensrivs,

-40-

la sstonomia

E! hembre €5 SUieto, renliiad
distinta al mundo de puros

ot ie1os.

£ proceso agucativa perrmite i despliegue sucesivo 0e las

posirlidades de obra jibremeante.
hivertad de y irhertad para

i0lut oporiunidaces brimfamos en rUestrs Bscugia pard i

toma de declsiones, de elecesnn, de seeptacién &

w-m_*w“__wwp_w_.m_F»M T——— et e e o b e R

e e e g L skl e e e b e e YT [

Anpte rus ideat.
Frote de identificar abstdonlos
y analice formas de suprrarios.

de
Comunicacién

i apertutd

Necesidad exisiencial dal

Otro.

gl desarrodla individual v 2 gaciat 500 interdependientes?

i desting del hombe €5 vivi en grupa.
rada rejacsn humana 25 CAMUNICACION ¥ 1da comumid-

it reqiaers capacidad oxpresiva y cOMprensiva.

Ahora bign

iCamo lograr ia el zactn Dractch e e wleas?

TR



2. Hsacia la bisqueds de poncratar esty concepcion de ke
aducacibn en un sstilo de conduccidn del aprendizaje.

En esta nuava concepoion ge i educacion no sdlo se intenta superar {a grave geficien-
cia de un planteo tradicional -abarrotar la memoria de! alumno- sino que también se
jerarauiza, mas que Is exterioridad de ks conductas, las razones y motvaciones del o-
bear, g} crecimiento atgrior de 1@ persona,

L& pregunta que s educadores debemos hacernos es:

£0Omo modificar e fa préctica- 14 situacon?

Nuestra tares es iritencional v €5 nugsira responsatniidad defing el modo de interven-
¢lén para conducir gl proceso,

“La preparaciton v 13 puesta en marchs dg ung actvidad &8 aprendizaie exige tomar
en consideracion simwlidneamente jo que hace el alumno v 10 que hace &f maestro’”
1y,

1.3 propuesta docente o puede circunsonbirsd J una sene de accnnes asterenlipadas,
e sentido dnico, con ias que ef adolescente no e siente dentificado -y en el fondo
tampocs 58 siente compromeside e dogente.

Si
\Nuestre aiumno es una persona, socialmente situads, comprometida con un procg-
s0 individual, activo ¥ creadar - en relacion estracha oon su medic

Q'\--la ascuets” "} )

debe hacer al joven sujelo de su propa educacion.

Actividad Nro. 6

E0Emo hacer efectiva esta propuesta?

Ancie sus wieas.

PE Coll Glsar Las srowiacenss O 15 DMO0I0GTE GENETCE & i eaadn - pe Ji

Ve

Seguraments en su respuests s ha jerarquizado et papet de

a inyestigaciin an comin comao alternativa metodeidgica.

'

parte de la realided ge las personas, la problematiza para busear, luego, concey-

wwahizaria,

£516 supane aueptar:

* ias diferencias individuales y sUs rimos de evolucion.

* g vaior del grupo como fuerzs incentivadara v formativa - desarroliando actitu

des de coaperacion Intelectual v soctal,

* 1a redetinicién del rol docente.

* @i papel de tag situaciones problemiticas’ como punto de partda de la wrea,

investigar ¢ mundo, inmereses diversos para asomarse desde elles @

L

Habrd rmodas diversos de
ta realidad v hebrd realidades persanales v grupeles diferentes.

Volveremos mas adefante a retamar estss ideas, pues en fyreion de eilas se ha reorganizado /
ol térming lectivo y wus tiemposde desarrotlo det provecio de Enseflanza.aprendizale.

VEAMOS I

g IFQAUTY L FCHY cizage, #1 1MENG i HE LUl Joctuta
B & 23 ar o HUHVICAIEY (UL L 2, A TR Eascioiln M g aponemos la decty
W # ! i o Tvictactes de s £ 16

et Amexo Nra, 2.

.13-
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1te
menz

2 %
manas
ProxX.

Tiempos flexibles )

12 ser
manas
aprox,

2 so
manas

2 8-
manas

1987

[ERETH
manas

Z s
menay

233
RN

2 sa-
manas

1988

Organizacion delf cicio escolar
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Purian de inkegracidn y Driniagisa
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a5 FEHIOO0 DE ASTE

£ arrenoize ||
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Fwinda 9 Eatepraciéa, Prandiceglencidn
¥ DOERIROD ey i Fure e poidn, +

FERICOO O RECUPERACION

ORIV YAA
an

WYY

DEADEY

PLRIGOD DE Ty ALuALIoN

TAREAS FUNDAMERTALES
-

T Alsater ef trabajo cooperative.

Efshorar un proyecto institucional ¥ depas-

tamentsi tundedp en una concepcidn com-

partida de qud et aprender v cdmo enselar .

+ Blssueds de macretar ubjetivos de nivel, /
Modalithz g e Ingtitucitn,

2 Conorer n tus jovenss y daree p conocer.
lantificar caracteristicss del gripo, nivelns
det conocimiento, aspiracionss ¥ expectali-
W, profevenciss v estructurs del Frupc.
Elsborae con tos slumnos gn proyecio de

»m fratiam anual,

2 Ensenec y spresdar, Ortentar ¥ ssesorac a
BMmno en ol process de construceién det
tenncimdents,

Pantear y resolver probismas cooperativa-

menly,

Crescubric en ia svaivacidn continua poyi-

lidudes {anrinuecsrlas) v dillculiages {bus-
| . 8 3u superaciény.

F Datenerse y ravisar juntos ios logrosaleanza-
dos, significacidn de los contenidos desarr o-
Hados, habilidades espaciales para scercarse

8 ¢lios utlizando ia metodotogia propia de

cada drea {ravisar ty estructura-diagrama mn-
ceptual de Ja asigratura).

Olorga aspacio espacial pars Ingiviguallz ar

ol proceso de ensoflanzs-aprandizaje, propo-
wlendo actividasces de recuparacidn optati-
vey, lbres que stiwndes Intereses individuales
[ ¥ Frupales.

K”g' Poner &t grups en las frigjores condiciones
Para avanzer on el sprendizaie,

Sn retorma 12 estructurs &onceptual de lz ma-
taria,

€ Ensefisr v aprendee,
fie antlends gue #f procedw ge Ensetar-agen-
der Incoepors i intagracién, ia evaluacid nt
& recuperacidn shempre. No son momentos o
fases separadas,

E.; Dedicsrse mpeciaimente & serarquizar ios pro-
ces0f da integractén, integracidn interna da

@ materiz e'integracitn con oirs asigratiane,
Algunos alumnos racuperan, oiros profundgi-
2an siempre integrando. :

Lot que profundizan fo hacen también cola-

berando con ia recuperacion ge tus compaie-
ros. {fdes prictics en curios nUmMArs 50t y qule
favorecs s praocesos de infegracién y coope-
raCedey grupad}.

I

Astividad Mro. 7

L g proponemos que & grupo participe en una proxima reunion de personal v

5

-*

-

»

1. Analics 8512 propuesta de organizacion del Wrmino lectivo para identificar
tos propdsitos gue hen sido exphcitados y sus sugerencias.

2. ldentifique dificuitades para su congrenidn teniendo en quenta:

caracteristicas de la sscuela.
modalidades de cada asignatura,
cargotes(sticas de los docentes.
earactes Isticas de los slumnos.

3. Presente experiencias de grupos escolares que muestren intentos serios - pero
sancillos - de supevar dificultades analizadas,
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Paisbras finsles

Nt quedamos pensands

<Qué pape! cumple i3 evaluacidn en este contexta?

Actividad Nro. 8

Consaite a un grupa de docentes de s escuela:

1. {Qué entiende Ud. por evaluacidn?

2. ¢Qué funcitn cumple la svaluacidn en el proceso de Enseflanza-Aprendizaje?
(Framscriba apintsn ¢ interprove b dlea fundamental) '

Eeas-clives

5i aceptamas gue el proyecto educativo de una Institucidn supane participacidn de docen-

tes , alurnns y padres ?
Y y

La evalyacigp,se convierie er el process o través del cust se recibe fa
nformacidn imprescindible para promover g process de grecmien -
1a y récreacion que el aprendhzale hdice pasible, *

.

L Ud,
[ Uid, dosss snangar o sstudio g eea cuesion, 3l emuno de #dte fascitu o le prodonernot B ledtund

aat Asexo Nro 3.

S16 -

“ag ramAnEe &1 135 [REDURSLAT etaboranas por Lid, Yy sus docentes se misestra &f papel
di g evalugaidn Lomao parte ntegral dal process snsefianza-aprendizaie, coincidiengo

con Block - guen dioes

S —

1 a peaiuaciGn Termativa es una parte intagral daf process de
ersefianza sprendizeje destinado 8 proporcionsr Ganto al oo
cute some ab , iumng un contoed feed nack cOn ety «

1a oficacia oel prosess™.

CON ESTAS I0EAS HOS DESPEDIMOS.

L0 QEJAMOS ANALIZANDR LA FRASE, RELACIONANDO

EL PROCESO DE APRENDIZAJE TON EL D& COMUNICATION .. .

RETOMAREMOS NUESTRO DIALDGO EN LN PROXIMO ENCUENTRO.

HASTA ENTONCES!
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ANEXD NRO. 1

Postulados pars una sducacién de nuestro tiempo.

Fragmento ded arvicnla "Eduacién y crivih del bombre” de Ernesto Sdbarn,

ORJETIVE:  ientificar caracherfiticas del proceso sducative en o) andiisis de @ realidacg escoiar .

POSTULADOCS PARA UNA EDUCATION DE NUESTRO TIEMPO

No #s pues descabellado ni{ utBpito sostensr que adn deatro de esta /
misma civilizacidn en crisis pueden irse forjando Jos instrumentos gque permi
tan reemplazarla por una sociedad mejor. Desde luego, en los pafses democrd-
ticos; y siempre que algunes Jactanciosos miepes no desencadensn la hecatom-
be nuclear. La nueva escuela deberfa ser el microcosmos en gue el nifio se //
preparase para unz auténtica comunidad, 1a que supere esa antitesis en gue /
hasta hoy nos debatimos: o un individualismo que ignora 2 1a sociedad o un /
comunismo que 1gnora al hombre. De este postulado bIsico surge una serfe de
principios que deben regir la nugva educacidn, princtpios que clarividentes/
pensadores vienen proponiendo desde el siglo pasado y que intrépidos pedago-
gus han 1levady adelante ¢ontra todos los obsticulos. ifudles principios?.

Una escuely que favorezea el equilibrio entre la iniciativa indivi-/
dual y el trabajo enm equips, gue condens ese feroz individualismo que parece
ser la preparacidn para e! sombr{o lLeviatén de Hobbes. E1 trabajo ¢omunfta-/
rioe favorece el desarrollo de la persona sobre Jos fnstintos egofstas, des-/
pliega el esencial principio del didlogo, permite 1a confrontacidn de hipbte
sis y teorias, promueve la solidaridad para el bien comin. £) ideal de persg
na, asi ensefiado y practicado en 1a nueva escuela, supone el rechazo de toda
maquinaria spcial organizada con esclavos ¢ clberdntropos; y no sbic es com-
patible con el desarrollio técnico, sinc que por eso misma es mis necesaria,/
st o8 que hemos de salvarnos de 1a total aldenacidn que lleva este mundo a /
1a catéstrofe.

Ast como hay un egofsmo Tndividual, existe un egotsme de los pueblos,
gue con Ffrecuengia se confynde con el patriotisme. ¥ asi como el individuo /
puede acceder & la suprema tateqgoris de persona venciends a sus insaciables/
apetitos, los palses pueden alcanzar esa categerfa de nacidn que impiica y /
respeta la categorfa de humanidad; no de una humanidad en abstracto, como //
postulaba cierto género de humanismo racionalista, sino Ta comstitufda por /
Ja coexistencia de naciones de diferente color, credo y condicidn; no la abs
tracty identidad, sino su dialéctica® integracidn, del mismo modo que Tos fng
trumentos forman una orguesta precisamente porque son distintos. Y es en 1a
escuely donde debe prepavarse al nific para esa diffci] pers no imposible dog
trina, ensefiando a ver no s8lo nuestras victuues §$ino ruestros defectos, y a
advertir no Gnicamente las precariedades de los utrog pueblos sing tambign /
sus grandezas. Tor Tos mismgs motivos debe en ofiarse & valgrar y & preservar
las diversidades dentro del pas,como son en ia Argentina las culturas guara
nt, quechua, aymerd y hasta los humiides restos de la gran Araucania, La es-
cuela y hasta la universidad deben atender a las necesidades fisicas y espi~
rituales de cada una de Tas regiones, pues el hombre que ze pretende resca-/
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umanizacidn que en nuestre tiempy ha provecade 1a ciencisn§

alizadora, es el hombre concreto, el de carne y hueso, Que no vinge;[
e ma%emético gire en un rincén del mundo con sus atributos, /
PN iones, sus costumbres; &1 rincdn én que ha nacl

5, SUsS Canci
e, e ST, B coe e P aasads s (ustons y destirl.
r

tar en esta desh

i i idurfa, 10 que i/
in, habrd que reintegrar la clencia y e sab ' -
lica &nsnh:minizacién de la técnica, una valoracifn &tica de sus aéq?1?;a§
i}i aes y una condena de la profanacidn de 14 naturalera; que ahora culm i
gn91a sambria posibilidad de fabricar monstrucs o genios mediante la inge

nierfa genética. .
CAPGLOGIAS Y RECHATOL” - Ef3. 81X BARRAL - 979~

Actividedes sugeridas,

Lga el fragmento del articulo seleccionade y cuestidnesa;

; ?
t. Hlud obietivos gebiera proponer un provacto educaliva segun el auoe!

Coincide con elios? - Justifiqué su apinidn,
2 Identifique qué funcion se asigna - en et articuln - a % escugll,

4. El autor maneja un cONCERto de cultura.
ué &8 cultura (desoe ests prifogue?

Si 1a aducacién debe sar ' sintesis de cuttura”™

iCudt gs 1a sintesis que 8 su juicio propone & B
(Onsés actitud debe asurnir @i docente frante 3 los contenidos culturales?

bt

pels media?

5 Elputor hace referencia a "los instrumentos v la Orquesta

fPuede Ud. aphicar la idea &t evaluar ka labor instituclonal que Ligh, y su equipe vienen

raalizando?

Estos 1emas de reflexion individual pueden mriqumsg onn 8l aportg cie;

1o docentes. Le sugarimas et andlisis de esta probleméatics por de?et:m- ;

mentos de materias afines, enfatizando fa relacion entee “sabiduris” v
fica,

orencia” desde Ia parspectiva de cada discipling especi
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ANEXO MRO. 2

Una apraximacion a lo metodaldgico.

Fragmenio de "“Diddctica y Curriculum ™ de Diax Rarriga.-

OBIETIVO:  Anallear sl concepto de activided desde 1 perrpactive de diferantss teorisg del
aprandiraje..

{...) et método, a 13 ver, represent2 la posibilidad de articulacifin entre/
conocimiente como produccidn objetiva (ciencia, filosoffa) y conocimiente co
mo problema de aprendizaje, esto es, el método constituye la articulacién en
tre epistemologfa y teorfa del aprendizaje, De esta manera el método hace po

sible uma concepcifn particular de aprendizaje, bien sea concebido como ad-/

quisicidn {pasiva} de informacidn, o como construccidn de un conjunto de preo
cesos en que 1a informacidn pesibzlita nuevas elaboraciones que, de alguna 7
manera, la trascienden.

Cuando tratamos las diversas teorfas del aprendizaje Tlegamos a la /
concTusidn de que existen dos grandes vertientes entre elilas, a saber: las /
que consideran el aprendizaje como un resultado, ¥ 1as que Vo consideran co-
mo un proceso. La nocidn de actividad en el aprenﬁtzaje tiene que ser reviss
da a 1a luz de dichas concepciones. E) papel de lo "active" en el aprendiza<
Je es practicamente aceptado por todos hoy en dia, sin ewbargo, 13 falta de/
yna concepcibn definida de este nocidn hace que se ta considere pricticamen-
te como un "cliché", o una nocifn hueta. La no conceptuacidn de 1o acti-/
ve en o} aprendizaje ha Tievado 2 que existan concepciones totalmente pasie/
vas sobre lo que slgnifice aprender. Asf, el aprendizaje es viste dnicamente
come la incorporacibn -mediante ciertas acciones externas- de una informa- /
cifn predeterminada para el sujeto.

De tal suerte que &l contenido es presentado como estdtico, acabade,
independiente del syjeto, a quien Unicamente le compete realizar, y ejecutar
una serie de acciones pars ilegar a dicho contenido.

Por otro lado, es necesario aceptar una conceptuacidn de aprendizaje
en la que "activo” es el reconocimiento de un estado de tranguilidad en 93 /
sujeto que refleja Ya accidn de su pensamiento, senc{llamente piensa; Ta "ag
160 mental" se concibe como un tipo de actividad necesaria para Ta construc
cifn de conscimientos. La construccidn de cosgcimientos se piensa, no como /
copta de yna informacifn, sino como ¢reacidn original de clertas estructuras
del pensamiento.

Ec en este sentido gue podriamos continuar con ciertas reflexionss /
que surgen de Hilda Taba, en relacidn 2 12 manera de estructurar 1o que dens
mina las experiencias de? aprendizaje. 59 bien, coincidimes con los fundamen
tos de las reflexiones oue hace, como articuladores entre método y teoria /7
del aprendizaje, mas no con ¢l modele de actividades que propone, Taba plan-
ted la aecesidad de prepiciir, en las sxperiencias de aprendizaje, momentos/
de asimilaciGn de la informaciGn, en donde e} estudiante se enfrente a nue-/
vos conceptos, nociones, etcétera, y momentos de acomodacidn de esta anfarma
¢ibn, que postbiliten «i andlisis, la organizacidn y regrpanizacifn de los 7
esguemas del sujeto, para a eonstrucci&n de nuevas sintesis. E1 aprendizaje
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apropiacibn de 12 realidad, lo cual reguiere que el sy

de A
un s pios marcos referenciales.
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Actividades sugeridas.

|Lea o fragmentd seleccionado ¥ cutsticnese;

S’é oﬁbia de do‘s vertignieg € &licion Con ta gor CEpC én de apr 5 §dilajﬂ I& e i deseri-

gue lo dentifica coma process.

fe corna resuitade v i@
posiuras considera Ud. gue subyacsen 2 §

FCuhi de las dos

eneralidad de ia /

practics docente?

e oy
* riencia de aprendiza@
Como definir{a b, desde esla propuesta, ura Texpe

¢ es actuar? y deac
{Le sugerimos incagar Lo ‘ ‘
puede cONSLTUITIE €1 uft tned o valido para et aprendizae efectivo?

‘ serdn con ello iqué actividad /

o' del “acti-
£n este sentido seria interesante diferenciar g "actuar con sentido d

vigmo'),

izal 13,
ipo docante experiencias de aprendizaje reatizadas én su estue
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ANEXO NRO. 3

La evaluacién def rendimiento escolar en el modeio de Evaluacion Educativa,

Fragmento de Prediccidn y Evaluacion personalizada de Victor Garcra Hos.

OBJETIVO: {dentificar notas esenciales en ol process de evajugcidn educativa..

LA EVALUACION DEL RENDIMIENTO ESCOLAR EN EL MOOELO DE EVALUACION
EQUCATIVA

I) SENTIDO DE LA EVALUACION EDUCATIVA

Et problema que corrientemente preocupa en los medi
cuando se habla de evaluacién es 1a eva]ugcfﬁn del rend?;i§:¥3a§;v$§s/§
tumnos. Si la evaluacidn se realizé temiendo en cuenta unos objetivos/
prev1amente'determ1nados entonces la tarea parece resultar completa y /
perfecta, Sin embargo, el concepto de evaluacibn se ha ampliado notable
mente, hasta abarcar todos los elementos del proceso educativo. Subsi-7
guientemente,_la cuestidn del rendimiento de los alumnos se ha enrique-
cido, y compiicado, de suerte que no puede ser camprendida en toda su /
amplttud s1 no se inserta en el modelo completo de evaluacidn educativa.

Antes de entrar en la descripcifn del modelo sers dtfl reyisar algu

nas 1deas corrientes que pueden enmas 1 -
p g p carar el concepto completo de eva-

Estrechamente 11gada a la preocupacibn de evaluar el rendi
endimiento se
ha}la 1a idea de que 1a evaluacibn es algo que debe situarse al final /
del proceso educativo siendo susceptible, incluso, de ser separada de /
€1. Ta) ocurre con los exsmenes de fin de curso y mds claramente toda-/

via con los ex&menes que tienden a revalidar i i
Tos do educacine todo un ciclo de varios a-

Por otra parte, cuando se pretende realizar 1 i i
o F S a evaluacidn con rigor
tegn1co se cae con frecuencia en el error de considerar que 1a evaTug-/
¢i6n es 1o mismo que la aplicacidn sistemitica de un conjunto de tests/
que permiten situar el rendimiento de un alumno en un determinado nivd

dentro de un con ipifi i
1 Teon. un continuo tipificado mediante el test g los tests que se u-

-

. E?'Los sistemas eggolares_de estudios graduades predominantes en la
actugl1 ad la ev§1u§91on va vinculada estrechamente a 1a promocidn de /
estudiantes convirtiéndose asf en una tarea predominantemente selectiva.

Todos y cada uno de los conceptos de evaluacifn que se acaban de //

Eencto?ar §gﬁa1an algunos elementas cye integran en realidad el proceso
€ evaluacion; pero todos pecan de limitacién excesiva,
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En primer lugar conviene hacerse cargo de que 1a evaluacidn no in-/f
tenta sdlo determinar en qué grado un estudiante alcanzd los objetivos/
sefialados en el programa. Por supuesto que tal comprobacidn forma parte
del cometido de la evaluacidn, pero &sta se extiende a un campo, mds com
plejo. Dado que la educacidn es un proceso en el cual intervienen una 7
multitud de elementos no hay razén ninguna para pensar que la evalya- /
citn no puede ser aplicada a todos y cada uno de los factores que inter
vienen en el proceso educativa. De todos ellos hemos de formarnos una 7
idea acerca de su valor, es decir, del sentido y la eficacia que tienen
dentro del proceso educativo. Por esta razdn ningdn elemento del proce-
so educativo estd fuera del alcance de la evaluacidn.

Si consideramos la educacidn como algo que tiene realidad en el //
tiempo ficilmente podemos darnos cuenta de que los factores educativos/
pueden actuar en momentos diferentes. Una consecuencia 18gica de este /
hecho y de la idea de que cualquier elemento de la educacidn puede, y /
ain debe, ser evaluado, 1ieva a la consecuencia de que l1a evaluacidn no
puede situarse Unicamente al fin del proceso educativo, sino que debe /
estar presente desde el comienzo mismo de la acclén educadora,

La complejidad de la educacién hace sospechar de entrada la posibi-
1idad de que resulte insuficiente una sola técnica de evaluacidn, lo //
cual hace suponer que un conjunto de tests, por muy completo que sea, /
no va a poder abarcar todos los aspectos de la evaluacifn educativa..Y/
asi es en efecto, porque, sfendo la actividad del estudiante el factor/
principal de la educacifn ella misma debe ser objeto de evaluacidn; en
1o que tenga de irrepetible Ta actividad no puede ser evaluada a través
de un tests objetivo; la observacidn es el (nico medio que tenemos a ma
no. Por otra parte, la peculiar singularidad de cada ser humano obliga/
a estar abierto a manifestaciones imprevisibles de su actividad que, //
por b mismo, se escapan a Ta posibilidad de uma tipificacidn previa. Fi
nalmente, si se piensa que la finalidad y objetivos de una accidn educa
tiva deben elTos mismos ser sometidos a valoracifn entramos en el terre
no del ideal en el cual las vias experimentales dicen muy poco. Esto va
le tanto como decir que la evaluacibn educativa, como la educacidn mis-
ma, implica problemas técnicos y problemas humanos.

Otra idea que no debedvidarse es que 1a evaluacidn no tiene senti-
do en sT misma, sino que se realiza para fundamentar actuaciones poste-
riores. Si en el proceso de la educacidn se distingue por una parte el
alumno protagonista de la educacidn y por otra parte 10s medios que en/
el proceso educativo se utilizan también conviene distinguir el diferen
te sentido que en funcién de unos y otros tiene la evaluacibn.

En relacidn con los medios educativos la evaluacidn tiene un senti-
do selectivo. A través de ella se intenta valorar la eficacia de los me
dios para seleccionar los mis Gtiles.

En funcidn de los alumnos la evaluacibn, pedagbgicamente considera-
da, tiene un sentido orientador. A través de ella se intenta ver cudl /
es la situacitn de un estudiante con objeto de ayudarle a tomar las de-
cisiones mds adecuadas para el desarrollo de sus posibilidades y l1a com
prensién de sus limitaciones. Cuando la evaluacidn de los estudiantes /
oierde este cardcter orientador para convertirse en selectivo su fun- /
cién no es propiamente pedagégica, aungue pueda tener otros valores ta-
les come 1cs de tipo econdmico o social.
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De las anteriores reflexiones podemos goncluir cug la evaluacibn es
una actividad compleja subsumida en el procese misme de educacidn,

“PREDICCION ¥ EVALUACION PERSONALIZADA - V'CTOR GARGIA HOZ.-
ED. DOCENGCIA - BUENDS AMRES - 198 .-

Actividades sugeridas.

i, leael fragmanto seleccionado.

2. identhoue qué caracierisbeas desiaca el autor omo valiosds en e progeso de evalua-
citn det rendimiento escolar,

3 Relea ¢ parrafo

... "Esto vaie deoir que la evaluacidn educativa, comao 1 educacidn misma,
implica problemas donicos v problemmas bumanos,

EPodria Ud. identrficar - en su propia reahidad escoler algunos de los pro- f
blemas 6cnicss mds frecuentes v algunos de los problemas humanos més /
Significativos?

- Creemos que seria interesante confrontar se opridn con la de Hos docen-

1es, por €50 12 sugerimos consgliarios,

4, Eiayior sefaiba gue 1o evaluacitn tiene un sentido onentador - v no s [imna 2 deteren

nar en qué grado w alcanzaron los obienvos en un programa

- dEn qué miedids ¢s10 S aphea en su esousia?

Cuando Ud. evaila a sus docentes Chace vivo esie sentdo orlentador en su
tarea?
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