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PERY ' ST0 INICIAL.

A pesar 4e la mn-untt preccupacidn de mantrbs y autoridades sdocati-
Va8 por mcjorar la calidad de la ensefianza, son NUMBTOSOS las difxwlﬂ‘e#
e se observan en los primeros grados de la escumla elmtﬂ. .
l'*uedeu uﬁalama como mulen dirccm del pwb&m, mm otras;:
-~y o ’ s L% : b ¥ & SV J - WS o "-":'-. “;*m
. pAdes YR wr mtivos mstaules, stor ram‘ Mm v por de;imu-
. - dad de oportunidades (ho todas los nﬁiﬁs m;m al jardin & infantes)
*2)“W- pues no se mwm, © e hace wahlmﬁ
¢ “u las diferencias individusles o
« las mauams Nnim mqumm pm: zan mcmum u »1« m

;;‘MW; m;imm“ w tl Apres - ma : Pt -
Jentemition ¥ lehgan, dependen -l &m dn clabtag entrictares vinoh-
lads con el crecimiento bioldgico y con las experiencias que el nific ha vi
vido antes de su ingreso al primer grado.

La integracifin de los procescs de crecimiente y de las experiencias men
. ctonadas, determinan el nivel de madurex requerido para iniciarse en lee
-apropdizajes sistemdticos escolares, entendiéndose por nivel de maduresz,
" pierte nivel de comportamiesto, o mejor diche, de dispomibilidad de recur-
“"

& pcm én ser h miciﬁu UR Process natural, existen ﬁmﬁmu qs
. qae pheden !Irmem su desarrollo. La edugaciés, a travis do estimslos y

.mmu adecuadamente - mmm, nm wl ammg.;

. CARMIIIRCL &, ;w-dim A estas raioaes; se b '
-.mmh & un periSds de apreste imicial pr .
- em se caracteriza por meding umw s mimn upuimﬂas
= WM e el nifo ks vivido an e;v. Bogar y las sistembtions que vi-
virs en ix suovela.

. Bl puribdn 4 aprestc Meiu, wendrA coms sbjetivos esntrales:
,l) estimdar sl étmullo dti pensamientea Wu—m&tﬂ, . Mr,
- lewsrisbilidad,
2) &:W al desarrdlle @ las Mics.m= m&b&w, Sestpren
~ :im; y mﬁtm:- e wm a:t uiwga - mﬁa‘. wm&a pare -
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estructuracidn del tiempo y del espacio, comprensién de las nociones prenu-
méricas, etc., y estd orientado hacia los aprendizajes instrumentaies: ma-
temdtica y ienqua,

Madureyz para la iniciacibdnm de los aprendizajes escolares instrumentales
~matemdtica y lengua-, es por lo tanto, un términc global que significa la
integracidn y furcionalizacién de una buena imagen corporal, de adecuadas
percerciones, de nociones espaciales y temporales bien organizadas, de una
eguilibrada afectividad y adaptacidn social, de una precisa coordinacidn
psicomotora y de una cabal comprensidn de las nociones prenuméricas.

A modo de sugerencia v orientacidén de la labor docente, se presentan a
continuacidn, principios generales correspondientes a toda labor de apres-
tos;

1} le durezidn cel periodo de apresto inicial estd condicionada por las ca-
racteristicas del grupc escolar. Sus necesidades son las que determinan,
en definitivé, su plazo de realirzacidn. En un grupo escolar, donde la
mayeria de los niiios han cursado el jardin de infantes, no serd necesa -
rio un periodo de apresto inicial especialmerte organizado. Tal vez sblo
lo necesite un reducido nbmero de alumnos del grupo.

Por consiguiente, verificado el nivel de madurez, el maestro, iniciari
la ensefianza de lo lecto-escritura y de la matemdtica, atendiendo simul-
tdnearente las di“icultades presentadas por aquéllos que aln no lograron
el conveniente nivel de madurez.

El docente debe toner presente que las actividades correspondientes a un
plan de curriculum inicial, pueden tener © nc una aplicacidn celectiva
Atento a ias indivzidualidades, observard para detectar y precisar las @i
ficultades de los ninos. .

Resultara entonces, una planificacibdn de actividades que .considere:
Actividades generiles para todo el grupo, que respondan a un determinado
aspecto de la madurez. :
Actividades especlficas para pequefios ¢grupos, que respondan & distintes
aspectos de la madurez. 7 .

De ningCn modo la organizacién inicial tendr& un caricter fijo. El nifo
supera'unas difi~ultades y presenta otras. En determinados momentos,
puede haber en un mismo grupo de alumnos distintas dificultades que re-
quieren, por lo tanto, atencién especialy o d;f;cultades comanes & todos,
que pueden resalv»rse a través deé tareas comunes.

En consecuencia, la planificacién curricular torrespondiente a est=
periodo, tendrd como caracteristicas princlpales la flexzbllmdad ¥y la
funcionalidad, :

v
Nt
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. 4)

5}

$i bien las actividades de este periodo estdn previstas para Lna etd|
nicial, deben continuarse, ya iniciados 1 s aprendizajes sistemftico:
del céloulo y de la legto-escritura, durante todo el tiempo que el m

‘tro considere necesario,

For consiquiente, el docente alternard la enserianza de los aspectos |
males, citados, con actividades de este tipo, que entonces obrardn 4
do de actividades no ya de apresto, sino de recuperacién, para super:
las -ilicultades afn no salvadas o alcanzar la madurez de determ:inade
tuneionss, en Jos nifios que afin no lo hubieran logrado.

Este | lar, presenta distintos aspectos de la madurez requerida rara e
aprendizaje escolar siguiendo un orden lineal. De ningln modo sidnif;
que deba recesturs -~ tal ordepamiento en su puesta en practica.

El docente alternard actividades correspondientes a uno y otro nspec
La prioridad y jerarquizacidn de los mismos, las determinarin lac nex
dades del grupo dr alumnes.

Ademis, pueden corganizarse actividades diversas, que apunten & diferp
tes aspectos de la madurez, segln sean las dificultades observadas.
La planificacifn rie actividades correspondientes a cada aspecto debe
quir una adecuada graduacidn y dngificacidn, que sistematice su aten
Asi por ejemplo, el doeente recordard que es convenienhte que 1os nin
comiencen a trabajar; ’

-« CcOn materiales concretos y reales, para luege pasar gradualm&nte a

formas geométricas.
« en el aspectc geperal, para luego pasar a la percepcién en el plan

-« &n construcciones materiales, para luego pasar a la reprecentdcidn

medio de grafismos. )

+ en realizaciones practicas y concretas, para verbalizar luejgo lo n
z2ado.

» en tareas sencillas, gon dificultades crecientes.

Ademds se sugiere:

1)
2}

4)

Tener a los padres continuamente informados acerca de‘lq gue se hage
por qué se hace.

Observdr constantemente a los ninos para seguir atentamente el pre¢e
que experiementan.

Realizar evaluaciones iniciales y luego peribdicamente para detectar
estade de la madurez, Sobre esa base ~dificultades en tal o cual asp
organizar la tarea de apresto y mids adelante la de rec&peracién{
Observar sistemdticamente y aplicar adecuados tests para evaluar la
TET,
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5} Organizar actividades agrad&bles:y significativas para los nifios, que
constituyan una etapa intermedia entre el juego espontinec y el trabajo
grato del escolar, sin perder nunca de vista que tanto el juego como el
trabajo s6lo pueden ser eficaces por el interds que despierten en los
ninos,

6} Especificar debidamente las actividades, Las consignas correspondientes
& cada una, serar precisas y claras. No podrin ser iadicaciomer confusas
o indefinidas. '

Aspectos generales: ADAPTACICK SOCIAL Y AJUSTE EMOCIONAL
Conductas: H&bitos de independencia personal.
Actitud positiva para; ﬂ |
« integrar grupos de trabajo y juego
. participar en actividades escolares
« compartir materiales y elementos de trabajo
. colaborar con los compafieros
. colaborar con el maestro
« mantener el orden del aula y de la escuela
. aceptar las normas reglamentarias de la vida escolar.
NOTA: S5i bien estas conductas son objetivos de toda la €tapa escolar,
deben ser preccupacidn y propédsito desde este momento imicial.
Fundamentosgy

El ingreso a primer grado supone para el nifio el comienzo de una
etapa de su vida.

Haya ¢ no asistide al jardin de infantes se enfrenta con un mus-
do naevo: el de la escuela elemental.

La escueila eg una institucidn que espara el nifio, por lo tanto
estd preparada para ello. '

El mifio, en cambio, pusde estarlo o no. Encuentra que la vida
escolar estd ordenada por una serie de normas que &1 ignora total o parcial-
mente. E1 "no hizo" la escuela, pero tiene que vivirla, tiene que adaptarse
primero a ella para que sesa posible despuds su aprendizaje en ella.

De un grupo primaric, como era su familia, donde priman los la-
zos de afecto, pasa a un cuerpo social constitufdo por personas, tai ver
todas desconocidas para 1. Pero debe integrarse.

En la medida en que lo haga, sze sentiréd miembro de un nuevo gru-
po, distinto al familiar, pero donde igualmente encontrard estimulos sociaw



vos, amén de otros mas directamente virculados con los aspre
olares.

Esta justamenty sea tal vez, la mAs dificil y delicada tar
@ﬁé'éﬂ ninyfin momento debe olvidar la escuslia., Serdn su  primer
integrar ©1 pifio al arupo escolar.

erales: CAPACIDAD DE ATENCION
A ﬁﬁa disposicidn para fijar la atencidn rn ja tare. aue roa
Capacidad para tijar la atencibn en la tarea que se realiia,
"turnuq rinos de € anos tienen dificultades para iijar ol ot
..ﬂ%én ﬁu?anrb cierto tiempo, por falta de una buena adecuacibn vinual, 2
%ﬂn{tﬁgﬁu Pee el retardo gue experimentan. en vias perviogas ¥ en la acti
T Aéﬂﬁ iwineiiar, ecpeaislimente en el grupo de mGsculan corton. Lo consecue
- se iartius: cApidamente. BEsto disminuye su rendimientc total, creand. gl
mismo fiewpo problemas de inadaptacibn, pués queda, 1mevitdh1e?eﬁté, ma
B x@ﬁﬁg dei grupo". (fomado de: 9] trabajo escolar en primer crado", de A
artiney y A, Lucioni - Ed. C.E. de A. Latina - 1969).

0

'. MQMS Qenerales. ASIECTS PARA LA MADURACION Dt LA LECTURA ¥ ESCRITTY
ORGAINIZACION DEL ESQUEMA DORIPURAL
ue Habilidades para el reconocimiento del propioc cuerpc en:
) . sus partes
« su lateralidad
su ubicacidn y orientacién en el espacio
los movimientos independientes de sus partes

v

> e | igh
- =
- . sus desplavemientos en el tiempo v 2n el espacio
Habilidades para el recornccimiento del cuerpo de Jos ntros
« Sus partes .

5Us posiciones

su ubicacidn vy orlentacxén en el espacio

los movimientos de sus parteﬁ

sus desplarzamientos en el espacio y en el rlempo.

-

e

La imagen corporal es la representaciftn mental mds o meroc




bal, mlds o menos diferenciadas y especificas que el individuc tiene en su
Cuerpo.

Es el resultado y ia condicidn de las justas relaciones entre el imudivi
duo y el medio. '

Previo al aprendizaje de la lecto-escritura, es preciso cierto grado de
maduiez y organizacidn de la imagen del propio cuerpo., de sw arisntecidn y
ublcacibdn y de la conformacién de un esguema bdsice de rvefererncia de los
nevimientos y su representacidn, tanto en relacidn al dominio y localiza -
cién en el propic cierpo como también en relacidn a su proyeccidn en el es
pacio exterior.

"Decir esquema corporal implica decir la inicizcidn de una serie de fend
menos que conducen 2 la conexién con el medic ambiente, con lce somejantes
y con unc mismo. El conocimiento del cuerpo, el conocimienio del espacio y
de las relaciones gie las cocas guardan entre si respecto a mnsotros, se
van estableciendo a través de la postura, del movimiento, del sensorio, de
lag sensaciones profundas sin ellos todo =sto g2 realiza delectucsamente;
el lenguaje se adquiere de manera tardia o iwperfecta, tanio en sus manife
festaciones orales suanto en sus intericrizaciones o en su grafismo®™.

Lo mAs important: de este aspecto es la potencialidad corporal o sea la
utilizacién del cuerpo en funcidn de aprendizaje (Tomade de: “E1 lenguaje
en el nific" de J.B. de Quir6s.)

Esta madurez posibilita la acomodaci®n motriz del individuo &l e¢¢pacio
exterior vy la coordinacibdn de series de movimientos tendientes a un fine

La hoja de papel en la que el ni¥o ha de trabajar, es un plano del espa
cio dentro del cual se suceden signgs diversos y variados que cambian de
significado segln 1la totalidad gque integran, perc que estdw siempre orien-
tados segln las coorinadas espaciales: de izquierda & derecha y de arriba
hacia abajo.

El nirfo &l leer, debe interpretar esas estructuras y, enh la escritura,
reproducirlasz. Esto demanda de &1 una sevie de movimientos adecuados, €s
decir, una acomodacién motriz a la que sblo llega a través de su propia a-
comodacibn motriz.

Aspectos generales: ORGANIZACION OPERATORTA DEL ESPACIO
ESQUEMAS VISUALES
Conductas: Actitud jsositiva para cobservaer atentamente

Habilidad para: reconocer seres, objetos, figuras, ordenar por
sus cualidades exteriores: clasificar formas,
tamafos, cclor, etc.

o



Ldaa purar reconiocer tormes ¥ colores, .
dad para recordar objetos, fiquras, forma, tamanos, eoi
o ~

; muslaxﬂa Qaﬁﬁ eaeuqﬁﬂr atentamente.
N ﬁﬁﬁﬁ%l&ﬁﬁﬂ pora distinguir ruidos y sonidos
4 CHabilinad para ﬂzﬁtangu;r ruidos y sonidos contlﬂur: “ inttrr
pidos. : :
tia bilidad para distinguir timbres, altu;as, ouranidn, intens
- dad y ordenamiento de sonidos.
Haniiided para distinguir distaneies y direcciongs.
datilidad pars reconocer distintas tonalidades de vores,
. Matilidad para reproducir sonidos y ruidos. '
fapiligad para reconocer sonidos articulados ¥y seeics de Sund
Vi, j , '
apacidad para recopdsr sonidoss.
iey2les: ESQUEMAS TACTILES
Interés para- percibir per el tacto.
Habilidad para distinguir texturas, éspesoﬁéq y durezas,
Habilidad para identificar objetos por sus cualidades tactile
WO
Fl lenguaje es un sistema de signos 1ntegrad05 por imduenes v
;ﬂaﬁﬁwﬁﬁs visuales, verbales y auditivoss A través de la percepeifn, el n
suede lleqer a 3a abstraceibén de la palabra, 2 la comprPHSJ\n de las exp
ories ajenas, a la ampliacibn de su vocabulario, etc. ;
3 in consecuencia, la talta de ejercitacibn de las aptitudes au
, como de las visuales, pueden ser factor que intertiera en el apre
de la lecte-csevitira. "De acuerdo con la teoria genética del desar
s wental, la percepcibn de las formas es una operacidn. Esto qguiere de
no es una mera impresibn, una fotograffa. Al contrario, la percepcif
- lorma es elaborada por un me canlsmo mental. Esté 1nt1mamente ligs
E%%ﬁﬁixaﬁlén del espacio visuel con sus tres dlmenelones. altc A
ad. E1 espacio es el &mbito permamente en el cual se encuent;
#ﬁﬁuﬁﬂ-y*lﬁﬁ objetos que lo rodean, separados los unos de los otros -
unidos por reciprocas relac1qnes.
variabilidad sustancial y temporal de los objetos, 0 <ea su con
rmanencia del mundo exterior es el resultado de 1a experlenCIa
gracias @ mecanismes requladores de 1a motrlrzdad v dﬂ Ta pPrce
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cibn que se desarrollan con la edad, por la integracién sucesiva de esgue-
mas visuales, auditiveos y tadctiles combinados™ {Tomado de "Cuindo empezar
a ensefiar' de Morales, Mendolia y Goghenban)

"La educacidn debe estimular una adecuada percepcibn,

Es preciso brindar al nino la oportunidad de “conocer®™ y "sentir” los
abjetos, viéndolos, escuchindolos, palpindolos.

§61o asi el nific participa de las cosas, entra en contacto directo con
ellas por todos lo:z medios posibles,

Es oportune reccrdar la ventaja de combinar las actividades correspon -
dientes a las diversas percepciones auditivas, visuales y tactiles, a tra-
vhe de sitvacieres reales. La experiencia serd entonces, vital.

Aspectos generaless: ESTRUCTURACICN DEL ESPACIO
Conductas: Habilidades para:

. determinar los movimientos corporalies en Funcidn de los obje-
tos del espacio exterior. :

. establecer relaciones de distancia, orden, posicidén y direc -
cidn entee el propio cuerpo v los objetos del espacic exte -
rior.

« establecer relaciones de distancia, orden, posicidn, direc -
cidn y movimiento entre los objetos del espacio exterior.

. reconccer las fronteras o limites del espacio.

« reconccer distintos plancs en el espacio.

« reconocer formas y tamarios en objetos.

. reconceer Fformasg y tamafos en fdguras simples.

. regonccer formas y tamahos en figuras complejas.

. reproducir figuras simples, de un mismo plan o y de distintos
Plancs..

« reproducir figuras complejas, de un mismo plano y de distintos
planos.

Fundamentos:

La estructuracidn del espacio es la representacién mental del
espacio real, del narco en el que se sitfian seres y objetivos, donde los
primeros se desplaran y losz segundos son desplazacds. Se cohsidera que estd
estructurado cuando se establecen las relaciones de distancia, posicién, or
den y direccidn entre un sujeto y los objetcs del mundo exterior, y cuando
se reconocen los distintos planos y limites del espacio., La lectura y escri
tura de palabras en un texto por su significacifn gramatical y sintadctica,
asf como la lectursa y escritura de signos alfabéticos asociados en una sim-
ple palabra, implica determinadas relaciones de vecindad, de separacibdn y



¢ los racgos de cada letra se disponen segfin las coo
~se difavencian las letras d.y Iy, p ¥ g~ Bl nino ton

’j; uhi@aﬂas dentrc e }a palabra. . .

omo la escritura suponen una relacidn de ordon que vonc
Sﬂmxm de 1a derecha.. - . :
nmaduro en este sentido, se limitari a uma copia mecinica
- de signos aislaﬂesJ arbitrariamente cologados en cualquy
‘-iﬁxhaﬁ&.a a una lectura carente del sentido tota] de Ta palAb

s entre letras y palabras, siendo éu lect&ra; asi como su as

i répléa v comprens;va. Estara ademés, en condiciones de voeo
oy relacionar distintos planos, pﬂr '*PmpleAel «del pizarrén -vertica
cuaderne -horlzontal- asi como también reconccerad ' los limites

”sa del pi?arrén, ded pu91tre. etc.

generales: estructurac16n del tjempc

: Habilidades DcpEs AR ‘ :

Percibir sucesién de fonemas y sflabas integrantes de uni
des e significacién (palabra) :

Percibir la duracién de 1los loncmas y sfianhas

Percibir sucesién de palabras integrantes de unldéﬁﬁf ds
nificacidn (creacibn) . s %
Traducir percepciones sonoras y visuales en comportamieliy
motores “sincronizados (rztmo)

Percibir la estructura ritmica de mestra lengua
RelaCJGnar conceptos de. tlempos sucesivos (manana. tarde
che antes, ahora y después; ayer, hoy y manana)

Bl pensamiento verbalizado es una sucesidn ordenada de palés
una sucede a otra; cada elemento lingllistico aparece cuando el anteric
~sqpareet. .

Por otra parte, cada palabra y cada elemento linglistico ti
- upa duracitn deterninada.
Duracibn y sucesién, son las rglacianés que integran la noc

tiempo.
La aptitud para traducxr una sucesxén ¥ duraczén en &1 tiser
ﬁﬂ?e el ritmo.



A través de estructuras ritmicas se ha estudiado la estructuracién del
tiempo determindndose la intima relacidén existente entre ritmo y é&xito del
aprendizaje de la lecto-escritura.

Por ej=mplo para la lectura de un texto €% imprescindible una sucesibn ;
ordenada, un ritmo lingliistico, sin ios cuales la comprensibdn se resentiria

al extremo de perder la lectura, sentido para el que lee o para el que escu
cha.

Aspecto gemeral: ESQULIMA ESTRUCTURAL Y SEMANTICO DE LA LENGUA.ORGANIZACION
DEL LENGUAJE INTERIOR.
ctme: Habilidades para:

. la pronunciacibn clara y corresta de palabras

o Siticular correstamente fonemas y sf{labas

. la expresifin clara de pensamientos y serntiniento-

. i corrsaoidn y enriguecimiento del vooapuiar Lo materno
Lt aplrecacidn adecuada de los voecablos

. interfs por o1 aprendizaje de la lscto-escraturs

BUTA  BY bien estas conductas son obijetivos de foda ia o ta

colar, deben ser preocupacién y propfeito desde oste somen

te inicial.

lumercsoas dificuitades observadas an el aprendizaje de La lecto.

fror, epouept fan au oriden en defectos de pronunciacidn yoarticouldacién

Lokien wioc] de log Organos Hmcos, cocasas opoptun:dad
cbarfitn de la exvrecify aral ante extrangs o anibaionss on Lal
2 51 ¢ A pies do ¢ Bablan vlirae lenhds & tiords ol
Ho i g Wi e dicerdn, son alounas de  Las Calsan que aelinra frien
LR e et ik Rl D BerTita.
. LEhGE e Und Sstraciura vivas v odinfmica, gl o

¢ e as costumbres. Pero mantione siempre oy unicidad

s mertevloais . lalestructurs det sns Frased, ORI oTcs ¥ SR

Proousziacion, agentisiciln, ete, ia antedrdn delerm:ndndn i e dud o o

o =i nprendizaje debe hacerse ¢ wha correota oaprticulacion

3 (4N, Dara no tropezar con difigulitades, pero asigizmo, come la
lengua eg5 mucho mas qgie articulacidn de caridog, debe bmbifn deentarse en
la conexidn v puesta o punto del lenguaje oral del nino.

10



En consecuencia no deben escatimarse esfuerzos para que cada nifio p
feccione y enriquezca su propio lengquaje

"El lenguaje interior es una etapa mids evolucionada que el hablay e
el que por fltimo permitird la adquisicién de la lectura y eseritura
furciores del lenguaje y no como mecanismo del aprendizaje® (Tomado de
Ei lenguaje en el nifio " de J.B.de Quiréds)

Aspectos generales: FUNCIONES PSICO-MOTRICES
Conductas: Habilidades para:
. coordinar movimientos de la mano con la vista en todas di

ciones.

. coordinar los movimientos de los brazos con la vista y de
les brazes entre s (simulténeos, alternativos, disociados)

. ldem anterior, pero con las manos.

. idem anterior, pero con los dedos

. efectuar movimientos precisos

. reproducir movimientos

. representar con movimientos formas y objetos conocidos

. destreza para manejar correctamente diversos elemento: de
trabajo: punzbn, tijeras, aguja e hilos, patrones de cartén, lapices (
fismos, coloreados) pinceles, papeles.
Fundamentos:
Bajo este aspecto estén representadas varias funciones, tales como la
la coorninacién motora dinimica manyal y la coordinacif
visomotora, todas intimamente vinculadas con el aprendizaje de la ject

meria motora,

escritura. Un niric de seis anos normalmente desarrollado, es capaz de
lizar movimientos de coordinacién motora general, tales como correr,
tar, etc. Pero debe ejercitar la coordinacién visomotora (ojos y mano,
la coordinacién motora dindmica manual (bra zos, manos y dedos entre °
con la vista)que le permitirdn ejecutar los grafismos de la escritura,
ne jar el lapiz, etc.

Con respecte a los movimientos de lo= 0jos pueden citarse las palal
de L.Cole quien afirma después de realizar estudios sobre el particuls
",..la imperfeccidn y dificultad en 1los movimientos de los ojos oblige
nirio a mantener toda su atencién sobre el mero mecanismo de la lecturd
lo distraen del esfuersgo de comprensidén que debe realizar ... la obtey
de movimientos correctos de los ojos es deseable desde el comienzo del
prendizaje, no como fin en s{ mismo, sino como un paso previo y absolt
tamente
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. mente escencial para desarroilar la comprenciin del material leido', ( toma

do del "Dificultadec en la lectura y en la escritura', N.Tavella. Ed.Bi -

blioteca, 1969)
Teniendo en cuenta que la lecto-escritura implica determinados y preci-

.$0& movimientos de brazos, manos, dedos y 0jos, se hace necrsaria una edu-

cacifn de los mlsculos. Su finalidad es lograr el decarrollo neurolibgico
y los automatismos requeridos para asegurar:

. una madura coordinacién de movimientos

» Una adecuada reaccidn motora ante los estimulos recibidos

b m—— - ——

Aspectos generales: CUNCEPTOS PRE-NUMERICOS

‘Conductass Comj rersidn de las relaciones de pertenencia en la clasifica -

_.cidn de objetos.

£l ninc debe eorganizar la realidad que ya conoce y la que va co
nociendo.

Entran asf a actuar las estructuras operatorias del pensamiento

Para organizar la realidad comienza por agrupar elementos for -
manca conjuntos.
Aspectos. generales: CONCEPTOS PRE-NUMERICOS
Conductas: Comprensidn de la nocibén de equivalencia scbre la corresponden-
cia de término a término.

Comprensidn de la correspondencia cualquiera coir cantidades dis
continuas (fichas, perlas) y cantidades continuas (agua)
Fundamentos:

La correspondencia término a término, permite suponer que los
ninos pueden alcanzar la nocidn de equivalencia.

Los mateméAticos la consideran como constitutiva del nfunero, por
que €5 la medida mé&s simple y directa de la equivalencia de los conjuntos.

Aspectos generales: CONCEPTOS PRE-NUMERICOS
Conductas: Comprensién de la conservacién de las cantidades, o sea la in -
variante nume€rica (simbolo)

Cerprerncién de las relaciones existentes entre las partes y el

todo.'
_Fundamentos:

Para la iniciacién numérica es necesario que el nirio comprenda
que una cantidad o nGmero determinado no varia, aunque ee distribuyan sus
unidades de distinta manera.
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Al lograr tal convicecidr se llega al COncepto de reversibilidad de las
operaciones -por reunidn de partes se puede hacer el todo-

En censecuencia, la cantidad es una suma que puede desgomponerse y com
penerse en unidades.

Estas comprensicnes son pues indispensables para operar, es decir para
alcanzar el nivel operatorioc.

Acpectos generales: (CONCEPTOS PRE-NUMERICOS

Ccnductas: comprensidn de 1la nocién de unidad.

Fundamentos: Al comparar términos, colecciones y conjuntos para comprobar
su equivalencia, aprende el nirio a descomponerlos en segmentos o unidades
de medida.

Por otra parte al distribuir las colecciones y conjuntos de mamera disg
tintas y verificar su conservacifn, comienza a disociar las unidades que
lo componen de los accidentes de posicidn.

Llega entonces a comprenderlas como unidades reales.

Aspectos generales: CONCEPTOS PRE-NUMERICOS
Conductas: Comprensidn de la nocibn de clasificacién

: Comprensidn de la nocidn de seriacibn
Fundamentos:

La clasificacién se basa en la similitud. Los nfmeros naturale
constituyen una clase de n@meros formadas por un conjunto de subclase 2,
la subclase 3, la subclase 4, etc.

A cada suoclase lo corresponde una propiedad numérica.

Estas subzlases forman una serie ordenada y continua. Estas 1li
gadas unas con otras por la repeticién del finico proceso, que genera los
nuevos niimercos mediante la adicién de una unidad al nimerco precedente -s¢
riacién-

La seriacién, en consecuencia, se basa en la diferencia acumu
da.

La comprensién de estas dos nociones posibilita el aprendizaj
operativo del nfimero en su doble condicién de cardinal y ordinal., Su com
sicién y descomposicibn, en cualquier ordem o agrupacidn.

Aspectos generales: PRIMEROS CONCEPTCS GEOMETRICOS:
+ESTRUCTURACION DEL ESPACIO
.ESQUEMA CORPORAL

13



. ESQUEMAS VISUALES
Conductas: Las conductas vinculadas con astos aspectes, ya fueron serialadas
para la lectu-escritura.
FPundamentos:
¢ "lLa geometria es exploracidn del espacio. Un nific desde su nagi-
yiiente, explecra el espacio. Al principio lo mira, después extiende sus
“miembros en €1, v luego se desplaza.

Le hace felta un tiempo bastante largo para cdesarrollar las 1 -
deas de perspectiva, de distancia, de profundidad; para adquirir nociones
tales como Ydentro", "fuera', "delante", "detris", etc.

Cuando el nirio llega a la escuela algunos de estos procesos de
desarrollc ya esién iniciados: sflo falta animarlos y ampliarlos, multipli-
cando las experiencias ofrecidas a los nifios". (De: "Los primeros pasos en
- Matemdticas: exploracién de espacio, prictica de la medida" de Z.P.Dienes
y T.W.Golding- Ed., Teid=, ~ i69) _

Las primerisimas nociones de geometria nc tienen nada que ver
con la medida. A un nino lo preocupa muy poco 1la distancia exacta entre
los objetos. Lo que le interesa principalmente en preocuparse las cosas, de
desplazarse en el espacio para hacer lo que desea.

S5u interés por el espacio lo lleva a investigar lo, a reconocer
sus planes y limites, a ubicar los objetos y distinguir sus formas, etc.

Finalmente, de todo esto, nace la necesidad de medida. Arriba
entonces a tal nocidn.

Aspectos generales:; NOCIOM DE MEDID#

Conductas: Comprensién de la nocibdn de medida.

Findamentoss

r "Medir, es componer uaidades que se conservan, ¢ uitroducir en-
tre estas composiciones un sistema de equivalencias.
: Crear una unidad de medida, utilizarla correctamente en las di-
versas manipulaciones que obligan al razonamiento, es calcular'. {J.Piaget)

.

"~ Aspectos generales:SIMBOLIZACION

Conductas: Habilidad para simbolizar percepciones auditivas, movimientos
- corporales ritmicos, contidades, etc,

Fundamentos:

"E1l simbolo, en el sentido estrecho del término es un objeto,
pero un objeto que sustituye otras realidades: objetos, personas, nociones
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» grupos cualesquiera, etc. i :
E1 simbolo cambia su propia realidad por las de lo que s
convierte en el significacién? (H.Wallon)
La cantidades se representan por simbolos, lo mismo las
éticas, los planos y 1tmites del ‘espacio.

1 lenguaje es también un sitema de si{mbolo verbales, vi
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