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estr"ctlJrac.ón del tjempo y del espacio, comprensi6n de las nociones prenu­
méricas, etc., y est~ orientado hacia los aprendizaj~s instrumentales: ma­
temática y lengua. 

Maéurez par" ) .. iniciaci6n de los aprendizajes escolares instrumentales 
-matemática y lengua··, es por- lo tanto, un tE:rmino global qUe significa la 
inte9r~,:i6n y fu;'c:ionalizaci6n de una buena imagen corporal, de a4ecuadas 
percercíones, de nOC:.enes espaciales y temporales bien organizadas, de una 
"quilibrada afectividad y adaptac:i6n social, de una precisa coordinación 
psicomotora y de una cabal comprensión de las nociones prenum~ricas. 

A mod" de sugereneia y orielltaci6n de la labor docente, se presentan a 
continuaci6n, principios generales correspondientes a toda labor de apres­
tos: 
1) la dur,~::i6n Gel p"r1odo de apresto lnidal está condicionada por 1 .. 1'1 ca­

r"cter1stlcas del grupo escolar. Sus necesidades son las que determinan, 

en definitiva, su plazo de realización. En 1m grupo escolar, donde la 

mayoria de los niilos han cursado el jardln de .infantes, no ~erá necesa-' 

río un periodo de apresto inicial especialmente organizado. Tal vez s610 

lo nec"si te un reducido n~ro de alumnos del ·grupo. 

Por consiguiente, verificado el nivel de madurez., el maestro, iniciará 

la ens'eñanza de la lecto-escri tura y de la llIatemltic,!, atendiendo simul-· 

tánearn"nte las dioicul tades presentadas por a quE:11os que aOn no lograron 

el conveniente nivel de madurez.. 


2) 	El docente debe t'Uler presente que las actividades correspondientes a un 
plan de curriculum inicial, pueden tener o no una aplicación e.lectiva 
Atento a las indi'Jidualidades, observará para detectar y precisar las di­
ficultades de los niños. 
Resultará entonces, una planíficaci6n de actividades que.considere: 
Actividades gener,les para todo el grupo, que respondan a un determinado 
aspecto de la mad·,rez. 
Actividades especIficas para pequeños grUpOS, que respondan a distintos 
aspectos de la majurez. 
De ningdn modo la organización inicial tendrá un carácter fijo. El niño 
supera unas difi~ultad.es y presenta otras. En determinados momentos, 
pued.e haber en un mismo grupo de alumnos distintas dificultades que re­
quieren, por lo tanto, atenci6n especial¡ o dificultades comunes a todos, 
que pued.en r"solv~rse a trav~s de tareas comunes. 
En consecuencia, la planificación cur-ricular eorre'spondiente a este 
periOdO, tendrá CJmo caracter1sticas principales 'la flexibilidad y la 
funcionalidad. 
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.~. 

·3) 	Si bien las actividades de este periodo est.tír. pr"v1st,,~ para ,.m" etdl 
tlicial, 'Jeben continuarse, ya iniciados 1 ,5 aprendizaJes 5i5ternAtico~ 
del 	c.tílcl.üO y de la lecto-escritura, durante todo el tiempo qUe el "" 
tro considere necesario. 

Por consiquiente, el docente alternarA la ensp.ñanza de los aspe~tos I 


males, citados, con actividades de este tivo, ~ue entonces obrarén a 

do de actividades no ya de apresto, sino de recuperaci6n. para super, 

las 'ht iC\.41tades aOn no salvadas o alcanl,ar la madurez de determlnad¿ 

! unc..\on(!s, el!. Jos niflos que adn no lo hubieran logrado• 

. 4) 	Este, lal. presenta distintos aspectos de la madurez req\.4ericid ,'ara, 
aprendizaje escolar sig1,liendo W1 orden lineal. De ning(¡n modo si ijnif i 
que deba • ~:-,·'''t~r'' ,. tal ordenamiento en su puesta en pr.tícti<;:a. 
El docente al ternarA actividades correspondientes a uno ycit~o ,.'sPf>Ci 

La prioridad y jerarquizaci6n de los mismos, las determinar:.!!} JA~, ne( 
dades d"l 91 "'po dr: all.lJ'(l¡los. 
Ad€'mAs~ pueden orqanizarse actividades diversas, qUf' apunten ¿, diferf 
tes 	aspectos de la madurez, seg(¡n sean las difiC1,ll tades obsprvaddc, 

':» 	 La planiticaci~>rJ ';e i.lctividades correspondientes a cada a5pecto debe 
guir una adecuada qraduaci6n y d',sificaci6n, que sistemat.ice su aten, 
As! por ejemplo, el doeente recordar~ que es conveniente que los niñ, 
comiencen a trabajar:

• 
~ 	 con matel'idles concretos y reales, para luego pasar gradudlmente a 

formas geométricas, 

en el aspecto qenerdl, para luego pasar a la percepci6n en el,plan, 

en 	construcciones materiales, para luego pasar p la representaci6n 
medio de gr.;¡.fismos • 

• 	 en realizaciones prActicas y concreta~, para verbalizar JU<'''10 lo r· 
zado~ 

• en tareas sencillas, con dii icultades crecientes. 
AdemAs se suqiere: 
1) Tener a los padres continuamente informados acerca d" lo que se hace 

por qué se hace. 
2) Observdr constan:emente a los nii'lOs para seguir atentamente el vrece 

que experiementan. 
3)' Realizar evaluaciones iniciales y luego peri6dicamente para rlet"ctar 

estado de la mad"rez.• Sobre esa base -dificultades en talo cual asp 
organizar la tarea de apresto Y mAs adelante la de recuperación, 

.': 4)' 	Observar sistemAticamente y aplicar' adecuados tests para evaluar la 
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5) 	Organizar actividades agradábles'y significativas para los niños, que 
constituyan una etapa intermedia entre el juego espontáneo y el trabajo 
grato del escolar, sin perder nunca de vista que tanto el juego como el 
trabajo s6lo pueden ser eficaces por el interés que despierten en los 
niños. 

6) 	Especificar debidamente las actividades. Las consignas correspondientes 
a cada una, serA!:. precisas y claras. 'No podrAn ser iJl.dicacion..~ confusas 
(') indefinidas. 

Aspectos generales: ADAPTACION SOCIAL y AJUSTE EMOCIONAL 
r.onm,ctas: Hábitos óe independencia personal. 

Actitud positiva para: 
• 	 integrar grupos de trabajo y juego 


participar E,n actividades escolares 

• 	 compartir materiales y elementos de trabajO 
• 	 colaborar con los compañeros 


colaborar con el maestro 

mantener el orden del aula y de la escuela 


• aceptar las normas reglamentarias de la Vida escolar. 
~: Si bien estas conductas son objetivos 'de toda la étapa escolar, 

deben ser l'reocupaci6n y prop6sito desde este momento iaicial. 
Fund_lItosl' 

El ingreso a primer grado supone para'el niño el comienzo de una 
etapa de su vida. 

Haya o no asistido al jardín de infantes se enfrenta con un mun­
do nuevo: el de la ~scuela elemental. 

La escuela ea una instituci6n que espera el niño, por lo tanto 
está preparada para ello. 

El niño, en cambio, puede estarlo o no. Encuentra que la vida 
escolar está ordenada por una serie de normas que ~l ignora total O parcial­
mente. El "no hizo" la eSCllela, pero tiene que vivirla, tiene que adaptarse 
primero a ella para que sea posible despu~s su aprendizaje en ella. 

Oe un grupo primario, como era su familia, donde priman l~s la­
zos de afecto, pasa a un CIlerpo social constituído por personas, tal v.~ 
todas desconocidas ;>ara ~l. Pero debe integrarse. 

En la me:lida en que lo haga, 5e sentir:" miembro de un nuevo gru­
po, distinto al familiar, pero donde igualmente encontrar' estímulos socia­
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·U~S v ,~j(:cti.vos , dmén df' otros más di r'e ctamen t e vírlcul ados c on l (l s 'JJ->t"f' 

E st¿: ,Jstc-.lll',r.-rd ¡ se a tal ve z, la má s diticil y drlic·! fi ~ taro 

J ¿t e sc uela. :--iel'án su P! l.r:~ f"' r>;,Yl nin"';(ln momento debe olvidar 

--­ .- -··­ - ·r . ­ ---... . --_. ­ .­ _______ ._-_._ ---_. ~--. 
i'';P ''Ct05 gem , ra les: CAi'AC ¡DAli DE ATENCJ ON 

.'¡) l1 f1 \lC t_<-J. S: Hden? du:,p,Js ici6n pa. r a f ijar la atenc J."Jl1 r¡ J a t,..¡ r·e . "" 

Capaciddd p ~ra fi jar La a tenci6n en la t .lrer\ qUt~ S~ rf',;¡ 

~.! 

.- '; ~ 

tt t·: ..l <.:: rIU3 r jno~ (1f' 6 tiri os t i enen dit i cul t;-\ (j !"~ ~~ pa r <1 ; I ¡,'¡ r' i ~ I~ 

':i.t r, f 1U; "U"l!'r- c ierto ti'-:,'npo , po r falt a de una bu.t:nd adecuac .i 6r; V i ~: '-'A . , el 

f' I J .... , :r r i 

G~!q J r:, <~,( -:- ~j -H, (-H t_F'·-; i i.:Jl iT1entl" ell eJ grupo de mÚ s. CIJj n'· c o rt o'... .'" 1 " ¡)I I"€:C \) ~ 

:;e i-)r. r-3: ' :! ; ·I~ ria i'- "n 1" r . • Esto disminuye su rer: dilllif-'llt l' t l)t.a.t. '-:r eú.nri' ~J 

mi ',:n:<:\ t i'_> "}!" pr (;f ¡]ernr?lS de inadaptac i 6n t pu6s qUUI.-'! , ~ J \e vit;~\)J e;nf:'"ntér ~! I .';. 

n,::. do d,: j ()~ : ~po ... (Tomado d~: " iD trabajo e scnlar en prj.mer Gr .:::ic.!o ". d e A 

?i.ar !:!np :·· y J; . Luc l '~l ni - Ed .. C.. E .. d e A. Lat i n a ~- j\.l6 9 ) .. 

---------- _._--_._-- ­
Asp ec t os Q"nera l e5: ASI I; C'! , ,:; r'A H ,~ LA MADuRAJ: IOI'! Dr. LA LECTUH ~ " .. , :;C~é 1'1., 

Ui<GAI¡ I ¿ACION DEL E ~;OUEl-iA CUllI'U RA! . 

Conductas: Ha bi lldd(le ~ pa ra el r econocimi erlto del pJopio cuer~G pn ; 

C",U l<3t"~ r 'M l ldad 


51..i ub i c3Ci 6n y 0 1' i e nta ció fl en el esp ac i'...! 


10<:; rnovi mlenro'-> ind~pend.iente$ de SU.~ pa r' tC-' $ 


~ us ~e ~~ r l a1dm jen to s en el tiempt) y ~n el e sp~ci o 


Hd uilid.~ de: ~. pa ra.. el rt~conocirn:i.ent() dc·J cuerpo de J os f1tr ') ', ~ 

sus partes 

SUS PO S1 (~ 1 0neS 

SU ubí cac i 6n y o r i entacif;1'! en el espi:\ c io 

los movinlienlos de su~ par tes 
su~ de~v la~amlentos en el espacio y en el tiempo. 

r'uncamen t;.)s; 
La i mi:iq e n c:n r poral ~s la represent"lci6n mental mi\ , o mf> r ~ ~)'. e 
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ba] I más o IT'icnos d iferenci adas y e spe c Ifi cas que e l ir1di vidu C1 tiene en su 

cuerpo . 

E f- eJ r esultado f l a condiciÓn de las jus tas r elaci ones e n tre el -indi vi 

duo y e l medio .. 

Previo al aprend í7:.dj e de la. lec to -escri t ur3 1 es preciso c iert o qrado de 

maOtA . ez y o r gani zací6n de la i ma gen de l propio cuerpo, de 5',1 o ri entdci6n .Y 

ubicaci6n y de l a cJn f ormaci6n de un e squema bás ico de refe ~' t: n :. · la. de los 

'l oV'i 11 i en t o s y su re?re sentaci6n, tant o en rel~ci6n al domi n i o y loca l i za 

c i6n e n el prop i o cJerpo como también e n rel<"ci6r.l él s u p ro yecc 'i6n en el es 

paci o e x te rior. 

" Deci r esquema c orporal implica deci r la inicie.ci6n de UYla ser i e de f enQ 

menos que c onducen .3. la c onex i6n con el me d i o ambien':C: ) corl J c<-; s"'me j antes 

y con uno mismo. El c on ocimiento del cuerpo ~ e l c ono c i miento dp l e s pacio y 

de l as r elaciones q ·..lC la s co s ·:!s gU.a r dan entre .s 1 respec to ;:1. n o.C",ot. ¡.... o·; , s e 

van estableciendo a tr a vés de la postura , del movimiento, de l sensori o , de 

las sensaciones pro.:'undas s i n ellos todo e ~;to se realiz.3. del:ect: u.osamente ; 

e l leng....ta je se adqu ier e de ma nera tardía o imperfecta , tan t C"l ~n s us man if.!. 

fes tacione s oJ' a.les ·::uanto en s us i ntericri zaciones o en su g r a f' i s ;no" .. 

Lo más í mportant.:! de es te aspecto es :.la potencial idad corporal o .sea la 

utilizaci6n del cue~po en f unci 6n de apren diza je (Toma do d.e : HEl lenguaj e 

en e l niño " de J.B . de Quir6 s .) 

Esta madurez posi. b iJita la acomodac i6n motriz del i ndividuo al. e'paci. o 

exter ior y la coordínaci6n de series de movimient os t endientes a un f in. 

La hoja de papel en la que el ni ?io ha de trabaj ar ~ e s un pla no del esp~ 

cio dentro de l cual se s uceden s ignos d i ve r sos y variados que c a mbian de 

signif icado seg"Ó.n Id. totali da.d que inte 9ran 9 pero que es tA.n siempre c rien­

tados según las coo~ inada5 espaciales: de izquierda a derecha y de arriba 

haci a abajo . 

El niño al leer, de be in t erpretar esas e s tructuras y, en la escr itura, 

reproducirlas . E<:st o d ema nda de ~ l u n a serie de movimien t os a.decuado s, es 

decir, una acomodac i.6n motri z a la que s610 l l ega a través de su prop i a a ·.. 
comodaci6n mot r i z . 

Asp e ctos generales: 	ORGANI ZACION OPERATO RJ A DEL ESPACI O 

ESQUE MAS VIS UALES 

Conductas: Actitud )ositiva para o bservar a t entamente 

Habilida·i par.?!: !, €""conocer se r 'e s, obje t os ~ f iguras , ordenar por 

sus c ualidade s exteriores: clasi f icar formas, 

tamaños 7 color~ etc. 
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"r ,tr.:, 

'\ ' ; f.,.......:.=-~: '\ · ) ~ i ~r!e ral \ ·~:: t·, S (~ UE"jAS Ai.l¡)'i n VI J: , 


~ ~~L~2 : 	 Ac:tl t ; .. ' , 1, ( 1': 1l Va pclr'a esc uChd t· aten tamente. 

t"i:·: _> ilJ d ,~ ~ . r·a. d i t:; tJ n :¡J. i r rui. dus y s o nidos 

)l d r:l I1i.Udj i pala d¡ stinq'lir n .ú do s y 50ni oo$ cont J. :n... · ,'- 1 e! t ,~ ! r-

f' i d() ~:. 

l ' ,;;:' l i'i l ¡ r1.dd 	 j)d [' é! di slirHjUlr til ~[; r p.s, altur0'">, 1.1 ,0, 1 '\ ( ';', ~ . :" ' : r 

d?.d y :)rd~n<3miento de ~onidos . 


!;¡':Il)i lJ..dad póra di c;ti nqu ir di~tanci¿¡ s. y t.iirc"cr 1dnes. 


d,:;, L·¡ 1 i dad pa r ¿ reconoce r distu"lta'", lonalidd ú (·!.. d, "\J() -,,:". . 


'~dLl) ~ d,Jrl p'Jra r «> p r oducir sonidos v r ui(1o-; ~ 


" a ~)i 1 tClan pdra reconocer s.oni(I0 5 drticuJad \5 , Sl'"tJ..("') (le :;, 


le'~; • 

~ ~ F ?~ id.~d p~ra recordar sonidos. 
.J. .,. k ~ '" F ,~ ';",r ' l",,: ESOiJE I'u\ S TAen LES 

_l~_-,:.!:..,:·_'......!. 	 ~ r,tf::ré5 p ar a ¡Jer'ci bir por el tacto. 

l ·a. L~iJi<.iad para distinguir t exturas, espesorf'" y du r(' ~-as . 

~i a~ ',i ¡ i dad para ident i t'"icar 00 jeto s por sus cualidddAS t ac tile 

~~~~~~~ : 
El ,i.~~nguaJe es W1 s i stema de siqnos integrddos p',lr u'Iiá'J,,:::ne.s v 

t:,Í mi w i o .', v i s uales, verbales y a uditivos. A través de. 1a percepción, el r. 

:,u""de .lle'1d ~ a l a db5tracción de la pa labr3 , a la compn~nsJ ')l"J (le 1¡1S p.x~; 

~·iO I '/" <; d.J{;'nó,:>, ,\ l a ampJ i ac i 6 n de su vocabularIo, etca 
En r:JJ1~pcuencia . la falt, ¿J d~ ejercitaci6rl de Jd c, aCJt.it u.de ~: al,., 

t..~ v" s , corno df.· J.a!: v~ -:. u.ale !:. , pueden ser factor que i n t.erf iera e n el aprt= 

/ l ," !-a·' ,1Fl , ... r·ll"'>~'·' 1'" - ) t-'r~ . !lDe .1c1..lerdo con la teor1a <]en(~tlca de l deS(:l! 

J 1:, ¡[lent.a) l la rercepci6n de las formas f'.:5 UD::.! operdC16n . Esto ql,:"ü're d( 

t;\ U ' n I) C ~, und .I¡~('rd l mp r es i 6n, una t otoqraIfa. Al con t rarlo, la p~ rcepr.:i., 

OC _iM !arma. e.:.:. el aborada por un me canismo menta l. Est~ i nt i mamente liLJ ~ 

a l a ()rganizaci 6 n del espa c io v isual con sus tres dimen~iones: alto , dn¡ 

.Y p roi:lndida c.l . El espaci o es el á mbito permamente e n el cua l se e ncucnt¡ 

<:' 1 sujeto y lo.;:; o bJetos que lo rodean , separados los unos de los otros 

l a v~ z I..l.n ido :;; por iec1proce s relaciones. 
La i nva r ia b i l i ddd sustanci ~ l y te rn po r al de lo ~ ob jpto ~r n ~~~ ~u ~on 

r::ó
, 7: y p""r rr: . ·ln(·: r. ~ l e del mundo exterior es el r esul lado de ) a e xperien c i a 

qui r ida. q rtl. r:j ,· I~ a m~ ("i) nismos requ JF\dr-res de J.a motricjddd y dr: .l a pr'rce 
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ción que Sp desarrollan con la edad, por la integración sucesiva de e~Que­
mas visuales, auditivos y táctiles combinados" (Tomado de "CuAndo empezar 
a enseñar" de Morales, Mendolia y Goghenban) 

'La educación debe estimular una adecuada percepci6n. 
Es preciso brindar al niño la oportunidad de "conocer" y "sentir" los 

objetos, viéndolos, escuchándolos, palpándolos. 
S6lo asi el niñc participa de las cosas, entra en contacto directo con 

ellas por todos los medios posibles. 
Es oportuno reccrdar la ventaja de combinar las actividades correspon ­

dientes a las diversas percepciones auditivas, visuales y tactiles, a tra­
v~~ lie sjtu-ici.reg reales. La experiencia serA entonces. vital. 

Aspectos generales~1 ESTRUCTURACION DEL ESPACIO 
Cor¡ductasl Habilidades para: 

deter~,inar los movimientos corporal"", "n funci6n de los obje­
tos del ~spacio ~xterior. 
establecer relaciones de distancia, orden, posición y direc ­
ción entre el propio cuerpo y los objetos del espacio exte 
rior. 
establecer relaciones de distancia, orden, posición. direc 
ciÓl\ y movimiento entre los objetos del espacio exterior. 

• 	 reconocer las fronteras o limites del espacio. 
reconocer distintos planos en el espacio. 
reconc.cer formas y tamanos en objetos. 

• 	 reconocer formas y tamaños en foiguras simples. 
recon('cer formas y tamaños en figuras complejas. 
reproducir figuras simples, de un mismo plan o y de distintos 
plano~.• 

• 	 reprOducir figuras complejas, de un mismo plano y de distintos 
planor;. 

Fundamentos: 
La estructuración del espacio es la representaci6n mental del 

espacio real, del ~arco en el que se sitdan seres y objetivos, donde los 
primeros se despla::an y los segundos son desplazaods. Se considera que está 
estructurado cuando se establecen las relaciones de distancia, posición, o~ 
den y direcci6n entre un sujeto y los objetos del mundo exterior, y cuando 
se reconocen los distintos planos y limites del espacio. La lectura y escri 
tura de palabras en un texto por su significaci6n gramatical y sintáctica, 
asi como la lecturfi y escritura de signos alfabéticos asociados en una sim­
ple palabra, implica determinadas relaciones de vecindad, de separación y 
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orden. Por ej~_mpJ.o f J os rasgos de cada l et r a s e d i sponen se ~TÓn .: a s ce']i 

nada ~ espaciales -se d .l.,! ~ .r el\cictn La.:- l e t r as (i y :' f P y q .' T ti J n1.rl C" ~ "~~rH 

que dis tinr:Tuir y .reconocer el t amaño de la~_l t."ras ,. en f() n~l¡"'~ { ir€Cc .i. ~\l 

e] orden como es tán ubicadas den r o de 1 1 prllab""'a .. 

La .1.E:ctu.ra como la, e scri.tura .suponen l.-!.na relaci6n de 01" .1', ;, ''''¡ ' ' '.', 1C' 

c-:~d "-"', 1':"!. tra c nn su vecina de la derecha • . 

Un. n-ll-¡o inmadur o en es t e sel'l tido , s e limit ar~ a l l.na copia ~1e( _ni(.' 

d i s tor-c; ion;.\da de si {;no ~. ai s lados , arbi trélriamf'nte ~Oj 0(· ~d()t" en CP?l <j,¡1, 1 

par 1"1:' de la ho j a o a una lectura caren te del sen tido t,o tal de 1. 

u ord.ci6n~ 

il l1 A iY; ;:~ C f' T! una madu.r a es tructurac i6n especi al , e s t a hl ecer L l~ c· (­

r elaciones en~re l etr as y p a labras , s~endo su lectura, tls i C0mo ;'lJ. '$ 

tlJ.ra, rr.A·~ r ápidA. y comprensiv a . Estará, ademá s , e n condicio:r ;e~ (jr- '('"> 

;:eI' y relacionar d l st intos pl anos , pe r e i e ! rll , l (.~ e l de l p iLarr 6n '(~ - le 

~ l del Cl.laderno - hori zontal-, as1 c omo t ambién reconoc~rá. l o' , 1 ' ;i"~i te s 

la hoj a > del p i 7~rr6n 1 df.:'1. pupitre t e t c. 

- _ .--_.._- ­
~f·~tos 'J (>' \e rdle:~; e " t.ructuraci6n del tj empo 

COljduct.a Ha bilidadf;!s para: 

Perc i bir suc esi ón de f onemas y. si labas ir1te.gré.<n rc._. d e un 

de s ¡" si gnificaci6n (palabr a) 

PeIcil i r la duraciÓn de los j'O! '( "laS y s t l i")o 5 

Perc ibir suces ión de pa l abr as integrante ~ de unia"d",.~ ,1(' 

nificnc i 6n (creaci6n) 
Traduci r p e rcepciones sonor as y visua les en comF· 'r ta "~d[ 

lnotores .si nc r on i zados (r i t mo) 

Percibir l a estruc t ura rí t mi ca de nues tra lengua 

Relacionar conce p t os de tiempos sucesivos ( mañana, t a rde 
che, antes , ahora y después ; aye r , hoy y mañana ) 

Fu.ndamentos : 
El pensamiento verbalizado e s una s ucesi 6n orde nada de ~ a lG 

una ~:uce:dc a otra; c a da el emento l ingUi stica apare c e cuando el anter-ic 
saparece. 

Por otra pa rte t cada pala bra y ca.da eleJllento l ingUi stico ti 

una duración deter'minada . 

Duración y s uce s i 6n, son l a s r e laciones qu e integran la no( 

de t:iempo . 
La. ap ti tud para traducir una suces ión y duración en el tier 

cor. s t .i tuye el ri tmo. 
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A travé s de estruct uras ritmicas se ha estudiado la estructu T'aci6n del 
tiempo de termi nándose la intima relaci6n existente entre ri tmo y (,xi to del 
aprendi za j e de la lecto-escritura. 

Por e j <e mplo para 1" lec t ura de un texto es imprescindible una sucesi6n ; 

ordenada , un ritmo lingUistica, sin los cuales la comprensi6n se re sentiria 
al extremo de perder l a lectura, sentido para el que lee o para el que escu 
cha. 

----------------~-----------------------------------
As pe c t o qeneral: ESQU¡;HA ES TRUCTURAL y SEMANTICO DE LA LENGUA. ORGANI ZACION 

DEL LENGUAJE INTERIOR. 

' -; ::: ':'~~~.~_~:t:.. : ll abi lidade!~ p a ra: 
J a p r() nuJ 1c i a c ión clar a y cor res t a de p,;¡] al1r as 

)¡' t:-i cul '-' 1 ~ correstamen t e f onema s y 5 11 a ud~; 

i~) ex p re~~ ,i ()() clar a de perl c;ami en to s y .:.en tl n. ,i f ' n t .. ,.." 

¡ ,.I c o r- )" .':' ·.1ci -"n y enriq \lecimien t o d.el v ocd,ovL1T" J,U rr,,·',t ' 'l'l'lO 

l l,¡ a y) i (: d C ~ 6n .'~ decuada de l os vpcav.l O" 

i n tí:' rf: s por el a prendi za je de la .l ~.!c t l)·· e<; r: I:i t u .. 

;.:..!.:I~~~.,_ ,c,;" t) f' n e ' : ta s r;o nduc ta~.; 'Son Ob j f · , i v (. ;: '-Ir, 1f\;I,: it;\ l ·t~)!.', ) ~. 

c o l 2\1' , de h .... n ~c!'· preoc upac .i (,n y p! O¡J) c. í I ( ) r-; p (; r: (, ¡ .~ t ~ ': 'l"¡j; l ~ n 

t0 .t Hici.~ l. 

" 111 1 d': ; ' ; 1 t ¡ : ' j : 

i'hJ 'r(:'n " ~ () C; d i ! ) :-:·: í t d des obsl'!r'vúd,':-\'; f~l l , ,1 ,'q ,j r:! , (j l '/ 'ij t ' <~ f: la J r-- ·- ' .C'. ­

, "'~' , '' ''V.'''<- P ' fdl'i. ' :;~ l ;-: r' iq ~~ n ~n de lec tos d r ¡n nn Ufl(- ¡ " r': .i. (': ln Y· "\ T·T ,i. CI,J ;,' iCI(:L 

. ' ;: \ ::,''' . 
F ·¡r: io".r;s ·./¡·: I V $ a ~; dc .lo!': {l r-q.i-\T-' . ) !: ~.\ l' l}CClS , ( · ,t~•• ~¡i~ ':>~ I (I,. I U. } ! ! :-:.:-td 

\ \ ~:i .. y) ,1 ··· .:\ e Xl !: '''!:: i6\'¡ C' t (..~ _ l a.n t e e x! r ' O ," , f ,,' ~; " , .l.n ~ : )h ! ' : -: l i , : · r. " ( l"' \. --; _ ~ 

- -1 ! ­ ;\ "¡-"1,- 1 r ~"': d (~'n ,~ e ~ ,:' h .. ~ j" : .:-- IJ , JI :'.; ~ ' , ~ { ~ n , I . .l ,:I'·. ,' r( , . " (I ~ i' ', C' ''' ' ," 1" 

Vii" l., .i~'·~ · .!'''' n, c; o ;n ,::¡ I Ollna s r] ~~ ¡, ,\<", C , ~ , J '-~ f.\ ·. '¡!Pr:. • ;(-1 .-'1':' !,: 

, ' . ' " O " ,1' 0" \ -' ¡ ' . , n (:,~, " " l " ta . 
e . , :., )~;;;. t r u: c t u r ~3 V"l'l3 , '': r:,ít ~n ¡' ·' I . ,) ~.¡ . , ',h" ¡ ;1', : ; ~~'. , ,,] 

',,, . ", \.­ .J " ~ ~, Go stu mtJr e s . h~ r ~ \ ~I' ."q' )t'-'.. 'l\(~ " i f' lll ~ ' r' " ~ . u u n.t '. -.i,~ ~"! 

~ " " 1 

', ' ¡ 1"' \1 ¡, a (~ struct ~;r ,;) d~ . ;~ ) ~ ' ."<.'- ~ " f ~ , . ! _' r"':-, < ~ n i ' " , ..{ 

t) r ,;! ' ~"c'('n '<\.'· ':'~l,ilt,~ r 1 ~; n , e tc, la int e 9r\:l n ( : ~·· . ('r' r,\ ,'Yi '::'H ". ( , · ) < , :_, l~ ~:' i,-i j" ¡ " , ~ ' : 

y vi·? · t .l ¡:! ¡ ! '!f 'I;~ " '~~, . 

: '{, ::: t' , l. r ~. p ~ ( ' nd i l ;:¡ j ~ de bf' hdn ."!" <, ( . f L ;. in..j c\' rr(~ r~ ( ¿) , ', r-t i·::;:l !"J.:; i (,il 

y ; , '; ,; nw'1 ! ': L,'\ r "¡ '~)O ~ , "A"~j n o t.r o pe 7ar c o n diCiC' l J, t' i1f:, ('S , j) f .""O ,-"·. ¡ ¡T,i ·:', mo , com¡ ~ ]r:t 

l engua f" "i 't:lJ(:ho :n A ~. <j ite d t' t iGul aci6n de ~,(n . (~,(r; . c1p t)(-~ \" i !;¡"' d' t", ,) !-; r> nt.d !' Se. en 

l a c onex i Cm y pue o; t .'~ d p',mto del lenguaj(~ oí<:.d ( I e l. niJlo . 
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En consecuencia no deben escatimarse esFuerzos para que cada niño p 
feccione y enriquez.ca su propio lenquaje 

"El lenguaje interior es una etapa más evolucionada que e.l. hablay fe 

el que por óltimo permitirá la adquisici6n de la lectura y escTituI ' .~ ro 

Fur:-:ioncs del lenguaje y no como mecanismo del aprendizaje" (Tomado df.' 
El lengua:Je en el niño" de J.B.de QuirÓs) 

.~.:~.:::tos --s'!:perale s : FUNCIONES PSICO-MOTRJCES 

Conduc ta ~, : habi lictade s para: 

coordinar movimientos de la mano con la vista en todas di 
Clones. 

.. coordirlar los movimientos de los brazos con la viata V df: 
l<. ~ b~aZl -s entre 51 ( simUl táneos, alternativos, disociados) 

ldem anterior, pero con las manos. 

I dem anterior, pero con los dedos 
efectuar movimientos precisbs 
reproducir movimientos 

representar con movimientos formas y objetos conocidos 
destreza par a manejar correctamente di versos elemento :; dt 

trab,':ijo: punv~lYl, ti Jf: r :'ls , aguja e hilos, patrones de cartÓn, lApic(!s ( 
fismos, coJoreados) pj nceles, papeles. 
Fundamentos: 

Ba jo este aspecto est~,n representadas varia~. funciones, tales como la 

meria ~otora, l a cocr oinaci6n motora din~mica man~al y la coordinaci~ 
visomo tora, todas inti mamente vinculadas con el aprendizaje de la l ec t 
escri tu.ra . Un niño de s e .) s años normalmente desarrollado, es capaz. de 

1 i l.ar movimientos de coordina ci6n motora general, tales como correr. 

tar, etc. Pero debe ejercitar la c oordinaci6n visomotora (ojos y mano ) 
la coordinaci6n motora dinAmica manual (bra zas, manos y dedos entre e 

con la vista)que le permitirán ejecutar l os grafismos de la escritura, 
nejar el lápiz, etc. 

Con respecto a los movimientos de lo~..:, ojos pueden ci tarse las palat 

de L.Cole quien a f irma despulos de reali zar e studio. sobre el particula 
..... la imperfecciÓn y dificultad en los movimientos de los ojos obliga 
niño a mantener toda su atenci6n sobre el mero mecanismo de la l~CtU.TiI 
lo distraen del esfuerzo de comprensiÓn que debe realizar ••• la obter 
de movimientos correctos de ] os ojos es deseable desde el comienzo del 
prendiza j e t no como fín en si mismo, sino como un paso previo y absol\,; 

tamente 

CENTRO NACIONAL 
DE DOCUMENTACiÓN E mFORMACI~N rol., Al 
Av. Eduardo Madero m ol! iso - Buenos Airas· Ra~. Argan •. 
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<:,~:~~ me.,ptp. esr.encial para de sa r r o J. lar l a c:ompren ~; i ¡n del mate l" )r\l ,1r i do ' . ( toma 
do del " Di f icultade !:: en la lectura y e n la e scritura lt 

, N . '~'.:,\vella . Ed . ih 

. , bl i. n,teca, 1969) 

Teniendo en cuen ta que l a. lec t o-escr i tura implica determ.ln,~do""; y pi ecl. ­
_	sos movi mi entos de bra 7.0S, ma nos t dedo s y o j os. se hace np. c · ~s;'\ ri a ~ Jn ¿t edu­

cdd 6n de los mo. scu l os . Su h nalidad es lograr el de ca r rol l v ne uro16g~co 
y loe.::; ...a'~, t()ma ti SOlOS requer l dos par a asequrar: 

una madura coordinaci6r1 de movimientos 
una ,~'\decuada rea c ci6n motoril ante los estimul as recibi dos 

- - -, ,-_ .. 
¡I\ '''; t'e<: 1.0 5 gene r ..d €'.s, ! CU NCEPTOS PRE-NUMER leOS 

·, Conduct;'~ :. ,¡ ;om j re r s i fm de l as rel a ciones de pertenencia en ld c la s ifica 

.ci6n' de objetos . 
r · und~~..EE.E : 

t.: l tá ñc· de be or gani zar la realidad que ya conoce y la que va c,2 

noci""nd0 . 
}:;ntra n as! a actuar las estructuras operatorias "e l pensamiento 
Para o 'rganl zar' la r ealidad comienza por agrupar elementos f or ­

man d") c . 'njun t os. 


Aspectos . generale s. : CO NC;;;PTOS PRE-N1JMER ICOS 

Conductas : Comprensi6n de la noción de equivalencia sobre la corre s ponden­

cia de término a t.érmino. 


CompreTlsi6n de la correspondencia cualqui era C Ol ' ca n'ti 0ade s dJ.s 

r;orrr.-inuas (f ichas , perlas) y cantidades continuas (agua) 
, 'u ndamen tos: ' 

.La-,correspondencia término a t~rmino. permi te supo ner que los 

niñu s pue den alcanzar la noci6n de i!quivalencia. 
Los matemáticos la consideran como consti tutiva de l no'mero, po!, 

que es l a medida más simple y directa de la equivalencia de los conjuntos. 

As pecto s genera l es: CONCEPTOS PRE-N\JMERICOS 
Co nductas: Comprensi6n de la conservacitm de las cantidades, o sea la in ­

váriante numérica ( s1mbolo) 
Cempren!;i'n de las relaciones exis tentes entre las partes .Y el 

t odo • 

. r undamen tos: 
... Para l a iniciaci6n nu.."1\érica es necesario que el niño comprenda 

que una cantidad () n<.unero determinado no varia, aunque 6e distribuyan sus 

unidades de distinta manera. 
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Al l ogr ar t al con'/icc i 6r: se l l ega ,)1 conCepto de reversibilidad de las 

operacione s - por reuni 6n de parte s se puede hacer el todo-
En consecuenc i a, la cantidad es una suma que puede desQomponerse y co~ 

pcne rse en un ida des . 
estas comprensiones son pue s indispensables para operar, es decir para 

al canzar e l ni vel opf~ra torio. 

Aepectos genera l e s : ',ONCEPTOS PRE-NUMERICOS 
Conductas: comprensi,Sn de l a noción de uniúad. 
Hmdamentos : Al comp ar a r términos, colecciones y conjuntos para comprobar 
su e quivalencia , aprQnde el niño a descomponerlos en segmentos o uni<1ades 
de medida . 

Por otra parte al distribuir las colecciones y conjuntos de maJlera di,! 
tintas y veri f i car su cons ervaci6n, comienza a disociar las uni dades que 
lo componen de los a ': cidentes de posici6n. 

Llega entonces a comprenderlas como uniúades reales. 

Aspectos generales : CONCEPTOS PRE-NUMERlCOS 
Conductas. Comprensi6n de la noci6n de clasificaci6n 

Comprensi6n de la noci6n de seriaci6n 
Fundamentos : 

La clasificaci6n se basa en la similitud. Los ndmeros naturale 
constituyen una clase de n~eros f ormadas por un conjunto de subclase 2, 
la subclase 3 , la su~clase 4 , etc. 

A ca<1a su oclase lo corresponde una propie~ad num~rica. 
Es tas sub,=lases forman una serie ordenada y continua. Estas lj 

ga<1as unas con otras por la repetici6n del dnico pr oceso, que genera los 
nuevos ndmeros mediante la adici6n de una unidad al n~ero precedente -5. 
riaci6n­

La seriaci 6n , en consecuencia , se basa en la diferencia acumw 
da . 

La comprensi6n de estas dos nociones posibilita el aprendizaj, 
operativo del n~ero en su doble condición de cardinal y ordinal. Su co~ 
sici6n y descomposici 6n , en cualquier orden o agrupaci6n. 

Aspectos generales: :oRlMEROS CONCEPTOS GEOMETRICOS: 
.ESTRIJCTURACION DEL ESPACIO 
.ESQUEMA CORPORAL 
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• ESQUEl1AS VI SUALES 

Concuctas: Las condu ctas vinc u.l ada s con esto s i¡SPi!ctos, ya f ueron seÍ1aladas 

p".ra 1 ... lec t o-e scri tUr'a. 
F'und.",mcnto s: 

" J.,a geometrj;¡, es e xploraciÓn del espacio. Un niño desde s u naai­

, lIu <::ntc J explc·r a el espacio . Al principio 10 mira, d~spués e x tiende sus 
- micmb'ros en é l, y lue go se desplaza. 

L~ h.3ce f'2 1 t a un t ieml'o bastante lar90 ¡¡o,ra <',.,sar r oll",r las i 
deas d~ pe.rspec ti va , de d i stanc i a , de profundidad; para adquirir nociones 
t ales como '.' den t ro" t " f uera 1

1
, "delante tl 

t Ude trAs", etc. 
Cuando el nir10 l lega a l a esc u,ela alg-u.nos de esto s procesos de 

de carrul l c ya ' e s tán iniciados: sÓlo falta animarlos y ampliarlos, multipli ­
cando l as ' experiencias of r Ec i das a los niño s ll (De: "Los primeros p a,sos en '• 

Matemá ticas : expl oraciÓn de >:spacio, prActica de la medida" de Z.P.Dienes 
y T.W. Golding- Ed . Tei d"! , . .>69 ) 

Las pr:imer 1sim,J. ~·, noc iones de geomet'r1a no tienen nada que ver 

COI]. ) a medí.da. A un ni ño lo preocupa muy poco la distancia exacta eLtre 

los objetos. Lo que l e inte resa principalmente en preocuparse l as cosas, de 
despl azarse e n el espacio para hacer lo que desea. 

Su inte r~s por e l espacio l o lleva a investigar lo, a rec onocer 
sus planes y 11mi t~s, a ubicar los objetos y distinguir sus f ormas, etc. 

Finalmente, de t odo esto, nace la necesidad de medida. Arriba 
entonc~s a tal nociÓn. 

Aspec tos generale s: NOCIOl-' DE' MEDIDA 

Conductas: Comprens i6n de la nociÓn de medi da • 

. Ft:ndamentos: 


"Medir, es compone r u~1id¿~des que se conservan, ; \.'i trcducir en­

tre e stas composiciones un sistema de equivalencias. 
Crear una unidad de medi da, u tilizarla correctamente en las di­

ver sas tn.anipulaciones que obligan al razonamiento, es calcular". (~; .. Piaget) 

~:: 

',c" '- Aspecto s generales: SIMBOLlZACION 
Conductas! Habilidad para s imbolizar percepciones auditivas, movimientos 
corporales 1'1 troicos , cant i dades, etc. 
Fundamentos: 

"El s1mbolo, en el sentido estrecho del término es un objeto, 
pero un objeto que sustituye otras realidades : objetos, personas, nociones 
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insti tucicnes, clase!;, grupos cualesquiera, etc. 
El simbolo cambia su propia reali '.iad por las de lo que ! 

representa. Se convi,~rte en el significaci6n~ (H.Wallon) 
La cantidades se representan por s1mbolos, lo mismo las 

raciones aritm~ticas, los planos y limites del espacio. 
El lenguaje es tambi~n un si tema de s1mbolo verbales, vi 

les y auditivos. 

15 




3 't ?;• .3 


eibUt¡¡ra,f':i'a cons'Jl tada 


,. 

• 	 Gi@aní," A.y Boulinierl "Gu!a de los primeros pasos del eSelOlar" Ed.Xa 

pelkz, Buenos Aires, 1969 
1; 4~· 

• 	 Fi'i:hO~ Lonnzol "Test A.B.C,". Ed.J:a peluz, Buen<,s A're§;, J960 
• 	Ja40Ulle Andr~s "Aprendizaje de la lectura y dislexia", Ed.l.apeluz, Bu~ 
'~ Aires,' '1964 

• 	~slava&ky, Berta P.de: "La querella de los m!todos en la enseñanza de 
la; lectura", Ed. Li<pelaz, Buenos Aires, 1964 

• 	M-unez A. y Lucíon! A.: "El trabajo escolar en primer grado", Centro, 
l!A1tor de Wrica Latina, Buenos Aires, 1969 

• 	 .avella, lJ.; "DifiCl.'ll ta<ks de la lectura y la escritura", &d.B1blioteCIA 
tósario, 1969 

• j)).Cnes, 	 Z.B. y Goldingl "Esploraci6n del espacio y prAatica de l. _di.... 
... , &d, Teide, 1969 

• 	"Jnfo~s" - N~ 18, Boletín del Centro de Docwnentaci6n e Informad&! 
hdagÓgi=, Ministerio de Edacaci6n de la Provincia de Buenos Aires. 
1968 

• 	 Leif, J .Desa!y: "Didáctif~a del cálculo, de las lecciones de cosas y de 
las ciencias aplicadas". Ed.Xapeluz, Baenos Aires, 1961 

• 	 Beaaserd, B.I "Antes del cálculo", Ed.I:apeluz, Baenos Aires, 1967 
• 	Mialeret, G. I nPedagogia de la iniciaci6n en el ctlcu.lo'; Bd.Xapelusz, 

Buenos Aires 
• 	 de Cot<.tll, t, )alHa Molina: "Psicomotr1cidad", Ed.Losada, Buenos Aires 
• 	 "Cuándo empezar a enseñar?" de Morales, KondeHa, Goghenhan 
• 	 "El lengllaje en el niño" de J1llio B.de Quir6s y GlStler, Bd.Centro de 

Investigaciones Médicas y Fonoaudio16giaas 
• 	 "Psocomotr:l.cldad y retardo mental';, Loais Pioq y Va>",r 
• 	 "Seis estudios de psiCOlogía" de Piaget 
• Cun1c::u.l\111\ Mendoza 
• 	 C1rcu.lar TI:=c:a lJa 8 -Jefatura de Inspeec:i6n, Zona III. 1968, Ministe­

rio de Bd. de la Provincia de Bu.enos Aires. 
• 	 Circ::u.lar T6=CA N- 1 - Jefatura de Inspecci6n, ZOna 111, 1967, Minist~ 

rio de Ed. de la Provincia de Buenos Aires (Etapa preliminar), trabajo 
realizado en CIOIIIOsi6n de es1:l1<1i05 por docc!nt•• del distrito de LantU, 
PJ'oviDClia de Sueno. Aire" 1967. 

16 
. ",,­

http:ctlcu.lo

