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6. LOS ENFOQUES DIDACTICOS

Anfond Zabela

Necesidad de instrumentos para el analisis de la
practica

Cadles son los criterios que nos premitea reconader cudndo una forma de

rr e nnon educaia os aprepladat [Qud rozones tenemoy frava pasificar las dige
tinas forvnas que utlizamus para ¢nsefiars

La concepaidn construcevisay Tos distaies principius psicopedaghgicns que
la vorfiguran, permiten determing cuilss won los méindoy de cnschansa mas
adecuadoss

Eos procesos de epnefanma sptehdse ot s donon et ondas v ea pemada-
mente compiejos. La racionabidad posuint: b olidede imuchas veees gvia come
phrpdad esablecier do 2 partr de estudigs €0 iboratenio o de pancpios dexon-
iz conglusiones gunetales v el sadors whre Joe proceses de enses
hansz cove sulided oy ducutibie purgque er, s masoria de scasiones Lan conducidn
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veaen ety Loy sitwaniones educativs,

La sentaciim de establroes pavtas s miedon de enseniar unnerales a partir,
ercluvsrumenic, de lasinterproagiones proveneniles do zlguni eorie el aprendi-
743 b wide frecuente ¢ o largo de esie wimio, Yquird sca 02 wmbiér. iz expeclativa
delirctor. que como profesivnal compror,~Ldu 0 vt tates busgue un mudeln in
WIPTelAlG que 46 pot 1IN una respuestz contivenie s definitns a ke pregunta de
come ensehar.

Ln coherenciacon s complejidad de L disunas y maluplesvanables que in-
ienaenien en los procesos de ensefianes er ur cento docenie, 1a cuncepcén cons
ructant, por todo b dicho en fos capitui- amieriures v comu veremo x en éste. no
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XNy, ;06mo se pueden comprender o acepiar dos modelos an distinios Ame
Ja pregunia de cudl de los dos modetus es més eficaz, ;oud) puede ser la respucsta?
Si le pregyntamos 2 Alba par qué utiliza csia forma de ensefiar, ;rulles serin las
yazones que aducird: Quizd la respuesta que nos d€ no sea mis que un comentzrio
que venga justificado por s experdencia Seguramenie las mismas razones 2 que
pucde aludir Boria.

Fodemos lambién preguniamos hastz qué punto estas distintay propuestas
didicticasson ¢l sesuliado de lamoda o de lawadicidn. i mendemos a aquello que
€3 mis novedoso, quizds nuesya opinidn s decantarfa por la actuacin de ta
profesor. Pero la novcdid end claro que no es rezdn determiname de su bondad.
Tedossatemos de ba eficaci: detas cdlases exposidoas, Quizdsuna rospuesia facilwria
agutlia que no se decantzse B por lo uno nl por lo oiro. Pero entonces nos ol
verfamos 3 plantear cudl e 2 tercera opadn, o la cuarta o fa quin, y owa ez
voleriamos = preguniar cutles son las rizones que las jusufican. Porque éste es. en
efecio, el problema: jusuficer una propuesia didictica. pero sobre qué base?

Paraintentar dar revpuess 2 ostas pregunias podemos recurrir, por ejemplo,
alos gritedos prupuesios por Faihs (1973 s chados por maluples avtores coms un
medio eficaz para valorar fes wrunidades de enschanza, Rath<cnomern 12 principias
para que el profesor se guic en e disefio de aoividades de aprendizsje:

3. A condicones iguales, una agtisidad es preferible a ovs o obliga a aphcar y
dominar regias signibcauvas, normas o disciplinas,

11. A condiciones iguales, und actividad es preferible 3 owra ¢ ofreve al slusno a
posibilidad de planificarla con vuws, participar e5 su dosarrollo y comparar Tos
resultados oblenidos,

L

recunader e v FEViagT 1o esiuesias inidiales

L A conditiones iguades. wma actinidad o pre’reible a oira i permaie 3 alurme
Wmar e et raluia s B e pedioa comu drwiTollirkz vver las conse cue it
doawe eleciim,

2. Acondicioncs iguales, whaactividad s prefeitie 2 o sf atribun e 3l alumno an
papel acting £ s Fe2linodn,

5 Acondiciones igueles. sna atthidad €5 preferible a ora 8 exigy del alumno una
imesgacion de iden procesas inteleciuades, sucosoy o feadmenos de orden
peronal o social e eemoly 0 compromsiers on ella.

4. A condiciones iguales wrs actividad es preferible a owa s bl 2t alusin a
intcracusar cotr s realcad

5. Acundicianes iguales. ura agtidad es prefenible 3 ot s puede ser realizada e
Aumpos de diverses prvies do capacidat v con interesey diferenes,

6. A condicinnes fpuales w2 actividad e preferibie a oo st oblig al aluemng &
CXAMINA £ U Cunicy huevo une Ko conceplo, le, ot qor va Canesce.

7. Acondicicones ipuales. waackvidud es prefesibie 2 uira s obligs ol atumno a e
mirar ideas w sueesos Con narmalments sun arepreadon sin mis por la soriedad

& Aryediduncigide weattvidad o prcfenible 4 ows socotocs 23 alumno o
enseiianie of une pose s de €3, Trecaw © oritgn,

4. Acoediciones graades we sctnidad o prederible & otra sl ohligs al alumes 2 ‘*

A condiviones iguates, unz seifidud s preferible 2 oua i e redevanie para los

proj<nitas © intereses esplivites de bos alumnes.

Stwitzamosloseriterios planieados por Raths pare znalizar laactuacion delos
dos profeseras enpuesi o anteionmante, Hegamas feilmente 3 una conchusion, En
la descripoion de lzs actividades Hevadas 2 cabo por ambes, podenios apreciar que
ki propuesuac por 1a profesura A cumplen en maor medida los requisicos que
rabames de enumerar gue Tas propuesias por ¢ profesor. Podriamos ast esieblecer
que fa forma mis »propiada de enseiiar es 1a que Bevs a cabo T profesora. Pero
scudles son las raveos que vene Raths parm ascgprar que unis actividades sen
superiores a Jas oiras? (Quibes son tas rarobes gue hucrn que una actvidad sea
profenible sie atribe o+ abalumno un papel acii o, o s tnteracita con larealidad, o
$i grocraliza o st las planifica con vuos?

Una preseraion de este capitulo es mosirar que la decisidn en tomo 2 Jo que
consitng uny rvencia de o0 o wpiopiats no puede has e s srited e ds
forma. superficales, en lo que <pareces ol conirarie, edamas camendidos de gue
bus eriterion que s cequieres doben aludie 410 que we presvade hacer y 2 los medios
fue pueden facilitar Iz conweoution de e obyrtive. En lo quy sigae, inten acomos
explorar des instrume o s.:p::t LERETAOS C1F DYCSIFAS Mol Vorue aos aponan
criterips veliosos para la determingsiam de las acividudes mis spropizdocalos fines
tducathon propurstos. Estemos hablando de Ta disriminariin npolipica dr los conir
mudas dr cjrendicapes de Yoo prinegioy de la concepadin consrustn«ia,

La funcién social de la ensefianza y la concepcién
de los procesos de aprendizaje: dos referentes
basicos para el analisis de la practica

re i de lerdioisses mdndes sducanes que ¢ han ido
penerando a fo larpo dol siplo por las disdntas comienigs

Uny sumer:

petlelnicas, Taawsiis QU
caddi tiva de el o0 susie e 2l mismoe tempo en Te funcion witial que e gtnhine e

e enwefanize v en wvas dorermenadas ideas de come se progie e dos apeer,
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i s muchay posibles clasificaciones de 1os conienidos de aprendiraje, la
disiribugién pagrupacién de contenidos en wes Gpos segin aqueliogue Josalumnos
¥ alumnas han ¢ seber, sober ki 3 s, 0 sea, e contenidos Concepluales,
precedimentales vacdmdinales dadashs caraceristics comunesde cadagrupoen
relacion como 3¢ aprenden ¥ como s¢ enschan- son un insrumento clave para-de-
terminar, en primer Jugar, Jasideas que subvzcen en tods intervention pedagépica
a pariir de Iy imporuancia gue €512 atribuye a cada uno de los distinios tipos de
conienidos v, en scpundo fugar, para walorar su potendialidad educatha,

Si nus detenemos on los ¢jemplos exputsios, padremos ver que Iz draincidn
de lovdivintos tpos de contenidos it ac rabajan en cade una de i acinidades os
un inKrymento gue nos permile comprender con mayor rigor las caraciensieas de
Jas dos sccuencias de enscfianza. La preguni que abora debemos hacer o3 los dos
profevores prewenden lo mismo. ¢ sea. licnen las mismas inlenciones ed uv:a:ins'r §i
nos fijamon on Jos cunocimientos que ambos esuin wrabajando, la respuesia aparente
:sosi ¥ la diferencia solo o5if ©n que cada uno de Jos profesores, para conseguir lo
ml.smo.uu’lizan esraregias de ensefianza disdnias. Pero o suestra pregunia s ane
piia ¥ en Jugar de cenirurh s8lo en ks conucimicnios {contenidos concepuales)

pf“cgﬂnmouubrt: qué otros conienidos st catdn wabajando, ¥ por lo wat apren-
diendo, seremon que I respuesla o bien disini. '

CONTENIDOS PROFESORA A, - PROFTSOR B.
Cotcepouaiey plamismne ilamisme
' S P .
_ Mmmwm i debare [ conpronmin oral
exploracidn biblivpralica wma de apumn
wabag on grups SR
Aciudinales respeiu wurae de palatig cePpAcEn Frarguia
. - Cruperacion awnciin o

En ese esquerms heman siuzedo en cade columna alyunos de los comenidos
qrre. explichamente o i s estan truhajende on las distins actihidades deserolie
dac par b dov profesores. En ¢ podemes wprediar gue Alha b proievira, ha
Planicady ms wciivigage G IRl ot o la Consvenuoian de bos Commeaidos

PO e
[ABaits thup e U piRina s et b el de elles eaier romee

PP

viendo al mismo tempe disintos grados de sprendizaje en conienidos proc-e-
dimenales (debate. didlogo. exploracidn bibliogrifica wabajo en grupo. expasicién,

- epe). achvidades que van 2 provocar conflicios de distinto tipe que permiten a la

profesora inicnenir en su resolucian fomemando unes compenamientos act-
wdinales (respeto al turno de palabra, avuda, cooperacién, ¢ic ). -

Por e} cunwario. los conlenidos provedimentales que se Lrabajan en las actvidades
propucstas por ¢} profesor Borja son andarmenalmenic Yos de comprensidn oral,
10ma d¢ apunies. merOTZacion Y ex presion ewerita, contenidos gue por su caricter
de habhuales noson objetes privritarios de aprendive sino bisicamenic deuse En
relaciona los romienidos actindmeln, 5108 nose CoOnCreian como alesconienidosde
aprendizaje. v aquello que e aprende {accpuacion de 1a jerarquia. sumisidn. aen
Gn) corresprande a Ju que podriamas Hamar el cusriculum veulin, V2 que no existe
una clara conciencia ni intencionalidad por parte del profeser.

Ulitizar t discriminacidn tpoldgica deJos conlenidos comn Insrumenio para
analizar Ia pracica de los dos profesores nos prnise apreciar Tas diferencias
fundamentales entre uno 1 owro 0. mejor dicho, entre una seCLEeNTIA ¥ OUR, Yo quUe
£s1¢ sema ha sido tratado dr este mudo, prro nadic asegura que en elsiguicnic lema
nosc cambien Tos papcles. A Iz conclusién que podemas lcgar con ello eSgueen
esta unidad cada profesor ha utifizado acthvidades distintas ¥ pedemos deleciar que
en¢lias se trahajan centenidos disintos, Eneucs momeniowa f2 pregunta de cudl
de las dos unidades £s mcjor, sélo se puede responder s conocemos qui oslo gue
pretenden cada uno de ¢lios. Sien otz unidad ¢l profesor sile presende que ad-
quicran unos conotimicnios determinadas. e decir, ¢l aprendizaje de tontenidos
conceptinles. prdemos consiaar que Eslossonlos conienidos que s exiin Lrabajanda;
(s tarde veremns 5 1a secuencis de acuividades es la mis apropiada. pero en esias
momenios pedemos decir gue su wrabajo corresponde a fo que prewende ¥ seg
rargente ovalia, Analizando a las actvidades que plantea la profesona, podemos
apreciar gue wabaja contenidos de distint nawralera JPerot s gud punto son
acertadas sus acuvidades si o gue ella preiende os simplemer. .« e} aprendiraje de

conocimienin® Si esto es asi. su manera de acioar ;no scvd solo ¢l resultagodela

inwicién o ts moda® Un eriterio Gl en este casn, esclde evaluuciin: cuando enge,

que valuas a s alumnos, svalorard también Jos conicnidos procedimeniales v
actitudinales? ~

Toder digriminar los contenidos de aprendizaje scgin su naturaleza concep-
wal, procedine nial & actiludingl ex un insrumentu sumamente vilido pare mep-
rar ko comprrzavm de b gue esta wieediende on o aula. Now prrmite identlics Jo
A w oSl Teatanton resecionarho o fey intencinnes cdugaras s vet Bistis Qui

PR UXisire s C0Dervit s e Bie B gpete e Darea s e, Do
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realizadas son apropiadas pars o aprenduaje de lus eontenidos previsiosn:

aguello que hacen en clase. Es necesario que expliciven sus inienciones educativas
¥ camo ésuas se concretan en ¢} trabajo de determinados contenidos $i ambos

profesores acilian coherentemente con su manera de pensar, Ias diferendias entre’

¢llos no estdn fundamentalmente en ¢démo entienden su prictica, sino en cémo
gonciben b funcidn social de la ensefianza, en las ideas sobre cudl debe ser el papci
de ésa T, en consecucndia, gué dpo de ciudadanos deben premover.
Ex sintesis, et andisis de aguello que sucede en Jas aulas, de las actividadies ¥y
»wareas que en ellas se dearrollan, su ambienie v reglas de juego, a paryr ded
reconucimiento de los contenidos que explicita o implicdamenie (eurtenlum
ocuho) serabaan. es un insrumemo notahlemente efica parafa tompronsion de
los procesns de enscfisnza/aprendizzie que w dan en ol conuo,

La concepcién constructivista del aprendizaje Y su
relaci6n con los distintos contenidos de
aprendizaje

En dos ejemplos pronagonizados por Alba v Borja henmos padido ver gue Jas
razones que justficaban sus disintas mancras de desarroliar un mismo tema, sy,
metodolegia. no cra el simple resutadu de ks opcidn pur una farma de ensehcr mas

© mernDs nmrdq-mv sino que en su rasfund existe uns clars oprién sobre unos
determinados objetivos educathves. opeion yue viene determinada por su furma de
entenderlacnscitanza s la funcién sotial fque icntriﬁm}'un. Hemos visio Lirnbidn que
esias disunas maneras de emtender b ensceianzase coneretaban on unos projusion
cducativos dererminados v, consecucnicmente, en b sclvecion de unay sctividudes
para el aprendiraie de conenidos concepiuales. procedimeniales ¥ actiwudinales.

La pregunta que nos planteamos ahors es shase qué punto las actividudes

ep-
Lando los objcthvos y contenidos esiabiccidos por Burja» Alba, ;qué criterios tene-
Mo Que nas permitan valorar b eficacia de L esuraiepias didécticn planicadin?

Aqai esdonde Jos principies de la concepaion constructivivu del aprendizaje
¥ de b enmedanze desarrollades 2 S large de Jos capitulos aneriores nos pucden
2yudar 3 analizar Estas v otras secuencias didicticas.

De una farfm: muy sintética. dichos principios esiblecen que ¢l aprendizaje
€3 una consrucAon personal que readiza of lumno gracia-
Ouas pennas. Esa construcoidn, 2 ruvés dr fa cual pucds
datcrtninadibtsgm‘a de eiseianze. mmplice 2 aporuon o g jrersiana que sprende,
de su interény disponibilidad, de wo comotsmeimen [rrerees

¢ b muda gue recibe de
atribir semificadow un

s de su espericnch ba

10do ello juega un pape! imprescindible la figura del oo mis experto, que aveda
a detectar un conflicte inicial £nire Jo que s¢ 1abe ¥ Jo que se requicre saber. que
conuibuse 2 que el alumno-se vea capaz y con ganas de resobverle, que planiea ¢l
nusne contenido de mods que apare2ca como un TeL0 imcmumc cuya resolucidn
12 2 tener 2lguna wilidad. que intendene de forma ajusiada a los progresos v difb-
culiades que ol slumno manifiesia, spovindole con lavisa puesia en su realizacion
awdnoma Es un procest que conwribuve no séle a que ¢l alumno aprenda unos
contenidos, sino a que aprenda a aprender ya que aprenda que pucde aprender; su

repercusion, entonces, no s limit 3 Jo que ¢} alumna sabe, sino wmbién 3 Jo que
sshe hacer va codmo se 1oz o mismo,

Con wdo cllo ¢s psihle establecer bna serie de pregunias o cuestiones gue
permiten caracicrizar has wetividades que deben configurar una unidad de interven-
cion eduaiiva. en la que existen acuvidades:

1. Que nos permitan enucer b tonvermioies frrvics gue ticnen los womnos en
relacién a Jos nugses contenidos de aprendizaje. )

2 Enkgocloscontrmitos planican de almadoque sean sgnificatines s funeonales
pary ko chicus v chica,

Quie podamun infrrir gue son aderuadas 3l nhed dr desarvollo de los alumnes

4. Qucapareacan come an rois abardahle para el wlumno, o5 decir, que wwagan en
CUENE sus Compoirnnan acisales s fas hagan dvanzar con s avuda necesaria: que
prrmitan crear wme: & Eaaerudln prinme ¢ intervenir en clias

5. Qutprospguen un oeuRieto rugrasatin v promucvan i eetieded meninl del dumno
MeCewria pars Que ecablesca relaciomes enire ks nuevin contenidos v los cono-
Cimitnicn previos

6. Quc fumenien una e siud frmeoralr. s sca. Que swan molvadoras, en relacion
aprendizaje de s nus o contenidos 3 :

7. (e csimulen la gusimtimn y of suteromupio on telacion o los ~prendizajes qur se
I prupenen, e decr. v ol alumno pucda experimeniar on ellas que en algin
grady ha aprendide. gue su esfluerze ha valido la pena

£ Que avuden 2 que of slumno vna adguiriends destreras relagionadas con o)
apvendes o apeuder s Gue Yo promian wr cada ver inds autdnomo en sus aprends
nijes. :

s oo

-

La maioniz dy curstones planieadas tienen cuma referencia a los conienidos
du aprendizaje en genera, sero bas caracieristicas diferenciales de cada uno de cflos
—soan factoales. comeep alvs, procedimentales o actinedinales—, phlipe, como

a —

hemos vises en el eapitn o o w hacer une leiura apropiads de as cuesuones
-
foramlades atenddicnde. w1 espeaficids? de e splebduage.

-
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Tipologia de Jos contenidos

En ¢l capituio 4 se ha dicho que los esquemas de conocimientos incluyenan-
1o conocimienios conceptuales como procedimientes, valores cormas v actitudes,
T que 1z forma ¥ el modo como es10s distintos tipos de contenidos son aprendides
vara segiin las caracieristicas de cada uno de ellos. Esta variabiliczd en e aprendi-
-zaje de los contenidos segin su naturaleza condiciona Jas estrategias. los inswrumen-
105 v Jos medios que s necesario wtifizar en su zprendizzic. Ineniaremos realuzar
una revisién esquematica, una espedic de marco interpreziivo peneral sobre como
sc aprenden esios contenidos segiin su Upologiz de moto que nes sea ficil realy
zar unas primeras aproximaciones sobre lay distinuas secuencz: de enschanza/
aprendizaje que se dan en toda unidad didéacuca
De acucrdo cun las ideas implicitas en e} conceplo de worendizaje signif-
cativo, los disinies tipas de contenidos ticnen que ser wrabajados conjuniamente,
dc ] modo que se establezean ¢l maver niimero de vinculos periaiet entre ¢llos. E
analisis que vamos a realizar de las distintas implicaciones mewEsidgicas en el 1ra-
wamicnto deJos contenidos segiin su upologia ne preiende trasiziar de una forma
mecinica dichas consideraciones a actividades concrvias €n ¢ 2zl las unidades
didicticas, en un maerco educative concreto, por muy apecificas que éstas sean,
nunca demrrollan un sole tipo de conienidos. Al contrario. si¢mpre integran,
aunque no se expliciten, contenides concepuales, procedimen wies v acGiuding

les. Por lo tanio, estc anilisis esid relacionudo con el tdmo se uprende v no sobre el
como ¢nacnar.

Contenidos referidos a hechos

Cuando el contcnido de aprendizaje se refiere a hechts. ¢ sea. informaciin
sobre nombres, fechas, simholos de ubjetos. o wcuntegnuenios pamticulares, coma
puede ser e} zprendizaje de los nombres de Jes ries de Espaia, ko nombres de los
huesos del esqueleio humano. o la nomenclawr: de kn clemenin: quir;licos. lafor
‘M2 camo £8lus contenidos se estructuran en ke esquemas de conocimicnto, exige
unas estrategiss de aprendizaje sendillas v generaimanie ligacis & actividades de
memorizaciin for sepetirion verbel Megiante actividades cunmexiuzizedas de diverso
tpo v caracteristicas que nphiquen larepucidn mw veers 6t losnuzaresde losrius.
dejoshuesosodelasuvciationes enwre elemeniuss st nomenelutize eos distinios
contenidos serin posieriormente recordados. Como va hemos moencionada, cuak
quier acividad. v e este a0 lay activicdades de sopeticion verbie Leta la nicnron-

22cion de conenidos faciuales. atendrendo a le necevidas de qus = aprendizie

- e ey el Pt gl bt

sean lo mis significativo posibles, deberin ir acompahados de ouras actividades .
complementarias que permian relagonar estos contenidos factuales con’ otras
conccp-nmlcs. procedimentales y acindinales, sin Jos cuales se converiirian en
aprendizzjes meramente mecinicos. - o
Otrade lasvarizblesdiferencialeseslarelacionadacon el tiempo de aprendizaje.
Si el aprendizaje de los hechos exige una serie de acthidades de rcpcﬁcié-n \rcr_bal,
¢l iempo necesario que deberemos dedicar a cllas, que evidentemenie scra disunto
para cadaalemno, serd generalmente de corts duracién. Asimismo, si consideramos
¢l caricte: deJasacuvidades posieriores para el recuerdo de Jos contenidos factuales

aprendidot anicriormente. veremos que wambitn consistirin en actividades de
repeticion serhal,

Contenidos referidos a conceplos ¥ prindpios

$i los conienidos de aprendizaje se refieren a Cconceptos o principios, como
pucde ser ¢l concepio de rio, 1a fundidn de Jos huesos, o la estructura rnolcf:ular
<dada la compicjidad de estos contenidos, que exigen unas grandes dosis de
Comprensiony consecucnicmente unaintensa actividad por pante del alumno, para
poder esablecer relaciones perlinenies €Nire €5103 NLEVDs conienidos ylos elemen-
1as va dirponibles ensu estructura organizative-, el recurso -repeticidnverbal- de s-us
definiciunes o descripciones no nos garantiza la significauvidad en su zprendi-zaJc.
Seguramente silo habremis conseguido que sea capaz de recordar y de repeur las
dcfinicunes dc una forma mecénica.

Cor. ello no esiamos diciendo que la memonizacion medianie repeUciones

verbalés. aando estamos refiriéndonos 2 conienidos de conceptos © principios, no
scan vilidas; pretendemos denotar suinsuficiencia, siempre que amcriormcnu.a s.u
repeticion verbal no s¢ havan realizado el conjonto de acthidades de aprcr‘\dln_gc
que permitan f comprensén de esios conenidos; actividades a..s.cctmplrjas que
ta simple repeticion de definiciones. Los conceplos ¥ principic. dl.ﬁl:llmtl’.ilt pue-
den rescingivee a una definicion cerradz; requieren unas esuralcgias didicfxas: que
promueiEn una actividad cognoscitva del alumno amplia, lo que impllm‘m
muchos casos, siuar a éste ante expeniendas ¢ sifuacionss quc induzcan o polencien
dicha acovdad. Al misme tiempo €3 necesario constatar el caracler nunca acabado
o.si se prefiere, sicmpre mejorable: detaprendizaje de concepios'y pﬁnciPios. cosa
gque no pedeinus decir de los contenidos factuales; €s10s puiden ser amplisdos con

- - - . - u
nuevos Secins. pero ¢l conacimicnto de un hecho se puede considerar en un

momeny acliniivamente aprendido. Los aprendizajes sobre conlemdos de con-

ipioy : [ : I s, Vi GUT NUEYAT £
ceplon © ZOucipior po purcsn considerarye nuncy definitnos. v g v

|
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aquello que bacen en clase. Ex necesario que explicien sus inenciones educativas
Y €Omo éstas se concreian en ef rabzjo de determinados comenidas, Si ambos

profesores acuian coherentemente con su manera de pensar, las diferencias enire’

elios no otin fundamenuaimente en cdmo entienden su priciica, sino en chmo
conciben Ia funcidn social de Ja ensefianza, en Yas ideas sobre cudl debe ser ci'papcl
de €sta v, en consecuendia, gué Bpo de civdadancs deben promover, :
En sintesis, et andlisis de aquello que sucede en Tas aulas, de las acividades Y
-tareas que en ellas s desarrollan, su ambicnie v reglas de juego, 3 parir det
reconodimienico de los contenidos gue explicita o impliciamente {curriculum
aculio) se rabafen, es ub instrumento notbiemenie eficar paralz comprension de
los procesos de enseiianza/aprendizaje que s dan en < cenvra.

-~

La concepcidn constructivista de! aprendizaje y su
relacién con los distintos contenidos de
aprendizaje

En los cjemplos prowgonizados por Alba ¥ Borja hemos podido ver que las
razoncs que jusificaban sus distingas mancras de desarrollar in misme wema, S,
meigdologia, nocracl simple resultade de s wpeiim por unaforma de enscBar mis
© menas nnwdctsa. sinu que £n su wradondo existe une clara opcitn subre unos
deicrminades objetivos educathus. opciin que viene deierminzda por su furma de
emender Genseitanzavia funcion social que le 31{551.&}‘&:& Hemps \'iaiu ambitn que
esias distinas maneras de enzender b ensehianza e cancreban €N UNON Propdsites
educatives dererminados y, consecucniemente, e Ja scleccion de unas actvidudes
para ¢l aprendizaje de contenidos conceptusles, pracedinemales v actwdinalos

La pregunta que nos planteamos shora & shava qué punio las acuvidades
realizadas son apropiadas para el aprenduaje de Jos contenidos previsios®; acep
ando los obetivos y contenidus estsblecide por Burja ¥ Alba, squé crierios rene
mos gue ?ias pcm:iunl\-aiom Ia eficacia de Las estratepias didacicas planiesdusr

Aqui esdondr Jos principios de 14 come epcidm connutuivisia del aprendizje
¥ de la ensefianza desarrollades 2 o Yargo de los cupituios anteriores nos pucden
ayudar 2 analizar éxias v otras secuenties didicUcas,

De wna forma muy sinévea. dichen principion esublecen que ol zprendizaje
C5 URA COnStruciOn personal que realize of Wumne pracia- 4 la :vuda gue recibe de
Oras peesenas. Esa consuruccion. 2 wavés de bs rral pucde stribuir siowificadn i un
determinadvubiciede eseiian e, Smplice fe aportadion te Ty ;u:r..\nna tjue aprends

de suinierény divponibilidud. de wan Ko sttt provieess de se espericnichn b

iodo ello juega un papel imprescindible la igura del oo més experto, que avuda
a dereciar un conflicio iniial entre Jo que se sabe y Jo gue se requiere saber. que
conribuve 3 que ¢l alumne se vea capaz v con ganas de resolverlo, que planiea el
nueve contenido de modoe que aparezca como un rco imcremme guya resolucidn
'3 2 iener diguna udlidad, que intendene de forma ajustada a los progresos y difi-
culiades que ¢l alumno manifiesta, spovandole con lavis pueste en su realizaciin
aunénoma. Es un proceso que contribuve no 6l a gue ¢l alumno aprenda unos
conlenides, sinoa quc aprenda a aprender ya que aprenda que puede apreader; su
repercusion, entonces, no s¢ limi 3 Jo que el alumno sabe, sino lambién z lo que
sabu: hater va cémo e ve 1 «f mismo.

Con 1wde elio e3 pushic csablecer una seric de preguntas ¢ cuesdones que
prrmiten caracierizas b ztividades que deben configurar una unidad deinenen-
cion educina, en la gue exiswen aciividades

1. Que nos porminn tonucer Jou contamimios previns gue Uenen los alumnoy e
relacian a los nunie contenidons de apreadizage.

2 Enlgucloscontentdnmse planiean de wbmodo quescan sipnificathnuy funmma.b
parz bos chicos v chicas

3 Que podames inlerd que son adecnadas ol nfied de desarlls de tos alumnes

4. Queaparczcan come un ton: abordahle parz el alumno, ¢ dedir, que wengun en
£LEAL s Chpeichas aCtualest s hagan ;vanzar con by avuda necenaris que
permitan crear zona: & dearnudle prozmo ¢ intenTair en cilas,

5. Queprewoquen un aehinm npnesatay promvean [ sofodad sesial del alumno
NOLENana pare gut ~ablesca relacioncs entre kn nuevos cuntenidos v los cono-
cimitnies previon.

& Qur fumenien una ¢ Tited foverabe o sa. gue wan movedoras, on relacidn al
aprondizaje de Jer nunvon contenidos » . ’

7. Qur ciimulon e ouconima 3 of gutermmepas on refacion 2 los ~prendizajes que s
Je proponen. e decr. gue ol dlumne pucda experimentar n ollasgue en aipin
prudy ha aprendide. guc su esfuenzo ha vadide L proa

8 Qur muden a gue o slumno vins adquiniends dostrezas relecionadas con e

) arrnder o aperuder s G Te permian sor caga vy s BN oMY €6 SUK apresidr

Zajen, :

+

e ot

-
-

h—

La maonia de cucsusnes planieadas uenen comu referencia a las contenidos
de aprendizaj ¢n feneral pero kas caracierisucas diferenciales de cada uno de clios
—rgan faciuales, cance csies, protedimentales o sttiudinaler—, oblipe. como

Benwos sister en el capite 40w hacer wna leciurae apropudy de Jas cucsuones

N
lormulades srendiende 3 L eapeeifiomdad do s aprendiage.
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Tipelogia de los contenidos

En el capinulo 4 se ha dicho que los esquemas de conodmiemosincluyen -
10 CONOCImi¢nIos conceptuales como procedimienios, valozes. normas v acimudes,
¥ que fa formay el modo como estos distinios dpos de conenicis son aprendidos
varfa segiin las Garacreristicas de cada uno de ellos, Esiavariabilicad en ¢l aprends
zaje de Jos contenidos segin su naturaleza conditiona lasestrateras, Jos insrumen-
103 ¥ los medios que s necesario uutizar en su zprendizae. Inweraremos realizar
una.revision esquemitica, una espedie de marcointerpreiathve ceneral sobre cémo
st aprenden eswos contenidos segiin su tipalogia. de modo que nos sea facil reali-
zay unas primeras aproximaciones sobre Jas distno setucncis de ensehiznza/
aprendizaje que se dan en toda unidad didactiea
De gcucrdn cun las jdeas implicitas n o} conceplo de eprendizge signife
cative, Jos distntos Upos de contenidos ticnen gur ser trabajades conjuntamene,
de @ modo guese estableztan el mavor niimero do vinculos posinizs entre cllos. El
analisis gue vimos 3 realizar de has distintas impliqciones mewwdaligicn en el e
tamicnio de los contenidos segin su dpolngis ne presende rasiziar de una furma
mecimiea dichas consideragiones 2 actisidados conervias on ¢} ez Las unidades
didicticas, en un marco eduCaihs CORCTEIO, por muy cpecifices que Estas sean,
nunca desarrollan un solo Upo de contenidos Al contrario. siempre iniegran,

.. - ~ - v Ed
aungue ro s explichien, contenidos concrpualzs, procodimenides v acttuding

tes. Por lo tanto, este andlisis es1d relationuado con e} chmo s aprendt v no sobro el
cémao enschar,

Contenides reloridos a bechos

Cuando ¢f comenido de aprendizaje sc refiere 3 hechds, & wea informacion

) 36 sobre nombres, fechus., simbolos de objries. o stonicdnuemos pedeutares cume

puede ser ¢l aprendizaje dv dos nombres de Jos tios de Expofia, lee nombres de Jos
huesos del esqueleio humano, o 12 nomenclatura de ko clomenis suimicos. La for-
A COMG €30S Contohitos se eitruciuran en e msquemnas de con-Zimiento, exige
unas estraicgias de aprendizaje sencllas ¥ genrraimente figade: @ acihvidade de
memorisation for npeiion verbal Mediznic actividedes sonresiualzedss de diverse
tipo Y caracieristicas que impliquen la repeiicion se veess delus nombresde los os.
deloshuesosodelasavsciationesenue clemeniusy sunamenclat:

-

ture estos disunios
contenidos serin posscriormente recordadon, Lomo va hemos S.endonado., cuet

quicr acividatd. s o1 esie cas las acusidladios de repelicion serbe. Loma ls mcmon-
2acion de comenidos fattuales, siendiwciscde 8 % Bedesides e qur ~ aprendisice

o e e W a0 R,

sean lo mis $gnificative posibles, deberdn ir acompahados de ouas acthidades .
complementarias que permizn relacionar €sios con tenides factudles ufn 0ATOs
conccp-tuz!u. procedimeniales y actmdinales, sin los cuzles s¢ converisian en
aprendizzjes meramente MeCanicot. - o
Omade hsvariablesdiferencialeses larelacionada concliigmpo de aprendizaje.
Si el 2prendizaje de los hechos exige una seric ﬁ.c actividades de repeticion vcrbal,
el Gempo necesario que deberemos dedicara ellas, que evidentemenie scr'i disunta
paracadzalumno, serd generzlmentede cona duracién. Asmismo, si consideramos
el caractes de ks actividades posieriores pars el recuerdode joscontenidos factuales

aprendidoc anteriormente. veremos que Wambién conasuran en actividades de

repetcinn verhal

Contenidos referidos a conceptos y privcipios

5: los contenidos de aprendizaje se reficren a concepios o principios, €omo
puede sev e} concepio de rio, b funaién de tos huesos, o Lo estructurs mo\cfuhr
<dads la complefidad de exos contenidos, que exigen unas grandes dosis de
COMprensitn ¥ consecuenisme e una intensa actividad por parie del alumno, para
poder esablecer relaciones pertinenies enire £310s nUSos contenidosyloselemen-

108 va disponibles en su estruciura organizabvi-, €l recurse «repeliciénverbals desus

definigiones o descripcionss no nos guantiza la significainidad en su aprendizaje.
Seguramente sélo habremos conscguido que st capaz de recordar ¥ de repetic las
definiciunes dc una forma mecanica.

+

- lie no esamos diciendo que ka memorizacibn medianic repeuciones

vrrhalés. cuando estamos refiriéndanos a contenidos de concepios o principios, no
scan valicas: preiendemos denotar sy insuficiencia, siempre que zxuucﬁormcnu:' a su
repeticion verbal no sc hanan realizado ¢ conjunio de acthidades de zprc:jdmgc
gue pemiwri 1a comprensén de esios contenidos; actividades r ,uf.c::mp%fjas que
k simple repeticion de definiciones. Los concepios ¥ printipics ﬂxﬁcﬁu'm:n_c pue-
den resangivse a una definicibn cerrada requieren unas esaegias dzdacum que
promurian una actividad cognoscitva del alumno ampha, lo que implicrd, ’cn
atichos Casis, SILUAT 2 €410 2N1e experiendiay & Mituacions que induzean O polEntien
dicha scovidad. A} mismo tiempo es pecesario constatar ¢l cardciey nunea acabado
0. 8 s¢ prefiere, sicm pre mejorabie, dgtaprendizmje de concepios ¥ prim:iyim. cosz
que nu prGeinos degir de js con renidos factuaies; éstos putden ser ampliados con
nuesir Bxciien, pere el conacimienio de un hecho se puede considerar cn un

nwmeny aefmiivamene aprendidu. Los aprentizajes sobre contenidos de cot

intus d i . igvos, G - TS -
cepuos . TTICIpios TG PUSET considerarse nuncy dehnigves, v que

-
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periencias, nuevas Suaciones van 3 permitir nuevaselaboraciones Y enriguediien-
105 del concepio o principio de que ¢ wate. Nueas lecturas referidas a ko rios,
~isitas, comentarios y Otras experiencias relacionadas con los rios, van a dar rayor
profundidad y alcance 2 1a idea de rio.

Como ¢l aprendizaje de los contenidos de concepios v de principios exigen
eTaegias de aprmﬂiw}w mas complejas ¥ de orden distinio que Las relacionadas
con Jos conienidos de hechos, ef Gempo necesario para suaprendizaje tambien serd
sussncialmeme disinio y mis dilaado. Independientemenie de lu idea de cono-
cinienwos no acabades, [as nociones clementales relacionadas con concepios ©
principios estin ligados w actividades que exigen wios dempos superiores al simple
2zrendizaje por repedcidn verbal.

Contenidos procedimentales

Cuando nos referimos a contenidos de caracier procedimenial {téentcas, mé
wdos, destrezas o habilidades) o sea, conjuntos de actiones ardenadas dirigncasala
Eorﬁemt:‘ién de un [in, como pueden ser dibujar. leer un mapa, reazar la medida
del crecimienio de ona plan o utlizar el algorivno de la suma las camacterisu-
s de Jas acthvidades para su aprenditaje son bisicamente distinias & lascorrespon-
Ziantes a jos conenidos concepruales. Los conienidas de procedimiento, al estar
configurados poracciones, podemos considerartos dindmicosen relacidn al cdcter
esEtco de Jos concepruaies, lo que ~sabemos hacers en un caso vlo gue «sabemoss
en ¢l otro, E) aprendizaje de procedimicnios implica, por tanto., ¢l aprendizaje de
acciones, ¥ elio compora zcividzades que 3¢ fundamenen en su realizacion.

El aprendizaje de acciones exipe I realizacan de &sus; es deor, ¢f smple
conocimiento de «cdmo tiene que ser- 1a accitn no implica s capacidad para

realizarla. Las estraicgias de aprendizaje van a consistir en fa ~repeticion de accinnes

+ de secuencias de acciones on contexios sgnilicatnos » funcionales-. Las repeticio-
nes ene veces de fa descripeidn de Jos pasos que hay que dar o las fases de un
dei=rminado procedimiento, como en ¢! caso del aprendizaje de hechos, novan a
ser las estrategias mas apropiadas. Tampoco serin suficientes actvidades exclusi
vamenie de comprensién, ¢omo ¢n el caso de cunceplos o principios. Las activida-
e de aprendizaje serin fundamenuimente de repedicién de acciones, Jo Que no
implica e] desconocimiento vla reflexsdn de las razones v del senudo que tirnen.va
cue osie fonocimiemo va 2 permitr mejorar sv aprendizaje + dotrle de aig-
racatvidad. £} dominio del alguriuno suma 'z 2 comporar b realizaciin de

>
mu»ﬁ

iples algoritmos. dibuiar un mapa. realizar un sinninero Ge TEPres Tt nes
<ficas del espacio. el medir cun precision una gras cenudad de mediciones. - pars

que 1odo cllo s¢ hagan de formz significativa serd necesario ¢ imprescindible «l

- conocimiento de los contenidos concepruales asociados a dichos procedimientos.

Pero, en cualquiers de Jos casos, ¢l duminio de un procedimienio, en un sentido

eanicio, Vi a exigir bisicamente unas esuategias de aprendizaje que tonsistan

esencialmente en la ejecucin comprensiva v ias repericiones significativas y con-
»

textsalizadas, 0 503, no mecinicas de lag acgiones que configuran cada uno de oy
distinios procedimientos.

Centeaidos referidos a valores, normas § actitudes

Las estracegias didicticas deseritag anicriormente como mis apropiadas para
claprendiraje de Jos contenidos concepruales v procedimenuies, esdecir, activida-
des de repeiicion verbal, actividades experienciales o actividades de repeuicion de
acciones, no o son para los contenidos referidos 2 valores, normas y actwdes. EY
caracter conceptual de jos valores, las normasy Jas acdiudes, o 3ca, ¢l congcimienwo
de lo que cada uno de ellos es v comporta, puede ser aprendido medianie las e
tratcgias antes mencionadas, pero no asi su ezacter afectvo. EV papel y ¢l sentido
que pueda tener el valor solidaridad, o el de respeto a las minorias, no sc aprende
sglo con eltonocimienio de lo quc cada una de eswasideasrepresenialas actvidades

neresarias han de ser mucho mis complejas. Los procesos de aprendiraje ban de '

abarcar 3l mismo Gempo los campos cognoscitives, afectivos y conductuales, en los
queel camponzme: afectvo a;iqmc:e unaimporuancia apnal dadoqueaguelioque
pitnsa, siente Vel cOmo 3¢ compona uha perwona no depende sélode o socialmenie
esablecido, sino, sobre todo, de las relaciones personales que cada individuo s
blece con el objew de laactiud ovalor. Como esbien sabido, en esie dmbhio, los pro-
positos ¥ lo que debe ser ne se corresponden indefecdblemers con las acruaciones,

Elaprendizaje por modetado o vicario, Las reglas elaboradas vasismidas por el
grupo, las asambleas de curse como mediadoras de las conducuas Ael grupo, I
coberenda en las aciaciones del profesorado. eic., constwyen ¢ :mplos de ac-
tividadey o estrategias Gtiles para 12 adquisicon de esios conteniuos, Todas eflas
implican, por un lado, la adquisicién de las ideas relacionada con lus vajores; por
otro, estrategias para esiablecer sentimicnios negatves o posiives de agrado o
desagrado en relacion al objeto de una dewerminada acumd, ¥ también estraiepias
que porencien Lendenciasa actuar de un medeo uoro. Enunintento, exjdeniemente
simplificador. e caracterizar en pocas palabras ¢l tipo de aclividades mis apropiadas
para ¢l aprendizaje de los Contenidos actc naies. podriamos considerar que se

disungruen por ser agucllas gonndades mxpememaales ta las que de una forma clars
eniablecrn vincudss ciriinos
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Cuando nos refersamos a Jos oiros ipos de contenidos, nos era relathvamente
ficil Celinir con una frase las caracierisicas fundamentales de las escategias
pasa suzs aprendizajes, pero dada la complejidad de Jos contenidos acinsdinales,
na nos e3 posible procéder del mismo modo. Podemos constatar que el aprendizaje
de to: contenidas acthudinales transciende el marco esuricto de unas determina-
das aridades, v aban caimpos ¥ aspeaios que se relacionan no tamo con unas
activiczdes concretas como con fa forma como évias se llevan 2 cabo v las relacio-
nes penenales v alectvas que en ¢flas s cablecen, Asimismo, s consideramos o
tempes necesario para ss aprendizaje, nos daretinos cuenia de que Esie & compara-
tvam=z=ic mis dilaiado que el empleado para Jos otros ipos de contenidos v es di-
fieil. por no decir imposible, su exacw wmporalizacion. De una formia esquemit-
2. pofzmos expresarlo ast

~

CONTENIDOS ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE
Hrchen Repedciones werbale
Comsepron Experienciales .
Corenido procedimenzaies Aphraciones ¥ eerciacionss
Comznidos actiudiaales Expericneiales con componenies afrcinos

En esios momentos v2 estamius en diposicion pars legar mas lejos en nues
tras roxclusiones sobre la adecuntion de lx unidades que nos han planicado tos
profosores que hemos lomado coma giemplo.

Los tontenidos mabatades por Bora son fundamentsimente concepruales.
La secuendia de actividades que confurma sy inierencion extd centrada en pna
exposaion intercaluds de momenios de didlogo enue profesor v alumnos ¥ mo-
nenior en los que di pic a que Jos alumnas hagan prepunias sobre Alpun dspeco
de a exposiciim. Deapuis de haber iomadn apunies. Jos chicos ¥ las chicas los me
morizasin tmjunhnmnzc con ¢f matenial que les ofrece o libro de wxie

£ 1nemos en tuenta of cuadro simplificade de aciividades de aprendizaje
para Jos diversos tipes de comicnide, voremos que hemos considerado que fas
activitades mis apropiadas para Jos conténidos conceptuales deben tener un
qariaie cxperiencidl, en ¢} sentido de que ¢l alumno debe participar actnzmente
en I consructidn de s signilicsdos. Para que cnie aprendizaje sea lo mis sig-
nificzve pesible, ly acividades de b unidad deben considerar las condiciones
plantzadas por ks principios de la concepeion comtructivisaa, En ene tiempio.
shasc cwé punts < profesor by pudide contralar las condiciunes pare Gt €
apren o fuers ke mds senificuhn prribleT Aendiendo a las precuntas furmie
lada o= ) cuadrn de jx s 185 . b daremios Curma de que L regtieses

"

1 ey

[T——— L et

LI

S

i+

* que, como hemos visa, el

RO siempre son afirmativas: ;hasa qué punio, con estas acdvidades, ef profesor
puedesaber cudles son Jos conocimienios de partida de losalumnodd, JJos conwenidos
s han trabajade de tal modo que sean significathos v funcionales?, zel profesor, e
su exposicidn, ha podide adeguare 2 lis posibilidades de los diversos alumnos p
praponer 105 retos ¥ ayudas necesarias pars cada uno de ellos?

- Mediante fa simple descripeitn de 1z imervencidn del profesqr, dificilmente
podemas dar respuesta a estas cuestiones. Podemos apredar que la exposicién no
hasidosimple. sinoque la estrucuura del discurso dene presenics los conocimienios
gue s¢ supone deben poseer Ios alumnos en aguel momento, v que lo largo de la
exposicién han idointercalando momentos de sintesis y recapitulaciones, Al mistno
tiempo, abemos que ha inroducids momenios de didlogo. pero no podemos
extraer conclusiones sobre s caracierisicas. Inicialmenie podemos considerar
que Las actividades que ha desarrollado e pueden permitir un cierto conrol sobre
Tos procesas que estan siguiendo los alumnes, segiin e} iempo ¥ la imporanda que
atribuya a Tas intervenciones de €s10s en los momentos en que ha habido didlogo o
en los que ha facilitado que formularan pregunaas; o sea, en relacién direca a la
informatién que pucda recabar de sus alumnos v lumnas, de modo que pueda ir
adecuando su exposicion al ritma v a la forma en gue éstos van comprendiendo los
contenidos de ensefianza También b intervendan serd mds 0 menos adecuada 5
en e5t3 unidad priman mas Jos hechos o los concepios. 5ila unidad se centaenlos
a‘pecios descriptinvo, 1a necesidad de conwrolar Las distintas variables no parece tan
necesaria, va que f esfluerzo para su comprensiin es minimo. Perv s los conienidos
qutsc propone trabzjar son fundamentalmente concepios. podemosafiomarque ¢
profesor debetd inroducir ] mayor namero de intercambios posible. de manera
quet pueds averiguar cudles son los conutimicnios previos de cada wno de sus
alumnos, fas diliculudes que encueniran, e, e ir adecuando s intervencitn a este
conwcimiento. Para los contenidos de naturalezz faciual de ess unidad, quizi ha
simple exposicien sea sufsciente, va que ¢ esfuenzc intclecual que debe realizar of
alumno sc concreiard en actvidades personales de repeticin verbal, & aificathvas
v consexiualizadas, que le fadliten ©f ponerior recuerdo.

El anditsis de 1z imervencitn de la profesom o5 mis complgo va qnc tn s
unidad Jos contenidos tratajados expliciamente no sélo son conceptuales, sino
" pepel gue oiorga al aprendizaje de contenidos procedi

mentales y acGtudinales es fundamental. 5 en primer lugar nos detenemos en los

conicridos concepuales y realizamos las pregunias que nos permitan aveniguar
hasiz qué punto la profesors conwrola elprotes, seguido por sus alumnos en la
cunsruceion del significado de o distinios concedios relaciunados con el Islam,
veremun e ks actividiades que configuran aunded le praporginnan una nowable
cantidud de informucion sobre lo: conotimients - previos de sus alumnos, su nivel

1
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de ?c_’&r‘fﬁ&. ¢l grado de conccpmalizacion, ek, Jo que le permite invroducis los
cambios que £rea Pecesarios v plantear Jos apoyos ¥ rewos apropiados para los dis
tintos alumnos. La misma secuencia de acinvidades estd planteada de ral modo que
suritmovaawnzando a medida que los alumnosvan elaborando los conogimicnion

-La profesara puede ir convolando €l proceso ¥ ef grado de aprendimije de Tos

alumnos, siempre ¥ cuando el desarrollo de las srtividades no se Emite a los Tideres
de I clase. Sin embargo, la poendalidad de 1odo elip depende de que Ja profesora

sepa ¢l porqué de las actividades que ha propuesio y, por lo 1anto, sea consdenic de

su funcién, E} debate, exposicidn por grupos, exploracién bibliografica, sintesks,
eic., ienes sentido si nos referimos a) aprendizaje de conienidos concepraales, en
MG en CUINIG 30N esirategias para que 1os Ajumnos vavan atribuvendo spnifice
do a2 una serie de conceplos que CXigEN para su comprensién un proceso difici de
claboragién personal, Es basanie habitual encontrar unidades didictcas en las
que los alumnos han levado a cabo un devade nimero de acuvidades que
wricamente esizbhan pensadas para mudartes 3 facilizar ¢l proceso de conctpius
lizacién, de las que, con el tiempo. s6ip Jes ban quedado los aspecios mis anecdd-
ticos. En ¢l css que cutamos analimnds, i b profesora no auribeve una clara
inencionalidad cognoscitha 2 s actividades que propone, ¥ por lo tanio no pane
un manifiesto énfaxis en los procesas que ewdn siguiendo Jos aumnes en la
toncepmalinicién de Jos contenidos Jo g comporta una especial atencién en que
Las actividades permitan la descontexiualinacidn, aplicacién, generalizacian de los
concepies rabajados, y que posieriormente ofrezcan medios para ol recurrdo de
aguelio que 3¢ ha comprendide- €3 casi sepury que 2 los pocos messs Jo que ja
gquedari en la memoria se liminrd a un recuerdo superficial del iema y sobre alpin
deralle més o menos aneedoticn del debaie o del wabajo en equipo.

Con los eriterios de que ahora disponemos hemos pudido analizar & uabajo
de Jos conienidos concepiuaies on las dos unidades, va que de-algin modo bas
actividades propuesias tienen, en relacién a es10s contenidas, un principio vun i
nal. En ol cus de! profosor Borja, con lus datos exisientes hemos podide Yegar a
unas conclusiones sobre 1oda 1a unidad, v que ésta eaul centrada bisiamonic en el
aprendizaje de conienidos concepsales. pero ep e} caso de la profesors Alba no,
¥a que af valajar explichaments contenidos procedimentales v actitudinales, e
aniinis de una sola unidad no vssuficenic. Pars poder valorar la adecuacidn de has
acuvidades propuestas serd necesario conemplar lasunidades anteriores v posterio-
res para poder comocer cual s I «secuencia de aprendizaje de los contenidos
procedimentades v acidinales.. Con eflonosvemos en Ja necesidad de inweducir

oirz unidad de analisis ademés de 1z unidad didactics. lo que l2maremos sruman
de tomimida

PRI

Los distintos ambxtos de analisis dela practma y
las secuencias dc contenido

" Entender lo que sucede en la escoela, cuiles son s razones, obliga 2 un

anilisis sumamente complejo en ¢l que cualquicra de tas decisiones que se tomen

forma parte de un entramado en ¢l que Jos disunios componenies esidn estrecha
mente imierrelacionados. Para poder comprender los procesos de ensehanza/
aprendinje que se dan en un cenwro, ¢ imprescindible dotarse de un marco
interpreative que contemple distintas dimensiones o dmbitos de disinto orden y
quecadauno de ellos se comierta én unidades especificasdeandlisis. En el esquema
siguienw {Gimeno Sacrisdn 1992:150), podemos distnguir cinto dmbitos ¢lara.
mente diferenciados can unos criterios en el gue el cenmo es ¢l alumno. Cada uno
de cllos Gene unas caracteristicas tales que sv interpreacién oxige instrumenios
especificos. AloYargo de este capitulo hemos centrade ¢l andlisis en las acthidades
de enschanza/aprendizaje, pero no por separado, sing inmersas en una secuencia.
Cuando nos fijamos en las actividades de Jos dos profigsores el interés no Jo hemos

renrado en cada una de las acthvidades porsi solas, sinoets cuanioson interpretadas
£ fJ conpatio,

Las secoentias de eontenido

El talejo en ¢ auls se conereta gencralmente en lo que podemos Tamar

unidades didicticas; para analizarias es necesario poder diferenciar Jo que sc esid
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