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TEXlO 1 --~----------------------..,~
PALACIOS J. La cuestión escolar. Ed. LAIA. Barcelona, 1979. 

Pp. 593 a 647. 

o 5. Valoración e integración. Perspectivas. 

Después ci;este largó recorrido a través de la erltlca con· 
tcmporánea a la escuela. llegamos a la últllllll parte de nues­
tro trabajo. Este no puede terminar de otra manera que for­
mulando una serie de reOexioncs que, despues de todo lo ante­
rior. se nos imponen. Como ya lo anunciamos en el Prólogo 
-y queremos Insi sUr en ello- estas conclusiones intentan ser 
una recapitulación de todo lo anterior y una reflexión sobrc 
ello; en absoluto nos proponemos aqul dar soluciones -y muo 
cho menos la solución- a toda la problemática planteada; 
no alIadiremos una alternativa más a las ya presentadas. Sí 
nos interesa. por el contrario, dedicarnos a la labor de inte­
gración Y globalización que anunciamos como propósito fun· 
damental de nuestra tarea. Nos quedarlamos a medio ca· 
mino si nos I\mit4scmos a la expo$lclón de todo lo que ante· 
cede; se Impone. por lo tanto. una reOexión crítica y una ,in· 
tesis valoraliva. . , 

Las reflexiones que siguen le articulan en tres apartados. 
En el primero de ello. (.La disfuncionalldad de la escuela tra­
dicional» repasaremos los oslntomas. a través de 105 ~Ies 
se manifiesta la .enfermedad. del sistema de enseAanza Ira­
dleional; no se trata de aIIadir una nueva eritica a las ya exis­
tentes, sino de totalizar las críticas parciales que hemos Ido 
analizando. 

El segundo apartado de estas concluslones (.La aet1tud 
oposlelnnal y los rcduecionismos de. las críticas.) se dedica 
a hacer una valoración critica de las distintas «escuelas. ana· 
lizadas previamente. resaltando los diferentes tipos de lIuslo-. 
msmo que las subtienden y poniendo de manifiesto la parcia­
lidad de sus perspeetlvas. 

Finalmente. el tercer apartado (.La superación Integradora 
• ! "­ de las ilusiones.) Intenta mostrar la parcialidad de las diversa • 

ollulllone¡> escondidas U'III laJ dlatlntal penpec:tlva. ll1Ó1DO 
una actitud integradora y no oposidonal parecc permItir una 

JI ~. 	 perspectiva más amplia y más acorde con la realidad de los 
hechos. Veremos, por fin. cómo esta actitud Integradora paÍ 
milc superar alP1lnas antinomias que han aparecido a lo Iarp 
de nuestro tr.. bajo y que pertenecen al elenco-de probleJDlli, 
no resuellos cn la Historio de la Pedagogla. 
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1. LA disf""ci,,"alidad de la escuela tradicional 

Comenzamos la Introducción de este traba jo hablando so­
bre la evidencia de la crisis del sistema de educación vigente 
en la actualidad . Eludimos entonces analizar las manifesta· 
ciones de eso crisi s con objeto de no adelantarnos a las ex· 
posiciones posteriores. Creemos, sin embargo, que ahora sí 
debemos hacer ese análisis, intentando aunar las críticas des­
perdigadas que han ido apareciendo. Aunque no nos deten· 
gamos aqur en lodas las manifeslaciones a que nos referimos, 
señalaremos al menos las que a nuestro juicio son más im­
por tan tes . 

1. El retraso de la escuela 

Antes de enlrar en el análisis de lo que hemos llamado 
la disfuncionalidad de la escuela tradicional tal y como se 
manifiesla en algunos aspectos concretos. quisiéramos resal· 
lar algo que ha aparecido con frecuencia en las exposiciones 
anteriores : el carácter marcadamenle regresivo del sistema 
escolar. 1.0 hemos vislo con distintas formulaciones pero es 
una conSlanle que hemos hallado en varios de nuestros auto­
res. Paro unos, la escuela es el elemenlo más conservador de 
la vida social; para ot ros, el sislema educa tivo está esencial­
menlr fundado en el pasado; para olros, la escuela es la Ins­
titución de más lenlo movimiento de nueslra cultura. Aida 
Vásquez lo ha formulado asl: .La que funciona en las escue­
las es la sociedad de la abuela. A través del educador, cual· 
quiera que sea su semblanle, habla una generación de cabezas 
muertas.• I Hasla la .ciencia. que se t ransmite es la ciencia 
de la sociedad de la abuela. 

El caráCler lenlo y regresivo de la escuela conslrasla viva­
menle, en la época aClual, con la vertiginosa rapidez con que 
se suceden los C!lmbios a todos los niveles de la vida, Ya lo se­
ñalamos en otro lugar: mientras la sociedad se mueve a velo­
cidad diez, la escuela se mueve a velocidad uno. Suchodolski 
Il:una la alención sobre esle hecho: mienlras que todo se h. 
transformado alrededor de la escuela (la vida económica, la 
técnica , el sislema sociopolftico, las condiciones de vida de 
los hombres, el rit mo de su desarrollo y el contenido de sus 
aspiraciones, el trabajo profesiona l, los mélodos de difusión 
de la cultura, ele.), la escuela ha seguido anclada en el pasado, 
." lo que ya no cs. Dielrich ha expresado esa misma idca: 
.A pesar de haberse llevado a cabo el paso de una sociedad 
rural y eSlátiea a una sociedad industrial y dinámica, la eseuc· 
la y la enseñanza no proporcionaron en Europa, con al~unas 
excepciones. ninguna respuesta a la nueva situacl on socia1.» 2 

Cuando la tarea de las generaciones jóvenes era llegar a pare· 
cerse n las adultas. esle tipo de escuela, amarrada al pasado 
ya los modelos, podra ser una respuesta válida; pero en una 
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sociedad en la que las generaciones jóvenes rccbn7J1n la he- ' 
rencia de llls adultas (rccuérdense los análisis de G. Mendell, 
tal eswela resulta claramente disfuncional; pudo servir para 
una sociedad de evolución 1«mUl., pero no es válida para la 
sociedad presente, definida y caracterizada por los cambios 
acelerados constantes. • La :ruón de la, regresividad de la escuela hay que buscarla 
en lo que Bourdicu y Passeron llamaban la oautonomía rela· 
tiva_ delJlistema de enseñalWl. Gracllls a esta autonomla re· 
lativa con respecto a la ideologla consel'1llldora que la sus· 
tenta, la escuela es capaz de adaptan.e. en pane, a los cam· 
bios de la sociedad, pero sin necesidad de cambiar verdadera­
mente: dicho más llanamente: la escuela cambia de fachada 
de acuerdo con los cambios sociales, pero su Interior sigue 
aferrado al pasado. Como quiera. por otro lado, que los cam· 
bios suelen ser mlnlmos, muchas _ puramente fonuales 
y siempre a regañadientes, el estatismo de la escuela se ve 
asl reforzado. Se erea, de esUl. forma, uno contradicción entre 
la realidad Que la escuela da y los ideales Que promete: oEI 
trabajo pedagógico de tipo tradicional puede definirse como 
una "pedagollla en sr', es decir, como una práctica pedagógica 
que ignora o excluye el cálculo racional de los mejores medios 
para reali:tar las funciones que afirma objetivamente por su 
propia existenc;.... I 

_ Señalemos....J>C:Ir fin, cómo si bien se han introducido cam· 
bios a nivel d,· los métodos y del aprendi:taje, el problema ue 
los objetivos de la educación permanece inalterable y se plan. 
tea como se hacia antes de introducir las pequeñas modifica. 
ciones aludidas. Como decla Freinet, oel escándalo es que IlD 
haya escándalo>.' 

, 2. Instrucción 

Una de fas criticas que habitualmente se dirigen contra 
la escuela tradicional es que se preocupa exclusivamente de 
¡nstruir y se olvida de educar. Quiere con ello señalarse que 
la escuela se ocupa sólo de la inteligencia, olvidando el resto 
de la personalidad de los alumnos. Esto eS cieno y a ello 
nos referiremos después. pero ahora es necesario señalar que 
nI siquiera l. tarea de Instruir. de transmitir conocimientos. 
la realiza con éxito la escuela. Ilsta es la conclusión que se 
impone a la vista de al¡¡unos datos -relativos, en su mayo­
ria, a Francia-. Veámoslo. 

Mendel habla de una 1'0blllCión de .escolares inadapta. 
dos», en Francia en 1972, de 2.700.000. Se~n 10$ datos rece­
!lidos por F. Oury Y J. Pain, de los 36Z.5ooíngresados en 
Francia en el Curso Preparatorio (a los seis años) en 1962, 
sólo 87.400 de entre ellos tuvieron. cinco años mlis tarde, 
una escolaridad normal; es decir, que el 76 % de los alum­
nos se retrasaron de uno a cinco años. Otro estudio citado 
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por Yasquez y Oury hallla del preocupante _aumctlto<> de la 
deficiencia mental según los niIIos crecen: si. para la pobJa. 
clón a que el estudio se refiere, la cantidad de d&lIe$ _ 
taJea a los siete afIos era del 2% al 3% de la pobladóu
escolar, a los once atíos era del 15 %. En otTO ecntido, Bow-. 
dlea Yl'useroII nlOOjten los datos de un infame IC!IIÚII ell:Ulll 
si bien hay pocos exámenes pésimos, íos ~ son todaria
11I0II0I, el resto (un 76 %) !IOn -1I'IIt_1I diraetol_, lDtnI 
sell y once sobre veinte. Para no dar más datos, recordemos 
cómo se(!Ún el Informe Coleman (11166) si a la edad de ms 
dos loa I'lSllltados !IObre la capacidad verbal de los nltios va· 
riaban le(!Ún IUS diferenclasl!tnless ., socIalu, tras doce &tíos 
de elCOlarlzaclón, es dcelr, a la edad de dieciocho atíos. las 
diferencias eran mAs considerables. Los problemas de retraso 
acolar son tan numerenos y gravu que 0111')' ., Paln han lle­
gado a proponer. con toda lronlll, la creación de un Mini.. 

. tcrio de Reeducaclón Nacloncll.l Dcslln'lcladamcnte. para Es­
pafia no )'!OSeemos 40t05 complelos respeclo a _atrasos esco­
lares., que Yayon en la misma o en olra dirccelón que lo ci· 
tado con respecto a Francia: es rácll, no obstante, suponer 
que la estrategia se(!Ún la cual los alumnos. de acuerdo con 
la I..cy General de E.ducación, pasan de un cuno a olro en 
runclón dé su edad y no de sus _imlentos. realiza una 
importllnte tarco de ocultación de las dllicultades que los 
nitios tienen paro I'C'Sponder a las exigencias de la esc:udll. 

Por )0 que se refiere a los alumnos que no fracasan en 
la e!!CUela sino que, por el c:ontntrio, tienen áito, li hemos 
de haccr caso a Labrot, Io¡rran triunrar porque se sirven de 
aptitudes" tendencias adquiridas ,fuera de la escuela: en efec· 
to, sel!lln Labrot lo deline, los alumnos brillantes e Inteli. 
"entes _no lo son porque la ensetianza los haya fabricado 
Dsf. sino porque han hallado en IIIS medios familiares, en sus 
medios culturales, en los "ltfIIpos exteriores". fuentes de en· 
riquecimlento para su Intcl~encia y p:nonalldad. Luego, en 
la escuela, pueden "picar" aqul y allá alimento Intelectual, 
aunque mAs bien In escuela les pone freno y frustra IU desa· 
rrollo. La escuela 19l1 pone de relieve, aunque en realidad 
nada ha hecho por ellos, pues -se contenta con presentar un 
materinl nnÓllimo e inadaptado en el que ellos a veces en· 
contraron fortuitamente su bion gracias a su llran capacidad 
de adaptación •. ' 

La experieneln intelectual que el alumno tiene en la es­
cuela se reduce, con mucha frecuencia, al aprendizaje de 
formulas yadas y leyes abstractas, teoremas'! fechas total. 
mente alejadas de sus preocupaciones y problemas: a este 
fin, la .funclón_ lila que se da más Importancia es la memo­
ria. Como vimos que lo aeftalaba entre otros Plaget, los datos 
almacenados en la memoria del alumno suelen difuminan!' 
o perderse úna Ve! que paso la situación de examen que obU. 
só "a retenerlos. Citando de nuevo a Labrot, puede decirse 
que di se relaciona ID cantidad de informaciones que se re­
tienen con la cantidad de informaciones ensef>adas (es decir, 



en realidad. "éñüncladaS")~se deséUbrirA una drra II1II)' ao: 
bil, situada quizá alrededor de 0,02 Ó 0.05. Esto 110 comtltu­
ye un' coeficiente de rentabilidad satisfactorio para un liste­
ma como la enseñanza, que ocupa tanto !lempo y moviliza 
tantos medios materiales y humanos>.' Tal y como lo pone 
de manifiesto una encuesta 'fI'alízada por, l. U1U~SCO, los 
alumnos de la. "¡¡"¡;;¡;Jái públicas europeas hanan el 80 % 
de sus informaciones en la vida corriente y sólo el 20 % en 
la escueln: de ese 20 'lb' de Infoimaeione. rec:D!!ldas en la .,. 
cuela, sólo el 5'% 1IOn útiles.' Los exámenes tradicionales, pie­
d.... amrulnr del sIstema escolar y motor de la constrieeiÓII 
(Lobrol). tiene mucho que ver en todo esto. , 

Como se ha señalado reiteradamente a lo lar¡¡o de este 
t ....bajo. la escuela, lejos de fadlitar el aprendizaje. lo dificul. 
tn. Si, corno soslenla I\!eill, en condiciones favorables los ni­
ños aprenden constanlemente, la pasividad y la inereía que 
la escuela tradicional les impone, como criticaban desde PI... 
Il'Ct a Gram,cl, les dificultan enormemente el verdadero apren. 
dizale. El rcsul1ndo es no .610 que el niño aprende en la es­
cuela bien poca cosa, sino qllC además acaba por desintere­
so"'" por el aprendizaje y la cultura: -La escuela nO es un 
IUl!nr donde el joven IICjla a su plenitud '!I satisface su curio­
sidad. Teroelve los problemas qu .. se le plantcan. 1I""a unas 
Inyestlj!'aelones lo más Ic,los posible en el sentido que le 
conviene, sino un lu¡!ar donde aprende a leer-escribir-<Xllltar. 
donde de¡!lute mediante la memoria unos conocimientos pre­
fabricados. reducidos a meras "informaciones". donde navega 
con vistas a los exámenes. Por otra parte, no retiene casi 
nada de este sober adquirido artificialmente, salvo cuando .... 
ti.(aee aecidentalmente auténticas aspiraciones. El resultado 
es que el joven construye en él sólida. defensas y resisten­
cias re'I"'CIO a In cullura. a causa de la Infortunada expcrien­
cia que se \'e obllndo 11 hacer con ella.>' Como Ardoino. por 
una parte. e JIIich y Reimer. por otm. lo sellalaban. 111 es­
cuela se ha vacilo O bien no-educlltlva o bien, sencillamente, 
antleducaliYII. 

Una de, las causas que coadyuvan a esta situacIón hay que 
verla, como Wallon lo hacia, en la rildde7. ~ estrechez de los 
pro¡mamas ellOOla_. asl como en la innexibUidad de un currí­
culum "¡ddamente {!TIIduado por -clases>, por cursos. Cuan· 
do el mkmo Wallon. V'sque.z y Oury, Mendel y la mayor 
parte de '10\1 mamstas que hemos estudiado proponían una 
or¡ranllación por nlyeles o por grados en vez de por cursos. 
Intentaban dar una respue~ta a esta situación y ello por no 
hablar de las divergencias existentes entre las exigencias de 
los pt'OllTlImas ,las posibilidades del nlflo. 

No vamos ti delenernos en la críticu n los exámenes y las 
califtc:aciones que ha ido apnreciendo un autor tras otro. Re· 
cordemos tan s610 que esa etílica no se limita a rcchaznr 
los exámenes por el tipo de aprendiznje que imponen y exi· 
gen, sino que sc refiere lambien a las consecuencias nc¡nslas 
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que -supOn"n paro el alunmo-cr que se Ic eónfunda- con sus 
eaJilicuciOllC5. A. Rowe lo Cltpl1!SÓ con claridad: .Etiquete a 
un cbico en la escuela como ''C'' o "D", piense y hable de él 
como un chíco "C" o "D", convenza a su s pad",. de que aee!" 
tCII 6U etiqueta y el nUlo estará convencido de ser, actuar y 
comportarse como un chico '1(;" o ~fD"._ JI 

Scftalemos, por fin, que la escuela suele concebir la in .. 
truCción como una actividad ai5lada y con un valor en si 
C\IIIndo Neill pcdla -coraZOnes, no cabc:r.as en la escuela •. 
I'CIlccionaba contra esta actitud de la escuela de dar primada 
a la instrucción y la memorización; cuando Suchodolski pos· 
tulaba la integración entre las educacioncs intelectual. moral 
y artfstíca no estaba sino proponiendo una alternativa a la 
labor .desinu:gradora. de la escucla tradicional. 

3. DCJiarrollo de la personalidtul 

Aún en d IIIJIUCSto de que la esc:uala I'CIllizase satisfac· 
toriamente litI fundón de malr\lcció». quedarla todavla por 
cumplir la t1mdón mis empila de educación. La distinción 
entre ilIstnK:dón y cd\IQC1ón _.parece partlculannente cla­
ra c:D la direJ"C!Ddad6D que freU'e atahJeec entre la alfabe· 
lizad6n (~.leer y CICl'lbir), 11 educación (ayudar a 
la pawllIÍUd••• daIn'oIIarH ea Jo todíridl.Ull Y lo social); 
taIIIblft IIJIIIR* dara ea W.II~ al que vimos recriminar a 
la ""1_ 4\IC lO ~ 1610 do la instrua:lón inte­
lccluaI y !le oIYidaM de la ~ de .tocIo el nlllo •. 
F.lIoIlo ha lIi40 ~...al crilk::lr Ula despreo­
cupación de la CICIIeIa·J\IIr Jo I¡~ .. .la educación de la per· 
IlllUlIdad se reIicre :'1 llI'''' .._do ... aer. ltII aistema de 
'1ICIIUIliaeIón ......trGIIo. \ID ......cílonal. cerrado 

. lap&dldade 
con dun:a 

mednlca_ 
de decI­

~ 
esti-."que.__ o la l1li1>15­

'" _.. 'lIucD y el mil 
1úBuIo-_ UIIDqUiIo, apII­

_ido .. _ 
cm-atlldo re. 

IlCUtraIi­
c!qmtpador 

Napoleóll :'1 B" 
de búantcria que 
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Seg6nIiiS- crlucasljUe ñcmos exammaao;ro escuellí . Do 
sólo se dcspreocuroa de la educación sino que en muchas 
ocasiones dificulta. en vez de facilitar, el desarrollo de la 
personalidad del nitio. En estos condicionC'., no puede es. 
tnlfiar que la escuela sen incapaz de ayudar al niño en las 
dificultades quesc le pre.entan fuera de ella. Jcan Out)' .ha 
Insistido sobre este punlo: .El medio escolar, colectiVidad 
compuesta por la Escuela y el Maestro. debería reso)w:r las 
dificultades del desarrollo infantil nacidas de los desajustes 
familiares y sociales. Por desgracia, somos tesligos del si­
guiente desastre: el niño rechazado por su medio social es 
rechll:zad\) aún m's por la escuela. La escuela, asl. 100 lugar 
de devolver a la realidad al niño, potencia los, faelores de 
eK!usión del [lrupo. De aqui los débiles mentales, cafllCte. 
riales, etc .• 11 Bnuddot y Establet han expresado la miSllla 
idea con un lenguaje más conciso: .Uno de los grandes en. 
lIICI1es del aparato escolar es el de producir "delincuentes", 
de aUmentar el lumpcllproletariado y de aprovisionar las ca­
sas de reeducación •. " -

Hemos visto que algunos de los autore. estudiados lle­
gaban a defender que la función de 1 .. educación cra la misma 
que la de la terapia; discutiremos más tarde este aspecto, 
Jll!1'O destacaremos ahora que. en~.:ualquier caso. no es lIdtD 
que la escuela olvide lo que comúnmente se engloba bajo el 
término de _personalidad_ y se dedique sólo a lo que se suele 
lIamnr inteli~encill. Por el contrario, y tnl corno lo vimos de­
fender a Wallon, la edueacl6n debe reforzar la Integración en· 
tre todO!! los aspectos de III personalidad, precisamente por 
ser la Intef!l'ación. se¡rlln Wallon, 111 más fráltil de las funcio­
nes pslquicn •. La escuela debe de.iar de infantlllzar al nlllo 
(Mendel) y debe potenciar, dinamlmr y facilitar el desatTOllo 
de todo su ser; dt'bc abandonar su actitud _bancaria_ y en· 
trc~arsc a unll pnleliea _liberadora- (Freirc). 

4. La autoridad 

Antes de analizar la dlsfuncionalidad de la escuela en 10 
que respeeta a la esfera de lo reJacional y de la maduración 
1>sll:OSDCial, tenemos. que hacer una breve referencia a un as­
pecto de la escuela tradieional qUe hemos visto eriticar pnlc. 
tieamente Il todos nuestros autores. de Rousseau a JIIich: su 
Ilutoritarismo. Por su estructura. la escuela tradicional se ve 
forzada a ele~ir enlrc «el maestro o nada. Y. ló~icamente. se 
lIecldc por el.maestro. Tal Y. como la definió Snyders, la pe. 
dagop:ia tradicional es el camino hacia los .modelos. de la 
manó del maestro; él es el verdadero eent", de la actividad 
cd.ucativII tradicional. Se plllntee el problema en términos de 
fUplantación de la Iniciativa del nitio (FerTlére), en términos 
de la suplantación del aUlo~obierno (Nem) o la palabra (Vás. 
qUC7. y Oury) de los nitios, en términos de captaciÓII de la 
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pli~<Viílí:i de poder W¿nde1) ° de relaciones opresor-opnm1do 
(Freire) , todas las criticas coinciden en sellalar que en la es­
cuela trad icional las necesidades de vi~i1ancia .predominan 
sobre los de cnscñanUl y que el autoritarismo de esta es­
cuela constituye un serio obstáculo para la consecución de 
los objetivos de la educación, Refiriéndose a estos problemas, 
Suchodolski afi rma qu e, por lo que al nlllo respecta, esl su 
curiosidad por el mundo, su espontaneidad y su vivacidad de 
reacción, su movilidad y su Inconstancia se subestiman y li­
mi tan, si se vulneran, entonces en el nll\o comienzo 8 pre­
valecer el convencimiento -de un modo ¡nconselete, de mo­
ment~ de que la postura más Justa, se~ra y adecuada a las 
condiciones de In vida es In postura de la pasiva obediencia, 
la falta de iniciativa y In desgana, la adulación. ," 

No vamos ahora a volver sobre los análisis de Mendel. 
que velan en la autoridau un fenlh oeno psicosocial encubridor 
de In violencia. Vamos a limitamos o señalar cómo, por su 
propia caracterización, la escuela tradicional pone en prác­
tica una pedagogla de la sujección , una peda¡:togla que, se­
gún la criticaban los n<>-directivos, rechaza objetivamente te­
ner como fin la liberación del ni!lo, la liberación de los obs­
táculos que se oponen a su desarrollo: .La pedagogia de_ la 
sujección es un csqueleto pedagógico, un tipo de egocentrismo 
adullo negador dcl mundo infantil,. lO • - . --_•• 

No nos detendremos m"s en este punto, sobre el que he­
mos vuello una y otra vez; no pretendemos aquí sino sinteti­
zar lo que ya hemos visto antes, y hemos tenido que refe­
rimos al autoritorismo de la escuela tradicional no sólo por­
que es una dc sus caracterfsticas definitorias, sino porque 
lo que sigue encuentro su explicación últi ma en ese autori­
tarismo. 

S. Las relaciones y el desarrollo psicosocial 

Tal como vimos, lo pedagogía de la sujección se caracteri­
za por ne~ar, de forma más o menos clara, la importancia de 
las relaciones int erindivi duaJcs . Como señalamos ya. el maes­
tro se dir igc a lo clase como colectividad o a uo alumno con­
creto como individuo; el grupo como tal no existe; no puede, 
de hecho, existir en una escuela que limita las interacciones 
8 los patios de recreo, Además. la escuelo tradicional mira 
con desconfianza la cooperación eotre los niños ; en algunos 
casos. llega incluso a castigarla. El t rabajo coopcrativo pro­
puesto por Freinet, y tras él por Vásquez y Oury, es el mo­
delo opuesto al que l. pedagogía trad icional pone en prác­
tica. Como lo ha indicado G, Mauco, lejos de soludonarlos, 
ela escuela prolonga y agrava los trastornos relacionales del 
nmo_.17 

Algo parecido sucede respecto al desarrollo pslcosocial in­
fantil. LB eculturo del silencio> (Freire) es uno cultura en 



la que el papel social dCl individuo se ha reducido a la nada, 
en la que la persona carece de signif\CllCión social. La edu­
cación cumple con un imponanle papel en eSla mutilación; 
según vimos criticar a !.obrol, es a travl!s de la educación 
como se prepara, para el presente , el futuro. un crebaflo 
embrutecido. que, condicionado en la escuela. se destina a 
las propasanda. de los cl!llfas y solvadores de la humanidad. 
que 1'10 buscan. en realidad. sino perpetuar su poder; según 
I.obrot 10 ve, la escuela _es la fuerza esencial que contribuye 
aclualmenw 8 burocratlzar la vida social, a volver dóciles , 
sumisos a millones de hombres. a fabricar "mayorins silen­
ciosas" que consienten los podcres más abusivos respeclo 8 

la formas dcmocnltÍC8s. Lo escuela juega, a este respecto, 
un papel más ·imponante que el progreso técnico 'Y la ''So­
ciedad de consumo" en las que Marcusc y otros ven la causa 
esencial de la alienación del hombre moderno .... 

Lejos de capacitar para enfrentar el CIImbio, como Ro­
gers /o postulaba, la escuela prepara para el conformismo, el 
inmoVIlismo, la falta de espiritu cívico y democrático, la 
ausenc:ia de un espíritu cooperativo que cada vez cs más nc­
ceSario, la competitividad , el aislamiento. En lugar de lí· 
benIr el desarrollo sociol , psicosocial del niilo y el joven, 
/o hipoteca, o, mejor, lo anula e imposlbiliUl. 

6. Conocimiento 4e 111 rea/i4a4 

El antes mencionado fracaso de la escucla tradicional 
para transmitir conocimientos encuentra uno de sus más 
importantes causas en otra crític:a que habitualmente e le 
dirige: el divorcio enlle la _la Yla vida. Al constituirse 
como ghello aislado de la realidad cln:u.odante, al ser una 
realidad al margen de la yida cotidiana, la escuela, como 
escribe Fonvlcllle, crea un universo de milOS que Di por 5U 
Ic:n¡¡uaje ni por sus inquietudes tiene nada que ver con el 
mUlldo normal del hogar o de la calle. La consecuencia es 
qile los a1WlU1OS no sólo no adquieren UDa visión de la vida 
como tolalidad, ¡¡lno que desconocen la realidad, pues lo 
que la escuela les uansmile es lo que 1Illch llamarla una 
.raalldad escolarizada., pálido reflejo de la verdadera. F. Dol. 
lo e ha referido a este problema en los términos siguientes: 
.V.ya usted a una clase infantil parisiense de nillos de els 
afias" ináxinuI edad en que se "debe" aprender a leer, escri­
bir, contar: busque usted los que conoc:cn /05 ritos cósmicos: 
el lugar por donde sale y /le pone el sol en reloción con 5U 
casa, con su escuela: el ritmo de las cstaciOlles. sus lozos de 
parentesco: lo que es la madera, el metal, la luna, de qué 
est' becho un tejido, etc.; 1'1 ya verá ustedl A los S,,15 allos 
est./l$ preguntas 5Crán para muchos como hablarles en chino. 
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Los hombres han perdido el conocimiento del mundo que 
les rodea .... 

la escuela actúa como si la realidad es.terior a ella 110 es.is­
tlcse o fuese pocO importante; por su empeño en Iipne a 
los rnocIelO$ del pasado; por SU obstinación en tranlllllltlr los 
valoreS y conocimientos que están. supuestamente. por enci­
ma del tiempo y del espacio. la escuela enseña muy poca 
C05a (lcl 5 '!lo de la eru:ucsta de la UNESCO?) sobre la reaII­
dad Yiva. actal y presente. E.sta misma cdtica ap8.l'eal im­
pI/cita en el IÍgUlcmte dclideratum de St.tcbodolslr.i: .1..aI iD&. 
tillsclODI$ eacoIImls cleberian pennanecer abienu a los con­
tactos de tipo -al; los nilloi y 105 jóvenes 110 deben s6Io 
"ir a la cseuclaP Y "hacer los deberes". sino también vivir 
Iu ex,pcrlenclas sociales a u-avés de la participación activa 
en los ..... po,.·de coetáneos y gradualmente en Jos .....pos de 
los adultos.... 

7. Pre~ ptlrll III vidll 

Tal Y~ Jo,$l:clicnden los criticas de la escuela tradicio­
nal. la e~~ ,.10 asume su función cuando es capaz de 
(armnr al ~~ para que pueda vivir y actuar accrtada­
IJleJlte CII, el. mp y la realidad ~c:n:ta en que le ha to­
cado vivi~t~ la escuela tradlaonal. al ser una _reali­
dad éD 11., ~ soJn'e 11 ml.sma y sin lazos quc la unan 
con la realidad. es Incapaz d.c realizar esa tarea. la escuela 
primaria no Jlnt¡para sino pana la secundaria; áta, apenas pre­
para para la _c6anza superior¡ la cn5Cftanza superior por IU 

parte. es de ~ UD fin en aS .misma y a duras penas prepara 
sólo para el eJerc.j¡;io de una pl'Ofesl6n. Nada hay mAs alcja.. 
do de 111 poijvalc:nc:la postulllda por Marx y EngelJ que el es­
tudiante que al _1 de .us larps, estucllos tiene la sensa­
ción de no servir, para nada. CQsno lo .hemos se6aJado en el 
punto anterior, la. realidad escoIsr es uDII J'l!lllIdad pUramlD­
te académica quc, según criticaba l\. Rdmer, IÓIO case6a a 
ser mis Iist!) que el sistema CIICOIar millllO 

lIi escuela t~ 110 fi6Io no JIRIIIITB para la vida 
profeslODaI. sino qUe dcja al .I_no InddClllO ante los pro­
blemas con que debcnl enfrc:ntanc en los demAs 6mbltos 
de la vida; las criSSa pel'llOllalcs o relacionales con que el In· 
dividuo se encuentre debcnin ser resueLtas en mccIlo del mie­
do, la InseSUtidad y la Incertidumbre, pues la rO!!!!a en que 1<1 
escuela le enscló a manejsr los conOictos y dificultades de 
poco le scrvlrán C\&IIndo se enfrc:ntc con la realidad. 

Lo mismo puede afirmarse a . nivel de la vida lIOCial del 
hombre, olvidad .. , pOr completo en la a¡cucJa u-aclleional. Nos 
hemos referido a eUo IInles y no vamos a insistir inás. 

De esla forma, Incape" de dar una respuesta a la realidad 
profC!lional, personal y loclaL con quc el hombre se va a en· 
contrar al abandODar la escuela, la educaeión tradicional 
muesu-a su disfunclonalidad en la tarea de preparar anillos 
y jóvenes para su vidll presente y, de manera especial, futura. 



8. ESCUelll y sociedad 

A lo lárgo de todo nuestro t",bajo, y de manera especial 
en eJ capitulo tercero, se ha puesto de manifiesto cómo la 
escuela cumple un papel social '1 poUtico bien especifico: 
la reproduccl6n de la realidad social que la ha originado. 

, Cada sociedad crea el tipo de escuela que le asegura su esta· 
bilidad '1 pennanencia; por ello, lejos de su pretendida _neu· 
tralidad., de su carácter pretendldamente c1aico'. la escuela 
está profundamente Implicada .en las tareas de conservación 
del sIal u qua y mantenimiento de la saciedad '1 las jerarqulas 
establecidas. Los problemas de la escuela son mucho mlls 
que problemas didácticos y. como los marxistas han demos­
trado, tienen que vcr con problemas sociales y pollticos. Ya 
se hable de que la alfabetización se aprovecha para aumentar 
y aliaDzar el control del poder sobre los Individuos (Preire), 
o de la Increia que hace que el sistema de enseñallZa sea una 
reproducción del sistema social (Bourdicu '1 Passeron). o de 
las redes de escolarlzaci6n diferenciales según la procedencia 
social (Baudelot y Establet), o de la funci6n de ocultaci6n 
del IIstema escolar (Althusser), lo que se está siempre po­
DieDdo al desnudo es la ilusi6n según la cual la C5Cucla está 
al _rgen, de la polltica. 

'Ho, .. necesario volver a insistir sobre todo lo que vimos 
en ,5U _too No vamos, tampoco, a referimos a las dil.,. 

,n::ncias de los costos y los espacios escolares según la pro­
c:odencla de los alumnos a la que se destinan esos costos y 

, espacios." Queremos solamente recordar cómo, según los aná· 
JWa que vimos. la, escuela institucionaliza las desIgualdades 
sociales (JIIich y Rcimer ruin insistido también sobre este 
puntO) y perpetúa las divisiones al ignorarlas. TUvimos tam­
bidn ocasión de ver la réplica a la ideologia escolar del mé­
rito,' las capacidades y las .dotes innatas.; .La capacidad 
humana nt> es algo biológicamente o psicológicamente cons­
tanle, inmutable históricamente; es l. réplica peculiar del In· 
dividuo onte las siluaciones, las posibilidades y las tareas de 
carácter objetivo. determinadas por el desarrollo de Ii. ciencia 
'1 de la realidad sacial.." La reproducción diferencial de las 
ideoIoglas en el seno del mismo sistema de ensellanza (Sau­
dejO! y Estable!) y la superpoblación de las clases de las es­
cuelas populares (superpoblación considerado por Prelnet 

, como un auténtico boicol a la enscñallZ.ll) son dos aspectos 

más d~1 problema a que nos rc(erimos. , 


El carácter clasista de la escuela tradicional -recordemos 
que. según "imos, adoptar el punlo de visto de la reproduc­
éión es adoplar el punto de. visLII de la lucha de clases- se 
. manifiesla también en la escasa o 	Dula atenci6n que esa es­
cuela pres!~ a los primeros años de la vida del niño, los que 
anteceden ni comienzo de la escomridad oblí¡!aloria. La es. 
cuela olvida que cuando los niños llegan a ella están 'la en 
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gnm medidD forñiidO$ por Ii IñD_ de $U fiiíílUi '11U 
medio _bienle: .Los nillO$ IOn procluc:to de medlo$ 0100 
riorc5 y actlian no en {unclÓD de JI_tras iIltcndcmea o es­
PCnm.z.llS, lino en (undÓTI de UOIi _dldOllllllÚClltO$ anterio­
res.>" Al oh"idar las diferencias que existen entre Io.s DIIlos 
en lo que a CltOl condicionamJentos se refiere, 111 elcllela. 
como aa¡baJnoa de iIldÍCllr. las pcrpellla. Cuando au'­
como Frdncl o Gnunsc:i, por cilar dos. piden que le c:recn 
IUtituciones preesculares .1....Ii'.ntep DO hacaI flDO re­
criminar a la escuela tradidoaal el DO haberse preocUpado 
por CUlTcgir las dc.si¡¡ualdades lipdu al medio de proce­
dencia. 

Tal y como tuvimos "",slón dcverto, J..-1Il eriticaba tanto 
a los que dCSllDjaban la ~ de la JIOIitlea como a Io.s que 
desgajaban la poUlica de la _la. ,Con dio DO hada IIÍDD 
abundar en 1115 ideas. qll.e aqllf estalllOl esponiendo: que la 
escuela jue¡¡a hoy en nuestras lOCJcdades un papel lOCIal '1 
polflico Iransccd~"IIIAI. Ignorar esto es DO conocer a foDdo 
~realidad de la _la Y aus flllldcmea 
9. Lo$mMS'ros 

No creemos que haya uno 1610 entre los autores estudia. 
dos que DO baya JeconocIdo la ImportaDCla traaccndenllll del 
maestro, tanto en las eritlc:a~ que se hacaI a la C5cuela Ira· 
dlelonal como en 10$ altemlJtivas que se 'onnulan. TodOl 
_ que muy poca cosa se puede hacer en la escuela 
11 DO se cui:nta con maestros eficientcs y bien preparados. 
Los diversos Balados, que son ¡rielicamente los que _po­
Iban la formación de los maestros (10$ .aaenlcs transmiso­
,.a de BoIIrdIeu y Passeron). no siempre se han preocupado 
lo IUfielentc de esa elielcllcla y esa pl'<!PllJ'llCióft. 

Ea un hecho eonslAlado la 'reaecIón dclena.lva dc olgunos 
maestros cuando oyen o leen criticas a la ~ como las 
que aquí hemos estudiado. Su reIIcdónadversa, ju&tlficada en 
ocaaioncs. debe entenderse en el lJ1III"Co de una diferem::laciÓTI 
'a la que vamos a referirnos y que fue dcserita con todo de­
lIIIIc por Akbusser. .Pldo pcrddn a aquellos maestros que, 
en amdIcioncs lerriblemente adversas, iIltentan volver con­
tra la ideolop., _tra el sistCIIIII y contra la rutina en la 
que este qidos, la. escasas armas que pueden encontl'llr 
en la blstoria Yen el $llber que dios NenseI\an". EaIOS 110m­
bra IOn de la rua de los béroes. Pero son pocos al lado de 
cuantos Oa _yorla) no tienen ni la m1IIlma sospecha del 
Ntrabajo" que el sistema (que los sobrepasa y 10$ aplasta) les 
obllp a reIIllzar. y que, peor aún, ponen todo sy ,COIlIZÓII y 
su m,enlo en relllizarIo sin la ""5 remola CGIIdcnciu de ello 
(¡los falnolOl métodos nuevosl). Tampoco sospechan que ello$ 
~I_ contribuyen. con MI misma dedicación, a _servar 



y a alimentar esta representación ideológica de la Escucla, 
que conviene a la Escuela en al¡!O "natural" e indispensable 
y úlll, e lnc:luso beneficioso para nuestros contemporáneos, 
_ "natural", Indlspensabk y ¡!enerosn em la Iplesia para 
_stros antepasados de hace algunos siglos .... 

HabTfa que -distinguir, por un lado, entre los maestros que 
carecen de toda Intenclonalidad verdaderamente educativa y 
aquellos que luchan por una ensef\anza cada vez mejor y más 
acorde con·la. necesidades reales de la sociedad, mBc~lro~ que 
muchas \'CeeS realizan un auténtico trabajo de SI.iro en su 
lucha contra la inercia y la disfuncionalidad del apnralo es· 
colar. Los dos tipos de maestros son Un producto del sistema 
!scolar. Se habla siempre de los alumnos como los perjudicn· 
dos por la estructurn y funcionamiento de la escuela tradlcio­
nnl, pero se olvida con frecuencia que los maestros sufren 
también en su carne la presión de esa estructura y ese funcio­
namiento: .Productos del sistema, estudiante y profesor son 
expresión de su lógica: el estudiante no contribuye en absolu­
to a la orientación de la ·producción" o transmisiÓn del saber; 
el profesor no consulta (o raras veces lo hace) al estudiante 
sobre sus necesidades y cuando trata de hacerlo se estrella, 
por lo generol, contra la pasividad o la extra1\ez8 del estadlan­
te, que animado por una propensión Indiferenciada de absor. 
ber saberes, espera. precisamente, del profesor que le indique 
lo más importante y que decida él mismo la manera de satis­
facer las necesidades que ba suscitado •. lS 

Los datos SOII bien expUdtos: seg!in lo citan Vásquez y 
OUIj', en 1964. en.... de los permisos prolongados solicitados 
por los dO<=entes. tenían como moth'os enfermedades menta· 
les. He aqul los ctiriosas observaciones recogidas por Sivadon. 
director de los servicios psiquiátricos de la MGEN francesa: 
.Los trastornos psíquicos aumentan en proporción constante 
entre el 'álerpo docente, sobre todo entre los profesores de 
secundaria, pero ron prácticamente imperceptibles, en caro­
blo; 'entre las maestras de cursos infantiles y entre los maes­
tros que practican los métodos activos. El porcentaje de neu­

.rosí. aumenta en aquellos casos en que los profesores, sin 
contactos vivos y concretos, monejan abstracciones que han 
recibido Y que transmiten a su vez. Es la falta de contacto 
entf'(Í' los Individuos y las cosas lo que provoca la neurosis; y 
de ahí se desprende la ineptitud paro superar los conOictos, 
la lnmadllTCZ de la personoJidad y ID hipenrofia de los instro· 
mentbi (le relación con el mundo al que alslan en lugar de 
ar:eté:arlo.... 

Es evidente que el anáJisis precedente no agota toda la crío 
tlc:a a la escuela; no se ha hablado, por ejemplo, de los gastos 
crecientes que la educación escolarizada supone para todos 
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los paises" ir de la valoraCión de esos pstos. c,.:eema¡. iIí_ 
bargo, que se han sintetizado las criticas fundamentales que 
han Ido apareclendo en toda la exposición precedente; cree­
moa, asimismo. que esta slntesis ha puesto en claro lo que ya 
nos hablan enilel\ado los autores que hemos estudiado: la dJs. 
funcionalidad del sistema escolar tradiclonal su Inca el d 

-para r una respuesta satIs actona a as emandas socialcs 
de hoy y de siempre. Seria, sin embargo, un error considerur 
la disrunclonalidad de la escucla como un fenómeno aislado; 
la crisis del sistema escolar debe entenderse, explicarse y tra· 
tarse como una mnnllestación más de la crisis o la disruncio­
nalidad que atl'Dviesn a todas nuestras ins!itudon"" sociales 
y a la sociedad misma como ull. 

n. 	 La ll&titud oposicional y los reduccionismos 

de las criticas 


" Si en el apartado anterior nos hemos referido al conlunto 
de -las criticas que hemos examinado. debemos reflexionar 
ahora sobre las distintRs alternativa. propuestas. Nuestro In. 
tento es poncr de maniliesto lo que nos parecen los valores 
positivos y ne¡ultivos de cada aportación, cn el bien entendido 
de que no pretendemos hacer una critica puntual y concreta 
de 'cada autor; intentaremos, más bien, dar nuestra opinión 
sobre \o que nos parecen las principales aportaciones y limi· 
taciones de las actitudes -no de las propuestas concretas de 
qo,da autor- y las perspectiVIIs'que aqul hemos anall~.~do: la 
pcdallÓjllca (capitulo primero), la antlautoritaria (capitulo se­
I,I\1l1do), la soclopolltica (capitulo tc:n:ero) y la desescolariza· 
clora. Para ello. efectuaremos a¡¡zunos desplazamientos de los 
auto,-es en relación al grupo en la que han aparecido Inclui­
~s en nuestra exposición: asl, por ejemplo, Preinet, Wallon y 
Pi'elre aperecerán entre los marxistas, asl como para bastan. 
tes 8Speclo.a Mendcl y P. Oury; Nelll se sltuará en parte entre 
los .reformistas y en parte entre los antiautoritarlos. Como se 
ve, situaremos a los autores. en gmn medida, en aquel lu¡u¡r 
que II(>S parece ideológicamente más Idóneo: analizaremos, 
por taJito, las ideolO[!ias pedallOtdstas, pslcolo¡dstas y sociolo­
~$tas, as¡"tomo la desescolarizadora. Al hacerlo asl, en algu. 

.11(>$ c:asos con.CTetos las valoraciones aparecerán" alllo más di­
"lullSas y sin .referencias concretas; tal cs, por ejemplo. el caSO 
de "errer, en cuyo Ideario y en cuya praxis. además de ele­
mentos originales; Indiscutibles, se mezclan aspectos de las 
,pérspect1vas. reformista. antíautoritarla y soclopollticlI. 

l. La perspectiva pedall611ica 

No serlo justo limltane, desde nuestl'll perspectiva histó­
rica actual, a IUllllizaT fl'lamente las Insuficiencias del movi. 
miento de renovación pedagógica que estudiamos en el pri­



mer ta'pltulo. Por más que esas inS1didencias existan -y nos 
referiremos en seguida a ellas- es de justicia destacar el 
Importante papel hlstórieo encamado por la tradición refor­
mista. Los pedagogos renovadores, en eCe<:to, abrieron la 
brecha de la lucha contra las escuelas tradicionales atacando 
algunos de sus mllll firmes pilares. El carácter de vanguardia 
histórica en el combate contra las tcor/as y las prácticas pe. 
dallógica. tradicionales, pertenece, en gran parte, a la tradi· 
ción renovadorll. Los autores a que nos referimos en el primer 
capitulo. y otros muchos que en él no tuvieron cabida. orga­
nizaron el primer movimiento amplio. coherente y unificado, 
en dirección a una escuela nueva y distinta. Entre los avances 
conseguidos en este movimiento hay que destacar el énfasis 
puesto en el nillo 'Y sus posibilidades frente al maglstrocen­
trismo y las concepciones deforman tes de la infancia he<:has 
desde el egocentrismo del adulto; la apelación a los intereses 
y motivaciones del nltio; la enfatización de In actividad del 
nillo frente a la pasividad fomentada por la escuela tradicio­
nal; el acatomlenfo de las leyes del desarrollo psicológico del 
nltio. que equivale a esforzarse en adecuar las exigencias 
de la escuela a IlIs posibilidades del nitio; la preocupación 
por formar a todo el nitio y no sólo su inteligencia; la con. 
cepción de la educaclón como un estimulo para el desarrollo 
del nUlo; el intonto de dar autonomla a los alumnos para or­
ganizarse y tomar decisiones relevantes para su educación 
y' su vida en la escuela. En estos aspectos. y en algunos otros 
que no están mencionados en esta rápida lista. creemos que 
la historia de la pedagogía tiene una deuda trascendental 
con la tradición renovadora. 

Definirse por oposicIón a algo exterior a lo que le ataca 

y 110 por...afi~ción de algo surgido del Interior. comporta 

serios riesgos. el primero de los cuales es_el reacl.ivismo. La 

Escuela Nueva es reactiva y se define más por oposición a los 

errores de la escuela tradicional que por a/innaclón de una 

ideol08la propin y consistente. por más que esa ideología 

exista. Como reactiva que es. la E.scuela Nueva tiene mucho 

de romántica e idealista. Tuvimos ya ocasión de hablar del 

carácter lirico d¿-¡óii primeros defensores de los nuevos mé­

todos; quisiérnmos ahora hablar de su idealismo. idealismo 

que. según lo hn visto Merani. se !,USO de mnnifiesto unos 

lIAos después; según él. en los preámbulos de la Segunda 

Guerra Mundial, .Ia pedagogla acababa de entrar en un ca­

deJón sin salida. como inevitablemente debla ocurrir B cual·
J:CT ideologla que Se desvinculara de la realidad histórica. 


cualquiera de los c:.minos transitados se había llegado 
• la Idealización absoluta del nii'io; se pensaba en él como 
producto sui gc"eris. con prescindencia de circunstancias de 
lItpBCio y tiempo, como si la eterna presencia de los niños en 
las escuelas hiciera de cada uno de ellos un ser para la eler· 
nldnd .• :n 
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POr oposlcióri ilii frialdad y adustez de la eseuela tradi­
cional, la Escuela NIjeYa tcofa a veces caracteres artiliclalis­
las e Infantilizaptc;s. J . .c. Filloux se ha referido al problema 
en estos términOl; .AI centrarse con una excesiva exclusivi­
dad en el niño, e5-IIIIIY dificil saline del mundo infantil, que 
es el que precisamente lié trata de rebasar.... Se puede cons­
tatar a y~, a .CS\e:l'cspe<:to, la defensa de una atmósfera 
a:u\.s Infanti1Wlda qIlQ!inrantil, de un ambiente artificial, f.llso, 
::duIcorado, que DO 4a sino facilidades y que suprime sistc­
m41icamente todo 'lo que exija esfuerzos por parte de los ni­
ños. Al oponcrw a 19f desmesurados esfuerzos que la escuela 
tradicional obli¡¡aba.1 nlllo a hacer para adaptarse a sus 
pigencias, la ES~Ia,N¡jeva tendió o veces 11 crear .¡¡na,peda­
.&91!Ú1 de .la .Lacil.idad 'J los esl,:,en.t>s ominoradoli que no er_ 
.IDOS pueda .JIeien4C1.\'M' como el ideal de la educación. 

La Escuela Nuc~ se define como Escuela Activa, pero no 
siempn es c.larolo,qge entiende por actividad, Como ha sido 
señalado por divaf.l!Oló autOnlS. por actividad pueden enten­
derse muchas ,cosas¡"c. COU ha Indicado que se es activo 
al oIr ¡ma charla o I!!Iistir. • ua espec~lo: que se es acti· 
vo al ejecutar las 4I;deQts d41das por otra penana: .otra ma· 
nera de ser activo .CQI!Si$te lIII _ptar un objeto, cu'Jo origen 
puede IIJICOII~ CID, $S miImo o en otra persona, 'J en or­
pnizar la proplallRl4vidad en CCIIIICCIW1cia. Esta aclividad 
es, sin duda, la. más pmxlma ala "actividad del lujeto" ( ... ) 
cuya importancla CA,tI pl'OC:lllO de adquisición de conocimlen. 
tos y del desarrollo q¡telectual lUI general ha sido puesta en 
evidencia por la psWplogta ¡en6tlc••," No siempre es éste el 
tipo de aeUvicllld quo;,la E.scuela Nueva pone en juego, utll¡' 
zando con 110 poca f~1C1ICÍII UII8II actividades que consisten 
en. adaplarse a lu. consiguas dadas por los maestros, o en 
acomodarse a los I!pjctos 'J jue/ll)s pnparados cuidadosamen­
~ esos maestro¡,. . 

Lobrot critica ¡¡ loa reíormlstas":eI:n:Iiii=bc"'r::7si""dOr::-o"'pon==IIIUC-;'~stas' 
como hombres de ~ al no haber laUdo el valor de llevar 
hasla e! límíle sus CIIIlCIusiones. De hcdIo, al¡:o de lISO bay, 
como lo dcmucslr::t, por ejemplo, el hcdIo de que los llUevos 
pro¡:ramas lucra», .- mucha lrec:uencia. más IUlOS progra­
mas clásico> refurUllldos que _ pro¡:nunas auténtica 'J 
proflUl.damcnlc transLqrmadol; .. Por otro lado, las actuac.\Qnes 
o la. aClilUdós de lus.relormi6tas.110 i!cmprc estáll de acuerdo 
con sus pro¡¡lamas teóricos: tal COIItradlcclón podemos verla 
.en lUlas rcclcnle¡ dQlla;acioQCl's de PJacct (1976), al que en el 
cap/lulo primero vimQl\ defender la educación de toda la pero 
sonalidad del niñu: en las dceIaJucloncs a que nos re{erimos, 
Piagel se prcgunla por.cllin de la educación: .0 bien ... trata 
de hacer indlviduu¡"conlomUstas que aprendan todo lo que 
las generaciollCs alllcríores sabcb y que rcpilL'1l lo 'Ja adqui· 
rido, o bien ,el objetivo de 111 educación consisle en formar 



pciiOña.lIiliiilc~ con iniciativa, que en cualquier lerreno. amo 
plío o P'rdIIl. de su profesión. 5CIUl capaces de iIIvcntar en 
lu¡ar,pe l.imil,ar~ D repelir. I..a finalidad de la educaciÓD con­
'¡&te IÓIo ,JI aprender o bien en aprcnclcr 11 InvCJltar; aprcn­
d",r. _~iCJllO\l prelabricados o aprender a inventar.• lO 

Nus parece. \11111 limitada delinición de los objetivos de la edu­
cación. plolCS oh/illa mucbos upeclO$ que son demasiado Un· 
porWltus para !iIII' dejados al IIUlI"gCJl. 

I..a de que ~vida los aspectos ÍD$liLuc.ionalcs es una critica 
4jUIl la .E6c\lela·.lljucvll ha recibido. lógicamente. de las pella­
gQilas InsÜlucionalcs. Según lo critica Lobrol. el movimieDto 
reíonni'la ignoraba la dinámica de la actividad iIIdividual. 
la di.aléclica licl 4Iqul y ahora del grupo. la dinámica de la 
4Ictividliod &l"!lpal y. por sobre todo, la dimensión illstlt1Jdo. 
nal. dimellliiÓn que cslA Il\Iscnle de la Escuela Nueva; en esa 
ausencio ve Lobrot la causa del relativo poco élÚto de los 
movimienlos nmovadores. pues ,1 é$los 000 luvieron todas 
IlIs COllliCCuenciDS que eran de esperar. es porque no CODsi­
deraban de modo suficientemenle explkilo las iIIstitucioncs 
pedagógicas e incluso las iIIstituclones en general; se centra­
ban en exceso en 111 pn:senlación de metas e ideales .... Prcn­
cupados e'lI.CIuslvamente de lo que sucedla en las clases, de 
las nuevas técnicas y las nuCY8S farmas de relación, los re­
formlsw tendieron a olvidar cllllvcl Instituciollal. el aparato 
estructural en que sus daS!! estaban incltúdas, Si admitimos 
que, K'f!:ún vimos en su lugar. el análisis institucional tiene 


. como objetivo J>OIIer en evidencia, en su realidad concreta. 

el cariCler dial«:tlco, positivo y negativo, de cualquier alll'U' 

paclón o.rpnb;a(Uo.. hemos de concluir que a la EScuela Nue­

va le CallÓ esta perspectiva. 

Si los p!ldagogos institucionales mUtan a la Escuela Nue­
va el haber.oMelado los factores Institucionales, los autores 
que se sitUaD en una perspectiva mal'l<lsta. le critican haber 
olvidl!do y menospreciado los (actores socia les. Su critica se 
centra particularmente en el _esponlonclsmo> defendido por 
los renovadores. Como vimos a Ferriére defender. )" Escuela 
Nueva postulD d acatamiento de los Intereses espontáneos 
del Diño, de las manifestaciones espontáneas de la naturale­
za infantil. El .mismo Frelnel adoptó ya. como limos. una 
postura crltica frente a estos postulados; también Gramsci 
se ha distillilUido en su critica al cspontanelsmo de la Escuela 
Nueva: lCgí&n él. el cspontanelsmo encubre el peor de los 
determlnlsmO$, pues si se deja a la .naturaleza> expresarse 
esponlAneamente. las relaciones sociales y sus consecuencias 
aparccedn por todos ladOS; dnjar expresarse espontflneamcn­
le al DUIo oquiV:/lk!: a dejar hablar por su boca al medio que 
Je forma¡ asl, le .presa H. Hl.IIIIOUn: -Fundamentalmente, el 
pl'Qblemade la espontaneidad a nivel pedagógico es un pro­
blema IIlllI pblnteado, pues Se plantea a un nivel que no es 
el 5Uyo. Por lo.que al DUIo, sobre todo, se refiere, se trala 
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de un pi'Oblema espedlícamcilte sóCiil y iSl es como debe 
ser tratado."" La misma crltica la _tramos en Sudlo­
dolskl cuando _tiene que el lIIIUIdo subjetivo de los hom· 
bres no es espo!Itáneo y autónomo y que todo lo que en él 
acontece es un aspecto de la reatidad objetiva en la que 10$ 
'hombres viven y en la que __ fImc:iocIe$ determino· 
das. La parcialidad Ylas llmltacloaes del apontlmásmo han 
SIdo también iie6aladas por Manacorda c:D Al estudio sobre 
Nan: «Las pedagogúul nuevas, que por dlvcl'liOS CIU11l_ tlcn· 
.. a todo lo que puede defiIdne _ naturalcza del nii'lo 
o dl!SlIombre, procluceD, evidentemeDte, una ruptura, pero per­_ n.,. limitadas 8 un desarrollo espontáneo 'J, por lo mis­
mo, pan:taI; ponen al n¡/Io únicamente frente 8 si mismo mil, 
bien que lIIIte et mundo COIICRtO de las cosas y de las relado­
nes sociales; aulÚtuyen \111 proceso educativo uhelerCmomo" 
por un proceso "iIa\ÓllCllllO". que tambléa es limltado.... 

Relacionado con lo anterior, )' d8Ide la misma perspectI­
va, se ha critl(:lldo a la Escuela Nueva su falta de pel'$pectiv8 
polftiCll. A ello se rereria Gramscl cuando afirmaba que los 
problemas pedagógicos son muého rMS que problemas didác. 
ticos, pues remiten constantCltlent~ a problemas sociales y 
polftlcos. Una pedagogla que no se formule preguntas sobre 
el tipo de ni/lo :.1 que educa y la sociedad que debe COD$­
trulnsc, es una pedagogía ¡:oja, una pedagogla que olvida fac­
tores que son esencialei. J. PaiII ha expresado con contun­
denela estas crlticas al escribir: .Debemos reconocer de una 
vez por todas que la rcnovad6n pedagógica no es Dada por si 
misma, que el problema es poI1t1co: por lo tanlo, precisa op­
ciones nelas 'J claras. Hacer pedagogla por si misma, apane 
de las organizaciones sindicales, es caer en la ilusión de.! 
poder pedagógico, del no-directivWno loco, es hacer revoJu. 
c!onarismo. Es, lamblén; tranqulllur la conciencia y recbazar 
la cuesllón fundamental, que continlÍa siendo el n:chazo po­
lUico de las' estructuras soelales .... 
. 'Prclénder. como lo haelan los rerormistas, que el cambio 
SOcial sm una ~secuencia de 10$ cambios en la escuela, 

,~ no es sinll ignorar la dinámica de los procesos sociales, romo 
, lo ha visto Anlbal Ponce: .La COIÚiaJ1lta en la educación como 
palanca deJÍ¡ hiSioria,i;orricnte entre los teóricos de'la nueva 
edaCliéión, supone ( •. :) un desconocimiento absoluto de la r«;o!:: 
lidad' social .... Por otro lado, y como ha sido sellalado ~ 
rrucuencia, 11/1 métodos nuevos carecen de capacidad para Tea· 
li.r.ar cambios sociales. Cuando los renovado,",s pensaban que 
51 la SGi!iedad no funcionaba y se enfrentaba en guerras ho­
mk:ldas enl sufic:ienle con cambiar la educación para que la 
lOCiedlld cambiase: no 5610 no actuaban a (avor del cambio, 

'sino 	lIue, por el éonll"llrlo, aCluaban a favor del itlltu quo.. 
Asilo ha elI.pretlllao Ch. VOllt: .Resulta evidente ahora -peTO 
sólo ahora- que esta ideología [la de la Escuela Nueva] con­
duce en primer término a una aceptación bnplfclta del siste­
ma social y del si'lema escolar, que perpetlÍa la re.lación 



moestro-alumnoOasadii en la autorídili:r'ilafurol"(felíí.diiITo 
-y no podía ser de otro modo en aquella époea- y. ,en fin, 
permite toda dase de Interpretaciones y facilidades para quie­
nes emplean los nuevos métodos, debido a la vaguedad de las 
nociones de net:esidlldes e ¡merues del niño._" 

Hagamos, por lin, referencia a una última critica que con 
frecuencia se ha dirigido a la Escuclj! Nueva: su C!lrác~' 
tista, el estar dirigida de manera casi exclusiva hacía Jos hi­
jos de la burguesía. En su estudio sobre las nUevas escuclas 
¡nglesas, SkideJsky afirma que -Ja educación progresiva man­
tuvo poco contacto con los hijos de la clase obrera, cuyas ne­
cesidades han lIepdo recientemente a dominar la tcorla edu­
caclonah." A este mismo problema se han referido Baude­

,101 y Establet al afirmar que ela escuela progresiva es una 
forma panicular de la separación escolar •. " 

2. La pcrsp"liw Ilft/iau/otilaría 

Antes de pasar a la valoración de esta perspectiva, quisié. 
ramos indicar que puesto que, como sefialáramos más arriba, 
los autores que estudiamos en el capítulo segundo no forman 
una _escucla_, las valoraciones -que aquí se hagan no pueden 
ser tan globales como las que se han hecho respecto a Jos 
auto""" deJ primer capitulo. Es obvio que no puede valorarse 
con los mismos criterios ROllen que Mendd, Lobrot que Oury. 
Puesto que aquí nos proponemos hacer, sobre todo, una va· 
loración de las actitudes, de las «idcololdas., renexionaremos 
a COtIUnuaciÓII, de, manera especial, sobre aquellos aulores 
que se sitÚlln en una posición anliaulorilaria en la perspectiva 
de la nO<lireclivldad; creemos que Oury por un lado y Mendel 
por Olro, ;Bunque adopten de manera evidente una posición 
antiautorilaria, tienen al igual que Ferrer una perspectiva 
iIOC:iológiea que falta a los demás: mientras que Neill, Rol'crs 
y Lobrot Ion -para lo que aqu! nos interesa- fundamen. 
Ullmente antiautoritarios, FerTCr, Oury y Mendel son anliaut.,. 
ritarios además de estar preocupados por lo pedagógico a 
Otl'05 niveles. Las valoraciones que siguen, por lo tanto, se 
referirán -especialmenle, pero no de manera exc1usiva- a 
Jos tres primeros; creemos que ellos representan la actitud 
que ahora nos ocupa: la anliautorltaria. 

Varias son las, aponl\iCiones valiosas e innegables que el 
antiautorilarismo ha hecho a la lucha contra la escuela tra· 
dic:lonal. Habrla, en primer lugar, que resallar la reivindi· 
caclón de lo que vimos a Mendel llamar el -estatuto de igual­
'4!lId. entre; adultos y nillos; el maestro deja de ser el único 
que en la escuela tiene -y al que la eseuela da- la iniciati. 
va, el único que tiene capacidad para determinar Jo que es 
Importante y el enmino que debe seguí rse para acceder a 
ello. Bien se l!ablc de auto~obÍl'rno (NcillJ, de enseñanza ceno 
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tradll. en el estudiante, sus ~s y preocupaciones (Ro­
pct'Sl, de devolver la palabra a los alumnos (Lobrot, Oury) o 
el poder a los que no lo tienen (Oury, Mendel), lo que se está 
defendiendo no es otra cosa que aquello que en 1924 le decla 
Barbousse a freinet: -Ahora todo debe venir de la base.... 

En segundo lugar. es un m~rito incontestable de la pers. 
¡pcetlva antiautoritaria el, haber puesto en primer plano los 
vaIPres del grupo y de las relaciones interpcrsonales:' es esta 
perspectiva la qu~ más ha enfatlmdo los valores de la comu­
nicación y de la relación como componentes de la actividad 
pe¡lagóJica; ambos aspectos -comunicación y relación- que­
daron suficientemente explicitados en su lugar. 

En tercer lugar, los antiautontarios nos han ensei!.ado so­
bre la Importancia de las actitudes en la relación pedagógica: 
es plÍ:cisamente a las actitudes alo que ellos' asigÍ'lan el pa­
pel más importante, por delante de las preocupaciones por 
el método y los contenidos. Nos han enlCflado también algo 
que ya frelnct habla puesto en evidencia: el papel del roaes,. 
tro como faclHtador del aprendizaje, del desarrono, no como 
director ., crrphlzador del mismo; el facilitador -tal y col 
me le'lIaman Jo. nl>odlrectlvos- tiene que estimular el cam­
blo ., el apnmdlaje, pero no Imponerlos ni hacerlos ~I por 
sus alumnos; en este sentido, le Interesa que sus alumnos 
apl"l!lMkm, por el'lclma de todo, la capacidad de cambiar )1 de 
enfrentSr el c:amblo. 

0ubI6rarnos. en último lugar, resaltar la Insistencia de los 
autores a quellOS referimos en._el papel proliláctico,.Jn'C'VC1l­
tiw, que -éltorpll a la educacIón, papel a trav~s del euaI con­
cilien la escuela no sólo como un lugar para el aprendJzaje, 
liDoumblá> -)1 sobre todo- para el desarrollo plcno..)'..wJ!s,. 
tnlctmnlela,personalidad del nll\o. ' .. 

PodriD, en todo caso, afiadine el valor testimonial de algu­
• deJas npericnclas antlautoritarias, tal )1 como Lagulllau. 
mle lo ha hedto con respecto al Summerhill de Ncill: _Por 
aleatoria, por incompleta que sea, esta experiencia muestra 
lo que podria ser una sociedad no-represiva en la que, en 
definitiva, no seria necesaria la educación como conjunto de 
normas c:oercItivas y sistema de represión. La educación se 
resunúrfa en el simple proceso de "crecer en llbenad" .... 

El primero de los aspectos de la actitud antlautoritaria_ 
nI>odlrcctivn que nos parece cuestionable hace referencia a 
uno de los \!alores que hemos seflalado al final: el.del. papel 
prolib!.ctico de la educación. Y nos parece cuestionable por­
que'nuestros autores no se limitan a asignar a la escuela una 
(unción preventiva. sino que acaban por confundir la educa­
ción con la tempia. Esta confusión, que en Rogen se mani­
fiesta de manera e~pllcita cuando escribe: .Mi deseo es for­
mular un concepto ¡eÓlico del objetivo último de la terapia, 
o en verdad. de la educaciÓn .... asl como en otros lugares 
de sus obras." esta confusión, decimos, nos parece peligrosa, 



pues .e presta, como de beclío ba sucedido. a uña traspola­
ción más o menos directa de la situación terapéutica a la si­
tuocl6:n educativa: creemos que entre ambas situaciones (por 
la situación misma. por los elementos y las formas de la re· 

'!ación, por sus objetivos, por las caraeterfsticas del proce-. 
so. etc.l. bay unas diferencias muy sustanciales; lo suficien­
temente sustanciales como para !lO poder pennitine una tras· 
poIaclón CIIsl lineal de la una a la otra. No creemos que sea 
lícito identificar al maestro con el terapeuta ni al alumno 
con el <cliente> (Jo cual no ifIJplde detenninadas similitudes), 
ni identifu:ar las sesiones de psicoterapia con la 'Vida esco­
lar, ni confundir los objetivos concretos e inmediatos de 1" 
psicoterapia con los más amplios y a ¡nás 1a1l'0 plllZO de la 
educación. Creemos que esta IdcntlficacióJxonfuslón está en 
!a ralz de algunos de los errores a que nos rcleriremos a 
con'lnuaelón. 

Es propio de la perspectiva a que nos estamos refiriendo 
el adoptar una .actitud oposiclonab respecto a dctenninados 
factores. Lo \'eIJlOS claramente en' NeUI: al postular <cora· 
ZOIIeS. no cabezas» para la escuela. se sitúa en una..poslclón 
afcctiviMo tanto más criticable cuanto más excluyente dc 
otros factores: no se puede sostener que para la escuela el 
factor amor o el factor actitudes o el factor comunicaci6n 
lC8l1 101 únicos Impol1antes y cJ'CCr que con ello se está dando 
UII8 alternativa a la educaci6n. que es más que amor, acti· 
tudes y ~municación. SI. como seliala Loureau. el rogerismo 
es .un caso ClXtremo de c1fnica afectivista. c1lnica ciega>,'" 
algo parecido puede extendene a las prácticas pedag6l!kas 
no4l1'ectlvas, que. como F. Oury lo indica, corren el peligro 
~vertlne en dupres acolcbados.. en los que se realicen. 
t'ltpenencias 11 las que se pretende presentar como totalizantes 
y que Q veces no superan el émbÍ\o de las actitudes y la 
comunicación. Hay en la perspectiva antiautorilaria que ana· 
lizamos un reducclonismo del todo a lo parte que no nos 
parece válido: a ello se ha referido en paMe Snydcrs cuando 
bo criticado a Nelll: <El sueño de Neill de que mediante la 
sUJlf"Slión de las prohibiciones ICltuales conozcan los niños 
una juventud sin angustia. descansa en un contcxto muy es­
quemitico de lo que es la juventud: desconocimiento de te­
mores . que ¡ruede inspirar el mundo. como conflielos y tu­
multos para los que no existe el medio de escapar.... 
, Como lo ha smalado el mismo SnydcTS. la pcda~o~1a de 
oricfttación no4irectiva pretende agotar en la comunicación 
la tOtalidad del acto pedagÓllico: Guigou. por su paMe. critica 
el «psicologismo Instllucionalist .. que no ve en las relaciones 
instirucionales más que relaciones interpcrsónales o intergl1Jo 
pales. La Instrucción y todo lo relacionado con ella, o no 
apan:t:C o es" prácticamente difuminllda; en cualquier caso • 
. no . n:eibc lanla atenciÓn c:omo las relaciones y actitudes. 
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,Hemming"$,creflereen estos ténninos- .Iarorm'r'¡¡'¡' • 
Nelll se enfrentaba al problema: .Si 105 profesores de Sum­
merhlll hubieron dado sus clases de forma más amCJla y efi­
ciente, los chicos y chicas que permanecieron cJl el internado 
de Neill se hubieran interesado de verdad por los estudins, en 
lugar de no ver en ellos otra cosa que una pnoparaci6n ne­
cesaria' para, los exámenes .• os 

En palabras de Suchodolsld, .Ias funestas experiencias lo­
talitarias han relonado en nosotros el convencimiento de 
que el dilema l:Oll qlle nos enfrentamos es, en el campo 1» 
dagógico. el dilema de la libertad o 1& obediencla, de la liber­
tad o la esclavitud, de la libertad Individual o la dictadura>," 
En la perspectiva que analiJamos. efectivamente, aparecen 
enfrentadas constantemente la libertad y la disciplina como 
dos polos Opl'cstos entre los que hay que optar: -El pensa­
miento libertario es el que entre estos dos polos del acto edu­
cativo, libertad del niño y acción del edllcador, ha optado 
por el primero de forma absoluta .• " Ya sea que se hable de 
no inlcrvenei6n del maestro (Neill), ya sea'que se conciba al 
¡;ducador ,como un~rsonaje secundario, en Un papel poco 
definido de .facllitador> (Rogers), ya sea qlle se conciba al 
profesor como un instrumento en manos de los alumnos (Lo­
brot), lo qlle está en el fondo es el siguiente postulado de 
Le Bon: .Antes se esperaba prácticamente todo del maestro, 
muy poco de sr mismo y nada del grupo; en el futuro no se 

-deberá esperar nad,a del maestro y prácticamente todo de si 
mismo y del grupo.... Suprimir al maestro, por oposición 
al maltistroccntrismo de la peda¡¡ogfa tradicional, nos parece 
lan criticable como instaurar el afectlVismo como reacción al 
intelectualismo de la vieja escuela. Ya 5el\alamos antes cómo 
las delinlciones por oposición comportan siempre estos ries­
gos. 

Situándonos ya a Iln nivel distinto, hay que rererlrse al 
tipo de:' instltlldonalismo que se sillUe de los planteamientos 
de la no-directividad. Se¡ron lo ha vlslo Lapassade, _en el ro­
scrismo original, la no-directlvldad Individllal o social no 
cuestiona la directivldad estructural. En otras palabras: la 
aUloformaci6n no-direcliva no se funda sobre la auto¡tCstión 
de esta formaci6n. Esa es Sil contradicci6n cenlrol .... Cierta. 
mente que esta critica no pl'ede extenderse a Lobrot, en muo 
chas páltinas de cuya Pedagoglil wlitucional se exalta el mo­
delo y la práctica auto¡tCstionarios; creemos, sin embargo, 
que la critica de Glllgoll le concleme más de cerca: .Deseoso 
de captar este allténtlco proeeso po'¡Uvo, constructivo, rea­
lista y digno de confianza que es un ser humano (ROIlers), 
el pedagogo psicologista ¿capta otra oosa que las formas In­
dividuales de la ideología instituida, tal como las expresan 
los diversos lengllajes de la institución?." Pero con esto 10­
camos ya el problema de las implicaciones (y las no impli­
caciones) sOciales y politicas del antÍlllltoritalÍJmo DIHIin» 
tivo. 
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Nos ICf'Yiremos de tres citas, cada una de ellas de un autor, 
para Introduelr la critica que, en lo que se re6ere a las 1m. 
pllcaelOllet que acebemos de enunellr, hay que hacer a C$te 
antlaulOl'itariimo. Sepa Loureau, .todo hace pensar que el 
modelo .rceIM.ta '1 existencial comporta una p!Tdida del 
IiItcma IÓClopolftlco de referencia.; SI tal como lo ha "islo 
~o1.kl, .en el terreno peda!lÓSico, los lemas libc!lles 
e IndIVIdualistas, aun cuando se ,,",sentaban como aportado­
te! del prottreso, tendlan en realidad al reconocimiento del 
Blstema de relaeloncs ~ales mstentes>;" JIOt' ÓUlmo, para 
P. RanjaTd, la no.dlreetMdad es una <elecci6n vital de evita­
ción del conOlc:to .... Examlnemos mAs en detalle lo que DOS 
parece uno de los punlos mlls d&iles de estas orlentaclone$. 

Como 'ya hemos vlslO mAs a!TIba. Lobrot ve. a la escuela 
como .Ia fuerza eseneIal que conln""')'\' actualmente a bufO. 
CI'IIllmr la vida social. a volver dóciles y sumisos a millones 
de hombreso; sepún él mismo afirma en su PedllROl!fll mlllu­
cional, la Instltuelón es para ti .una realidad esencialmente 
pslcol6trlce. 54 Y ocl verdadero problema aclual de la cose­
ftanza es un problema de relaciones humanaso." Lo pslcoJó. 
Illco y, '9As en conCTCtG, lo Instltucienal psicológico se en­
cu<mlral'l asf hlf'OSlaslados y elevado. a la CIIICl!Orfa de 1"'i­
flflU m_$; se trata de un pslco1o¡lÍsmo y de una ralta de 
}Jelspeellva aociol6¡ric:a que se evidencia a lo lal"j!O de muchas 
pIll!lna. de los aulOres a los que DOS estamos refiriendo; psl­
co1ol!lstno y falta de perspectiva que se pone de manl6esto 
en el optimismo -un optimismo no siempre Illcido- de que 
hacen pla; w4moa1o de nuevo en Lobn>t: .Toda Influencia 
es tOllll O ."..-c:IIlftmlte buena, mil al individuo y su desa­
rrono, faVOl'llble a MI creelmlento. fa\'Ol'able a su felicidad, 
puesto que el muJIdo esterior no puede penelrar 1m su inte> 
rior contra 6 mlsmo•• - Creemos. con Snyders que detris 
de este )JIlcoIot!bmo ,. elte optimismo se esconde una tri> 
menda l'haal6n! .llusl6ft tlplca del pedal!OÍO "puTo" que a 
'fuerza de vlYltCII el n:cInto escolar. lIep a Ipnorar hasta 
qué punto la flnilllla. el medio de vida. lu perspectivas fu."l'1li. tri reumen. Iu ettnJctuT!s sociales y laa oposiciones 

'que I"IItlftcan; beII tnOuIdo y lDOdelado la personalidad del 
~IIO, tanto como u rorma de establecer relaciones con otros 
iI IUbttraene a ello. Ilusión pellposa ,. realmente censerva­
'dona: 111 acoela 110 seria parte de la aocJedad. funcl6n de 
ella. lino éauIa primera. Podrla constituir un espacio mlJqro­
nmente ,,",se. vado: de tal auet1e que la Revolución podTIa 
IllSlltull"lC JIOI' una revolución escoIan." 

BfCdfYamente. ato ea 10 que prppppc 'OOnrt; '*' Sht 

'por la escuela. pues la sociedad de mllftlin., 'como vimos. 
,.seri comoec:uenela de la escuela o no existirá o. Aunque wlYe­
~ sobre ello mis aba lo. hay que ver con esceJ)Udt'_ las 
poellpectlYas que pretendan hipotecar 101 cambios soclalc. 
a 101 cambios eKOlarcl. Nos refeJimos ya a ,,110 en el punlo 
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-¡¡ñtenor y como después hemos de volver sobre el tema, no 
insistiMmos aqul. Baste con afladir que de este ilusionismo 
de ROllen y Lobrol se diferencia NciU. que adopta una ao­
tltud ante el,prpblema que nos parece más falta de pers­
pectlva: puestll:,que l. sociedad no funciolUl y 110 puede arre­
glarse. Neíll ~ un modo alternati'VO de pequcfla sociedad 
en la que se refu¡tiaba él y ofrecla refugio a su. summcr· 
hUna_., . 

Nos ~ referido antes a la -desaparición. del maestro 
en eue ~ll>O 'do"pedallOllla: con ello se pretende dejar a ios 
alumnos ,lIbRsde toda lnOuencia. Lo que se eonsllNe es lo­
grar que por la puerta de atrás se cuelen inOueneills con las 
que no,se,C\.Ien~. pues. como seflala Snyders. el grupo-elaSt! 
no deja de estal': .alimentado por los I!rupos sociales: .Cuando 
el C!d1lCl'lll:n: decide abatc;ncrse, renunciar a toda p:u!1I. queda 
dlspotUble el,Jutp¡r 110 para un JI1I!CIlnlsmo trascendentalmen­
te diriJrido, 11M'" el Bien. sino para un cúmulo de difu .... s In· 
Duencias"Il$8,inQ;trincable meu:olanza de prejuicios. de Ideas 
estereotipadasoY de ".rdades en que es inevitable que cada 
nUlo se vea COD\Promctido en principio.... Detrás de este 
.Uberaqsmo.~daltÓlÍco pII1'eCe subyacer una actitud con­
servad~ por".ho que se quiero rcvoIucionaria. No pue· 
de abord.vso~\P"daI16Idco como siendo sólo psi.colótrlco o 
InstltuclOllal, Y' pp:tendlendo lIIIotaTlo a esos niveles. En este 
sentido. ~.que la crítica que Pondn y Gentis han di· 
rigido al:"J'O&C!~o es peMinente 8 toda la perspectiva que 
estamos ,\lalo.nli'lslP: .La alstencla de Instancias supralnd¡' 
vldua\es q~e.lJl**!jan verdaderamente al Individuo. const/· 
tuyhl4olo cQlU:f,~menle, 110 parece ser sospechada: la "so­
cledad" ,l!p6rece, J¡PIamente como un pálido cctoplnsma más 
o menos Iml!re~q de \l8lores Ili!l!atlvos; ninllÚn problema 
de orden ~ (como por ejemplo el problema tan im· 
pol1ante de 'Iá oPresión jerárquica) es abordlldo nunca en 
dlmenslO1jCs "lIs~C8I O Institucionales. y se encuentra sim. 
plemente COlICe!;!i<lO como la expresión de una "mentalidnd" 
lnexpl¡cab~gtcndida•• " Como vIsnos, Neill cm J?!IrF 
dario de I/I:jar . .,a,,&nlblente realizar todo el trabajo J>Cdogó­
gico; ,I;C ne,gal!lltlfllimilmo. a enseflar detennlnadas cosas que 
podIan ler ,AtiIG; para el que luego sería ingeniero pero 
que ,serian ~ para la que luego fuera costurera. No 
hay mejor~"de abrir de par en par las puertas de la 
escuela I! los ~Ismos sociales: .EstadJsticamente ha· 
blando, , pIIIIC _lOiertas excepciones. de un lado de la escala 

'social 	bro~'~,voc:aciones de Ingenieros. de otra, las va­
c:aciones dev~,,"ras. y 110 observar este reparto es un 
excelente: ~ d.e bac:orlo pasar como "Daturalft y deJinj.
• ea 	 .'llVO.. f .na _...__. _. .___.~ .__ 

No ~"~ar el canlcter eUij&ta de las prácticas pe. 
dagógicas Ú,lYliI'fl" en estas actitudes (no hay más que ver 
la p~,~ mayoríapde los alumnos de Swnmerhill. 

, , L 	 '. 
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~erruve! soclílTiiiCdi....lio de la clientela aeTOllers o lo que 
V~squcz y Oury denominan la psicosociologfa para vagones 
de primera clase), quisiéramos concluir esta valoración crf· 
tica con W'las consideraciones escritas por G, Bcchelloni en 
e) prólogo a la edición Italiana de lA ReproducciólI, de Bour. 
dicu y Passeron. Según él, hay que considerar como dotal· 
menle Insuficientes y reduccionist8s no sólo las diferentes 
propue$tas del reformismo pedagógico, sino también la mis­
ma pr6ctlea antlautoritaria condenada a poner en el mismo 
plano metodológico -aunque obviamente de signo con trano-­
propuestas adelantadas por las diferentes tecnologias educatI­
vas. La Pr6etica antlautoritaria termina, en realidad, por ser 
W'l8 "caja YacID" si no se toman directamente en considera. 
clón Jos contenidos y los sujetos de la relación pedagógica 
con referencia a las relaciones sociales que la determinan .... 

3. lA perspectlvtl marxista 

SI tuviésemos que resaltar dos aspectos de la' aportación 

de Man: y Ellgel. al debate pedagógico, elegltiamos por un 

lado su insistencia en la formación polivalente, multilateral 

del hombre, Y. por otro, el nexo, Indisoluble a partir de ellos. 

establecid.> entre los problemas pedagógicos Y los problemas 

soclopolltlcos con los que están tan estrechamente ligados. 

Cuando el hombre está partido por la división del traba· 

Jo. (:WIndo no tiene posibilldades de una mlnlma realización 

personal, cuando se encadena toda su vida a la producciÓll 

Y Se! aliena su existencia, la exigencia de una educación po­
livaIente es un grito por su liberación. por su emancipación. 
Conocedores profundos de la lógica interna dcl capitalismo 
, $U .Istema de 'explotación. Mane Y Engel. apuestan por el 
desarrollo Integral del hombre Y dc la clase trabajadora co­
mo fuerza Indispensable capaz de romper la IÓllica dcl si.· 
tema',y de sustraerse a su dominación. La defensa de la edu· 
cación polivalente se nos aparece. de esta forma, como una 
defensa del hombre Y de las masas trabajadoras frente a la 
ciega avaricia del capital Y frente a IIIs exillencías alienantes 
de la división del trabajo. 

El segundo aspecto es el descubrimiento de la interpene· 
tración entre lo lIOCilll Y lo educacional. para utilizar la ex· 
presión de Suchodolski; lnterpenetracíón que Lenín puso de 
ínim¡rlCSto al postular 111 inviabilidad de una pedagogfa des· 
ligada de la polltica y de una pollUca desligada de la pedago­
gia; lnlerpenetraclón que Gramsci sostenia al afirmar que 
los problemas pedagógicos deben ser entendidos en el con· 
junto de los problemas lIOCiales, culturales Y pollticos inhe· 
rentes a la exIl1tetlcla Y la convivencia humana; interpenetra. 
ción que subyace en los trabajes de Bourdieu·Passeron. Bau­
delot-l!aUlbJet Y AltlNsscr Y que aparece como una constante 
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de la obra de Shodolsld. Además, el indi$Olubk lazo con 
que la penpcc:tlva manista une lo educacional y lo social, 
es la condición de la superación de una i1usiÓII que se nos 
ha aparecido ya en repetidas ocasiones; Man y Engels sen­
taron las bases de esta auperílciÓII al selIaJar que el cambio 
social y el cambio educacional deben Ir unidos, y q~ el _ 
bio a un nivel se hace posible por el cambio en el otro: estu 
es lo que quemn decir cuando, como vimos, recomendaban 
no confiar demasiado en las posibilidades revolucionarias del " 
slSlema _lar pero no aplazar el cambio pedagógico pan 
después de lis revoluciÓII social. Snyden ba retomado asl 
esta Idea sobre la que aUn tendremos que volver más de una 
vez: eNo es la est:ueJa la que puede poner fin a la I~ de 
clases y, al mismo tiempo, lieDe alU un papel real que de:sem­
pelIar; puede y debe panidpar de forma creadora en la re­
novaclón de la sociedad, ea" tu lugar, al, ritmo del conjunto 
del proceso rnooJocionario.. ... 

Las investigaciones de BourdJcu.PIIsseron y Baudelot·!sta­
blel constituyen una de las más vigorosas aportaciones de la 
penpectiva marxista, pues ponen de~manifiesto ~ oel valor 
del si.ten", escolar depende de IU significación social y debe 
medirse de acuerdo con la misma .... Los trabajos aludidos 
manifiestan que, como Mendel lo ddcndla, la escuela es «el 
lugar ~Irico de las contndlcciones sociales.; creemos 
que se lrala de una perspcetiva totalmente pertinente para el 
examen de al!!UnOl de 101 problemas que afectan a 111 escuela. 
El descubrimiento de la funcIón reprodueton del aparato es­
colar, a nivel ideoll>!lico y de la división del trabajo; el aná. 
lisis de la arbitrariedad c:ultlU'lll que la escuela Inculca y " 
de su inlluencíaen el rendimiento diferencial ante ella; la 
puesta en evidencia de la falsa autonomla del sistema _ 
lar; la vi$ÍÓn dI: la escuela como consecuencla, y no como 
causa primera, de la división social: el significado social de 
la funcionalidad de la escuela capltaUsta (el.. ac:uela-cuar1el 
no es un mito ni un accidente en el call1l.no: es una mentali­
dad: la mentalidad burguesa.): - todo dio nos parecen valio­
sas aportaciones de la penpeetiva mandsta. 

En II$te punto es preciso hacer justicla a otros autores que 
)18 antes habIa,\ puesto el dedo sobre la llaga dell'roblema. Tal 
es el caso de Wallon. que en tu Soeíol0lÍe el ~duc4litm 
habla escrito, en 1951. que -la dl;ue\a eS una lnatltudón 110­
clalm""te determinada anterior a las eatqlOrias de 101 Dil10s 
que agrvpa. y estas colegorlas están determinadas por fae> 
tores S4)Cialcs toles como las CO»dlciones delllOllrificas, eco­
nómicas o Incluso I!tnícas del barrio a que per1enecen.: - tal 
es también el caso de I'errcr y el de I'relnet, pan quien, .'OtIIO " 
vimos, no exilie educación ideal, pues toda edueacJ6ñ es ~' 
alCión de clase. No es otra cosa lo que dos después hall 
querido resaltar Bourdieu y Passeron al afirmar que een ¡. 
población estudiantil se 00_ tan sólo la resultante de 
una serie de factores de tipo ~~. la accI6n de 101 cuales 
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se re~ a épo!:os .muy anterIores.... o 10 que ha resaltado 
Sul::hodoIskí: .EI problema de la igualdad educadonal debe 
p<II1(IC1'IIII'14: ,liempre en base al m.u amplio trIIsfondo de la 
dinimiea de la estructura social.>" 

tina de .IIIs má$ clarividente aportaciones realizndas por 
la perspectiva maniata creemos que se sitúa en su capacidad 
para bltelllW ele~entos o factores presentados como antalló­
n_ du...... 1!IIl!9 tiempo. Creemos Que quedó claro ha,5ta 
~ puRto SucbódoIskllc interesó en esta raceta integradoru. 
L8 aubjctiw,' lo obJetivo, lo Individual y 10 social. el desa· 
rrolIo del ~bre Y'el de la civilización. enfrentados en las 
perapectivu IIdOJ'IIIiBtaa y liberales. _ aqul coloa!dos en,su 
justo. Jupr , _ COIlstanlemeDte p!lCStos en relación dlall!c· 
\lea. La aclitud,llpOSiclonal queda, así. superada y es susti· 
tolda por una actitud abiertamente dialéctica. Veámoslo. en 
los tres anlllSDnismos citados, de la mallO de Suchodolsld; 
en 10 que se rdienI al Pl'Úllcro de ellos, los dos términos de 
IaCOlltradlc:ci6n emlre el mundo objetivo de la civitización 
y el mlUldo subjetivo del hombre, .sólo podrán conciliarse 
panicDdo de ,la ~s de que en el curso del desalTOllo 
histórico el domlnio del !aombre debe incrementarse sobre 
los ek:mem05 materiales y sociales de IU vida. B1conveJlci.. 
miento de que la4inalidad del hombre nsIde precisamente en 
la mptipclón de .. principios del humanismo, permite con-, 
cobir los doI; tél2lMlos en cuestión sin llegar su contradicción 
ni 'ampoco aubonflll&rlos el uno al otro.... ' 
, En !O ..~ a la oposición entre lo individual y 10 

lIDCial, témlillo5 ~tados como antagónicos tanto por el 
libaelllmo. que IÓII> da la I'UÓD al primero, como por los 
tolPllSerica, que se centran exclusivamente en el 'segund9. la 
penpil!Ctiva mendIta penolte COIItemplar ambos t~no!nos, lo 
iIIdlWdueI y 10 1OCIa1. como dielécticamente entrelazados, co­
mo eontrerios y COllve'gentes a la vez: cEI mundo subjetivo 
del bombre alá condicionado en sumo grado por unos fe­

o a6 _ 'eparen\allellte "atemos' o franc:amenle "materia­"'.'COIIIQ 1011 los modos de producción, las formas laborales, 
1& atnICturll CI\lODólllica. la CIf'IPlIÍZIlCión social, la lucha de 

, ,alaies; a au -. ehmmdo objetivo esu! eondlc:iollado amplia­
,_111 por el' mbájo humano, lal aspiraciones sociales. la 
~ y la "fOluatad de acción del hombre y su actividad 
",,~rIa,.· Tvrimos ya ocasión de ver cómo 10 subJe. 

" t\»o,)' lo objeÚ'Ol'O SOIl función el uno del Olro y no insistire. 
,~JDás IObre ello, 

r, .,l,o;mlsIIM> c:ahe decir respecto al antagonismo enlre el horn· 
_ y ... desaml!1o. Yla dvillzac:ión y el lUyo: los hombres 

".' dcaalTllllall ¡radtu a la clvilizacióll y Iaciviliznción Ira· 
da, 11 los ,hoDmes: 'w y como SUchodolsld lo ha puesto de 
~; existe. una IiIdiYlJlble relación dlak!ctlca entre la-,JIIMión del hamIm:l á la medida de la civilización moderna 
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,y la klmIlK'ÍIIIII de unll civilización 11 la mcdJda del hombre; 
por 0!rU lado, y en lo que 11 la praxis concreta ,le refiere, el 
mismo SuchodoMU' hu seilalado que • la lucha novadono con­
1m lo lItraSlldo se nbra simultáneamente tanto en el campo 
objetivo de la vieJa.. sus leyes y sus Instiluciones. como en el 
mundo _subjetivo de las experiencias y las Bapinu:ioDes.• 4 hu­
nmnas-. 

Aparllindon<ls un poco del émbilo en que hasta aquf DOS 
-herpua mudo; quisiéramos SCijallll' una última aporllld{m 
~iti"" de la perspectiva maoosla; si bien 110 es una aporta­
tiQn, ,oc1ualvamcnle suya. ellos al meDOS la han enfatizado 
de 'Ion. ClflCdal y debe ser subnoyada: 1105 referimos a su 
mli", a la idcoIogill de los dones naturales, de la cuocepc:i6n 
de 1.. capacidades del niño como algo preestablecido e ÍDJDU. 
table, Los mano:i51as han insistido en que .Ia diversidad de 
los lAljentos no es el resultado de las propiedades ~eas 
de la naluraleza humana. Inmutable a través de los 1l1I1os. 
sino el fruto De los, procesos hlslóricos en los c:uales U­
lugar, la vlnc:ulaclÓn. la relación dialéctica del hombre y lIa 
dvilizaelÓll.}I, Esta concepeión de las posibilidades del pifio 
como :variables y perfectibles implica IUI leno comp~ 
si el potencial elel nlflo es funcl6n de su medio y puede .­
J;DOdüic:ado a travé.r de una labor pe¡!a1l6glc:a adecuada. la ... 
glllJana puede olvidar esle aspeclO 11 no quiere, como WIIoIt 
peaIIItuar las dUerellclu. La inslsleDda de varios de nuestnitt 
aUl.Ql'CS. a la que ya hemos aludido repetídu veces. en la _ 
Ql$\dad de implantar actividades pedagógicas que red_ 
las, desigllaldades ,y hall'ln desaparecer las dlI'ercnc:las. va pot 
_.camino.''fal _o lo postula Mcndel. las .delic:~ 
lipelas a los medios soc:loc:ulturales de orieen deben COI'l1I' 
,irse en la ac::ueIlI al mismo tiempo que en la soc:ledad.D Ea 
C\Ialqulc:r caso. Jo que no es lIcito es que la escuela le l'JeseD. 
tler\d,a de la c:ueilti6n: hacerlo es proDlUlc:Iarse a favor de las 
dA(ftCDc:las. 

EL.anéllsia marldsla de l. problemétlca educacional tal Y 
·~IIC mostró en .. capitulo \ereero. 1105 parece IOtalmente 
~!IO y muy.acmide con la realidad de los hec:hos. Seria • 
.... c;mllalllO' erróneo creer que ese anélisis asota toda la p~ 
b/mIIltllla.OuizA la -agote a nivel de las relaciones aClleI.. 
~¡pero Ia·_ela en si, como Institución. ;y " vida 
quo:en w ihlerkir sé desarroUa, esl'" mucho menos abor. 
tllldás por -el Mlálisls marxlsla. No debe olvidarse -y los 
I'IIa1'"JdaIas lo hllcén ir veces por un redueelonlsmo de la parte 
al todo- que la in,stltución escolar tiene su propia dinémlcD. 
su tnodo de fuíldónamlento y de orpnlzaclón y de vida que 
.,,,,uec!cn ser trallilJl\s simplemente como «reflejO> de la vida 
-mI. Lacliaámib itístituc:lonal del aparato escolar•• Ia que 
nos referimos en eI"capltulo se(!llndo. no debe ser menos­
predada y olviclal:lli.' ~ mismo puede decirse respecto a la 

. vida de, los grII!IOl'C¡Üc coaisten en el inlerlor de la. escue· 
la: el grupo exlsle y no creemos que sea licito sacudirse la 
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cueSllón argumentando que las relaCIOne. lntr,,~rup"le. "", 
una simple reproducción de las relaciones sociales exterlorc, 
a la eSCuela. ¡¡'xiste el ¡!rupo y existe la comunicación V exl'ten 
los c:onllleJos; no lomar eSIO en consideración. minimizarlo 
es tan p.,.1¡~roso como hipostasiarlo. Si, como escribe Arbla. 
ter. -lit democracia en la educación es el prerrequisito de lu 
educación "",ti la democracia'," los problemas intrainslitu· 
clonales e intra¡rupales necesitan una consideración mayor 
que 111 que los marxistas que hemos analizado Ic. oto~n 
Creemos, en este sentido. que el análisis de Mendel debcriv 
ser Inlegrado en la pers'j'leCtiva marxista y profundizado PO' 
ella, al Ill\Ial quc las prácticas cooperativas de F. Oury. Con 
cllo no sólo se IImalia una Importante la~na teórica. sin, 
que se abrirlan Interesantes perspectivas para una práctic. 
pedagógica de Inspiración nelamente socialista. 

Los análisis marxistas no han profundizado tampoco en 1,· 
cuestión de los contenidos de la educación. Decir que la e" 
cuela debe ellsellar los principios básicos de las ciencias y la' 
actividades profesionales nos parece que no es a{lotar el ar 
duo problema a que nos referimos. No creemos que sea su 
fielenlc con postular una epedallolda racional. (Bourdku , 
Passeron) mal definida y apenas enunciada, ni con remitir$( 
a la Jlevolución Cultural China (Baudelot y Establel); er 
Gramsci, como es ló¡lico, el problema tampoCo está tratad, 
a fondo; 1610 Suchodolski, de entre los autores estudiado. 
se ha metido por este camino, pero creemos que aún puede 
profund\Qrsc més pilra poder llegar más lejos y para deh 
mltor y cOlK'retar mucho més la cuestión. 

Tal y como \o plantea Blonsklj. la escuela puede llegar a 
ser: superflua ~ si se organiza la vIda ~ial de tal forma que 
los nuevos ámbitos sociales (comuna, IiIbrica) absorban sus 
funciones. Pero esos nuevos ámbitos sociales están todavía 
en la esfera de los piadosos deseos. Como por otro lado. y 
como \o Indicara Suchodolski, la práctica revolucionaria no 
Implica ninguna fuerza mágica c:readora de hombres nuevos. 
la actividad pedal!Ót!Íca no puede remltiTSC • los nuevos ám· 
bltos IIOciales ni • la revoltleión, sino que tiene que enfren­
tar. en m tarpB cotidiana, la problem6t1ca concreta de la 
formación de esos hombres, \o cual no Implica que no se 
apunte hada vn hUevo modo de organizar la vida social o 
_la la J'l!YOIución; como ya lo IellIara el mismo Suchodolski. 
la _ orpnizaclón Yl. revolución social estarán tanto més 
Jejaaas _to menos se profundice en la tarea. teórica y 
práctica, de la fonnación del hombre. Creemos que esta ta­
rea compele • la educación y que no debe ser ~ tratada como 
aI¡o ~I ni relepda para el porvenir. 

Nos referiremos, por lin, aunque bni!\'elJlCDte, a un último 
aspecto ligado con lo anterior: el problema educación-traba­
jo. Educación y trabajo fueron Iijllldos por Marx y Engels v 



esta únlóri pennanece a ló-Iar¡lo de la tradición marxístacon 
una fonnulaclón u otm. No discutiremos ahora la pertinenc:la 
del planteamiento desde el punto de \/:Ista teórico, sino que 
nos limitaremos a alberpr n:scrvas en cuanto a la posibilidad 
prictlca de lipr. hoy y eJI nuestras soc:iedades, los dos tér· 
minos del binomio. Ciertamente. el dla en que la sociedad se 
organice de forina distinta, quizá sea posible pensar en la 
Integración de ed\lcac:~" trabajo, tal y como Marx y En­
lIels lo e.nteníll'án: no loiscutimos; pero e.ntretallto Ilep ese 
ella. maestros y nlllos deben seguir trabajando en la escuela. 
Incluso si trabajan para fac:ilitar su advenimiento. Y este tra­
bajo nt:Ce$lta unos métodos y UIIOS contenidos apenas esbo­
zados en la tradición marxista que aqw bemos estudiado. 

4. La perspectiva desescolarivulora 

Nos queda, por 'Itlmo, rellcxiOl!af sobre la l'enpectl1la 
desesc:olarlzadora adoptada por lvan IlIich. Seremos más bre­
lr'!!S que'e.n los caS(lS anteriores. pues se trata de lI11Il actitud 
alslada que carec:e de la consistencia necesaria para que nos 
centremos en ella con el detenimiento con que lo hemos he­
c:ho en los casós anteriOl'C$. 

Seremos e~élabnente breves en lo que Se refiere a la 
valoraclÓD pdJitlva de esta perspectiVD. Una lectura atenta 
de la cntlca de 1II1ch a la escuela, tal y como se ha gpue!ft!!.,_ 
pone de tnanlficsto, quc esta critica aporta muy pocas novc­
dades: Ji¡ de IIIich es una crilica en In que se amalgaman 
aspectos que ya hnblan sido analizados y evidenciados cn crl­
tíens aatenores. Su critica social reviste las mismas enracle­
rlstícao.. .Si se nos pennltiera plagiar a Roslnl -escribe 
Hannou_ podriamos decir que hay mucho de verdad y no­
vedad en la actitud iIIichiana. Sin embargo, es Inmentnble 
que la vcnInd no sea nueva y que la novedad no sea siempre 
verdadera .• " Más que en su critica, la ol"Íginnlidad de lDich 
hay que buscarla en las alternativas que propone, pero no 
creemos que en estas altematlv85 pueda verse una aporta­
eión que debA considerarse positiva. 

La primera critica que quisiéramos dirigir a lllicb es la 
fatta de rlpor de sus fonnulacíones. Elementos fundamentales 
de su _lisis (desesc.olarlzación, con\/:lvialldad ... ) están poco 
definidos; ,.aD confusos y carecen de cnracterizacloncs pre­
cisas. Ju,.ooo a veces con Intuiciones, otras con una leno­
mcnolo¡¡úi más o menos superficial, otras con un lenguaje 
cáustic!o pero clr.ccsivamente generalizador, algunos concep­
,tos CSCÍICIIlIes fNCdan mal delimitados. En este sen.lido, cree­
.' mosposlble achacar una cierta superficialidad en el toDO y 
en el IXIntenido. 
, I;.sta (Jllta de profundización la encontramos de nuevo cuan­
do lllicb analiza la sociedad y las instituciones sociales. Com­

u 




partiJllOS el punto de vista de H. Honnoun al respect()-;-~n 
~I, olllida percibe formas, no COfttenidos. Rechaza toda ma· 
nlfel~ÓD 'lnstltuc:ionalizada, cualquier!! que sea, sin hDber 
previ_enle lIIIallzado su contenido y sus penpeetivas.... 
Si el an6lisls le hace a nivel formal, las Jlropuestas parecen 
pecar del mismo defecto: la propuesta iIIichiana de la Inver­
sión de las Instituciones no va acompolloda de una reOcsión 
seria sobre la mutación de las relaciones institucionales (cree­
mos IIUC DO es suficiente remitirse a la convlvialidad). No 
pensamos que el problema deba situarse a nivel de la supre· 
sión de las Instituciones -que es un nivel formal- .Ino a 
nivel del DUevo tipo de relaciones que deben Instaurane en el 
ICIIO de esas instituciones y a nivel del nuevo papel que esas 
Instltaclones deben jugar en la vida social. En este IeDtldo, 
la peupectiva desescolarizadora nos parece Idealista y falta 
de penpeetiva polltlca. Nuevamente debemos manifestar 
nuestro acuerdo COI! la critica de Hannoun: .IIIich frente a la 
realidad social actúa como \:10 Ilusionista o un mago: le gusta· 
rla poder incidir sobre las cosas ,con una varita mágica o con 
una decisión polhica ( ... l, trasgrediendo o negando los leyes 
-objetivas que ""en la trans(onnacíón de estas cosas •. '" Como 
han señalado algunos autores, la desescolarización es un 
slosan vaclo y la .escuela. soñada por IIIich es, justamente, 
una .escuelo sin sociedad •. 

Creemos, sin embargo, que la critico fundamental hay que 
~la a Illich por su falta de perspectiva sociológica. 
Como lo ha vislo J.·W. Lapierre, .la sociedad sobre la que 
razona Inn IIIich está compuesta únicamente de individuos 
y de instituciones. No comporta ni grupos sociales, ni catego­
das sociales, ni etnias. ni capas, ni clases, ni castas•. " Cierto 
que JlJich ha escrito sobre la función social de la escuela, 
como vimos, pero también es cierto que su análisis es super­
ficial y no penetra a fondo en el análisis de esa función ni de 
los grupos sociales a los que afecta. Decir que la escuclo' sepa­
ra cado vez más al pobre del rico no es decir nodo nuevo; 
postular, des~s, unas .redes educativa.. cuyas implicacio­
nes prlÓcticas si¡miliarlan la pervivencia de esa separación, es 
W1II contradicción (.EI derecho de asamblca quc reclama 
lIIich es el derecho para algunos -las empresas privadas 
más poderosas- de abrir escuelas cuyas finalidades y méto­
dos sólo ellos tendrfan la posibilidad de fijar. A fm de alcan­
zar la igualdad de todos, llIich trata de establecer el derecho, 
para el 'Jobo, de devorar tranquilamente a las ovejas de la 
sociedad_ .). 

Como lo iIan señalado Bourdieu y Passeron, algunas de las 
criticas más rlldicalcs al sistema de ensetlanza -y la de llJich 
es uno de ellos- encuenlran en la contestación de la función 
genérica el medio de ocultar las funciones de clase que realiza 
esta función: .Las idcolOlÚas "crfticas", que comparten con 



la tecnocnada, su adversario preferido, la indiferencia hada 
las.. dlfel'CDtias, no se distinguen de aquélla más que en la 
aplic:adón que efectúan de esta disposición cuando, al COll­
denar a la IOClologla a la búsqueda de alienaciones genéricas, 
constituyen un sistema ideológico cuyos elementos más fre. 
euentemente comprobados son la predilección por las catego­
rizac:iones _iológlCIIs capaces de procurar una ilusión de 
bomogenddad (,.,) o el interés fascinado por el efecto de 
hQJnorrp lueión y de alicllIlción de la televisión o de los m~ 
media, de la automatización o de los objetos técnicos y, más 
",neralmcnte, de la "civilización técnica" o de la ".sociedad 

de consumo",.:IO 1.100 critica de alguna manera parecida ha 

sido hecha por Ch. Vogt, quien, adamás, aflade ImpUcltamen· 

te la critica ele MCI'Idel a lo que vimos él llamaba las actitudes 

nihililtas: -Fantasla de sociedad global, negación de la his­

toria, de los eonnictos. Retorno al yo-toOO. a la nat\H1lleza, 

madre arcaica buena, y destrucción de l. madre arcaica mala: 

la sociedad ele consumo y su escuela_>" 


Es necesario, finalmente, decir unas palabras lobre el pre­
tendido -""",lucIOhansmo> de lvan llIich. Nos parece, en 
primer lugar, un revolueionarismo _ilusionado>, del tipo al 
que ya nos bc:rnos ref crido con otTOS autol't'$: la ilusión de 
c:ambior la sociedad cambiando la escuela. Pero, &obre todo, 
nos parece UII """,Iuclonarismo sospechoso. Como lo hace 
Ch. Vogt, eonvIene recordar que la l.-gunda de las reglas de 
base del CIOOC ele Cuemavaca, fundado y diri~ido por Illieh, 
dice: -No difundir nada de cuanto enseñe directa y concre­
tamente • derrocar el orden establecido .... Conviene recordar 
también, como lo hace H. Hannoun, que el CIDOC es un centro 

. de pago prácticamente frecuentado sólo por estadounidense 
ricos." Creemos, en consecuencia, que es Ucilo concluir quc 
-ni a nivel económico, ni a nivel de las estructuras pallticas 
la actitud llliehiana reviste un carácter revolucionario. Mlls 
all' de las palabras y las exclamaciones, m6s allá de las consig­
nas "escandalosas", n05 encontrarnos con hipótesis llenas de 
8enerosidad, de ausencia de análisis y de utopla. Puede pare­
cer slmplltlco, peTO esto no basta para la renovación soclal.." 

1011 uA·llbro reciente, G. Snydcrs tampoco ahorra munido­
.. a la hora de enjuiciar a Illich: .La ob", de IlIich se nos 
muest1'1l como esencialmente mistilicadora. No hay duda de 
que los pcllgros que él denuncia, tanto en nuestra escuela 
.como en nuestra sociedad, están lejos de Ser imaginarios, pero 
IICIIOtn:NIlOStenemos que, de principio a fin, realiza una autén­
tica tergiversación intelectual que convierte las acusaciones 

'en lupres comunes, que desemboca en enmascaramiento de 
.las musas y de las resJ'Qnsabllidades y propone "soluciones" 
tomadas del repertorio habitual de la ut~~ro la utopla 
evidente nos remite a la realidad del conservadurismo.;" 
.La .conYivialidad, como todas las doctrinas de catastroflSmo 
( ... ) llevan incvllablcmente al misticismo: sólo se pueden 
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«n~li: flLl.' 

><1fjÚllr,b" 
poner las esperanzas en otro mundo, es decir, COA mayor exac· 
titud, en el otro mundo. En realidad, la hurguesl. tiene dos 
ear\I1s que jug¡rr: decir que su mundo es bueno y su _Itla 
liberadora. o, cuando esto ya no le parece posible, decir que 
el mundo es absurdo, totalmeJlte absurdo. y que toda escuela 
es ne[asta.... 

111. lA superllei6" integradora de las Ilusiones 

Tru las reJlexiones que acabamos de hacer sobre cada una 
de las penpectiVIIS estudiadas en nuestro trabajo, intentare­
mos abora mostrar 10 que ya Wallon denominó la «actitud 

-oposlc:lonal. que las subtiende, entendiendo por tal aquella 
actitud que opone 1actores y IUlálisis que en realidad son como 
plementarios. Esta actitud ha sido calílU:ada por otros como 
Uusionista; se produce una ilusión «siempre que se autouo­
miza y lI.Ísla uno de los parámetros que intervienen en la si· 
tuación pedagógica y le construye exclusivamente sobre $U 
baR una nueva teorla.... Creemos con Bourdleu y Passeron 
que «todo relviDdicac:lón q\lC tienda a autonomizar un 1010 
aspecto del slsteQla de enscliama, ya le trate de la ensellallZa 
IUpClIor en su totalidad, ya, en un squndo Dlvel de ablUac­
eIóa, de tal o cual aspecto de la misma, am un elemento pe> 
sltIw al senolc:io del ai,tema y de todos los valores que defien­
de el IIsteroa, de la escuela primaria a la enseñanza superior. 
para -'asqurat la COIIÚDuidad de los privilegios sociales •. " 
Finalmente, nos esforzaremos en demostrar la ncc:esidad y la 
posibilidad de integrar las pe! speetivas aisladas que hemos 
analizado, Intentando además mostrar cómo a !Ir 111% de esa 
integración es posible entrever la superadón de alguooa ~ 
blemas .110 resueltos. 

Es- curioso constatar cómo casi cada \IDO de los autores 
anteriormente estudiados e5m COIIveucido de que su an6Usís 
es el 806l1sls. poco menos que definitivo, de los problemas de 
la escuela; cada cual, además, pretende que BU aportación 
implIca una «revolución cope:mlcan •• y constituye la solución 
• -los problemas que en educación hay actualmente plaot_ 
dos. Como ya ha quedado claro en el apartado anterior, no 
CI'QI:UlIIS que ninguno lIepe a tanto. ni que ninguno de los 
-Ilutores o grupos presentados haya aportado el análisis y la 
solución ddinitlva. Como tantas veces sucede. la verdad es 
una Sln\esis dialéctlc:a de verdades parciales y lo mismo sUce' 
de CO/I el IUlállsls Y las soluciones. Para llegar a esa smtesis. 
esjmidlo ~poiar a cada uno de los elementos parelales 
de todo aquellO' que los haga Incompatibles. En CIle sentido, 
c'ttemos ~- _j:IIda una de las perspeetlfts debe perder su 
pmendldtl cár6cter de ClIdusivldad y debe abrirae a lal pos¡. 
bllldades de'integración con las demás. Deben, de manera 



especial, olvjdane las -;¡fusiones> que anatlzaremoS'" a contl: 
nuaclón: nos referiremos a las ilusiones peda¡¡Qgicas, psico­
lógicas, psleosoclol6gicas y sociol6glcas; la ilusión descolarj· 
zadora ha quedado' ya .desautorizad... en la última parte del 
apartlldo ante~r:. 

1. lA UU$I6/1 pedagógica 

Nos hemos referido ya eon frecuencia a ello. B4slcamente. 
consiste en la reducci6n de todos los problemas de la esc:ueIa 
a problemas didácticos. Olvid¡\ndose de los aspectos y pro­
blemas Institucionales y sociales que dan marco a los procesos 
de enseflalWl y aprendiaJe. los autores que defienden esta 
ilusión (ola padecen) se encierran entre las paredes de las 
aulas '1 ¡írétenden solucionar. en su Interior, los problemas 
de la escuela y del mundo. Efectivamente. es propio del ilusio­
nismo pedal!6glco postular un cambio sodal a traYá y como 
conseeuenda del cambio escolar. en una relacl6n de causa 
a erecto y sin otro tipo de medlaeiones. 

Creemos que, a estas alturas. los dos postulados b4sloos 
de la ilusión pedagógica no necesitan una critica ClItenSB. Re­
ducir los problemas pedagógicos a· problemas de enselianza· 

. aptendiaje es oMdar no sólo la dinámica de las relaciones 
Intragrupales e Intralnslltuclonales. atno menospreciar el pro. 
bté\'na más amplio de las relaciones sociales. cuyo efecto sobre 
la escuela es. Como ~os, determinante. Por otro lado, p"" 
tenilcr que los problemas de la sociedad van a solucionarse 
con s610 camblÁr la escuela, Implica no sólo tener una pers· 
~ctlva 1l'U)' ~ de Jo que es la escuela y JI' que es la 
«Ícledad -y lo que son sus relacione5--, sino vivir realmente 
cerrado en -cegado por- las paredes de la clase. 

Es evidente que hay que preocuparse de los procesos de 
enscllanz¡¡oapren¡;\izaje en el interior de la escuela y que en 
su modílicaciÓll bay que buscar al/IUnas de las esperanzas qlle 
de~ poocrsc cn ,el cambio de la escuela, pero no lo es me­
nos que. preocuporse sólo de esos procesos y confinr sólo en 

j', ese IlIImbio es' una tremeoda ilusión. . 

2. fA ilusi6n p6lco16gica 

lia Ilusión pedagógica se apoya a veces en la convicción 
de que los conocimientos que suministra la pslcologla del 
ml\o (y, especiahnente. la psicolo¡¡fa l!eDética y la psieologla 
de la Inteligencia) son suficientes para fundamentar uu dldác. 
llea. No estamos mlly scg¡¡ros de que esto sea realmente asl; 
pensamos': Con Coll, que da psieologla (!enética proporciona 
en 1, aClualítÜld un marco adcc¡¡ado para la comprensión del . '. ­



desarrollo de la inteli¡wncia y de los mecanismos de aprendí. 
m je. Sin embargo" precisamente a causa de su coherencia 
$eÓrica y\ de la riqllllJ8 de los resultados experimentales en· 
contrados, se presta con relativa facilidad a la desviación del 
Ilusl~lsmo ( ... ). Sólo tras admltJr que la psl~a ,métlca 
no puede ser aplicada sin mis a la educ:acl6n, podemos Ieflftl­
IIIIIIIlmbI Inalstlr sobre la Imponancla que presentan para la 

.' ~/a alpnos de SUs descubrimlentolO.·Pi. ha dejado claro el asunto en unas redenles declara· 
dones: cCreo .que el'pedaBOllo debe estar al coniente de los 
upeotos pIicol6gteos, pues le será 6tl1 COIIOCCrlos por lo que 
de ellos :podrá obtener, pero creo wnbi6n que son el peda· 
I0IO Y una pedaaogla expeñmental particular quIenes deben 
decir c:6nio aplicar los fenómenos psicológicos a la pedallogla; 
110 sonloí ps1cóloloS quienes han de decirlo; repito que es 1m­
poslbl~ o"bíener deductlvamente y a panlr de los dotos de ra 
psleoJo¡da una concepeión pedagógica. Dicho de otro modo, 
las relaciones entre la pslcolocla y la pedagocJa me parecen 
nlop. a lasque se dan entre la fisiologla y la medicina. Pero 
la flslolollla no es suficiente, pues hallar y preiCrlblr terapéu­
ticas e.• algo distinto a eonocer la fislolo¡la, aún cuando este 
ct;IiíOi:Im¡¡¡¡,to es indíspcnsabkl para las restantes ciencias 
Jl!¡lIdlcu•• • • 

3. LilibuiÓfl psicosociol6giC4 

B.lkk:alnCllte, la ilusión pslcosodolÓj¡1ca consiste en redu. 
cir los'problemas de la educación a problemas de relaciones 
humanas en el seno de las InstilllCiones educativlls. Según 
.Iqs ~~. qúe la sostienen, las relaciones rnaestro-alumno 
deben Jrrvéríirse eo,p respecto a la e.¡cuela tradiclOllllI y esta 
iq~n pc;r;mitirá All desarTOllo de las comunicaciones mul­
t¡ai~es y bar¡l posible la ImplantaciÓn de la autogCSo 
tlón: ~dagóglC8.

CjíjÍVl:oclifps de qlK! las relaci.ones interpcr$Onale$ y la auto­
g~slipn lnltiUlelonal son el problema y la 50Iución en ID crisis 
de II!~SCÍleIll•. los autores a que nos referimos lIutonomiz.an 
a,lI'IbQj tcn6úíe'nos y pretenden agotar en ellos el .eto pcdagó­
l!~'Naci", en el ámbito de la psicoterapia, la Ilusión psico­
soc~'IÍD~be al maestro como un fllCilitador del des&­
1'I'O!;I9' ~ laí',a¡umnQS y sitúa su trabajo en la frontera de lo 
~aQsico 'x,lQ ~péutico. L.II intervención paicosociológica 
tienc(c.• 11•.a, los grupos sobre los que se lleva a cabe de 
I.~í¡m. del autoritarismo, del IlÍslamlento. de la5 
d~~~.rsonales, ete.lReduce a esto la ~ucación 
la ,PJl~lo~a2~ cualquier caso, sus pTCOCUJI8CIOIICS en 
lo ~(J~~' pqr ,vn lado. 11 la eusdlanza-aprendizaje y, 
~O~I'Í1 Ja-~ci6u social de la escuela, lIOII marginales. 
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E.I objeti\'O de su U'llbijo _ las Inslltucumes _n el sentidO 
en que de ellas hablamos en el capitulo segundo-; su Ilusión 
estriba en no ..lir'. ellas. 

4. lA ilwi61f $'Odo1~gictz 

No!¡ referimos,.,'ella ya con anterioridad. Como sucede en 
Ios,ca_ a~consiste en querer agotar los problemas 

" de la. !lllCVCla'ysti edu9'P6n gro el conocimiento c!c la flln. 
ci6n sociaI que.' cuM)lle en las socledades actuales. Por pro­
fundos que'lC8JI .... conocimientos, por acertadas que lC8JI 
las bl~ls o 1M _fusiones, es evidente -y ya insistimos 
en ciJo- qull con,4Uos no se asolan la totalidad de las cues­
tiones hoy plamea4"" La diDémica iIlstitucional, la dln6mica 
grupal, el prob~•., los contenidos y de los métodos, cte., 
no IOnira~~,CI!,. p,rofundidad. 
. El ih,lsi~ fí¡í:lológieo es tanto menos justificable cuan· 
to que I~,au¡~ que tIC sitúaD en esta perspectiva IOn cons· 

. cien tes, dc;'que el!\llWbIo escolar y el cambio IIOClal IOn fllter. 
dqx:ndlcntcs:' ,51 fi! )ransfonnacl6n de la vida escolar no es 
abordada desde ,esta misma perspectiva en profundidad, queda 
libre el. 'tam~:';ara,1iIs ilusiones a q\ll) nos acabamos de refe· 
rir en los pun't'os aIif.crIoreS. Como en estos ya ha quedado 
claro. lo propio de"jb Ilusiones es su Clanácter opoaiclonal. 
la pretcuslón de exclusividad. la falta de apertura a otros 
niveles" y de' contaCto con eUos. 

5. lA infrgradd,n 

OuisléramOS 'i'et. aquí la cita de Suchodol$kl con la 
que abríamos est~ tilabajo; ella, en buena parte. encierra lo 
que ba sido' Y es' DlJ!:Jtro intClltO: .La tarca integradora se 
wehe _ofal ~ la demanda lIOCial exige unas respues­
tas determinadas. a' i!p. preguntas concretas y cuando tIC da 
el calO ~ que dji:lial' respuestas no puedCII darse porque los 
diferentes,~~~ que tIC ocupan de cada uno de los frag. 
mentÓ$ de I1na éIlI!!I*n deter:mlllada tienen unas opciones 
'muy dispaTCS , qu~ ~ supuesto. no es posible reducir a Un 
denominador COIIÍW!.io~ 

En CSturelli;xioll!!s hemos flltentado no 1610 mostrar las 
aportaciones positi, \!1" y negativas de cada perspectiva, sino 
qtíe se' ba PI'O(;UJ';lP!!,quedase clara la posibilidad de unión 
y CQÍOJ'I~,cntacl~" ac; unas con otras. Nuestra opinión es 
c¡uc nlnplía de I~,X{SpectiVIIS presentadas agota el proble­

, rila lliagola la solUt:l6iI, pero que el problema puede qpec:lar 
hleri':'énrocado y la ~cIón esbozada si se integran los ele. 

, III.I!ftfos de 'cAda pél'spectiva que tIC 005 ban aparecido como 
, VallóíoS: I!i\' 'el "len e.!itendiclo de que lo que postulamos no 
, es' una éillfftr'l!i:i'Íl!C.Uea de cada una de las aportaciones que 

hemos analizado, sino una perspectiva integradora. uoa nueva 
perspectiva que sea capaz de dar cuenta a la vez de los aspec· 
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tos piico~cos, ped"Á~s, psicosoclolÓllk:os y s()(;;ológicos 
que el fcmómeno eacueJa y su función,la educación entendida 
en su más amplio sentido, ponen en Juego constantemente. 
y la Intejp'8Clón se nos manifiesta como necesaria tarito a 
nivel de an4Ilsis como a nivel de alternativas. Es ncceurio 
un an4Ill;ls Integrador que enfrente la escuela y la educación 
como un Ilstema, UD sistema complejo con móltlples ramlfi· 
eaclones.. con múltiples niveles de an41isls y con múltiples im­
plicaciones. Creemos que todo el trabajo que antecede puede 
dar las bases para ese análisis, toda Ye1 que las perspectivas 
pedagógicas, p.skopedagógicas, psícosoclológieas y sociológicas 
dan cuenta de las ramificaciones, niveles e Implicaciones a 
los que nos aeabamos de referir. Si este análisis integrador es 
necesario, también lo es una aHemativa Integrado",; a ello 
110$ referiremos a continuación, aprovechando lo que hemos 
aprendido de todos nuestros autores. 

A lo largo de las páginas precedentes nos hemos dedicado 
al an4Ilsls de lo que nos parcelan las aportaciones positivas 
de los distintos autores y penpectlYlls. Nada deoo oponerse 
a que esas aportaciones se conjunten, se integre." para, más 

. allá de las discrepancias -muchas veces idealistas, escolásti· 
cas y maniquea_ entre unos y otros. Intentar buscar una 
alternatiYli global a una crisis escolar que es global también. 
En la escuela • .los contenidos y los métodos están en crisis, 
pero también lo están las relaciones maestro-alumno y alum­
no.alumnos, también lo está la función S()(;lal reproductora 
que la escuela cumple; al todo en la escuela está en crisis. las 
alternativas debeD ser tan totales, tan globales e Integradas 
como _ posible: limitarse, por ejemplo. a eambiar los con· 
tenidos sin proponerse un cambio en las relaciones, es aportar 
poca cosa a una transformaclÓD que necesita grandes aporw· 
clones. . 

Nuestros autores nos han ell5Clftado muchas cosas sobre 
el nIIIo ., su ed\lQlción. Nos ban enHftado que su actividad, 
IU' Intereses e Investigaciones espont.6Deas constituyen un 
lNnto de partida Importante e Ineludible para le acción peda. 
lÓIIica: nos hnn _Aedo que hay que partir de la situación 
en que el 01110 se encuentra, de BU lenguaje, de sus posibilida­

< des psic:ol6gk:as; no para quedarse en esa situación. en ese 
lenguaje '! en __ posibilidades. sino para, partiendo de ellos. 

: lIepr tan lejos como se pueda (Freire nos ha enseAedo mu­
ello 1IObre todo esto). Nos ban ensellado que hay que vincular 

.la enseftanza con la vida Y la realidad en que los nifios crecen 
'1 se desarrollin¡ que los temas para la ensellllma hay que 
buscarlos en el medio en que el nUlo se descnwelve (en su 
.-univeno temAtico" del que la edueaclón debe sacar los cte­
mas generadores.): «No puede presclndirse de la realidad: 
hay qúc partir de ella. pero no para rehacerla. no para copiar­
le, ,sino para analizarla, c;otnprenderlll, COIl vistas 1> cam· 
biarla•• " 



--¡¡cmos aprendido lliinbién que el que se educ:a (_1I1Do 
o no) no es un ser pasivo. mero recipiente. sino que e5tá 
defuíi¡:lo ¡x¡r la actividad. el interés permanente por las cosas; 
sabemos ha,sta qué punto es importante que la escuela no 
sólo no apague esa actividad y esc interés con sus Imposi. 
dones, sino que adcmals se dedique a avivarlos constantemen­
te. Cunndo, en el seno del Movimiento de Cooperación Educa­
tiva iuiJiano (UIIII de las más vigorosas e integradoras .lIel"1l8­
tlvas actuales a 1" educación), F. Tonuc:ci enrata .Ia e5CUeIa 
como investigación. y B. Ciari se preocupa por nuevos .modos 
de enscllar. que en realidad son modos de Inve5tigar la reali­
dad, lo que están proponleodo 'Y realizando es una alternativa 
metodológica --pero no sólo metodológica- a la escuela: 
.La investigación exilte cuando DOS hallamos ante un pro­
blemll CII)':l I50lución nos el necesaria y el método de la inves­
tigación impone el que se resuelva el problema utillzando loa 
<:onocimientos anteriores de forma nueva, creativa. Este es 
el aspecto más promocional y apasionante de la investlgaeiÓD, 
la posibiUilad de que rructífiqucn los conoeimlentoa, no para 
limitarse a un juego de preguntas estériles que pongan a prue­
ba la memoria, sino para resolver auténticos problemas, los 
de c:adll dla. Desde luego, se trata de una propuesta optimista 
basada en la amlianza en el niño, que pasa a ser artlfice de 
sus propios conoeimJentos, de su cultura. Pero pasa a serlo 
no de manera hallal y simplista, como si llevara dentro de 
51 una culturo que, por él mismo, por evC!lución natural, pue­
de sacar a la luz del ella; pasa a serlo en un ambiente de tra­
bajo apasionanle en el que se procura recobrar la fusión de 
trabajo y juq:o esencial para el equilibrio del hombre.-. 
Bste ambiente de trabajo debe valorar los descubrimieatos 
de los niños," debe dar respuesta a sus inquietudes y ayudal' 
los a profundizar en elJas y en la realidad, debe alentarlos y 
ilnscllarlos a explorar el medio en el que se desenvuelven; ti 
este ambiente de trabaja, en definitiva, debe orientarse a ncar _ 
todo el provecho posible de las posibilidades del nlllo, de sus 
potencialidades, en, Jugar de Ignorarlas y menospreciarlas.
La escuela debe centrarse en los alumnos (niños o no) pero 
no para extasiarse en la con!emplaclón de su espontaneidad. 
sino para hacer de ella un motor que los lleve más allá, que 
tos I!ntronque con la realidad rica, viva y cambiante para 
comprenderla y para ví.lumbrar las posibilidades de su madi­
flc:aclón. El conocimiento no debe agolarse en la comprensión, 
~no que debe tender siempre a transformarsc en praxis; pero 
para ello Be nceesHa que los conocimientos que el nillo adquie­
tano'sean conocimlel)\os abslractos, vaclos, sino que se hallen 
,inculados con la experiencia. aunque sea, en algunas -ocasio­
fles, para lraseenderla: Todo esto no sólo es necesario para 
ftuien desee educar a sus alumnos, sino que es además Inevi­
IiIble: no hay otra posibilidad para la educación. 



TambiC!n bemol aprendido de nuestros autores que el 
maestl'ó. el1'1oresor;,el ensellante, tienen un papel que jugar; 
que no estdn en la elase sólo para maravillarse de la riqueza 
del mundo I'IIfanf¡} o pan eneauzar los lazos de afecto y pro. 
mover un IIbjo Con$tante de cemunicaciones interpcrsonales 
terap:éutltiás. El profesor es necesarlo y no es serio postular 
una dlmlil611 o un "bsenllsmo de hecho O de derecho; el pro. 
resór es ri~rio para orientar el trabajo de los alumnOs. 
para C06rdh1aí'kI. para alentar dudas. hipótesis e lnvestipcio­
nes; es neeeSÍlI'k¡ para oponerse a la inconsistencia de la 
espontanetdad Notural -pero no para Ir contra la esponta· 
neldad mlsní_. paré dilclplinar las actividades de la clase 
-peI'o no con la disciplina autoritaria de la pedagogla tradl­
eiona\-: es nec:es&rio para orpnizar la vida de la clase. para 
poner en marcha las actividades y encauzarlas, para Instaurar 
modetoll cooperativos y de autogestl6n, Para ello es necesarlo 
que el educador «rechace su mlsión de "ensellarK para asumir 
otra más re5petlolOSll, mjs auténtica: la de promover el tra· 
bajo, IUtelarlo y orientarlo .... 

Hemos aprendido de nuestl"O$ autores que el profesor y el 
alumno no tienen por qué ser enemIgos siempre enfrentados. 
sino que, por el contrario, las relaciones que entre ellos se 
esuibk:zcan deben ser de cooperación. Hemos aprendido lo 
que es la .plusvaUa de: poder» y hasta qué punto lo necesarlo 
no ce renunciar a ella en un gesto palemalisto de nltruismo 
y llenel"O$idad, sino organlmr la vida escolar, la docencia y el 

"!prendlmle. !nstltuyClld¡) «medladones», tareas y ael.ivldades 
que pongan en juego la motivadón y el trabajo de los nillos, 
asl como su cooperación, Esto sólo es posible, y asl lo vimos 
en su momento, si el proresor renuncia a la palabra pronun­
dada desde su tarima o su Cj\tedra y comprende que si la es­
cuela 'es por Igual para profesores y alumnos, que si la 
clase pertenece lo mismo a unos que a otros, la palabra 
también es de todos y todos tienen algo que decir. Pero no 
• suficiente con .renunciar a la palabra, pues de lo que se 
.trata no es de organizar el silencio y la quietud, sino de alen­
tar la comunicación y la actividad; es ne_río para ello orga. 
l1i2ar la vida de la clase, dotaria de posibilidades, de media­
cIoftes. vivlficarla. Entre profesores y alumnos tiene que cons­
tituirse ult'«bloque pedagógico., si se DOS permite nmedar 
la formulaCi6n gramllcl81111 del • bloque histórico>, en el que 
eada uno time UIl papel del que no debe dimitir. del que DO 

puededlníttlr. 
Como lo hemos aprendido de nuestros autores, el problema 

de la dlllcl~ina se plantea en ese nuevo ámbito de forma bien 
distinta a como lÍe! planteaba en el interior dc!'ia clase tradj. 
dona!. En 6s11i el dilema era siempre el mismo: o la palabra 
del 'maestro o nada. o la diJcip1iDa severa o el desorden inma· 

, IICjable. Abara ya sabemos que estos DO IOn los términos del 



-problema; Sabemos que eS~posible organizar actividades. es"" 

blecer mediaclones. instituir el derecl!o de todos a la ~ 

eslructurar 'un modo de aprendizaje en el que el maest,. 

, el alumno no lIe opongan sino que cooperen cada uno desde 

su madurez y sus posibilidades. 'El dilema autoritarisIDo-an­

tiautoritariSm<;l es falso y maniqueo en educación: no bay celu­

, caclón válida que no sea no auloritaria; lo otro es domeslJ. 

cac:i6D. lIe baga en nombre de la mortificación de la carne 


. o l1eI Estado proletario. Pero ser no autoritario DO es _ 
, uriamente ser no-directlvo; la direcciÓn es n_ria a qulcn 

le educa: no una dirección que pretenda hacer nUlos IltandN'd. 
todos lsuales y cortados por el patrón que el maestro haya 
escogido. sino U\18 .dirección que pc:nnlta a las indlviduallda­
da expresarse y desarrollarse. una direccl6n que abra posibi­
lidades en lusar de cegarlas. 

Hemos aprendido de nuestros aulores que los alumnos 
pueden anudar entre ellos relaciones distintas a las que se 
.\IIblecllln entre tlII05 émulos enfren\lldos en Unll competi­
tividad constante y est6plda. ExIste la cooperación. exilte la 
ayuda de unos a otros. existen el compaJlerismo y la solIdarl­

"d.I!d. Pero para' que se, instauren. para que se establezcan, hay 
que promover actividades en que la ayuda sea posible, el com­
PlIl1erismo necesario y la solidaridad una conlleCUencia siem· 
pre bl.\SWlda. Se puede lograr mucho de la actividad de unos 
niños con "t,ros: muy poco de la actividad de unos niños 
contra otros. L. socialización del niño no pasa por el enfreno 
tamlento niflo.nillo o niño-srupo. sino por su Inlegraclón y su 
cooperación. 

Hemos aprendido que, contrariamente a las pr61icas de 
la Ideologia. la esCuela no es un espacio neulro Igual par¡¡ 
lodos' ahora sabemos que su estructara, su lenguaje y sus 
activiuades favorecen 11 unos y perjudiWln a olros; hemos 
aprendido que la escuela divide y lo hace desde el momento 
en que el nillo llega a ella por primera vez; sabemos que lo 
que para unos es estimulo, para Olrus es obst.áculo. Es abso­
lutamente necesario que el enileftante suprima todas las bao 
rre~as. todos los obstáculos que sus posibilidades le permi­
tan, lodos los obst.áculos (de lenguaje. de contenidos. de for­
mas de trabajo) que apoyen una segregación escolar perpetua­
dora de la ~grcpación social. Si no se va contra esa segrega­

"ción, se octl~a a su fa\l9r. Se actúa igualmente 11 favor de lo 
,S!'gregac:ión ~uando se reclaman .libertades de enscñonZll> 
que 11 lo único que c:onducen es a.prlvileglllr a los privilegia­
dos con una ~ducación a su medida. Por Olro lado. si hemos 
aprendido que la~1ICBC}.6n debe acercar y llevar al niño a la 
'vida 1'1:81 y en eIla.la !lCgregación existe, las difereD.CÍlls se 

, encucnlrán por todO$ los rincones. es necesario que el que 
se educa tome ~ncíenc:ia de esa segregación, de esas diferen­
cias; nó' pan alentar un esplrilu revanchista, sino para que 
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¡¡¡-P11 qlie'la reanaaa es una realldaa d,v,¡na¡¡:-y para q..o se 
P\AII~ (ormlJ$ de actuar por el cambio. es decir, contra la 
I!ivill6n. 

Hemos aprendido la importancia de la educación pTeCl\Co­
Iar;'Íle la educación desde la escuela maternal. jardln de in. 
falll:ia o como se quiera denominar. Sabemos también qué 

, intereses llevan a no darle Importancia. a dejarla de lado, en 
mllpos de la iniciativa privada y de los precios fijados por los 
iDtereses privados. He aqul un dato tr1$1emCJl\e significativo: 
en el Ubre blanco de la educaci6rt en que se basa nuestra 
actual Ley General de Educación, se dedican respectivamente 
media página a la educación preescolar, cuatro páginas a la 
educación general básica, cinco págilUls al bachíllerato y siete 
páginas a la ensefinnza superior; IuIbiendo aprendido de Bau. 
delot y Establet qué clases sociales están representadas en 
cada uno de los diferentes nive)es, SIlbemoS de quiénes se preo­
cupa y a quiénes se orienta la POlltic:ll educativa. TodDs_",~ 
Iniciativas a favor de una buena educación intel!rada e Inte­
IItadora dellde el jardln de infancia. lOn Inicia!ivlls en contra 
de la división y la sel\l'Cl!8ción. Nos es util, en este sentido. 
saber que la teona de los .dones naturales>, de las capacida· 
des innatas. no es sino una máscara que pretende camuflar 
los privile¡rlos o las dificultades Ii¡tados a los medios sociales 
de procedencia. Ya sabemos lo que se esconde detrás del 
eufemismo de siempre: .Todo eSP\lfto) tendrá derecho a recio 
bir una educación Jleneral básica e ¡(!\Ial oportunidad pura el 
ac:ccsp a los estudios posteriores y a la pennanencio en los 
mismos. en funci6n eJ<Clusivamenle de su cd(Kicidad y voca· 
ción •• .. Nótese de paso cómo el derecho a la educación prees· 
colar no asiste a lodos los espaftolcs. 

También hemos aprendido alifO sobre la no neutralidad 
Ideoló~ica de la escuela. Esa no neutralidad se pone en eviden· 
cia en postulados claros y manifiestos que la sustentan (.La 
educación se inspirará, en todos sus niveles. en el concepto 
cristiano de la vida que reCOIfe Y potencia todos los valores 
humanos, y en los Principios del Movimiento Nacional. "), 
pero se pone también de manifiesto en postulados y prácticas 
más sutiles. como los de la escuela francesa (Francia. el P11ls 
del laicismo y las libertades) sobre cuya no neutralidad Idc» 
ló¡!ica nos ensel\nron mllcho Baudelot '1 Establet. Bourdieu 
y Passeron. La neutralidad en educ:llción no existe:; todo lo 
que se hace o se deja de hacer tiene un sentido y IInas con· 
secuencias que llevan a un objetivo y ese objetivo no puede 
dejar de remitir a Wla cierta concepción del mundo y de las 
relaclonl:$ humanas, a una cierta concepelón de la sociedad 
y de las relaciones sociales. La escuela neutra, 51 existiese, 
sena UIUI escuela muerta: .La escuela neutra se ha transfor· 
mado en una escuela donde no se cuestiona nada, donde el 
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educador y el aíumno estén alejadO's el uno iiifa1r=o, .rille 
no exlsle nin¡¡una relación de camaraderia entre ambos. La 
"ida actual estA llena de acontecimientos, de contradicciones 
de e1ase: muy lejos de RT UD tranquilo laSO, es UD Impetuoso 
tol'l"ellte. La esc:uela que desea ser neutra es una escuela muer· 
ta, nunca una escuela viva •• • Paulo Prelre ha expresado 
J'eclmtemente con claridad esta misma cuestión: «Nunca po­
dri aceptar la mistificaclÓll de que la educación e. un que­
hacer _ual; por el c:onuario, la educación es siempre UD 

quehacer polltico. No se ruede hablar de una cierta dimen· 
:1 	 sión polllica de la educaCIón: la educaciÓll es en si un acto 

político. l;1 educado.. es un político y un activis\ll: lo que no 
puede ser es un técnico trlu. Esto si¡¡nüica que el educador 
y la educadura tienen que tener una cierta opción: la educa· 
ción para qué, en favur de quiénes, contra quiénes...... 

, También se nos ha enseñado que el Diño no es un cúmulo 
de parcc)¡u¡ -intelc:ctuales, rclaciOIllllcs, afectivas, &Ocial_ 
sino un todo integrado y en constante camino a una integra· 
ción, a una equilibración superior. l.D eliCuela tiene que bus· 
(:Sr el desarrollo de las distintas posibilidades del Diño, pero 
tiene que preocuparse también de su integracióo: $U propó­
sito no debe ser preparar Diños-a:rebro, nílioH:oruón, lIilIos­
relación, niños-actividad, porque el niño es al mismo tiempo 
intclillt'heia. afectividad, socialización y praxis permam:nte. 
No debe eSI"'Tar:;c que la intcgrwón llegue por si sola, como 
consecuencia de bis sumas parciales, 6ino que debe ser bus· 
cada en si y por si. De otra forma, se estará descuidando lo 
que es'" entre lo más importante: aquella intesración de la 

.,, , ' que Wallon decía ser la más compleja y frágil de las funciones 
psiculógicas. 

HcmO$ aprendido, 6nalmentC,l. que hay que cambiar la es­
cuela, que es necesario transformarla a londo. Y sabemos que 
esa transformación no sólo es nec:esaria, sino que es posible. 
Muchas son las dltlcultades que se oponen a que el CDseñante 
trabaje por la transformaciÓn; mayor debe ser el coraje con 
que luche por ella. Ciertamente, no es una tarea f'cil: hay 
que luchár contra la propia formación, insuficiente e inade­
cuada; el enseñante que busque otros horizontes tiene que 

, estudiar, tiene que ensayar, tiene que replantearse todo lo 
que está 8alstumbrado a hacer y decir C.II su clase; tiene 
que luchar contra la masilicación de las aulas, contra la Ins ... 

'ftclencia de los espacios y 105 materiales: tiene que luchar 
coiura 'la propia $oledad y buscar la ayuda y el ap<lyo de 
otros enseñantes el) lucha por los IlÚSm05 objetivos; tiene 
que compartir expcnencias, problemas, inquietudes; tiene que 

-organizar con sus compañeros tareas cooperalivas---similarcs 
a las que organiza' con sus alumnos. En educación no ex.istcn 
sóluciones de!mitivas aportadas por quien En¡Jels llama oel 
dlumo profeta>: d~l. el profeta último, trae la verdad defini­
tiva de última instancia, la mor,,1 etema, la justicia eterna, ya 

" 
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liS¡¡;-ytenniliada, in su--I1Í-óCiilía.~ ¡¡¡, En eduCIICióÍJ tampoco 
exis_ "'Nelones mágicas que uno pueda aplicar y que trans­
1onno.n la escuela de la noche a la mañana. La única poslbili­
dIIdque :<i!IUstc (y no hay otra, por incómodo que ello sea> 
es la 114dIa c:otidiana, el esfuerzo permanente, el trabajo incaJlo 
IIIble poNnms{ormar, junto c::on otros, una escuela que clama 
a gritos la trallSÍonnaci6n. Cada uno dentro del margen que 
5US poIIibilidades personales y circunstanciales le permitan, 
el c::ompromiso en la lucha por la transformación es ineludi­
ble. Es cieno que hay muchas dif.íc:ultades, pero cuanto más 
se estudia, c:uanto más se investill" y ensaya. cuanto más se 
companen inquletudes y experiencias. cuanto más se trabaja 

, y se arriesga, se ccmprende, lIe aprende, que tllll1bién hay mu­
chas pgsibUidlldes. E.s necesario aprovecharlas todas ellas, 
no renunciar aliUnguna, ser permanentemente activo por la 
trans{ormat!ón: 

La lucha DO compete sólo a los que ya son enseñantes. En 
ella estÁn también comprometidos los futuros maestros, peda­
SOSOS Y psicólogos escolares que al procurarse una f ormaci6n 
más, centlfica, meDOS acomodada a los intereses de la ideolo­
gía. más ligada 11 la realidad actual y futura. más cercana a las 
altemativa. vivas. actuales y transformadoras que a los 
viejos modelos estefUizantes y eslalistas, están ya luchando 
por la tf&nsfQ1UlIICi6n. El enseliante, el pedagogo, el psicólogo 
escolar, tienen, cad. uno a su nivel, una ineludible responsa­
bilidad en la tI:'eJl5formaei6n de la escuela; lOdo lo que conduz­
ca a la preplll'llCÍÓD de ellSdíantes, pedagogos y psicólogos es. 
colare, ~, bien preparados y c:omprometidos en la 
lucha por el cambio de la escuela, todo ello conduce ya a ese 
cambio; lo prepara, lo hace posible. 

El compn¡miso, pues, atañe a lodos. Ouien diga «yo DO 

puedo hacer .lUIda. oslá I'eJlUDciando a la lucha y al hacerlo 
ulá ~do ,a la eaperanu.. Todos podcmos hacer algo. 
todol debeD)os hacerlo. La lucha por una escuela diferente, 
por una ed'lcadÓD disUnla, es una lucha que a lOdos compro­
mete. 

Pero hemos aprendido algunas c::osas más. Hemos apren­
dldo a no ser tan ingenuos como aquellos maestros madri­
l. ele IaY@lrl!ema~lonal de~1a Educaci6n Nusya que en 
su Cnrla de Derechos proclamaban: -Durante la in!ancia no 
debe haber clases sociales .• ,., Hemos aprendido que _a tal 

, sociedad, tal escuela; a sociedad discriminatoria. escuela di.­
criminntoria; a sociedad en c:risís, cscuclu en crisis; la sacie· 
dad de clases cngcndrll una escuela de cla.es•."" Sabemos 
también, como lo demuestra todo el libro de Anlbal Ponce 
EducGeWn y lucha de clases. que .ligada estrechamente a la 
estruclura económica de las clases sociales, la educaci6n no 

i 
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puede ser en cada momenlo histórico sino Un rcllejo necesa·" 
no y fatal de los inteN..'Ses y aspiraciones de esas clases ..... 
Hemos, en definitiva, aprcodido que ni la transformación de 
la escuela es posible sin la tranafannaclón de la sociedad, ni 
la transformación de la sociedad es poslble sin la transforma­
ción de la escuela. NinllÚn proceso, revolucionario JI no. vio­
lento o pacifico, es capaz de transformar la escuela "1 la socie­
dad de la noche a la matlana; sólo la dialéctica de los cambios 
a nivel social y a nivel deacla uno de los espacios sociales 
(y la escuela es uno de ellos) es capaz de realizar la transfor­
mación. No se puede separar la lucha contra la desl8Ualclad 
csoolar de la lucha contra la desigualdad social; la lucha con­
tra la injusticia en la escuelll, !,le la lucha contra la injusticia 
en la sociedad; la lucha por la profunda transformación de 
la c:scueIa de la lucha por la transformación profunda de la 
soc:ledlJd. 

De parte de "los slstemas políticos eslablecidos hay que: 
esperar poca ayuda para esa transformación: _La burguesía 
-escribió Engels- tiene muy poco que esperar y mucho que 
temer de la fbrmación Intelectual de los obreros.»" Puesto 
que de"esDS sistemas DO hay que esperar sino difICUltades, 
obiUaalos y barreras para la transformación de la escuela 
"1 de la sociedad. es necesario aplicar en ambos niveles el prin­
cipio eS1llblftldo por Engels a nivel social: _El único camino 
hi&lórico por el cual pueden destruirse y transformarse las 
contradicciones de una forma histórica de producción es el 
desarrollo de esas mismas coutradicclones .... La lucha por el 
aprovechamiento de lo que ofrece la actual c:scueIa, va lnex­
trincablemente unida a la lucha por ell!1!W!lt!ldJ.mjcnlO de lo 
que ofrece la nctual sociedad; la lucha por el d~'SIIrrollu dé 
los contradicciones en la escuela y su transformación es inse· 
parable Ih: la luel.a por el desarrollo y transformación de las 
contradiccicmcs sociales. 

La IRllcnuídad de que Pestalozzi hi:tO gala anle el :zar 
Alejandro, es una ingenuidad que ya nadie puede permitirse: 
din ci IIÍW 1814, los ejÓrcit05 del zar de Rusia quisieron insta­
lar un hospital en el local del internado que Pestalozzi dirigla. 
Indignado, el liTan hombre llevó la queja ni zar Alejandro que 
por,eatoncct .., encontraba en Basilea. El zar lo rcclbió con 
bondad y accedió guSlOllO a sus rceJamos. Pero Pcstalozzi, sa­
lisfcc.ho con el éxito, TC50lvió hacerle 111 zar otro pedido. Si 
le hallla 'concedido uno, ¿por qué no habrla de concederle 
otro? MaS~o" Un poco la corbata. como hIIela cada \tU 
que estaba emocionado, Pestalozzl le pidió, cotonces, la emano 
cipaclón de los siervos de Rusia ... El zar le miró un instante 
y, sin decirle una palabro, se limitó a sonrelr....... Esta inlll" 

nuidad e$ ¡ .... o.tcnible porque sabemos que en la _ia del 
J>Odcr Clilá el DO ll,nolimÍlarse, porque sabémus que, como 
Freire ha dicho, .h¡¡ltu hay en ningún momento de la bistorla 
la e1a,e dominante cometió suicidio>."" 
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Tal y como lo iodica Snyders. -no cabe duda de que (la 
eliCUc!a] tiene un margl-n de inicialh· ... y es posible, y $Ob", 
todo n~..,esario, aomentar ese margen. Pero es Uusión el hecbo 
de alribuirle un poder realmente enorme de creación: a pesar 
de las apariencias. no es lo escuelo. la que crea las desigual. 
dades, 10.5 especialidades diferenciadas; no es ella quien trans. 
10rma en "ineplitudes" 10.5 situaciones desfavorecidas: ella 
toma nOla. de entrada nO puede dejar de tomar nota. de que 
las situacíoncs de explotación en las que viven ciertas clases 
de niños. suscitan para ellos díficultades paniculares en la 
vida y. por lo tanto. especialmente dilicultades en su vida 
escolar.... No hay que perder nunca de visto que la educa· 
clón pertenece a la esCera de la superestructura y que. por lo 
tanto. estará siempre determinada por las condiciones de 1.. 
infraestructura. Si se quiere que la transConnación de la 
e$C\lela sea una transformación. posible. verdadera y con po­
sibilidades de futuro. la lucha por la transformación de la 
infraestructura económica y lOCÍaI debe ir inseparablemente 
unida a ella. 
_ SóI'LIa critica que se conviene en pruis escapa a IIl.lJ!!!­
pla al tiempo que se encamina hacia ella. Para esn p.""i, no 
"islen rece~as. Cada maestro. cada clase. cada centro de en· 
sefianza. cada sociedad. deben aportar su esfuerzo en función 
de sus ,.,robJemas y INS poIlblJldades. Sólo este esfucl'7.o. uní· 
do al esfuerzo comón de transformacIón sodal, ¡:ruede con se· 
l!Uír que la educación sea un proceso enriquecedor :v facilita· 
dor del desllrrollo personal v social; que la e.~cuela compen~e 
las de<ll!Ualdades Iil!8das al medio de procedencia: que la 

-escuela esté vinculada a la vida y las situaciones vitales (fami­
lia, barrio. ciudad ... ) del nUlo: que la escuela sirva a la intc­
\!ración social y la cooperación entre los Individuos: que desa· 
rrolle al mlb.imo las 'POsibilidades y los Intereses de cada 
uno: que utilice todos los recursos dIsponibles de la sociedad 
(ese _aula sin muros> de Mcl.uban) para el aprcndl7.aie y el 
desarrollo de los alumnos: que la escuela. por fin, deje de 
reprnducir el statu qllo :v ayude a transformarla. 

Pero. como acabamos de seflalar. el trabalo por la transfor­
mación de la escuela será un trabaJo de Slllfo si no se arom­
palla dt'l trabajo por la transformación de la sociedad. SI 
estos trabalo<, si estas lUt'.hos no se unen y no se orientan en 
la misma dIrección. se afllldirá constantemente leila al fue¡ro 
de la crisis escolar y ~Irá siendo una manla de todos los 
allos escribir sobre eduadón. como ya en 1763 lo constataba 
el barón Grimll'\. 
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TEXTO 1 

s , S 1 c a 1980. Pp. 9 a 35.GEHLEN A. El hombre. d ,E. 19 ueme. a ama n 

o Introducción 

.1. El hombrr en cuanto problema biológIco de especiales carac· 
ItrísJicllJ 

La n=sidad experimentada por. el hombre que reflexiona de 
interpretar su propia existencia humana no ~s puramente: teórica. 
En decto, según las .conclusiones que se si~an de esa interpreta· 
ción , se hará visible o quedorá oculto un tipo u otro de tareas. El 
hecho de que el hombre se entienda a sI mismo como crcoción de 
Dios o bien como un mono que h. tenido éxito, establecerá una 
dara diferencia en su comportamiento con r,loción 8 hechos realos. 
Tambi<'n en ambos casos se oirán muy distintos tipos de mandato~ 
dentro de uno mismo. 

Naturalmente as rdi¡tiones, las ciencias, los modos de entender 
el mundo, no ••len airosos cuando tratan de mponder a esta 
cuestión sobre la esencia dd hombre, pero acostumbran • ofr=r 
una respuesta O al menos ciertos puntos de vista desde los cuales 
pueda avizorarse alguna, no produciéndose ninguna concordancia, 
ya que la. respuestas pueden excluirse· unas a Ot18s como en el 
ejemplo que acabamos de mencionar. 

Habrla que intentar aprovechar estas circunstancias precis •. 
mente cuando quisiéramos determinar la esencia del hombre, que 
vendría a ser algo así : ~sLe. un ~r"yi~1 una. de cuva, propiedad .. 
más importantes es l.·de ~er que adoptar una postura con reo· 
~o. a 11I!tis_~h.ciéndose.~eJ!!, una lórmu¡a 

·cI.-:-¡j)iªorctación. (.on mpecto ••1 mismo SIgnifica: con respecto 
a 101 Tmpul sos y propiedades que percibe en sI mismo y también 

. con respecto a ous semejantes! Jos demás hombre •• ya que el modQ 
de tratarlos dependerá de lo que piensa acerca de ellos y de lo 'Iue 
piensa Rceren de si mismo. Pero esto significa que el homhre tiene 
que dar uml inlCrprCl :1ckm eJe su ~cr y partiendo de cllfl tomar unn 

lx)ski6n y cjcr(:cr un il conducla con respecto A sí mismo y a los 
dc.'más, COS:I que no es tan fácil. 

Sin cmbílrgo se han.' neccsMi :¡ l JIl;l respuesta, y¡¡ qm', de lo 
('ontrario. podría darse la imrrcsÍllll de que ·podemos pcrmnnc..'ccr 
"neutrales}) en est a cuestión sin ncccsid:tJ de dtocidirnos por nin­
¡.nlflfl de Jos fórmulas en d i ~puta. 

La primera hace qm' el homhre.' proveng:\ de Dio!; , 1<1 otril del 
anim:11. L" primera no l'S científica y la st:j.?undn, como \'crcmos, C"S 

t'''-Juívoca, prccisnmcntC' desde..' el punto dr \'istH científico, Por otra 
pflTtc, es curioso que lI rnhos flllntos de vista t~np.an un presupuesto 
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común, a ... ber: quc d hombre no ~c ser roMf*t11ittilb desde si 
mi,m,,: quc s610 puede dcs¡:ribirsc " interpretarse ron catel\orla. 
-ext tlIhúman... Y aquí se ín""na el imere. del presente libro: yo 
erro que ese preSUfltlC.1O no es necesario; que es posible desarro­
llar un. concepción de 1.. e.encia del hombre, que le sirva (par. 
decirlo ron término. técnicos) de ronceptos,I!)UY c;wcclúms y 0610 
aplicables a cole obiclo. Tal oti;'ru:acIon d; la invcslÍ~iCwn queda 

~ ¡u"ilicad. si conservamos en la memoria esla prellllnta: ¿~ ~n· 
tido tiene esa _necesid.d de do...., una ;n.cm....'ocíón1 

úta indi~ncl. se entenderla inmeolatamente si el hombre 
fuera un ser que encontrara de antemano en si mismo o consi~ mis. 
mo un. lar~a, quc tuviera que h.ccr comprensible y .poner en cl.· 
ro. al llevar a cabo su propia interpretación. Todo dependeri de 
sí es posible d';"'rrollar tal pum~ de vista dentro de Un análisis 
cientfflCo, es decir: empírico del hombre. El hombre seña no so­
lamente el ler que necesariamente ha J~ lo",,,, """ porición por 
cualquier tipo de molivos. aunque espedflCamente humanos, sino 
tambi61. en cierto modo un ser «inllCllbado., es decir: Un ser que 
estarla situado ante .í o ante cierta. tareas que le habrlan sido da. 
d.. por el mero hecho de existir. pero sin resolver, Si tal- es la 
situación, se hacc ex!tlnseoamenle necesaria una «noción de' sí. 
desde dentro, si el hombre SI: ronsidera a si mismo «para baccr 
alllll. y esto sólo es posibk teniendo una imal!en de al miomo. 
Mas la ta",. que se le ha impuesto debe haberle sido dada con su 
mera exi.tencia; es decir: debe r.dicar en su definición de ..hom· 
bre-. As' lo vio Nietzsd:>e, cuando llamó al hombre ..el anim.1 
t",ªyfa~"º-_~firmado. (XJ.!h.276). Tales palabra. $On ex_ y 
ron razón tienen un doble sentido. En primer ¡u!llt .if!'1Üican, que 
todavi. no hay ninJ!Una explicación de qué ..,a el hombre; y en 
!le¡tundo IUllar, que el ser homano está en allluna manena .. inacaba· 
do., no está «establecido con firmeza', Amba. afirmaciones $On 
accrtad•• y podemo" admitirl ... 

Con lo dicho hemos dado una primero indicación .obre el con· 
tenido de este libro. Lo i~os aclarando en r-'I!inas aucesiva •. 

La presente obr. ea filOlófu:a v cie!llf¡;",,: se mantiene con muo 
cho cuidado dentro del ámbito di la experiencia, del anilisi~ de 
hechos o resultados que estio .1 alcaoee de cualquietll O que cual. 
quiera puede experimentar. En rompltllción ron la intensidad que 
hoy dla puede alcanzar la iluminación producida por la rd!exión, 
la. aserciones metafl.iClls tienen una fuerza de persuasión muy Iimi. 
tad. y sobre todo titncn muy poco poder auténtiro, motivador y 
determinante de las acciones de los hom~. ,..,.Ies. En c:ompara· 
ción ron el volumen del ronocimiento objetivo a nuestro alcance, 
c¡ue muy a menudo rontradi~ a so propio orden carente de 
contradicciones, 1.. aserciones de estilo elevado. formuladas ro­
mo verdades abstract ••, apena. pueden mantenerle en pie. Ine· 
vitablemente plantean ulteriores prep:unlos; a saber: a tra~ de 
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qut expericnciu internos '1 extern.. se ban ido lbíieñdO ca· 
mino y por IlInlO por cuáles I!ldn Iimilada, '1 denlro de q~ tr.­
dlciones o _oIucionc:o hay que enlendeftl.. 1.11 ciencia emplrico­
lnalfllcttiene l. venll;' de que todml hoy puede Opoylrse en 
un. conc:iend. indillC'Ulible '1 IUloou/icienle, pero ha de pa.... ron 
l. ronlriptÍ'tida de que "'" alirmociona sean fraR'Mfltlrin. Tam· 
bién I1 ¡mracnl.c:ión~11 oqul es \mi1"mll o en lodo Cátt> 

l"'ubil~, pí>r lo limo abocidl • crflicu o, mejor lún, 1 _ como 
p!eménl""". En lodo can, quedo dltO que a610 te presenlln l6s he· 
dIOII dioocrilOS oquf hajo el presupuesto de que te presdod!: fllnoica· 
_nle, por decirlo ~I,.de l. _"rlJia. El bosnbf.e es 1111\ tIImpo uC 

inveslij!tCi6n, en el que aun hoy dll puede observlrae un numero 
ino:kterminado de fen6menoc enles nUDCI "illos y I los que todl' 
vi. no le ha ciado 1IOIIlbre. 

El leDll ...plrilu. es el primero que exiRe uno postura mel.­
lfsín. Los probIemol que oqul te ¡m:renlln IOn de 111 mlner. com­
plic.dos, difíciles y polifocéticot, que cullquier tipo de fórmula 
IÍmplis.1 mult. in¡¡enua- ¿A quién pueden convencer lelÍl llloba· 
1.. tobre el esplrilu. que i¡¡noron, por ejemplo, el problema de 11. 
ideolo¡¡!1I o del tt1ltiYi_? .....~. .. 

Eala. grll!ldes cuestiones no '"' encuet\lrln de modo direclo • lo 
lugo de esle libro, de manen que el hecho de dejarl.. • un I.do 
tiene el aentido positivo de ..,..,rvorlu par. un estudio poslerior, 
Sin emborllo en l. última pane de est. libro hay una exposición 
de l•• cuestiones funt\amenl.les, ron 11 amplilud que puedo dedi­
carles hoy dI•. 

Volviendo .hor•• l. linea mn:clriz de esta inltoducción, he­
mos de deñnir precisamente 11 «posición espec:ial. del hombre, 
Seri. una ventaía que pudiésemos fundamentar para ello el puno 
lo de vist. popular lI"ft"taliudo, que alli6ca de ••nimal. I todo 
lo que no es hombre, desde el jlUuno hasll el chimpancé, y lo 
sepan del hombre. lEn qué.., funda el derecho a hacer esa dis· 
tinción? lpuedc mantener.e lun en el nlO de eslar de acuerdo COJn 
los principios fundamenlales de la leor/a de la ."oIución? 

Del mismo modo que la anlloml. es una ciencia lIeneral de la 
esll'llCtUra del cuerpo humano, tiene que ser también posible uno 
QlIICepCión lotal del .. hombre •. Dado que nunca nOl uIlII II duda 
1ft Ji 'ull ser es hombre o no; '1 que además el hombre forma real­
menle un luténlico IItnero, tenemos ruón para esperar que haya 
UD objeto inliqulvoro para una InlropoJo¡¡lI jléIIetaI. Dade el 
punlo de villl de: la ~Ict habrra d. Inteponerse: a áJalquier ano 
uopoIo¡¡JI parlicular, sobre todo • 1.. teorf.u tobte las razas, aun· 
quelambién I l. psicololdl Y • loda ciencil que por principio Irat.­
re IIOIamentt un aspoeto del hombre. Por eao, a mí modo de ver, no 
mi_m Dptelllmenle los problemat de _ denci:u especiales, así 
como l. Ullomll Aenora¡ tampoco te OC\Ipa de las c:amc:terlstics5 
mw6micu especiales de las ....... 
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-"S~ihíí"b1'.-mO$ de un. posidón npeclal (Id bOíííbre, fíiYque ¡¡;jJ¡. 

ar de qué tIC disli"l!tJe el hombre. Por "10 no hemos dejado el 
m's mlnimo resquicio al realizar la compnación enue las propied•• 
des y apacídldet del hombre y lu de los animalet, pero tales como 
parICÍona no han .ido liluadas, como le ha hecho CIIIi siempre, 
dentro del punlo de vi". premablecido de hacer proceder _ 
primeru de 1;, última. en vinud de l. diapooibilicW! iJimjud. del 
conceplO ..evolución.., que con demuiad. ftlci1idad tIC uanlforma 
de un c:ooceplO hipotético en otro mellfllico. Asimiuno, los con· 
eeplOl cu..iemplricos que surRielOll oriRinalmenl" (OIllra 101 meta· 
flsícos, como el de l. CTelci6n, tIC Irln&forman en auloau/ic;ienles y 
..metlflsicoa.. cuando le inlroducen en fundón de aquSlOI. Aparte: 
de que &610 tIC pueden encontrlr cutndo le refiere l\:ÍCrtOI fII&OI 
o Rrupos de rI'ROI, pero no valen plr...Iodo el hombre», aiendo 
di6cilisim. la IIreI de ..d_ribir al hombre». Ha sido inlenlada 
muy • menudo, pero nunel conleRuida. 

No le ha COIIICflIIido por muchos motivos. La ausa prindpll es 
61la: no le presenlan coniunl'menle el ..exterior» y el ...interior». 
Morfologla' v'psicologla, alma v cuerpo lwJ .ido mundos" exll'ÚlOf¡ 
plI'IIPI .dI!1I1'1.101L""'u(UOI hecilos hutL!!!!!. Aun JI ÚlrmIClÓll Re­
neta! de que e1"hÓrnbre es una """,M-cuerpo-a1_plrilU ÁflIIC 

dendo mmacta. Qertamente es verdadera, pero deade el puntO 
de viat. \6¡¡ico es sol.menle DeR.liVl; expresa el .ed..,.., del dua· 
lismo tbst.raCIO, pero sin embtr¡¡o no dice nad. sobre el upeeto 
positivo. Bu. 16rmul., como lodI fórmul. de lOIalidad. dflllC lÍen­
do tbslrad', clemadado verdadera, por decirlo asl, pira que sea 
correcta, y no puede dlr nad. de si mÍlm. en cuanlo le le haR' 
la primera ptegUnl. concrela. Hablando con conceplOS de la nuev. 
ontologil de N. Hanmann, nos ínler_ (peae a l. imposibilidad 
confeaadt de anlemano de reda,el ...qpb:i¡]¡.. a l. ..vidt..) en­
COOIrV aquella C#/f.f.1}IÚU que lean ..pcirmeabIa», es Geclr, que 
pertllÍUIIl la exisiencia conjunl' de dichos alralOl. 

Otro motivo del f_ de las teoriu anltopol6sícu de non­
junIO es que una ciend. de elle tipo dcberi. incluÍ!' II\IIIleI'OSIS 

pencia. pmiculltel: bioIogl., psieoIogfa, epillemo\ogl., JinaülsIÍCI, 
úsiolo¡fa. eocioIogIa. etc. El mero hecho de orien_ en medio 
de Qenciu tan di_ no seria (kiI. pero mucho rn's cueslionable 
terfa la posibilidad de encontr.r un ¡unlo mIL VIIP deade el que 
podieran dommarse lod.. _ ciencias en reltdón a 1m solo lem•. 
TeDdrian Q!Il: dtn:ibane los JlIUJ$lHllt~~dicblLcil:nd", Qml ..de 
un-modo producnvo. ya que a.. _-""",iM se COIIIC!!!!"""¡ ..lI.le­
í1ites pr.lI-~ Q.uw--.n,. n(1[' w: una ünra aena~e 1UU1I ...... " 

CO!!!C)&!p.utIC:_JIUIlIO de v~n. Il~"u~ 10IÍII!.,eoc DlI'I'"na 
.le tu-º~ indivídualq"J!),,,raad.. en el l~fjJOIÓIICO. 1'000 
~1>ro-110 es mas qu( ".pllcaclÓn .de eSe! oenUIQII'lltQ hl!!d.m~n· 
laI. 'decu cuucepc1..... 
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I..a dmcultld len virtud de la cual no K ha Wi....¡uido hat. 

__ lIftII amropoIo¡¡la fiIospIica} consilte por tinto en lo siguien. 
le: en tantO que lino contemple ras¡¡os o propiedades por _rlldo. 
l1li _tmi IWII apedÑ:amente humano. QenalllC1lle eí _,. 
~ t~ uno lMgIIfJka (OftIÍitucidn floica; pelO los antropoides 
(annc\eI-l tienen otra b.slante ptredda; hay l'IJIIChoo ardma· 
!el que CIIIIIt¡"ycn lIIOtida. o realizan COIIIlrucx:iooes Ifrifici.les• .,_ 
viven erí~ed.d. delde lu bonnigu halla los ca_; los elefan· 
les _ también IiBIOO, exilie un. c:oDIJ'ft'Mión acústica temCÍlAte • 
la li1>llÜIstica entre algunos onimala; nos IlCUpttemOS dIitalIodomen· 
le de los enllYOI inu,=ama de KiShIcr !Obre la inteligencia de los 
<:hÍlllplllla!S y, .i a ello liC .¡¡.de el peso de la teorÚl de la evolución. 
".,..,.. que la antropoli>t!!a Kti. el último capitulo de uno molos' •. 
Mientras !lO tel\(llmOl uno vial6n toI.J del hoIIlIme ~. que 
qued.moo en J. COIItcmpllCi6n YCXliiipinci60 de 1.. Carocteristicos 
iDdividualca. y miallns nos 'quedemos .hnlll existirá una antro· 
poIOgía iDdc:pcndienle. y. que DO habrá lID ser humano índepcn. 
!lient!!• 

. . J!á.o .; queremoo utablcccr lirmemente _ ser humano, ten­

dremaa q¡x l=moccr UDl ..totalldad. 11 hombre. Ahora bien. l. 
lCIit de la wúdad aJma.o.terpo DO IIIpcn propiamente el dualismo 
de cuerpo ,. aIaa. •• y denlro. Salemenle K Jtiep • __ • 
los diffcila prob!=n aI1l mcerrodos. ~Por qUI! K le ocurrió • 
la _uraIaa 0I'pI'IÍIIIr 1111 ICr expucllO • la d-comunaI capocidad 
de error )' penlUbobilídad de la """CieDda? ~por q~ el hombre, 
en lupr de atar dorado de ..alma.. y espirilO. !lO alá dorado de 
oip1oI iawintOl q¡x func:ioacn COD seguridad? Además. si exis­
úen -¡aole unidad. édóode eswIaD los COIlCIq>IOI Ymodelos 
meallla paro entender el alma y el ap&i1U delde el cuerpo (con 
categorlu biolép:al. o el cuerpo deede el alma y el C$plriru? Esto 
tcndrIa qllC ser posible al hubiera UIII ..unidad... NiD¡¡upa de estas 
p%CgUlltallC ha respondido. quedendo pues el dc:n:dIo • hacer un 
nuevo iIItcnto. 

En efecto, podriI ocurrir que todas las canctcr!s!ÍCIII Y IClivi· 
ciada; acndales humanos, inlemas ,. extem.., tuvieren 1lIIa..conc. 
xi6n todoYI. 110 COIIOcid. Yque s6Io fuera visible deede lIIf solo 
puntO de vista. Ahora bien, si _ libo c:oDductor DOI obli&ara a 
preferir IlÚestros COIICI!'pIOl norm.rivoo en oposici6n muchas ~• 
• oqueIIOI otrOl Kmliladoo en l. 1OOIosI. '1 en la poic:oIoj¡Ia de 
los 1IJIÍImIa, o .1 menos • cambi.r de posición los uenlOS, habria· 
moo COI1Iq!Uido, junIO con la toIud6n de l. _ 1DI!OpOi6gíca, l. 
~c!l1Ii6J1 de l. posición espocial q¡x ocupt· el bombredentro 
de la n.ruraIeu y ,.mbién un CoOtlCt!PIO. UDl viIí6D COIlCIq>IUIl del 
..hambre». T01 punto de vi". únic:o habrfo de _ c:entrll; en todo 
cuo deberII imposibilitar que lID .sIo nago w ...d.tiw (la ..n· 
1ÓP•• 1a _,la pooici6n erecta, el iaI¡uojc o cualquier otro) fuero 
declando ccmo el ..tocio•. EsIO no ';rve, pues cualquier nago •• 
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lado le puede enronU'ar de alguna _ra en el reino ........ '1, \O­

DIIdo aisladamenlC, es equívoco. 
En _000 esuícto vay • ofr= toWnc:nte una flnltopoloSl.ía 

drm.tllal, pero e&e YOCIIblo «eJc:mc:ntal. tiene, cuando te reliere al 
hombre, una enorme amplitud y probablemente el ilimitado en _ 
efectos. Para llegar alo que vay a decir, he: tenido que dcsl.ll:ar muo 
fhl~ hc:chos d. divCl'lil$ cienci.., y hacerlo detde una persJlC('­

.	üva gcocraIitadora tuc:J!! t ....... _au,éntQ""'~ filotólicl. En decto, 
la filotofla &e ocupa de comporuu:r:ueiiios y obJetos aUtCDlet (aun 
<:UIIldo lueren realizaciones que te llevan a cabo, por ejemplo: 
una acd6n), y de esle modo el «hombre., por ejemplo, el un tema 
de la filotofía. ~ÍDguna de las cienciI1SP~lÍ(:1"A~CJ que I!: !!C!jpan 
también de él (rnoríol~~ll. !i.a&lí/fúea. ~.~te 
ob.ie1ó; él bomi:lrci y 1.511 "<;Z.1I!) h!,Y .d...c¡gja·d~ riombrc..~_no &e 

tic:iiCiim-CUCIlta los retllltados que pro¡>Olciona cada u~ de 1..
éiCiíaas e.ñparUCuJar.· _. -~-
- . .!:Ale libro &e enfrenta tambíén a _otra perspectiva distinta. So: 
U'lta de la visión del hombre desde el animal, muy ditundida y 
que &e ~ • al misma de «blológíca., ya ¡ea bajo la forma de 
la dOCtrina ~Ia clásica -o, COIDO también &e le puede 
llamar ingenua-. ya sea en la de cualquier oUa vWón que par· 
tiendo ele lo QOI'pDral y en una SUpuesta posc:sión o arrCDdamienlu 
del "pCDSanUcnto bioI6¡Jico. quiera captar desJe fuera lanto cuanlu 
pueda del elcmento anImico sin palmaria conuadioción. Me oCu' 
paré de tales conc:epciooes en el tc:l<to y las dácutiré cicnI16C1I11eD' 
le, preaCDtaodo aqul solamenle mi conu.propuesta: afirmo que 
preci¡amcnte ese tipo de pensanUCDlO, cuando se trala del hombro, 
tlO es biológico y produce dClClédito al pCDSlmiento biológico¡ 
afirmo ms bien que soy yo el que piensa ..ttictllDCDte en sentido 
biológlco, 11 hacerlo con una concepción del hombre, que se halla 
en conttadia:ión con casi !.Oda. las COIItepcio,nco¡ usuales. Si $C lile 

concc:diese el l'IIpUelto (bipólelis que en este trabajo va a ser conIir­
macla con lodo lo que en ~ se puede conocer y ~barcar) de que en 
el hombre nos encontrllDlOS con un proyecto absolutllDCDte úniw 
de la naturalcia, que éata no ha .intentado DUnc. ni en OU'I palie, 
cntona:a. cualquier intCflto de hacer proceder al hombre tllr«II· 
",~tl/~ del animal (IIrande. monos, chimpancé¡;, etc.) bloquearla el 
planteamienlO de la cuestión. MM aún: el propólito de buscar tal 
procedencia bloquearl. el pumo.!e partida de un pc!l!umienJ!t

,';' 

auténticamente antropológico. Y aqul .""rece una controversia 
importanú.ima en torno a qué es el ..pensamiento biol6gic:o•. 

Mirando al hotnhre desde fuera (su constitución corporal) y 
conociendo l. historia de la evolución zoológica, coll<Jldcndo ad.· 
~ tal vez lo. fósiles, los reslOS de esqueletos de vida desapared., 
d. hace ya tiempo, ~c va ahriendo paso una d.terminada teoría, 
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Wlto más, cuanto má. ceaa uno .1 instinto conceptual de l. Iim· 
plífic1IciÓII'y l. uni6caci6n: la teorí. de l. procedencia reclÍllnea del 
hombre a panir de los antropoides, Ena toarla a6rma que piensa 
biol6¡¡icamente, ¡mcisamente porque piensa a partir de lo corporal, . 
de l. constitución de l •• leyes ""oluliv•• de la vida orgánica, Preci· 
samente por eUo no llega al .dentro. del hombre. y precisamente 
por eso ha de poner el máximo valor en los eaperimentos con chim· 
~ realiw!o. por Kühler (l. llamada psicologla animall.lle8Ún 
los c:ual.. los antropoides tienen inteligencia, incluso inteligencia 
creadora. DI: este modo se: Jlq¡a al esquema de una teoria (!lobaI, 
lIIl y como hoy día domina generalmente, pero al precio de una to­
t.l desatc::nt;i6n de la vida interior del hombre o de ideas absoluta· 
mente infantila sobre el contenido de l. misma. ¿Qué es el len· 
auaje? (qué es la fanwla? ¿qué es la voluntad? ¿existe el conod· 
miento. y Ji existe, qué es lo que se: conoce y qué no? (por qué 
¡mci_te ése: y DO aquél? ¿qu~ es la moral, y por qué existe 
algo de ese tipo? Con los conceptos de tal IeOrla ni siquiera se 
puedm plantear estas c:uesúones. ni mucho menos responderlas. 

Ahora bien, yo afirmo que se puede aventurar una respuesta a 
_ prq¡unw dentto del lIlIlW de invesú¡adones que han de es­
forzarse en 11 lort1I1Ición de l!Il ~to ~isto al.Jlláx:imo de 
¡u:gukios, y que sea. lo m<I\...qu(i~, purllJlelUe c1escIiI>IJ\!P. LA 
dinruitic:llllllcn:llie a la fOflllllC1On oe seme,ante coneeplo loe baila 
principldmente en tener que .bandonar hábitos de pensar COQtuma· 
as. Endcao,li el hombre es un .diseño especial. de la IUItural.. 
1Ul, por principio no se le acomodará un modo de estudio que no sea 
espedfico para ello. Por el contrario, probaré lo siguiente: existe 
un tipo de conJiderad6n an~~ca (lIamánoslo as! en una 
primen aproximación), que C$tUC1Í.ía e.peciaI disposición corpontI 
del hombre juntamente con l. cromplejlsima «interioridad., y que 
puede cl.'OI1Iprender. también ese conjunto. modo de ensayo, con 
c:onc:epIOS fundamental.. especialea (alle¡¡orfasl, precisamente en el 
punto donde .íempre ,nos ""bla fallado la mirada, ~..xo directo 
de Jo mmgr.ty Jo anwico. ......... . 

El anÁlisis objetivo de un ser vivo sólo pueae Il"".rse a eabo' 
bioqicamente, cuando investigue también los fenómenos vit.le • 
•n¡micos '1 espirituales como hechos que tienen rel.ción con otros, 
hcd!us, 

Mienlras esle punlO de vi.la teórico no encuentre en .i ninllún 
m<ltiYI> ""re oft<"Cctic curo.. víctima. sí mismo, no puea<'1I soslilyar. 
se •••• relaciones, Pero un Cliludio de ese tipo no ",,,:dc detc:nerse 
meramenle en lo somático; ni tampoco a modo de complemenlo en 
l. romparaciÓII de al¡¡lInas .ctivídadCli de aprendizaje o inteligencia 
(vista. des.le una rsicol"llía que eo ajena .1 cuerpo) con la. de ci.,· 
tO!! anim.les, S"I.Jl!C~~!,ir! su ,objelivQ.cuand" s.snroen· 
tren kyes esp.allCllmenle hul!lllna. q~ COIIII>robarsr • 10 
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I¡¡r¡¡.~ y no ~ncfiOudll '.)!!l$tlluci(\'¡-h~nQ; ~entonccs es 
~cÍáblc¡'rcsctiill" de, liS ~p",sénlacJoneS o idea, provJ.i ... 
ñ~lesque se'<íireZcln-~_\111, pruncr "moll!mt~ tiiJy gue «ponerlas 
CJl!!t',l?!!énleSl••. También hay que ¡;n:iscíndir de Ja Klea de J. J>ÍO< 
ceócinc:.. direcla del hambn. de lo que ba, se llaman antropoides; o 
de lo q\lC, ya e"lin¡tuido, habría farmado con él un llénero; a.i. 
mismo de l. opinión de'qtíe existieron «pasos. desde la inleligencia 
o ellenltuaje animale.'a] humano; de los .. estados animaleo. o 1lÍm­

biosis a la. instituciones humanas; y de otras mucha. ideas acos­
lumbrad.. en l. ".icolo¡¡l •. llst- «poner entre! paréntesis,., no es 
lampoco un:I mera OCúrrencia, ya que por i!U amino no se ha 
conseguido hasl. el momento una teori. de conjunlo del hambre 
satis(actoria, ni siquiera dentro de los Iimiteo de lo que en posible 
a\caruo.ar. Seguiremos adelante por Otros aminos. 

A.I pues, cuando oc ttlla del hombre, un estudio biológico no 
puede reducirse a lo meramente somálico o corporal. Entonces, ~en 
qué consiste el planteamiento anl~ico? Consiste soIamen. 
te en;.L. """"..nlA W!ft'j\ de Iu ';Q1JáicionU-4r U ulJtellnll dcLscr 
bum'hQ, Observamos detenidamente ese ser, especial " Incom"" ... 
ble, aJ que (ahan todas 1.. condiciones vilales del animal, y DOS 

ptc¡¡unlamOl: l ante qué tareas se hall. tal ser, ,i quiere simple. 
mente manlener SIl vida, prorrogar su supervivencia, ucar adelante 
$U existencia? Y mOstraremos lo ItI\'6¡ de Iatltas y dif!dles inveolÍ­
Ilaciones, pero siempre bajo un mismo penumienlo fundamentaU 
que aqul se involucra de modo lóltico y nCCCllario, nada menos que 
loda l. amplitud de l. inlerioridad humana elemental, a ..ber: 
J'Cnsamiclltos y It:nguaje, la fanlllla, 111$ puI,iones, formadas de un 
modo especial, que no tiene ningún animal, una _ilidad y una 
mol6rica únic... Iremos examinando todas esa. ClU'KIeIi.ticas por 
separado, en lo que Ien¡¡an de observable, y luego se expliará .. 

, mUluamente, remitiéndola. a otras. Es necesaria _ maravill'JSll 
esltUCtlJtl de o~dones, sumamente complicada, a fin de que 
un aer de estll con""". to,Witllci611 é01fJOf'II1 pueda vivir todavl. 
mañana, y la semana próxima, y el año que viene. Tal es e1aspec18 
de la investi¡¡ación biolótlica, cuando se lrata del hombre. 

Antes hemos dicho que el hombre es el animal todavl. no _ 
hado, en derto modo no eSlá «fijado con firmeza., Es, como diji. 
mos también, un ser que encuentra ante si y en sI mismo una 
tllf'ell, y precisamente por eso necesita una interpretación de ,1. De 
eso se ha tratado siempre;y eso es lo que está en jÜe¡¡o aqul. Ahora 
podemos ampliar un ¡xi(:o más esas afirmaciones: la IIIturaleza 
ha concedido una posición. espedal al hombn., o, dicho «-otra ma· 
_a, en el hombre ha inlentado una dirección de la evolución no 
, existente antes, no prob¡ada todavla, ha deseado c:rear un nueyo 
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· •. - de !_.,:¡..- Es d .. • e! ho ­l.
JXIIICIIIO or/laD............ propIO e ese pnnapro que ¡n. 

brc: ~re ante sí, en.,5ll mera exiolcncia~una tarea; que 5U f!Xis. 
leli:iasc uansforme en ~~ propia tarea y actividad;' dicho de ma­

, '~ muy simple: para él es ya una re.í.l.iución c:oosiderable e! hecho 
dé Vivir aún' el próximo año, y para lograrlo ha de empicar todas' 

, IU~, caP,acidades. Que .. no está establecido con firmeza. quiere 
decir. que .. están a IU dispooldón sus propias aptitudes y dones 
para cxiltln; tÍltlc "" com{XH1l1mi,nto con rellld6n 11 ri mismo, 

, de un modo absolutamente necesario. como no lo hace ningún ani­
mal. Como IUeIo decir, no vive, 5Íoo que gllÚ su vida. No en bro­
ma, ni por el capricho de rdIexionll.1Iino por aut6nial necesidad. 
Si la Daturalexa enuc¡¡6 a un ser a todos los peligros de posibles 
altcnciones o cxtravlos que ~ encierran en ese .. no estar firmemen­
te establecido>, en esa obligllción de afirmarse a si mismo ype dis­
poner de si mismo, tuvo que existir un motivo muy serio. Y lo 
hay en el riesgo de una ,.hysú, que contracl.ice todo tipo de ley 
orpruea bien acreditada entre los aoimaIes. Cwmdo se quiera cali· 
ficar de biol6gico a un modo de obs<:rvación o estudio. éste tendr' 
que aalizarse roIocando JI un ser ante la pregunlll siguiente: ¿en 
vinud de qué medios existe propiamente? Si se hace esto, se 
.britá un campo extraordinario a una ciencia completamente nue­
va: & una ciencia de la totaüdad de! hombre. En efecto, se podrla 
'm_ por qué la especial corporalldad biol6gial y anatómica del 
hombre hace que $U inteligencia sea _aria y que funcione de 
un modo muy determinado; se podrla mostrar cómo el lenguaje 
continúa un sistema de conexiones de movimiento y percepción 
situada. muy profundamente; CÓmo se construyen el pensar y el 
imaginar; cómo e! incomparable lIlundo de percepciones del hombre 
concuerda con todo esto. La estructura pulsional, absolutamente 
no-animal y' única, pertenece. tal ser, y hay "n 1010 pensamienlD­
sislellla que nos permite orll"l!izar el abundante material que pos«­
mos de conocimiento n:aI y objetivo, As! pues, queremos establc­
cer un sistema de re!aciOllCS mUlua., esclarecedoras. de toJ"l las ca­
taCteristlca. escncialcadel hombre, desde el caminar erecto ha.ta l. 
moral. por decirlo asl, ya que tudas C$IIS carllélerlstic.s forman un 
sistema, en el que le esún presuponiendo mut"lImenle: un fallo, 
una desviación en un punto, boria a la lotalidad incapu para l. 
vida. Queda ""eluiá lo pregunla acerca de las ..causas»; no existe 
runflUIIII dependencia causal de un. caracterlsúc. con respecto a las 
demás: la íntelillenci. no ha ..producido. e! lenguaje; o, al revés. 
el caminar erecto no ha producido la inteligencia. Este ..!e,r es Jln 
provean único dda namrah:z. yJÍ.AII..lIiahilidld. >lilal J"'ftcn=n 
C'IlI!L\:LropteOl!IIes V.J>~e enJa,l\ ll:J.clonCJ.-mlrul1IS ~D"­
....,.;:;¡~ mostrar, También moalran:: en Ja pr__ parte que esta 
úblcadón espeCIal del hombre denlro de la lcorla clásica de la evo­
lución es un probl<:m. qúe no puede ser pasado por oliO y lo mos­
traré en lcorlas concretas. 
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Desde d punto de vi.ta tnel6dko es n«t!SIIfio obsmtar Iqul que: 

el C(l!lCq!IO de «<a1lU» ha_de~desapa~r ~ ..!»molelO. Sólo liene 
un tenllllO dennido en lqUeUos casos en que se pue<1all .illar cada 
uno de los componenles, es decir, 1610 dentro de la. ciendu 'UI~' 
tiannenle experimentales, En Olro easo se tralarla de un COOCI:PIO 
de tipo .. cortocircuito>, consistente la mayorla de Ja. veces en que 
de todo un complejo se alda una canlCtwtic:a y se coloca como 
..cauu. de ese complejo de! que fue aislad•• Al! por ejemplo, tuan­

do se día: que el empleo de la mano es la causa del fume desarro­
Uo dd wd>ro, y &re la eausa de que llegue: • existir e! hombre. (> 
bien que: el Ir desapareciendo los á.bolc:l de lu selva. primariu 
donde se rdu¡:iahan los animales del /inal del tem.rio, e. la causa 
dd famoso ..&:.censo" de los irboles. y &Ie a ru vez la _ del 
caminar ereclO. elc. 

Exisle un modo parc:cido de lratar el uunlO que evita wnbiéft 
1.. f.llu inherentes. ese «preguntarae por W cau...., sltuándoec 
deade un priocipio dentro de nucalra mIIICtI de olan!!. la C\leI­
1i6n; consiste en ir descontrm4o de la -'!!!114-Iot!!!- de cQ!IJ/icúmes. 
Por lanlO. se formulias/: s.ín I!. 11<> nay !l; .m .11 no nay C;~síÍI C 
no h.y D; ele. Cuando la serie se repliCj!a lObte si misma -lÍn 
N no hay A- entonces se h. conseguido una comprensiÓII tOl.1 
del Ji.teml considerado. 'Sin quc: ni por un ItlOm<:IIto la metallsiea 
.ruviera lu~.r para encontrar una causa.­
e;.- Se ve iomediatamente que este método de la «totalidad. dd 
hombre, si es que existe, seria el Wúco adecuado; y. 11 rn&, sólo 
se hahd demostrado esa totalidad cuando el IIII!todo, que es el 
nueslro. Ienp i!xito. 
, Est.. tesis fundamentalc:l. lIWIIenidas fin mucac:ioncs deadt 
la primm edición. no han protegido. esta obra de ciertos malen­
tendidos. que se aArupa.n en lomo. un modo de entender de­
nominado ..hiolÓjlico•. Es comprensible que: este cocx:epto. _ 
consecuencia del mal uso que: se h. hetho de él.... tinO de aque­
llos que despicnan más susceptibilidades. Pero diflc:ilmente podrÚl 
supllraele: en erecto. )~ palabr•• cdentfficovital. o ..vitallstieot 
conti<men no menos equlvocos. Por eso hay que acentuar, una vest 
más, que: la roncienc:ia. el mundo de W representaciones. el len­
paic, no han de h.ccrse «proceder. de procaos corpolales o hu 
de ..atn'buine. a ellos; y que el ane, la rdigi6n. el derecho, 110 
pueden entenderse como puros reflejos de la vid. ~, 

_, ..,C' 

El mélodo de esludio aqul elqido. que hemos calificado de 

hiolWco. consiste ~.bien en eonsídenr w funciones IlUperiores


,'. .::...como fan\aSlI.IengU'!C' pc;n..nuen.(> etc.............. réidíi«lont,s. 

Una investigaCIÓn paralela muestra 11 ublCaci6n particular. el.... 

mente delimitada, del hotnbre en sentido moriol6sico. es decir, en 

un sentido mú estricto que el bioIógko, En este punto .urge l. 
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GUelIIWn $ÍjIlÚeIIte: ~cómo puede mantenCl'5e en la vida un ser tan 
desvalido, necesitado y expuesto? Se mueslN entonCeS que aque­
lIu func:iooes superiores aparecen (al plantear esta cuestión biol6­
gico en IdItido amplio) como nl:lCCSidades vitales; es decir, que 
cClllran a formar paMe. de aquella ubicodón morfológíca especial. 
Ambas lIttÍcl de \lCftUmientoc conIIuyen por eso en el eona:pto de 
lICción (Htmtlllln,J. Un an4Iisi. emplra y minUCIOSO de éste 

. _tra • c..:.. paso auténticas estruC!.urtll. f'!I decir: CltCAOrias. que 
contirnen el conjunto Q~ l!, corponI v Jo onf.rnico, y. ~@li' 

ot_, Jimi.tilll entre 1I en mrtos ""íllo~.«!e cundenuci!'m. l:.Ie con· 
jt!DtO. <ti SI mIsmo, es trascciXieñie a püeSuo conopmtento. De él 
vale lo que le dice Hei..,nber~ ': ela ..alidad se presenta a nuestro 
rmoamiento en primer IURar en capa5 o e.tratos separado •• los 
cuales. por decirlo .sl. se conexionan enlre si en un espacio ab•. 
1r1lf10 detrás de los fenómenos •• de tal m.nera que «todo conoci· 
miento. en cieMa manera. h. de estar suspendido sobre una profun. 
didad ,in fondo •. Por otl'll paMe e.. conexión se realiza continua· 
mente: por rjemplo. en cad. uno de los movimientos del brazo ,ell· 
liutlo con voluntad de hllCerlo; por tonto. es un hecho y una ex¡x~ 
riencia. Cabe esper ... que el Imlli,is de la. lICcioncs realizadas por 
el hombl'<! puedan iluminar ••1 menos aproximativamentc y desde 
Iu orill... el m.s oscuro de todos los «espacios abstractos •. 

Quisíen aducir un ejemplo. Se rc:r.ere o J. cate¡:ori. fund.men· 
laI de la «dcscaTR.' .u'nt4fS1"".1 El pensar. imaflÍn.r y ranu.ear 
dcacan... como IIIO$traremos después. sobre una amplia inf ..es· 
tructura de fundon.. csensomotor.... que discurl'<!n a través de las 
manos. los ojos y el lenlluaje. Serl. una simplificaci6n intolerable 
que. por esn rAZÓn. alr.uicn quis;cro crtducir.. las primeras a C$.tas 
í.bimas. o hocerl.s «sur~i.. d., ellas. Por olra paMe, no cabe duda 
JOb,.., l. existencia de es. fundamentación. La cate~orla de la E."t. 
1."11"1.. que lIC inclIrdina aquí, quiere decir solamente que las fun­
ciones del pemamiento y de l. ¡antasia 1~"1l su Movilidad en las 
experiencias elementales t6ctiJc. y v ¡'ual. ... omada. con paI.bras; 
que las experiencia. allí d_rrollad.. se continúan en una foro 
ma. por decirlo ..l. md. o....nsada y mÁs libre; y que ciertas cs· 
UUClura. de ambas mem son idénlica•• romo puede comprobarse. 
Eus funciones superiores podrían, como lo expresó ::.L.J;lmmann 
en "na excelente. recensión de e5le libro', _sobrepujar el apar.,,, 
dcllenj!uaje. dejándolo atrás; pero por eso mismo podrlan hobcr le>­
nrado lambién IIr..¡... él por "rimera va l. libert.d de todo. sus 
Posibilidad.... 

En. ~rl!l"" se e!K'UentU un enfoque de l. ClteAorÍl de l. des­
CIITRO '1"" IIflUe lo mismo dirt«ióo; cEn los hombres, un hábilo de 
movimicnl<! puede mantener" raya. olros h:ibitos-d..movimi"nlos. 
y asl. superando el .utomatismo, dejar en libertad l. conelencia•. 
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En esle aque"",••1 !>roblcmo del J1CIlSllmiento 7 C1 JellflWlje. 1eD­
1I".jc Yacri6D olA di: tol manera p1ft1llcad<>quc: IC presta perfl!Cta­
'_14; a un ntudiu. aoolltim. m.~ f'" CM t!Cá6n _ en el 
MIO cgt!!l. r_~'~'~.~. __ 

Volvamos • cuestiones máJ ~. Eall::ndemot aqw las 
lUIICioDIs IlUpcrrÍOl'es como penenecíeotCl • los condjdon,omientos 
bajo los cuaJ.. un ..,r tan expuClIO como el hombre se: '*" rulo 
mente capaz de vivir. En printipio nada puede objelane contra es· 
le punto de vi... que aquf llamamos biolÓj¡ico. con tal de que liga 
siendo elemental. No le pueden tratar lodos los problema. de un~ 
vcz; ya ,..,temos en aIro IUflGr cómo le mooií... este punlO de 
~ista cuaodo oc refiere a l. superestructura espiritual de sociedades 
~plct... Pero aqu( podemos mostrar ya que nuestro punto de 
vis.a opera de modo totalmen.e contrario o aquel que trabaja con 
una «tcducáón. o uribución del ámbito espiritual·anímico al oro 
gánico. En e/ce.o, CO/l6lanlemente observamos que lo que 11: IICOS­

.wmbra a reservar y atribuir ÚJl.ÍC8mente a aquellas funciones. está 
ya «lomado en cuen.a COn aAtdaci6n. en los estratOS o capas vi· 
'talet. Las {uncion.. vege'.liva., ICIlIOriab y mototas ttabajan, 
como es evidente,' con más componente espiritual' de-lo que el 
idealismo quisiera conceder '1 de lo que el materialismo podr!a con· 
.ceder. ]>redlll/llellte por cs.o. no pu.,.!c uno imaginar aquella. fun­
ciones supremas CJlun «¡¡aniamo estructurado' de-cualquier manc· 
ro; y por C$O lOJl en último término incomprensibles, .i no 11: po­
nen en relación con la ubíeaclón orgánica especial del hombrt. 
, Si el hombrt aparece en ""as circ:unstanci.., en compttrllci6n 
COI! el animal, <01110 un «lI:r de carcnci.... tal celiliClu;vo IICI:nlÚa 
un. rel""jón de comparación; lÍetle por tanto IOlamente un valor 
IftIISilorlo; no es un «c:onccpto sustancial •• Este concepto quiere 
deeir ellllCtamente lo que H. Freyes • objeta conllo ~: «De un mo­
do 6ctkio 11: IUpone que el hombre .. un animal. para encontrar 
da.pués, que. como tal. es sumamente im»l!l'feeto e incluso impo­
Sible., J>n:dumc:nte C$O es lo que debe salir de este c:onccpto: qUe 
~ estructura supraanimaJ del cuerpo humlno n:suha en compara·
ai!ñ Con el animal ., dentro de una visión estrictl1me,,'~ bio\6giat. 
paradójicl '1 por .... IIC c:ontradistiDgue. Por supuesto que con este 
a.Jmtivo el hombrt no queda plenamente cldinido, pero 1I quedo 
lltiialada su ubicación eapeciai desde un punto de vista estriCt_.... 
te morfo\6¡¡ico. 

2: RNlNno J~I ~sqll~m. Je los ".Jos 

Ahora es necesario ecl>ar una primera y muy instructiva mirada 
panonImic-o IObre 'la totalidad de las cxDQSiciOllCl !II!t: p: 'VAD • ba. 
cer, • fin de que el lector lIe¡¡ue a la. mism•• con ideu conerttlS, 
Mustr_remos y. aqu¡' un bosquejo del «esquema antropo\ópim., 
I>U~O que constituye el pensamiento conduclor de todas las in­
ve.til\ociones subsiguientes más precisa., Ja. cuoI•• se limitan a lle· 
vor a !~ prác.ica ese esquema. Pero en primer JUflGr es nettsario 58 
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re.lizar ames un trabajo ""lIIlh,o breve. pnr. desbat-ér I'I!I prejuicio 
que probahl""';nte se presen.. COlI una esrecic de naturalidad .\ 
tratar l. rdaci6n entre el hQmhrc y el animal. 

Encontraremos ese prejuicio en el conocido libro de Sebeler. La 
pruici,;,!'/"¡ b('",h,1 t!II ~Im,,,,ru. donde se apoya en 1.. idelS Si· 
guient.., de la conducta insuntiva (conducta que transcum si· 
/luiendo un ritmo determinado. pleno de sentido. no adquirido. y 
que airve a la especie) SUfII': lonto lo habitual cumo lo inleli¡:cnle. 
,El comportamiento o c:ondUCUl habitual es propio de todo ser vi· 
YO, que cambia iU conducta. lenta y arompa.adal11dlte. de un 
modo sabiamente diriJlÍdo y .1 servicio d. la vida. sobre la base de 
.experienci•• antcrior~ en estrecha dependencia del nllmero de 
intClJtos' y de los llamados movimiemos de tanteo. Siempre que un 
anitrutl retenga movimientos de tanteo que tuvieron éxito, y 105 

ejercite. se fol'BlJtá un "'bito: la memoria lsociltiva se encontrltf. 
tambíén incluida en aqudl. ".cultad. Este principio se vincula cs· 
tn:chamente deadc el com.icnzo <en la imitación de I.tos y movi. 
mi.nt .... y. ,in COffiPl'ODlClemos en ctlsifiaocioncs poco 8el!Uras. se 
puc:dc dec,r que una conduaa en Ja que puc:dcn ohscrvarse ejerci. 
ciu. hoIbito. imiucl6n y memoria. oc: di.tinllUC suiicientemente de 
otra. tUs primitivas instÍDli_. osi tornO de 1 .. ÍDtdi~Cl'Ites. Siem· 
pre que la naturaleza hq. surgir esa nueva forma fhica. le dará 
una ayuda para los IIUCVOl pcliRIO$ que lhora· son posibles. a ..00: 
fa inteliflCllCÍt pr8ctieo y la copaddtd de enconlrar lo ventajoso. Un 
sc:r vivo se comportl de modo inteliRCl'lte cuando lIev. a .:abo un. 
conducta análoga 1IIIC'fJII, frente a situaciones que no son tlpí.:a., ni 
npccljj¡;a ni individullmenle; cuondo soluciona de repente unl ta­
11;11 nueva pulsiObllI interesante. 

Se trata de una visión que oc: introd~ en un hcdto de nueva 
especie el cual es complclado por la onticipaci6n; por la cirron..an­
cm de una plani6clci6n posible, vivenci. que inmediatamente pasa 
a un lICIuar ima¡únalivo y creador. Si atribuirnos esta capacidad • 
Jo. limios IUperiores. eoaa que lpenU oc: puede dudar. surge enlon-­
l'1:li Jo pregunta de si IÍIIUC existiendo todavl. una diferencia esen· 
ciaI a!lfe el hombre y los lnimales. _____~_ _ 
~ s,heIer ~tesló úirmativlmente a esa pregunta con la idea d. 

que el l1UCVO principio que hACe hombre .1 ser humano es total· 
mente COIItrOpuc:s1O a toda vid.; se hall. fuera de todo lo que po­
demos llamar vida: es el espíritu. ¡,.. c.encía del eso[rítu e¡("su des· 
yinCl!l~~i.tCl'lci8h su st¡>arabilídad de (~ v de. la !lepen. 
~.II!'QIlI'.<Ir.lQ;G\'IIAAico. fll ser espiritual no estarla liRado y • 
• Ia pu!sí6n y 1\ medio ambiente. sino liberado del emorno o abier­
to ol mundo; podrla levantar a 105 que cn un principio eran sólo 
centro de resistencia dentrO del medio ambiente y transformarl.,. 
en obirtos. re.Jiztndo el Kt'?-º~ la ideolo~ón, • saber: separar 
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te.liza, Inl .. un lrabojo nt/l&livo breve. poro deslnlct'r 1m J'l"'iuicio 
que rrobahlemente se presenla con una especie de naturalidad al 
lrotar la relación eDlre el hl::unbre y el animal. 

~traremos ese prejuicio en el conocido libro de Sc:bcler. lA 
posicití,,-!el bt:>.mbF# "If ,., .r",,,,lIS. donde se lpoya en 11. idea. ~. 
lIuientes: de l. condUCta insum;v. ¡condUCIR que tran.curre si. 
Auiendo un ri!lOO determinado, pleno de sentido, no adquirido, y 
que si"", I la especie) SIll'¡lC tanto lo habitual como lo inteliAente. 
.El comportamiento o anluCta habitual .. propio de todo ser vi· 
"", que cambia SU conducta. Imta y acompasadamente. de un 
modo uhiameme dirigido y .1 servicio de la vida. lobre J. base de 
.cxperiencÚls .merio""" en estrecha dependencia del número de 
ímemo> y de los llllltlAdos movimicmos de lallleo. Siempre que un 
lITlimal retenga IOOYÍmientos de tanteo que tuvieron éxito, y loa 
ejercite. se form.rá un hábito; la memoria .KCÍativa se enronttarra 
lambién incluida en .queIla focultad. Este principio se vincula es· 
trechamente desde el <'OlIÚenZo con la imitación de I<tOS y movi· 
mienl"', y, sin comprometemos en cl.sificaciones poco le¡¡ur••, se 
puede dcdr que una conduaa en l. que pueden obtervarse ejerci· 
CÍ<>, hábito. imiuci6n y memori•• se distingue sulidentemente de 
OIrlIIII!IÍS primitiva. instinti_. 1$1 como de las inteli~entes. Siem· 
pre que la naturaleza ha¡¡¡¡ sutIlir ... nueva forma EWaI, le dad 
llIIII ayud. par. los nuevos pelill"" que.hora son posibles•• saber: 
Lo intelillCllCÍa J>~ y 11 c:apedd.d de etICOlltrar lo ventajoso. Un 
lIC:r vivo se COI'Il\'Ol'la de modo inteli~te cuando Ilev. a albo una 
conducta .~a_. Erente • lituaOona que no I0Il tlpica5. ni 
especIfICa Di individualmente; cuando soluciona de repente una ta­
rea nuevl pulsional interesante. 

Se troll de una vilión que se introduce en un h<ciw de nueva 
especie el cual es completado \'Ol' la .nticipación; por l. circunstan­
cia de UM planifieaci6n posíble. vivencia que inmed¡atfllOeOte pa.. 
• un actuar illltlllinativo y creador. Si atribuimos e5ta capacidad a 

b simios superiores. COII que lpen •• JI! puede dud.r. surge enum· 

t'eiI la ~unll el.. si lIil!lIe exístiendo todavía una diferencia _ 

cial enlre el hombre y los animlla. 

. SpIw:ler contestó alirmnti';imente-';:;;-a pregunta cOn la idea de­


que el DUc:YO principio que hace hombre al ser humano es tOl.l­
mente contrapuesto a toda vida; se hall. fuera de todo lo que }'lO­

demos nam.r vida: es el espirilu. L. esencia del esoíritu eJeSlI de,· 
yillCl.l!!!..~isrencia1: 'Su It\>iIrabilidad de CllUCCS V .ck lit depen­
~ JW'lO'Hk J¡;¡. ota!ÍDico. ral ser espiritual no estarlo ligado Y" 
a l. puJai6n y al medip ambiente. sino liberado del emorno o abier­
to al mundo; podrl. mntar a los que en un principio eran ",lo 
CClltl'O de resistencia dentro del medio ambiente ':! tron.formarlos 
en objetos, reaI_ndo el .cto_4e la ideoJogitacióo: a saber: separar 



1WielllÍllentalmentc éiIIena.YcXlstencta. El hómbre, medillmc un 
aeto aSC<!tico de c;ontenci6n, de SUI inclinaciones pulsionales hacia 
181 COIU podrfa levantar la impresión de retilidad del mundo y 
IlJI'ebender asl el puro ser cIj:' la COlaS, precindiendo de su existen· 
cia. '1 en virtud de ese punlO de vi.ta dejarse detennínar en un 
mero CXlmpórtamiento de'~ asI. EI1. efecto, la t':xistl!1lci4 (ser.ahf) 
de lllS c:ow veoorfa dacia' pOr b vi.lncia de la resistencia de la. 
mÍSllllls freme a nuestra vida pullional y llena de afanes; pero el 
hombre sería CIIj>IIZ de quitar IU fuerza a esa presión de la vida (en 
nlIación • la cual él mundo' .parece sobre todo como resistencia o 
esúmulo) y sublimar luego ~ energ!a pulsional reprimida. fin de 
edificar indefinidamente aqueDos actos espirituales que .barcan l. 
pura etICIlci. Y el_.:m de las cos••. '& decir: el espLriru vivirl. de. 
Jas fum•• ~o son ttAnsformadas en el mundo, tiUI! II! tO" tlU,­

,1111111; se _I!lOYWa .htea..de la vid. y • costa de 111 vjda. JJI<:e 
5c:heler que .. a6lo el nombre puede IAJtar fuer. de si en cuanto ter 
vivo y deade un «ntto situado por asl decir fuera y más allá del 
muridó espacio-temporal hattr de lodo y también de si mismo un 
objeto de su conocimiento_ Pero ese centro, dt:Sde el cual ruli:za 
el hómbn: los lICIOS, a través del cual objetíviu el mundo, su cuero 
po y su psique, no puede ser una pane de I:IIC mundoJ¡.. 

Por Jo que puedo sal:ic:r, l. antropología no ha ido esenci.lmen· 
te mú aIlil de csi. doctrina, ya que aun la doctrina programática 
de la unidad cucrpo-a1ma.4:.ip{rílu adtnite s6Io una último correc· 
ción, .1 no adtnitir l. tesis de la «exlramundanidad .. del esplritu. 

Sa dicho esto. 11610 conto un. preparación. Fuera de eso, en la 
teOrÚI de Schelft se esconde Un -prejuicio j!CIlUl1: el del rltillt'l11, q.t' 
los I.!lIIios. cuYOS esoal~)erlan InStllm.!. l:UStuml;>te o !!APtw..m.­
telillmMt .\llÉ1lC1!. e inteligend. human •., l:.s ésta una ordl:nacl6n 
enuijon•• la que DO ¡»lemas conbarnos y. ~ enlOllCCS a6lo 
""i,lirian do, posibilidades"I ,11610 existe entonces una diferencia 
,~I enlre l. inteligencia pr"=IÍI:.I. que ya tienen los animales. 
" la humana. E. detir. se darla un paso continuo desde el Inimal 
'.1 hombre, de lal manero que el hombre serlo definido únM:.mente 
por un mayor c:l\riqu~micnlo o rdinamienlo. por mayor com"leji.
dad de la. 4"ro¡>iedadcs. animales. I1I y como deli<;nde l. lcorl. 
clásica del orí~en de 11. espeties, Z la diferencia enlre ambas y lo 
esenci.lmenl" humann,hlhria que bIIocarl. en un. condición o di,· 
,....i<i6n especia' de la "u"" í",díl/,t':Ifcill: en .IRunl cualidad eope­
cíol: el 4es"frilll •• Esle lendría que con/rllpont'r... obIi~alori.men. 
te a Indas 11. funciones que le preceden, incluyendo la Inteligencia 
prát-tM:. r, como le ve inlM'CiMatamente, quedando con el ro desnam­
ralí~l<Io. La .6nnaci6n (Scheler·Klaw:.) d. que el ..esplritu .. es 
exlravj.,ienle " Illperviviente, no di« nada nuevo. Sim"lemenle 
expresa ron claridad cómo se' ric:nu culndo uno está vincu lado • 
un determinado esqUClllI oblifllllorio. 

ü 





Lo n\lcva psicolo¡:ia animal, ¡.,'pesentada sobré =fiíllon. 
red I...orenz· ha barrido la. enteriora opi:nlonc$, representadas lIO­

br. Iodo por Spencer, Llnyd Morpn y otros. Esas opiniones /Dan­
lenlen que el «instinto. en el «escalón anterior,., ontogenético y 
fiJoAenitiro, de la. operaciones espirituales superiores. En primet 
lUlI&r, tomO /IIu..tran cuidadosos experimemos, hay ... tipos fon· 
dlUl1eflllhnente cli$li".1-(lf~ ~ cinéricoI ÍIIIIIII(lf,,! mantt"lt­
dores de la eo;pede: tu~.de nrlC1ltaClOn,IQJlt ClI~!I,_ 
<líCndo dee.dmlil~ extemos !tU1.1 v ~~. 
Cuando un 'SIpO se .n..... ¡>rllne... con los 0j0I ., lUego con peque­
Iios u1thlll, con todo 10 cuerpo simétricamellte con rcspccIO a una 
mosea IInteS de atraparla, eslá reslizando una rcaa:i6n de orienta. 
ción (ta"i.). Cuando un pez mira con ambos ojos, ., .. orienta ha­
da una larva de mosquito y al mismo tiempo evita una planta de 
19u1 slluada en medio, está resolviendo un problema _elO de 
apecio, el del «rodeo», inmediatllDenle. .. decir: SÍfI un emayo 
previo y .in una equivlXldOO. ExIste l1!ItI Wl puo 1IIOY1'ble Y lIuc­
luanle desde loo meanismos oencillos de orientad6n huta el _ 
portamiento perspicaz y la intelÍjlellCÍa. Cuando el pez bleni. (bln­
MUJ) huye manleniendo al mismo lic:mpo IU mind. en la din:cci6n 
en la que viene el enemiAO y en aquella en que eSlá 10 escondrijo, 
su comporlamiento tila attuando «intelij!Cl>ltlllenl••• Las ftiICCÍO. 

ntI de orientllCión son ¡nobablemente 1.. raia:s /ilOflenéticas de 111(). 

dos de comportamiento complicador. y _¡¡,INr. y .unque .parecen 
al mismo tiempo que 101 instint.... autémiros, 110 I0Il rcdllC1ib1es • 
elloo: .. decir: .. distinguen totalmente de ellos. 

Por el contrario, 101 ÍMtíntos IUll!ntiros son _imiento. o me· 
jor, mo4~os o fi"ur.s J..;"o";",,t,"os de un tipo muy especial. que 
II"IMCUrrtn en vinud de un .utomatismo innato y son dependientes 
M procesos de ¡uoducd6n M estlmul.....~ '"lmws, En 
vinud de:- esa transformación interna o reoricnt.cioo. los poIj.ros 
comienun con aus movimienlOl inslintivos para ¡" COMII1IIXÍOO MI 
nido. aearreando un m.teri.I, que ni anles ni después exislt pasa 
ellos; 00_ especies de .nimales producen la. figuras cinética. 
eXlctfsim•• que preparan y I'tIIliHn el .pal't2micntn en 1.. época. 
de celo. !k- puc;:1e demOllrar l. producción inlerna de excitanles n 
esdmulos de esas /iRl.ras cinélica. innalas. muy cspecialmente en el 
caso M ""dmulos tmi,' luer'es, por ejemplo el hambre. En caso 
de que les laite un objClo que Jc. IÍN' M mela. pueden correr _en 
el lI.do., T.I es el caso de la crf. de estornino obsmIada por La­
rc:nz, que rc:aIiuba toda J...rie de movimienlos d. l. taplur. de 
una presa. incluyendo l. penecud6n de J. presa (no exillenle) tOn 
los ojos. l. cabeu. el revoloteo,l. ca\llura Y el movimienlo de Ira­
liarse l. presa. Iodo t:lIo sin existir el objelo. La COtorra criad. 

62 
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al~laaalllellle.' que eslabo en celo delante de un reclamo c.rent~ 
en absoIuí(> de formo. pared • .ufMr la alucinoci6n de las forma. coro 
pora!udé 111'11 hembra de loro. y. que realizaba los movimientos 
~tos, normalmente correspondientes al IUJ!lIr que hubiera ClClI­

pedo la cilbc::u de la hembra. como darle de comer y acarici.r1. sua­
veml:nte alindo en rcalid..J no habla vilto OUI\CII a 'al hembra. 

Los 'movimienlO$ Inltintivos (es decir: ",uras (> modos de com­
ponamlento inI'II'os y dpicos de la ..recie) son .ccionados o pues­
tos I funciOl1ll' normalmente por los ohjetOl adcwados. que el ani. 
mal encuentra en el mundo que lo rod... Es decir. sus compañeros 
de especie o pareja K'xual. la p ....... el enemi~o. etc. O mejor di· 
dio: 110 Ion 1ICCi0l'lld0$ por eso< objetO!! sino por cien ....señl\h:¡;. 
Inm'mm,e gpedfK:M que "'1 en db.. que podemo¡ llamar cacel*> __ ~ 
nlldotes~. Un 'nade hembr.. criada aisladamente. con l. úniCD 
tompañia de a:m:ta•• nune. habia mostrado reaccione. sexuale. 
frente a los IIIKho.. Pero C'Uando <'PU.Jmente y sólo a través de 
una estn:cl!. hendidura de la cerca vio un án..Je macho, respondió 
• la impresión de su vistoso plumaje coracterl.tico con una irrop· 
ci6n explosiva de toda·da.. de acciones dpicas del celo de una hem· 
bra. Otro ejemplo; en el caso de la reacci6n instintiva de huida de 
l. ~allina silvestre. el accionador es el perfil simétrico e impresio­
....nte del !lavil'n en vuelo. Un reclamo de cartón con ese perfil ac· 
cionó intensos movimientos instintivos en crías de veinte dí•• de 
ed..J: ti único J!lII1iÚl aVanzó con 1.. al.s desplell..J•• en posición 
de defen••• mientras que la. glmn;,a, corrían hacia un refugio y se 
apnitaban alll. A vetes lirven de accion..Jores .señales. química•• 
aromos. cuando nllmerosos animale. olfatean la presa o el enemigo; 
otra. vetes son li~nos acó.ticos (por ejemplo sonidos preventivos) 
u ópticos: colores IInmativos' Ibi~arrados o forma. simétricas y re· 
RUlares. En otros casos, vuelven a ser «movimientos de señal., es 
decir jj~lIro. cinéticas desacostumbrada., impresionantes y rltmi· 
caf;. 

Como ~ de] «c:ornporwnimEo )m~nt~ (He1nrorh) median­
te el cual un .....,¡,., .. ....., ~. """'" &al • _ ~ 
)' • 1M hcombt.s. te t'neuCnlNln en las caiamam. atKnidos. tdeósteos • 
...".ilc. y muchi..'mns I'lÍia..,.. rimos ÓIp_ que ...b<en en fonno 
d< wn«:o y m ......... ' u... fWllI .lipmodt d< colom. Una .axi. cuida
_"""""1<' d< que tot.l. la .upori'l<Í< d<l ÓlpOO d< .imptftión. 
cIc:IpIqtado (por .;.mplo la cola del __n"" bolle venial .1 el< 
visuol d< loo _11<.... óe ""J'O<Í<'. 

1..... ~onadore. Ion en tOdos loo cosos tan impresionantes y 
csJ>cdlicos. que los inve.tiAadores pueden silOularlol con reclamos 
anirlciales y asl caisla.. experimentalmente los comportlmientos 
instintivos para inves,liRulos. Tinber~ pudo accionar la reacción 
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de seguimienlo d. la hembra del JUlnÓIllllO _ el nido coa ",­
damos primitivos, solamente con d color rojo dd lIIlCho '1 d modo 
conc:reto de mover5\: en .ziPl\-. &mtll """,plk.dl1Ím'lS cruza­
mienlOS muluos de movlmic:nlOli il!llÍnti_ mUlllbIG. que 11' ac· 
cionan I .r mismOs. que $OIl e.pc;d(ic:o$ y quc VIn lubiendo como 
poi- una _al•• entre dos compañeros d. especie. lal y como ¡nVeI­
li¡¡ó Seltz en d pez 1I$III0tilapia '. 

EsIII$ invesli~aciones, villf:Ulada. sobre lodo I los nombres de 
K.l..or!.l'~. Seitz.J:inberl:l:Il T. H<:iJlrutb, '1 Olros. han revolucionado 
plenamenle l.. hasla ImtOllCCS InSl.1!ura. ídeas sobre los instinlos 
animlles_ Han IURCrado 1010lmentc loda l. hibliOllrafla anlerior y 
han inau~urado una ciencia experimenlal con una eslriela elabora· 
ción de conce¡>IOS. Sin emhar¡:o. lOIl atrllOfl:linalÚmCDl,!:, PObres " 
decepcinnantCíl lcomo veremos mil IIITCICJ 10$ inu,nl'" raIIl:IcIos,­
espc:ctllmenu: pqr J..oren;t. P."!'I hacer una traml<t~.dh«to <k; 

escmncenlO,de ¡nslInlO al bomhJ'l! .1 .. rualidad ~ del hom­
bre a esle n:spc:cto. como Vlv él mismo Lorcna:, consi$le CllJIDII 

mhm:i611. ¡fel instinto, es decir, tII el .d_taje- (evídenléP>enli 
ron una mSIOI'll evolutiva) de casí todll las COOIdi~ lil'll'lr. 
lnenle monlad •• de ..accionldom_, que los hlldan modo. de roo­
ftrlll: innalos y pt'OJ>ÍOII de la espc:c:ie. Eslo IIql hasll 1.1 punlO, 
que a menudo mero clOrmenw de los HlllÍmienlOli_ de tipu .rec· 
tivo '1 sin paar a 11 acción, o en 011'0$ casos pIIIndo. ICciones 
muy variables e imprevisibles, responden • ellllllulos lIimiamo 1m· 
~previsjbls. que !I1U,pJ1 dd muhdo pc:n:epllvo hum.no t11OI1JM!J1IeII. 

··'fe I"~ 'tII,'su mruéw,.. . " 
Por lo'que H rdim: • la aIeIllón' que IlOl CIaIpA; queda' ya " 

claro rjw; 110 exilIe de ninjlUna manera una relld6n de ,ndo tIIlre 
el compurtamienlo inslintivo y el inleliplC, sine¡, como ya vio 
l\erJ$on. una Ic:ndcnda a acluim muluamenle. Aun CD los CIJOI 

bastanle nullltl'lllOS CII que IIxi.., re/lejos condlc:ionadol o aulOl· 
maest.nmienlos esl," a:mccladol a! comportamienlo instintivo, 
pueden examinarse ambo. por II'parado analllÍClIII'ICIIlc. Loa maravi· 
110l0I y cla-I.rudOl_ 1I'IO\/imic:nlos instinlivos dctC1Inan CII prot"!!. 

lOS inlmlos de IlCUmulacicSn de enerAI. de rtacci6n specl6ca, que 
IC comporlan como hormona., producen esllmulos inltrnol y em· 
pujan al ofBaniamo • IK1Ulr; el rua! 1K1Ú11 infaliblanenle ruando 
un .accionador_ coordinado, IClua.ndo lObrt los cenlros de pero 
cepción.. d_la los frCllOl centrales. Esoa ~ lOO, deade 
el pUIIIIO de villl IisíolÓJIico. completamente dlJlinlos de la reac· 
ciones de orienu.:i6n (lI~asl. al como de 1m aUloamaauamientos, 
pt~ de aprcPtliu.je e "inspc:clos_, los c:ualca baccJ;,fOII1>Ic un 
comportamiCIIlo IIItritIble Iq¡ún cambian las cirrullllllllt:ÍlS; 10ft .h­....... 
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·.. .-J------c-­
iolutatiltiite' difiirentes, ¡Auales a ellos en su origen y no sus escalo­
néS· ~:"" .. • . 
. Tlifnpocoes corr«1a l. ",,~unda tesis de Scheler. No elci,~ nin· 

.- ~ fÍpífaldisrno_.entre el dispositlvo estructural de .la. operactone. 
~ ji mleJnatJCI (estructura dt'J s¡sttmal de animale. super,,,,,,,,, e In· 
f"'1'I'iotel. ~rÍlIcillmo scRún el cual ~l hombre tendrla que ocupar 
'é!i la cumbre WI Ju~.rñi:cesario y. por decirlo uf. dejado vte!o para 
él. Animales estrechamente emparentado., con casi 11. mi...... le­

~ instintivas, puedt'n ser .smnbrosamente diferentes en su 
i:Jpecidad para aprender un comportamiento. Los grajos y los cuero 
VQl oc:uban con lis misma. ~ínaciones instintivas sus I'<!Itos de 
CCIIIlida. pero o6lo el currvo aprende que ese: compofWDienlo 0610 
tiene élcito Ji nldie \o est' mirando. En la in_tigación de las O!'C. 

.. ~ hemos & movemos fuera de la si.tem'tk:a 2:OOIópíal; en 
ef~,.~ de _raciones humanas no ~an exacta· 
~~~ 1,11.1"''''''''•. J '" ~ tueI'8 de dudas Jmvtendiik 
m.~" 

¡,. *" dorwi...... Ó< que ... loo wnebndoo el ._de lo caJlll' 

eÑIad. Ó< opn:oder .... poro!cIo 01 deoamoIIo ~ y okanu IU 

_o mWmo en lo CIII*idod humano de ~je oc hallo en 
_trodio:!:i6n .... loo heda. 

Aniales lIboricolis como los mOllOl, .rdilIa. O papagllY'J', 
tienen 1IIOch.. costumbres comunes y muestran 1.. mism.. posibi. 
Iidada de aprendbaje muy des.rroJIadu. Por ejemplo, l •• ardilla • 
.cncucn1bR la _ que escondieron 0610 por datos puramente 
~icoe; que guardan en la memoria. &ta propiedad, como tambit!n 
el empleo de rodeos para akanar la meta, pertenece según W. 
K6hItr ala, o¡>enIciones suprem •• de los monos superiores. 

La Intelit!enda de los animales, oomiderada en si misma, en nin· 
gún modo aigue su orden de distribución dentrO de l. sistemtiea 
zooI6gin. Insectos cazadores. como 1.. Iibélulu y la ",1ItI1i. migio. 
'., que girando l. cabeza apuntan a su presa, mientras que In de· 
mis mcdones de orientación siguen su curso sin ser perturbadas. 
actúan _ inteligentemente que sus parientes más próximos, que 
~ de en C!pIcidad. Se asemejan en eso • los monos de 
JC'dhIer. que «con iIu mirad. dan muestra. dt' que realmente verm­
nn al¡(ún tipo de inventario de l. situación•. Pero estO, como mos· 
tm 'Buyteridiik, JI() es un privilCRÍo de los animales superiores alno 
de muchos animales trborlcola. o depredadores". Tienen la espacio 
dad de oñentarse: en espacios desrohOcÍdos para ellos los Aatos. los 
monos y los pájaros, ~ no los perros. Y al ,.,.;&, .IAun•• espe· 
riet'2ool6tlkn muy cereanas, como 1.. ron" y los sapos muestran 
un COIllpoUllllÍento extraOrdinariamente diferente; la. ranas son 
acechadoras; los llpoI son depredadores que bullClll su presa. 



·por oi¡:a-pwe,J. reacci6n inStlntiVI ícncilla, es decir, el poner 
"" ac:d6n cldcslu de movimicntOl innatos mediame _ leacción 
incondicionado .1 ac:donador, 110 • un privilegio de los animaIcs il>­
¡Hiora.•Espedtlmenle ID ac:danea inttinlÍvu IOCÍIIes de los ¡» 
jaros 10/1 Klivlldas COI! frecuencia adlllÍV1IIIIeftte !lledimle esque­
...... innatos de elevtda CIf""Ó,!j-m" .... Pero junto , eso se en- . 
<'UCIltN. también en los P'ÍlJOII, _ delimiUld6n (ldquirida por 
~je) de la ICCionco instintlvu .. ob;etot _1IiIno.. 

Al! "... cjomp/o, lo rcoc.:i<!e do ....... do l1li ....... ~ ÚIIIIOcIiaI1l· 

_despuiode_ .... _ ..... _ .. --.. l' 1 ........ 

de a-cIo do twlq,,;n poIIiao; _ ..... ___ .. 

1<,.'" oI ...del...v,...•• cIodr,de ..... .,... ............. 

bu ... ., fJC1lOOtlmeMe por .. ....., 11. 

SItIan ".,. _ro intento .101 pocos ejemplos, que le ~ 
clrlan ,umentlt toa*ldoloa de la ebr.. duodM. Lo que IlqUI _ 
int_ • ndtour el ""l\IC.ma lJ1II6aim de In. .endos. _no del 
tuaI IO~ l'IIy ..n. pI_ dt:terDllntod• .'1 I_wda plN el 
hombre. Sobre wdo hemot de MW Keptlr que el ~_ 1610 se 
dittinaue ele loa aniIIIIIes 11 _ JIOI' _ euesci6n ele arada, 11 bien 
sólo por el .esplrit ..... n. dcdr: evitar el clc6nir1o .. el MDdcIo dc 
1m raao ..w IntÍIIaIUlaI. Lt utropoiop se IÍt" mú 111' ele 
_ ~y ha dc 11_ finMmente • _ ley CItr\IC1UrII 
tIpCCiaJ. que. illual en totlru la pI~píOO. hu_ y que M 
dc eIIleIIcIerae cIetode el punto ele violl ele un proyectil 11 pIu ele la 

.~ el ele "" g,"'.IIiko.
Con wdo. aIIC forrDul.tr ........ que puec\eII proponerse 


• mq$ejtg de ~'1:"~'~ loa Ifmiles ~ . ..... .En ~,. animalejo_ en; ea dcár~s 
cx.,ed",ncia que han tenido un ICIUII8Iio fuorabIe. al el _tido 
ele ". n:alí:ución ......jUlI'" .1 liD '1 ..... _. paro el ellO ele 
rq>clirl.. bajo el inRujo de mlmuloa o ....o-.h.. ele importaDCi. 
vital. Preáaamellle .hl le basa el ~ elel ..rdlejo condicio­
1IIIdu.. Cuando • un esllmulu exterior, _1" de 1ÍI!JIÍ&c.do J»oIó. 
lIicu plr.. el uimaI... ';lIue OIro que d está lleno ele IÍllniJic:ado Y 
que ac:d0lll WIfI ~ón instintivI mnat •• ellJliIIIJII le .... compor. 
tlndo poco I poco l:UPl'Cto .1 primero QmIO ai fuera paro ~I un 
munc:io eleI ICOnIc:dm.ic:l\IO bíol6¡¡icamcllle ÍIIIportIJIte. Poc!emo. 
clccir, con l..oreIit ,: '! Guilltume .. que el estimulo """ituíclo CIIt... 
como .señol. cIelli¡uicnlC:. bioIÓjIiCImcnle ncnáal. pero 110 elebe. 
rlomos emplar c:I\ ·esle caso la expraión ..i¡llli6coclo., )'1 que el 
sillDiJicacIo de le•• es d\>;ir. SU COIICqlCión como llII 110...... cito hu. 
11 el_nlo ele 11 tli/q"tlldtd611 con _peno. Jo 'lit sijllÜÚ(a 
YCII ese miamo IJIOIIIcnto,l.1CfiaI le hoce slmbolo, es clecir. recibe 
un "aIor posiciunal clen90 cIeI COIIICKio social. Por ejemplo, un. 
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-cSCfl",-cc.'1Jdc"l.I"fr:e=rroc=.:::r::1ri'l=es un. comuniCllción breve limitada a dos tex­
'os posibles, .1 1I«10r óptico, y que 110 le puede explicar por 
rdlejos condicionados, 

,2. As¡ pues, un plus operacional sólo c. COll$u\lido por 1"" 
an¡inaleo en el campo ¡de atrllCCión o rechazo) de lituaciones con­
cretl.imas y lICIual.s o pn:sentes, que en último término han de 
IlCr Ij~ni6catívlS para el instinto, Podrlamos expresar lo mismo de 
otra manen; J •• operaciones de aprendizaje le hall.n l!n a1~n 
punto en el camino h.d. una rase /inal instintiva del comport•• 
miento, de una roI/S"IIf",II/0ry IIc/ion. Por eso fOn especialmente 
ím:uenles en el .comportamiento apetitivo. (lIp~/i/itJt beha­
lliot.1rl. es decir. en los modos de comportamiento. que. mantenien· 
do una misma meta. muestran una mutabilidad de adaptación. Esn 
meta que permaneu constante es precisamente una r:onSllllff/1a/ory 
tlCtiOll instintiva. AsI pues. como subr.ya Lorenz". el e.petito» 
hacia un. acd6n instintiva determinad.. es el que e. capl% de 
e_trar al .nim.l hacia un modo de comportamiento concrelO', 
no innalo, lal y como el apetito de un trocito de carne puede do­
mar o .maestrar al león de un circo para ese tipo de acción•• Tal!:> 
autO!ll!l1!C$tflllllÍentos. por lo dem' •. pueden ",W wnbién jqmmo. 
rodos en la (0I/S"",,,,1I/0ry IIc/ion • ••r como la. Ilallin.s jóvenes de· 
jan muy pronto· de piar la. piedreciUas; O como .1 ematanueve_ 
(u.ní"s roJIllriol. que para llevar a cabo ron éxito IU reacción de e.­
petar adquiere el ru:a:uno conocimiento de la punta mediante el 
principio del ensayo y error. 

Frente. todo eso, es especlúcamente humana Ja posibilid.d de 
la Jem"&,,. Iiber.ción o exención, del comport.miento; por eJem· 
plo de ia aeuvulad ment.1 o práctica con =pecto • l. función, .J 
servicio de pulsiones instintiv •• ; y al mi.mo tiempo, l. oportuni· 
dad de aprender. ,in que en l. prolonR.ción d. l. situación de 
aprendizaje tenga que haber una .ituación biolóllicamente extraor· 
dinaria. Con otra. pa!abr••rb•. J~cl'lflcuJ"ri"l/.llbltií11Nl. "or ejem­
plo. de una actividad experimental por U". parte con respecto • l. 
presión de l•• indigenci., bioló¡¡ica. de gran urgencia y por otr6 
parte de los rllSjlOl dpicos de J ••••itu.cion .... premio •• es la que 
posibiJit. mantener o re.lizar un comportamiento independiente 
con respecto a Jos estlmulos d ••ituaciones cambiantes; mientra, 
que lo apn:ndído por un anim.1 sólo puede hacer su aparición 
cuando III! p1'CKJ\ta l. situación concreta y ddinida, desencaden.d. 
por la ,.labra clave. Serl. falso atribuir esa asombrosa capacid.d 
humant m.¡. 'reNe .1. inteligencia. ya que .. basa en uno ¡nír.es· 
truClura lIIuy profund•. A e11. pertenece lo que·O. Slorch. plena' 
mente de acuerdo con el punto de vista que IIOSOtfOl defendernos. 
lI.ma chaccm libre.. los órWlnos de los sentidos con respecto • 
la estructura de los ciclos funcionales de los animal..."; también 
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activamente situado:' 

'pertenece a esa infraestructura la rcdua:ión de los iluúotos, que: ' • 
no permite describir la parte predominante del comportamiento:> 
humano ni como comportamiento instintivo, ni I.'0IIIO com¡xin•. 
-",lento apc:tltivo. Es de la mayor imporumcia que todo uso autén· 
t/¡¡o de IIImbolo., por ejemplo el lengulic, le _ sobre tu con­
dPSn de la disociabilidad del comportamiento con n:specto al 
~to de c:.d.t situación concreta, ya que pcrtc:nca: a la eaeOOa 
ck:I.&QboIo el hacer mermeia a "¡'fI lfO JlJIio y que 110 le puede
tWucU ck:I CD(III!XIO. 

: :" 'Konrtd Lo~ ... ha atacado mis dist.inc:lonc:scon el ..-,u; 
IIdIto de que cienos canimales curioson, como los cueNOI, bus. 

h' t •• " • 

te con Ja inves1Í~ad6n por amor de ella miama", y por tinto 
... _ métodos de sometimiento del medio ambiente se hallan 
~mú 'ée:n:tI del hombre que, por ejemplo, el chimpand, cape. 
l'ialisía en I't'epar•. Que tilles animales presten J'l""Ítiva Itenci6n a 
Nfmub eíctemO!l desconocidos. para cmediante una investipdón 
astemiríca (!) de todos los estímulos ir sacando los que tienen im· 
portancia bio~icii,.. SIlva el enorme abismo existc:nte entre el 
hombre '11m animales con tan escaso fortuna como la palabra cell· 

riooon o COIIIÍ)'I.'lpúionada aIid6n de ese: excelente investipdor 
por _ animales: Por CSI~eamino 1..cm:qz.1lep fitWmcnte a la teda 
desmesurtda de que lal manifestaciones mú importantca de la cuI· 
tUra humana cestán edi6C'1das exclusivamente sobrc actos de Inves­
tillod6n. que .1 ijlual que (!) las cr!as de animales que ju¡¡uetCIJI 
con curiosidad. se han producido exclusiv&lllCllte en virtud de esas 
miSmas in_tilt~•. Fuera de ~. en lales investipciones o 
búaquedu animales .no ae ha sacado mucho en conocirnit:nto. Cuan· 
do IIn cuervo cinvestilla. un trapo caldo y lo emplea m4s tarde 
para re.Ui_ el ocultamiento instintivo de los n:s1Ol de IU tomida, 
nos parece extraordinariamente intelÍflc:nte y soJ.mcnte edwnos de ' 
menos la. palabras: cbueno. mieotm tanto vamos • tomlr esto,.. 
Hemos de allr~ al propio Lorem l. incliclCi60 de que cae 
puede dcmomar, que el CUI:J'W) no tiene nin¡pín tipo de iotenc:io­
nalidad en la eaencia del 'ocultamiento' en el _tido de hacer 
invisible lo ocultado•• Yo entiendo por curioaidad humao~ '1 me 
JltreYcrla • proponer que ae entiend. de elle modo"l. apacidad 
extraordinariamente intdcctual (MjIÚn fU CltruCNra) de satiJIaa.!' 
el interés por una cosa, profundamente -.iglldo en el ÍDsrioto, con 
el mero J.ccbo de conocerlo. Por el contrario, l. inclilUld6n, lodaví. 
más inteleetual, de l. auténoa invcalÍfllci6n consiste en prepnl.r 
• cualquier J.ccbo objetivo por SIl propia normalÍvidad.J¡bjetiv., 
por Ia,leyes que lo ri&en, • fin de situarlo, juniO con 01_ hechos. 
en un complejo que se pueda cmender. La condici6n pan hacer 
eslO lOó. que la. aetividades (Ioml. de posición para obrar) iludn. 
tiv•• del primer momento con reapecto • los hechos o bien sean 
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dejodu en .....penlO. (corno el miedo ante el ~_. en el caso de 
un _lOmbta) O bien -.. tan sublimed.., que toleren el paso de 
tttitudes o enfoques poramenlc racionala., ain por cllo cubrirl., 
c:ompulaiYII....nlc. 1..0 bistoria de la ciencia es la biClori. de una l.· 
boriou ua:sí. Intima: de actos de renuncio, educados muy artif¡. 
dalmcnlC, • _!mjuic;iou condk:íomodoi llOl el ÚUlÍnlo. Yo no 11•. 
mlrl. curioohlad • nc interés por la invalipc:ión y difcrenciarl. 
conc:eplualmentc .mbos de lo "lit' Lomu llama comportamiento 
apelitivo de ca'" • nU<'Yos csúmuloo no especificado•. 
, ­



TEXTO 2 


RICQEUR P ~ Cor :t:' i en t es en la inves ·ti9aci~n en ~as Ciencias Socia 
les . Tomo 4. Filosof la . Ed. Tccnos · UNESCO. Mad~id, 

1988. Pp . 432 D 47 4. 

B. 	 El hombre seRún las ideas 

de OccidenTe 


._------ .--::-,-:----..,---,------------_._-- ­
!. u, 	CONCEK JON ANAUTICA DEI. HOMBRE Y DEL IltJ ~l.~NISMO y 

•THE CONC Eí'T 0 1' MINI>.· 

Lu con lribució" de la fIIosofí . analí lica al debale sobre el humanis mo es 

solamente indirecta. En es: a tradición. no st encuentrali di\cusiones de 

cnn~.~ t C'r propl Bmenl c fiiosóficu sobre el concc.pt(,' de hum~inismo . Sin em­

bargo . !o que v,u a nJlor btr a c!'te debate' es Uflft ducid,fción prc"h\ sobre el 

sentido del (une'ep i ,4 milHJ. 


Por razones que sin duda remonlaiHI Desearle•. 1;, filo sofia ,jel hombro 

estú concebidH ~n la 1radiciÓn anglo-.americ¡ma como phi/aso,,¡'.,. (~r mil/d. 

Esta se sipj(t enlrr lo. epistemología .Y Ja étíca: IH pV_rJ t que concierne ti las 

fuerzas co¡::noscilivas del inteleclo y de los senlidos confirma 1;, filo.olla del 

conoc.imi{~nl0. y la parl e; ~ue conci~r ne a la voluntad. las emocil"'nes y 

encrgius d~ hl acción eSl1' estrechl:lment~ vmculudfi con la f:losofía moml. 


Nos c~for:t.urcmos en este apurlado por feuni r Ins ttma~ qw: yH se han 

anulizatJo en las pune~ ;j' nfcnore~. oc e!lil(! r: :H:.H.l io y traer los u la presente 

di,cu.ión sobre el h"mbrc y el hum,mismo. 


-- La el'iSlcwo.lo¡:la sicmpr~ hu , ido la prcoC!,pudón dominulllc de lo, 
jlló.:iilÍos eo la tradición cnmirisht bri titnicü y sicml!!e h;tLJ~·.ensaúorcs 
r fofu ntlc5 e i nnuycn ~e s qu e se mantienen en esta tradición y dedicun su 
rllayN alcrodón !l la epislemologra. El más lipico repreSenla"le de esl. 
"clld., ce A. J . Ayer cuy" oora I'roblt' lIl ,,( A·lIow/t·dl!r dala de 1956. La 
obrll m:d~ conocida de J . L. Austin . St'IJH' amI Sell.{ ibi/ia (1962), es una 
f'lubli,: ació r¡ póstu mtJ de conferctlcja~ en .as que las bases de la epis lemolo· 
¡zÜ.I estan sometidas a ,m¡I cr ítica radical cen lrada en lateo-r (a de Jo!'! dato.... 
de los senti dos (j'e lis f'-cJaw J. 

Sin .ombargo. la epislemolo~í" no h~ sido la princi pal preoc upaci6n de 

101 f.i iosoíia analí1ica del miml durnntc íos tres últ imos decenio!\- . Las cues­

tione~ epistemolóédcas no son en ningún modo fas que predomiram en las 

do,' opra, mlÍs intluycnles de ese período. Las P/¡i/".w"iI¡calllll ·"ti¡:ati(l I/.\·. 

de Will~onsle i n 11953.) y r ile COI/C" ¡" oI Millt!, de Rylc (1949). No se puede 

decir qlJe estas obras no contengan material que int erese él la episle molo­

giu . pero ahorda n Jo~ temus iradicionules bajo un angulo poco fa miJiar it la 

cpisa~mologja em piris ta. En lugar de preguntar cómo adqu iere el homhre el 

conor.:imi~n lo del mu ndo ex terior partiendo de d«tos sensihJes . privauos y 

~u bjc!ivn~. estos aulores ¡(.ritan como hilse lo:r en l! nciado~ uci lenguaje 

urdinario concerniente al mundo y. dentro de .este COnleX!O. se prc:gunlan 

cÓmo se puede dar un s.entido ~ la atribución de pCfl!'~mjen!O}, . s(n~ar.:i orl c~ 


y estados mcnlaies a seres humanos, 
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El acenlO pueslo .obre el lenguaje ordinario liene un gran ~cado 
para la discusión sobre el humanismo: tomar como base los enunciados del. 
len¡¡ullje ordinario. es admitir que tSle es el depositario de la. expresiollCli 
mii. apropiadas. como si en la competición de los discuf'50S sólo hubieran 
sobrevivido las expresiones mejor formadas y adaptadas. Al mismo 
liempo. el len¡¡ullie ordinario aparece como el lupr por el.celencia de la' 
humanidad del hombre. Por esla presuposición es por lo que l. mosoR .. 
anaiílicII cOnlribuye indirectamente ..1 debate sobre el humanismo. 

El CasO de Ryle y el de Will¡:enSlein siryen de ejemplo a este respecto. 
Uno y olro son anli ca'1esiano •• pero Ryle va más lejos en 1.. dirección del 
,b,./"",io,í.nu·, que Willllcnslein. Mienlras que Ryle intenla, de manera 
no siempre coheTenle. reducir los enunciados sobre los aeonlecimienlOll y 
lo, eslados p.lquieos a enunciados sobre acciones corporales. reales " 
hipoléliells, Wiltllen&lein adopla una inlerpretación mis lulil de la relaci6n 
.enlre 1.. alribución de predicados ps!quicos y 11. de predic:adoo torporales. 
ere!.. que los fenómenos mentales no son redudblcs a sus elpresiones 
sorporalcs. ni vinculados a ellao de manera simplemente conlin¡¡cole. No 
se podrían formar conceplos de eslados menlales si 110 se eompte1ldiel1l la 
conexión enlre cad;, uno de eslos eslados y $11 posible ellprHión lot>re el 
pluno de la conduela: una conduclll corlW,lnd de cierlll clase es cnlonces el 
Críle!¡~::":,llI_l!ucbll directa no induclivlt- de la a ic:i6n I 
menlal apropia . El cOnc:cplO de dolor. por ejemplo. eslá vinc:ullldo a las 
causas y c:;rcllnstllneias normales del dolor y a la expresión del dolor lanlO 
por sfnlomlls in.yolunlarios como por una conduela lI'tDIivada de .evil'" 
ción-. El centro de la5/m·l'Slill,l('í,mr~· jilt",UiC'ús es el &qIIImenlO dirítido 
conUa las .definiciones ostensiyas priva9as •. Según esle arlJll_nlO. una 
palabra laI como -doler. no puede sacar su SÍ8nirlQtdón de la única 
ateneión que cad.. uno pueda prestar a 5US propias el.perieaciu: IIÓIO tiene 
senlidocn e! "onlnlO de las circunsraneiu públicas, arañendo a lU causa 
Y >ti expresión, en un que recibe un empleo. La interpretación de ella obra 
conlillÚa dando lugar a amplios debates l •• 

Por lo mismo. en Itrminos miis .,1udos. está planteado el problema del 
<:rilerio menlal; en In tradición carlniana i¡tual que en .1. tradic:i6n elllf';' 
nsta. la linea de división cnlre espíritu y malena habia lido lnozada en 
términos de experiencia partícular:·1o menlal es lodo eso de lo que somos 
conscientes inmedialamente en nosotros mi.mos. La efica<:ia de este crite­
rio ya babia sido pueSl. en duda por las tcorla. de Freud: el redlazo de 
Will{Lenslein de loda .rp¡slt'lJwlll¡:i ... ,¡ p'il·ar..•• pide una rees.lruc:turación 
completa del problellla. Se ha asiJtido a Ullll renovación de illfefÚ hacia la 
"""km de inlencionalidad. conJiderada como crilerio de lo memal: esta 
'noción, tomada de Brcnlano. y durante mucho liempo elaborada poi' cl 
moviíniento fenomenol6¡:ico. ha merecido un Iratamiento analftice por R. 
M. Chisholm en su obra Pr,t'ril';1l11 U9~7). El esludio de la ínlenc:iomtli­
dad. en la lilosan. _nalllica. esl" entendido como 111 búJMlUCda de un 
crilerio puramenle !óJico que c:,onvinícra _ IOdo. los enunciados ,mooIó,;. 
CIl5 y solamente u ellos. Un crilerio scmcjallle _fa. por ejemplo, el ., la 
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«opacidad rd'erenc:ial. Ipara empleur una expresión del IÓllicl' 
W.v.O.Quinel: si Pes unafrll.e conleniendu A y si Q es una frase PllNCidll 
a P. ulvu que conliene I!. ahl donde P comiene A. enlonees l' es ¡nlonejo. 
1181 si P y"A - B lomados junIos no implican Q. As.!. el Irablijo MIáre la 
inlencíonlllidad ofrece un lerreno de c:onlirmación entre la pl,ilw",IIh.l' "1 
m;nJ )' la liIosolla dr la lógica que es objrtl' dr nueslra sección l. 

Otro punlo de conlirmación entre eslas dos disciplinas eslá constituido 
por la IÓ8M:I\ epistémica: la conlribución mlÍs notable. esle respeclo es la 
de J. Hinlikh en Kn"M'/rJj!r ,tnJ Brlid ,19(2), El sujrlo anuncílldo P9f el 
titulo no está tratudo de manera epislemol6l1ica, no se prCj!unta Jo' que 
justific. la creencia y cuales son los fundamentu. del conocimientu: má. 
bien se euminan las consecuencias lógicas de la atribución u yn sujeto 
c:ualquiera de una creencia. o de una pretensión a conocer. lanl~ si eslM 
atribución e511' justilicada como si no lo está; se encuenlra un tl1ltamic:nlu 
parecido del concepto de creencia. combinado de mallCl'll libre con la, 
pteocupaciones epistemológicas tradicionales. en H. H. Price e'1 la obr-.. 
B('/id 119(9). 

La filosofia del hombre -e indirectamente el debale sobre el huma· 
ni.mo- lal vez tenga ma. que esperar de la tcorla de la acción a la que 
hemos dedicado la sección V de este Irablijo. Nos limitaremos aqul a 
reunir los resullados de este estudio que conciernen a la leorla general del 
hombre. 'Aqul también, el impulso inicial ha sido dado por Ryle y Win· 
~enstéin. Uno de los capítulos mlÍslogrados de Thr COIIUpl ol MinJ Il1Ita 
dr la concepción de que las acciones humana.. estan causadas por lICIos dr 
vo~untad Indefinibles pero accesible, a la introspección. En las '",·roliR"· 
r1cmrs jilmi6,fiC'as. Win~enSlein llama la atención sobre la difere~ia entre 
la explicllción de las acciones humanas por /lIlones y la explicación de lo. 
movimiento. corporales en términos de causas. J. L. Austin, en .A plea 
for excuse •• 119561. invitaba a los filósofos I'reocupados por el prublema 
de' la libertad de la acción humana a que renunciaran. descubrir un trazo 
propio en las acciones y que siluieran a Aristóleles en su búsqueda de 
conlrasíl:s si~nilicante' entre libertad y coacción" libertad y accidente, 
libertad y error. rtc. Elleclor podrá remitirse a la relación que hemos dado 
anteriormenle I? de los trabiÚOs de Mis, Anscombe./ntf'lI/io1l (1957), Y de 
StUaft Hampshire, 11I1JHl1ll/ DnJ Arlio/! tl959, y f"rf'edonl ol l/Ir IAJil·j. 
JI/U/ (19651. No sedejará de relacionar estos traln\ios con la uploración de 
las nociones de" responsabilidad y de inleneión voluntaria en el· pensa· 
miento jurldico; nos limitaremos a recordar los tl1lbllios de S. L. A. Han 

-ya evocados anleriormento- .. cuyos diversos elludios de filosof'l8 mo· 

ral y juridica se han reunido en 1968 bajo el Iltulo de Pllllislullf'''' ,,/1,1 


, R('sp""s,,ltiJill·. 
Un rasgo comün en la mayoria de estos !l1Iblijos de clI/'lÍcter anlllltíc,!! e. 


su insistencia !\obre los ras¡Ws especlflCos de la eltplicación aplÍCllda a l. 

acción humana, como reacción mlÍs o menos explícita cont", bipsicolOllla 

beh.v;oristll que tendla a asimilar esta Cltplícación al modelo ofre.:idl' por 

el comportamientu de los oojetos inanimados. Nus limitaren",. a remitir 11 


la serie dr obras dc la coiecclón • Studie. io I'hilosophical Psicholo~y., 


editada por R. f. Holland: con diversos arllumenlu5. R. S. Peten. ",1'. T, 
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Guclt lO.~~A.I, -Meldcñ ,,' y A. Kenny ¡T,ubrny:,n las dirercncia. cnlre los 
métodos utili7.wdos en h .. relacione, intcl-personale. parw ."'.ular razones 
al... Hccione. y los métodos ulibados para la IRvesli¡:ación cicnrfí/C. de 
las ClIlIsas de la conducta; aI¡:unos Ik eslos aUh'res ltan IlcaRdo • crílicar 
allluna, de la. presuposicione, de 1" investi¡:¡teión psíc:oIótlic:e corTÍenlc en 
vista lIe las intu«:Í<lRe, de Witl~en"tein, La obra dc Charles 1'a)IOI'. 1'/¡" 
t:.T/,I",,,,,if>l' 'I/' H~/"/I';'HIT t 19M\. OCUpll a 1.'.11.' "especlt, un IIIIUIf "pecial 
por su esruCI'zo para unir a 18 dtrellsw de 1.. e~plÍ<:ación lelcolótlica una 
critica detallada de lo, inlenlos heeh"" p"rH reemplaZlll' los concel'los 
leleolój,!icó. por conceptos del tipo cstímllk>-rcspllcsta. 

La díscusión mhre la leoriu IIc la acción ha desviado un poco la 
¡l1enei6n del problema cercano pero mIl' Iradi""",,1 de la libenad en su 
relaci6n con el determinismo. A tsle respeclo. la obra de Auslin l'aITtr. 
1'1.. Fruti",.. (Ir 11/.. 141111 (1%111. constituye una obra ori¡:inal. di.linla de la 
corrienle principal de la filosoliw analítica, Se o"servan divl.'rlio, 1lÍ1l_ de 
un interés renovlldo hacia el problellll! de Iw lí"'flad de la volunlad; liObre 
este parlicular. la obru de M. R, Ayer.. 1'11,. R"r//lnlitl. o/ 1N,..",,;· 
"¡,,m (1%11). es muy .inlom:ilíca, Sir I.aiah Berlín. en su. ¡.,"', I::...n~·$ "" 
Ubrrt.\· (1969). bosqueja lo. lazos que uftCn a 1" libertad. mlendida como 
valor polílico. y la liberlad en lanlO que presupueslo de una lICción pro­
piamenle humana, Realmcnle. la libertad de la volunlad e. un 1_ rmi. 
propio de la fdosollu moral que de l. p1IU"""I'/¡" "j' mi.tI, Ile toda. 
inanerlls. este problema tradicional ha sidu abordudo blÚO UII nuevo qulo 
a parlir de la tcorfu de 1... ¡nleli_encia, artirtc:iale •• tillada" desamIIIo de 
los ordenudlores y de la que ya hemos dad" cuenta en elposiciones precc­
dentes l' , En la colección M¡"tI. om' M",-¡'¡""" 119M), editada por A. R, 
Ander,on, por ejemplo. se encuentran varios ensayu~ que contribuyen It la 
renovaciÓn del problema tradicional de "' liberlad y el determinismo, 

Además de la libertad. tu ~u"st¡ó" de la inmortalidad ha sido en el 
pusado un tema tradicional de la liIosolla del hombre: ~n la tradición 
anlllfticu ü<:IUIII. mientras que la teorrd de la acción susliluia mas o menos I 
la leorla de la libertad. el tema de 18 inmorlwlid"d <:usi ha deslII'urccidu en 
tanlO que sujelo de discusión filOSÓflCB serill. El declive de la crcel/Cia 
reHtriosa én In~atern. es una <:ausa eXlra-filosóflCa de 61\1 pirdida de 
inleré.: Ita jugado en el mismo senlido sobre el plano O!coK/CO URa IfUn 
desconfianza hacia cui toda. las r0f'lllll5 de dualismo. OcIada. maneras. 
se encuentran breves discusiones sobre este lema en A. "'ew: IItH/.v. Miml 
¡",,¡ f}~",I/ ! 19M) Y en J>, T. Gtach: a",1 011<1 Illt Son/II"'). Pero si b. 
inmonalidad hli encontrado pocos derensores, muy' pocos Olósar05 están 
disrue.IO. a lIe¡:ar tan lejol¡ en la direc<:i6n del materiiolismo como cieno 
núnlCft' de lilósoros australianos cuyo portavoz más ruidoso es J. J. C, 
Snlar\. En su PI¡iI,J>t.p1,,· O"tI Srirmific R~a¡;.,nr (1%31, Sman "",tiene que 
looi acontecimlenlm menlales. correclamenle comprendidos. se revelan 
idénticos a los procesos f1sioló¡:Í<:os correspondientes en el cerebro; de 
tOOi,;' manerd •• no 1I..('~."rinnr.."'t idénlicos ""e'to que penenece 11 la 
ciencia y no a la sellllÍntica' revelar I~ idenlidad: pero idénticas ;o ,¡111ft, 
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,·.;j·¡ii;¡·I/....,,'. de la misma manera que el rehimpu~o se reconoce idtnlico " 
ciertos tipc>s de descarl!lI eléctrica. ESle arllumento h••ido objeto de 
crilíel" y ,Ic defensas iltualmcnte viv.,". 

Numerllso~ filósofos han llellado a la conclusión de que re.ulla v/tno 
lralnr de In relación entre espiritll y cuerpc> como una relación cnlre dos 
fenllmenos, 

En su lihro l"dil·;",,,,I. 119~'J). 1'. 1'. SlrawliOn 50slienc que 111 noción 
primitiva es má. bien el conccplo dc per~olt'... o sea el cOlK'epto de una 
entidad dotada a la ve;¡: dc C¡WdCleres físicos y. ala que puedC1l aplicllrse a 
1:, ve1. predicados que IIlrihllyen caracteres rorporale. y I'~icados que 
alrihuyen cameteres menlale •. Se ha promovido una discusión CIIII'C lo, 
partidario, de esta concepción. referenle al crilerio de identidad válido 
para una persona humana individual. Al¡lunos hlln sostenido que lu memo­
ria l." 1:. que prllpordllnll eloe criterio: "Iros Icomo S. Shoemaker en 
...rlf: t\II(J"·/~"lI.e mil' S .'11' Memir,\'. 1%.'. han ,e/'ml.do la importalll:ia de los 
criterio. corporales dc cuntinuidad e"".ciIHemporul. Mlí. recientemente. 
I)avid Willllin" en Idl'lllir... ",,,1 SI",ri,,.,emporlll C'lIIlin"il,\' 11967). ha sos· 
tenido que .i los dos criterio. de la memorill y de 111 tonlinuídad corporal 
son comprendidus cllOvenientemente, no pueden enlrar en conflicto uno 
cun airO, 

Uno de los settore, más explunodtlS de la I'ilil(l$"ph~' "f ",¡",I en los 
últimos años, es el del ""ntir. tomando la palahrll en IU másllmplio HIltidt, 
que incluye las sensllcione. corpt'ruJcs Icomo clllor y fria. hamhre y lICdl. 
las cmocion.:s (como miedo, c\~lem••orpresa) y el deseo y el placer. El 
placer en particular e. un conceplo del que se hace pn usa pero que 
raramente e. ",,,.minad .. él milin",. al mellOli en la In"Jición empirista y 
utililaria; este concepto ha sido objeto de análisis repelidos 11 partir del 
arlfculO de Ryle. -Plellsure-, en 1954, hasta el libro de Ciosling. l'/~'l>u,,' 
tllld D<,s;r/!, en 1969. Este campo. como oIras numerosas secciones de la 
I'lIiwsol,Ir.\' (JI mili" ha vÍlto un renovado inlerés para la obrn de Aristóte· 
les. que habla 'ido un poco apartllda en la época en 111 que la inOuenci. de 
Lode y Descarte~ era predominante.­

De lodas manerllS, si la rellcción contra la herencia tartesiMAlI es la nola 
domimIRle en los trahlijos de 111 escuela ¡¡nalhica. una de las doctrina. 
menos populares de Descartes está en trance de conquilitllr una nueva 
respetabilidad: la doctrina de las Ideas innatas. NumeroliOS filósofO!> se han 
intereSOl"u por la obra del lin~i.tll No¡¡m Chomsky que. en C/lri...;/I" 
L;JI/:u;.<tic.• '1961>' u y en Ú1I1Nl/tlN<' ,In" Mili" 11%111". ha tom"tIo explíci. 
tamente la defensa de la tradición racionalista del 5i(llo XVII donde ve el 
mejur marco' para la inteligcncia dcl hombre conccbido c;omo ulilizador del 
·Ien¡tuaje. Todos lo,lectore, de Olom.ky no eslán convencido. de que las 
eSlructuras innllla. del espírilu puslul"d¡t, por sU .eori .. lingüística tenBil,n 
en común IIlgo más que el nombre c;on la. ideas innallls dt: Oescllrle~. 'Sín 
embargo. los liIósofu. 1110' que ,enendmente se da el epílelo de .linBiÜi$ti. 
cos- diflcilmenlc pueden abandonar la teoría del m;,," presClltada por el 
más lilósofo de loo linisüÍlllts. Es .rnasiatlo pronlo para decir lu quc scrá a 
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larllo plazo la influencia de Chomsky .ohre la f,looolia annlÍlica del min,l: 
al menos e. alenlador ...i,lir a un fenómeno casi sin pn:cedenles en lo" 
último. decenios:el de un.escrilor cuya obra eMiÍ lornaWt en serio a la vez 
por lo. mósofos anlllilic:o. del m;"ú y por los ""icólo¡l:oo¡ experimenladores 
que trab'\Ían • sobre el lerreno-. 

2. El. M'i\RXISMO y LA DISCUSION SOBR1, liI. HUMANISMO' 

./JI El m.rxismou comidera como ün bumanismo. Pero desde su orillen 
se'SCI'lII'a de lodll aalropo!ogl. filosófica que rudiera colocar la unidad del 
hombre o la unidad de IOOQS los hombres fuera de las diferencias _i81«. 
De esla manera cada vel que aparece sobre el escenario de h. hi..oria el 
lema del humanismo como Ienrla. como movimienlo de las idcas. como 
ideolotúa, parece vinculado n una crisis de III "",iedad exi"enle. As' es 
como apareció· el bumanismo erisliano en periodo de disolución dfOl rilli. 
meo eselllvi.lll. y el humanismo bur¡¡u~l en la ~roca de III crisis del feOO..· 
MIDO; de 111 misma manera. el des ..".oII0 de los anlqonislIIOS de la 5OCie· 
dad capilalísla. la loma de conciencia de .u CaJ1Íeler hislóricamenle 1Illnai. 
lorio han contribuidó a la formación del humanismo maraisla o prole­
lariu. 

El rechlao de un fundamclllo anlropolÓllico de la de5ijllulldad social se 
. esprc..a·YII en la divisa, .¡ProlclarÓOs de lodos lo. paises. unios!_, que 
Marx y. ~el. propusieron para SUsliluír a la divisa de la Unión dI! los 
,Ju,sl.os•. Que se encontraban emonees bajo la influencia del socialismo 
\!lónh¡o;.TOdos los hombres 50n hermanos>. Por Ianlo.1os fundador. del 
Í!l!!/'l.ÍsMP l'IO~ntend¡an volver a la fórmula de Hobbtts: homo homln; 

.' ·(U~s" q¡¡e es soIamenle lo conlrario de la misma lesis anlropo!ópca. Lo 
".qu,u~ nprCill en la nueva divisa es la necación del fundamenlo anlropo­

1~i.c1l,. la desigualdad social y la necesidad de buscar su funda_to no 
al\lr~lIico. o sea su fundamento social especifico; por esencial que KII 
la"s:\Iflllllerís'ica IIntropolóttic:a del hombre. no da la clave de la cOl!Ipfen­
sión de la lúsloria de la humanidad y de la posición del individuo hurnal'lO 

...lIn.la· .iQlliedad.. _ 

. ','. .f~ q;(1\..J'IIÍsma razón Marx rompió con Feuerbach que ~ocaba la 
•• l¡lIidllld.do lodos los hombres por encima de las dífereaciu sociales. Esla 
,.:~MIIII.lIIllIerialisJRl) antropolÓllico hisloricamente eslá juzpda pl'0jII'e­

sista. en la ¡lidia COIIlra la ideolOllla feudal (yen nuestra época en la hlC:ba 
cooi¡IIAd·lIPsmo; el chauvinismo y otras concepciones ami-humanislas) • 

. pero presenla el 41cleclo _cial de que íllnora el alcance de\crminanle de 
la.sil\.l,llC:ión nc:ial> de los hombres. de su penenencia a c1aus y pupos 
social. dtltrlllÍnados. 

1 .Asi. el ~umallismo mar.isla se caracleriza ante lodo por la introdue­
I . ción del pUn¡e de. villa hiSl6rieo de clase en la visión del mundo huma­

nista: el hu_nismo _.isla se considera asl como la nepcjón dialéctica 
del humanismobllf'lUés. de. sus ilusione. naturalislas. anlropoló¡¡:ieas e 
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ingenuamente repubJieana •... Pefo-¡.¡ mislllO Uempo. entiende Aqat ¡()fa­
mente IK limitación burlluesade liste hu_nilmo. no IU pathos humanista 
ni .u contenido ~is¡.oriCllmente procresista. 

El! preciso. por tanto, dejar de hablar del humanismo como de una 
concepción fundamentalmente inmutable, vÍIICII11Ida al sentido deltllrmino 
.humanisll". A este análisis de esencia hay que slKlÍlUÍr una 1ipoI000a ck 
lo~ humanismos reliaioso y humanismo aleo. conservador y revoluciona­
no. abstracto y concreto, real y verbal. Las diferencias enlre .Ios tipos de 
hURlllnismo son al menos IIIn esenciales como los trazos que les Mm 

comunes. Para el marllismo contemporáneo, tres tipos de humanismo 
están hoy en dla en conllicto: el humanismo huraué5: el humanismo pe­
quello bur8u~s; el humanismo marxista. Por tanlo, la lucha de las ideas se 
~\luelveen el marco mÍ$mo de la corrienle humanista. 

La oposición al humanismo burgués es clara: el marxismo no \le en él 
máN que una fraseolo[tÍa melíori,la. pretendiendu poner fin a la explotll' 
ción en el mMCO del clII'italismo.· 1.11 oposición al capitalismo pequeño 
hu'1lués es más complej". pues él IlIfIlbítn se presenla como una prO/esla 
conlrll el ré¡¡imen liociKI capitlllista. como una crítica de 111 desper.¡on¡diZll· 
ción del Ilombre; peru. como ti ve en' la ,ocialil.llc:ión de los mediOli dc 
producción un prolOllpmientu. induw UIIa terminación. de una tendencia 
de ~ondo del clll'italismo mismo. SIl actitud nqtHti\l1l con r.peeto 111 colec­
tivismo le illClina a huscar una tercera viD o vla media. Pura el mllrlli.rno. 
el anti'CIlpillllismo del bumani.mo pequeño burl.lés cs ficticio. la OfIO!Iición 
de Iu personal y lo social. de lo individual y lo colectivo • .Ie impide ver la. 
direren~ias fundalJ'lCntales entre diversos tipos de socilllizac:ión. P(lI' eso. a 
10li ojo., del marxismo. la. vacilaciones de la ideología pequeño-burlluesa 
bacen de cómplice voluntario O involuntario del anti.comunismo. 

En e_tu polémica con el bumanismo no INIrXislll. el humanixmo mar· 
~i.tadebe hacer frente a una objeción fundamental: el marllislJlO ..Ivid..· 
rí... ,la persona~dad humana p .. nicular: ~on.ide.....riu unilateralmente al 
1I0mbre como identificado con la sociedad y perdiend.. su unic:idad ..., 
signiflCru:ión única por si mismo. IOn J¡¡ raiz de oI>jeción. el marxismo 
reconoce una afirmación que no deja de combatir. la afirmación de que la 
existencia individual del hombre difiere en sU principio de su e"i.tenci... 
social. la que sqtuiría mendo una determinación en lo exterior. El mar· 
xismo ve en tilles oI>jecíones. fundad,,. sobre 111 Kfirmación de la indcpen­
dencill de 1 .. existencia individual respeclll a las diferencia, social"., y 
sobre lit posición de una Ílníell e5en~iu antropolólliCII más llllá de la. 
diferencia. sociale. accidentales. una interpretación inexacta de la con,· 
prensión di¡¡J~ct¡c.. o lllllIeriali.ta de la unidad de lo individual y lo .oc~¡J. 
El marxismo admite de buen wado que la vida emooonal de los individuo. 
no se reduce a lín fenómeno de conciencíll de clase: la sensibilidad. e_n ~u 
inmediación. no es un pechil económico, ni poUtico. ni íde<lló~icu; precio 
5amen! e porque es hostil al idealismo. el marxismo reconoce la existencia 
de individuos particulares. diferenlC1l uno. a otrus. con det<tino. personale. 
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mlilliples. I'~r.' el marxi5mo. las diferencj¡, •• la. oposiciones. 111, c.mln,· 
dil':cionc~ 5UIl mli. esenciales que 1.. cumunidl,,1 d~ I1Il1uralez¡o d( lo. indivi. 
duos pcft(Rc:ientes lO dive"'lls cl¡,se •. En fin. lo que dis1ÍlIl,lue ul nwrxisnlo 
de su. advcrsnrios. es I~ pus/d,!" tÚ' "'l/sr del llum:inismo ¡iro/elllrio. 

A los ojos de los IIlIt/'xislu. e.ta lesis no liene nada en' co!n6'n con 1" 
reducciÓn del indivjdulll ,,1 lIOCilll que le U1riooyen sUs crlticos. El' nlar· 
xilHllo opone al re.dwlciollÍslOO sociológicu una concq>Ción tt~lifill. vincu­
lad. a Ulllt teOfia del desanollo. El ,educeionismo, a _ ójo>, es. otm 
for!!l!l de cKg¡;ialismo: elsoc;ig/t!l!ismo. efecljvamente.e. incm'!:.z de decir 
,porqu~ 111 esencia de UII grupo, !le SCllémé:!ilas ' dtfcrmiuadós~ 'pós'eyeftdo 
r..sgol comunes. aparece asi o de otra manera, ni de dollde provfene esla ' 
~nifej¡tación de 1.. C54:neia. Para respondcr a éstas cueStiones. 61'rcci$O 
volver de la esmc:ia 111 fcoomeno.y encoRfrar en las Jey", mismaS del 
desarrollo la ~dida de ""entiBlidad iIIhel'tlKe al rellÓ_. La eseiK:ia del 
bOlllbrC., dic:e Marx. no es una ,,*,raeclí!lI euakpJiera inherenle aua 
individuo partleuJar. sino un ;OI\ÍIIntt de ,elaciOlle. soc:ialeshislóriea. 
men,t, d.elermilllldas. Esta ,imponailliIlÍIft. défiRitién de la esmadel 
bunlbre. no debe",onfvndirsC@nla"lIfirmacióR de.-c d ltonIbre es UII ser 
$OCÍal: esla últi'lIIáidirmaci6n can¡cteriu 100. las manirestacioMS de Ili' 
..ida lIumana. mientras que la tesis ITlIII'dllta caractcnza ,oIameole la 
e.ellCÍ... del hombre. l. cual no aJOta la multiplicidad de ID actividad vital. 
Mejor: didIo. esta defiRiclí!n IHI allota IIIITIf'OCO 5uesenc:iá que: comó toda 
esencia de lo coocreto. es una unidad de dclerminaeiones diferentes que. 
J'Of principio. 110 podnao reuucine a una delinicmn cualquiera. 

Por IIInIO. sena caricaturiur la definición marxista de la esencia social 
,del hombre identüieando a un individuo dClftminado eotI el c~nto de 
l~ relacio~ sociales que le eónslttuyen. Marx. rormado ea la diaJt~ 
hqteliaM. IlUIICII ha aplicado el UIlI10 de la illUaJdad enlre la eseneia del 
I!omhre y la existencia hU_M individual. ,Los renómenos _ mát ri_ 
que"" e~encill; 610 es una verdlld elemental de la dialktica.' E)~lo 
de eoenciá. de,de el punlo de vista do! Ihalerialismo dialéctÍEO. nradcnu' 
el vinculo••1condicionamiento mUluo de los difereates renémeñoicle'vlIII 
mism"'c'a.e••u,idcmtidad eOlllellÍcndo en sí misma direre!1Ci. éScneiala; 
HII)',un ~quec:intiento prtlfifesivo cuando ae Hilade a la ida de ......ni· 
II,lId C$.~ialla de CliellCia .ocial. dei;pués la de esencialidad de lOindivi. ' 
4IIal. Efectivamente. la uaidad de la humanidad des. ~fJUií\O'cN-'vi.t. 
jlnlrl¡!ptQl~ieo no dllSillna más qlM la Uflidlld de la esencia all""P~Qld", 
,los' h~es. Pa;o el, tQQjulllóllilrlórico de 111$ relllciones __les' ~e­
riza~e lII!O~,. ,e_1II la 'esenc.ia del hu""'. como .. éstncia'.OéiaI 
~,Jos h9.tl!fti,lin 1í•• íOs indivHluos humanas. a difertllCiailc1os'rboIn: 
y.,~ ~ liudemós'ohjetoS'de lOs que "O se pUede Mif''qIie'tellllÍtI 
Cs,cneí...4fClfCl1lla"f están caral:1eriUlJos, por el ttechocleq. 111.1 _vidu.. 
JjdÍld ~onwtuyé 11"* .'!Udeterminacloncs rundli_1ales de $uesenehl..' La ",scneiltliclad de 11> individual :en la cxu.lellcia humalla te IIlBnIfIcsla no 
$9topor la i,",~enciltl'dalÍ\ta de lo individual. ~ eStá,c:btIdlí:iOftlldll 

.anlfopolé~amellte y ancio.Jii,lbIiftmenle. sino Illmbiéll póf '" COMeftido 
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sUbjelivo de la vlÍLi pen.oííiil dd hOñíbre; JTacias a ésle. lo iiiifivlduiil. lo 
único. hasla lo inesencial para la lOcied.ad en' 1\11 \:Ol\Junlo. se dernueslra 
frecuentemenle esencial en la vida peBOnal de los hombrfi. Toda la ufem 

~iflr¡,:ti~lilli'f..ddd individuo hu_ .. fOl'lM n parte.
le )lOe su concleruaa ¡nlldie. por qemplo. 

eli~e a sus padres). en parle se presentu como un rel&llt'ldo relalivammte 
libre. aunque determinado por circunstancias y molivacione.. dermidas. En 
compensación. 111 vida personal lambién de.be ser <;.on5iderada bi5IÓric:lI' 
menle: lo que cambia no son sólo las condic:iollCli. el conlenido. las 
formll~. la direcc;ión. sino I .. mbién el nivei dc 111 vida pelliOnal. su idenli­
dad. su. criterios y 10l0I11 su riqueza. Dicho en Olr... palabra. la vida 
pelliOnal. en looa su inagOlable subjetividad. es Íl!ualmenle liOCial. lo que 
no impide quedar precisamente en' vida personal. 

,,, El debale lcórico sobre el humanismo esu; comj1lil:lIdo por un 
debale de carácler más hislórico sobre la unidad de la obra de Mllfx y la 
.pcriodieacióno de eS11I obra. En los Maul/scrÍlu. '¡;U'It;mü·u-fl/oSlíJku. 
de IK44 se lee la declaración sÍl!uienlC:: • El hombre te.' un individuo 
l>nrti.."/,,r, y su particuh ... idad le huce precisamente un individuo y un ser 
socia. inJi"iJI//I/ relllo n. Alllunos aulore •• marxislas y no marxisla., obje­
lan que el joven. Marx. lIulor de euas lineas. no eralodavia marxista, ¿E. 
preciso pues oponer Marx a Mar,,? lO. 

Para la lesis favorable a una evolución proaresisla de Marx. 110 tiene 
sentido cienUfi\:O la oposición de las obrlls de la juvenlud lO laló obras de la 
madurez. pueSlo que lo más preciado que hay. de OI';¡¡IIII'. de ,c:oial en 1115 
obras de juvenlud consiste en la anticipación de los srandes descubrirnien­
1"" fUluros de Marx. Además. se admile que esta alllÍcipacl6n IK> puede ser 
debidamente apreciada más que a Pllrtir de las posicioncJ ,de El CopilO/ y 
de las otras obras de la madurez. Si no hubiera existido El Copila/. 
Jos panidos marxi.la. y el réllimen ,ociali,la. los MultUsN'ilns ,ro­
",í",¡,·n-,fiI(/siÍ.(im. de 11144 sólo habrlan llamado la IIlencióll de los espe­
cialistas. La querena ideolósiea levan lada por la publicaciÓII de estos 
manusCI"Ílos. a partir de los ai\os 1930. es revdadora a ule respa:lo, Muy 
a menudo. la ilpologla de eSlos manusc:rilos ha coincidido \:On J>OISluras 
anllmarxi,la. o consideradas eomo revisionislas. I S. Landsllul e l. Maier. 
H. de Man. H. MlIrcuse.1 

La posición de AllhussCf merece un examen apane: para él. las tesi8 
de los escritos de juventud ,coAslituyelLmeROS el embrión de las CMeep­
clones citntlTicas ulteriores de Mara que un obstáculo sobre la vla que 
conduce ala visión cientlTica del I\larxillmo. en la medida el! que eslaS IC5is 
quedan tribularia. del esencialismó. de Hqel y de l. antropol(lffa abslTaCta 
de Feuer_b. Para una conccpeiÓII clenlÍra. el ¡:apilalismo 1'8 110 l;IOllÍ 

enlendido como una deformación de la Jlllluralcza humaaa •.5Í1IO como una 
elapa hislórica y transiloriil d~ la evolución deJa bumanidad. &\8 \:Oncep­
ciÓn cienllfic:a no exclt!ye solameDle al humanismo rllos6li\:O. vinculado en 
el joven M .. n a los ve!¡i~i05 del hqelianismo )' del feucrbac:hismo. sino al 

http:marxi.la
http:lOcied.ad


·.----_._._-~ --~-~.~. "­ _.--­
humanismo teórico en ,enerlll: .81ijo la relación _""'•.• te leorla•• se 
puede y le debe hablar abiertamente de un ami· humanismo I .. riri('o Jc 
MOTx. y ver en este nnli·//IImnl'li.mn I~riri('o la "ondidón de posibilidad 
absolula IM!!8Iiva) del "onoeimienlo lpositiva, del mundo humano mismo. 
:\' de su Inmsformación prBclicll. '". Allhuner. en verdad. no nicaa la 
nc<:C!Ídad del humanismo marxisla: es una ideolo¡:ia sin la "ual no e. 
posible que ninguna sociedad ni ningún movimienlo .oc:i'!i pue¡;lan exi.tir. 
Lo que rechaza es lu posibilidad de una ideoIotIfa "ienllflCa )' por dio de 
una H.ión del múndo humallÍSla-<:ientlflC:lI: • El anti·hulllllllÍtmO leórii;o 
de Marx re<:onO<:e en el humanismo poniéndolo en relación con _ "OIIdicio­
ne!!, de exislencia. una ne<:esidad ,como id~ólnllíu. JO. El humanismo 
leórico queda en una "oncepción especul~IiYK. idcoló¡¡ica delerminada; 
lermiDllndo ellilosofar especulal;vo. MllI'x ha opueslo a las Opiniones por 
naturaleza no cienlllicas. ideolól!icas. una ciencia de 1" sociedad en la "Ual 
no puede haber .itiu para el humanismo leónco. El manismo sólo e. 
humanósla "ORlO movimienlo social prlÍclico-polílico. "omu pmxis revolu· 
cionaria. renovaÍldo )' Iransformando el nmndo. pero nunca como leorfa. 

T. 1. Qjzerman :\' Olros marxistas soviéticos "rili!:an vjvamenle esla 
intccprelación de la relación enlre el humanismo .ocialiSla )' la visión 
cienUlica' del mundo·cread .."'por el nlarxismo. Lo que impugnan es el corle 
entre unsi~"ellla eslTiClamenle cicmllfico. que no dejarla ningún sitio al 
hÍlmanislnO leóriCO'; y la idcol..,. a la que es remitida lodo humanismo. 
Oerlamenle. Marx ha rechazado como no c:ienUfíca y .enlimenll!lla c:rftica 
_el tllflilalirmb 'comlo incompalible con la humanidad; ha vislO en elila 
1IUÓÓft··dÍ!1 caniCli!l"ínmoral del capitalismu un renejo .ubjelivo del hecho 
que¡:cn- "'~as prOfundas de la 1>OCiedad. se eSlableeen las "ondidones 
~aÍ\ls'deI píIfo a un /IIlevo régimen social, Peru la crllica del huma­
1lÍlmlÓ1IhsltaCl0 lIb impide a Mar~ llamar a su leor'" un humanismu real . 

. hf1l'IOs-cl'lliCOll de Allhusser. el marxismo es un humanismo cienllfieo; 
y d hUIllaÍlis_ dentillco no debe enlenderse como un dominio parlicular 
de la doctrina del marxismo; como lu es. por ejemplo. la leorla de la 
p",,"aIía. * laluc:ha de dases. efe. El humanismo cieollfieo consliluy" 
ullo·de'" asjltldós fundamenlales de la docuina del marxismu. lo mismo 
que el tsp/rilll' nivoluc:ioliario del marxismo que. como se sobreenliende. 
no puedcr8dúelfií: 111 hecho de que hay. en la composic:ión de esll. 
dtK:lrina. una teO/'ilule la revolución. Por lo mismo que el marxismo es Uml 

leorla cientlf'rca. el humanismo marxiSla, fundándose sobre lodu el CODle­
nido del ,lIWXism6. \'OScc Nlluralmenle un eanicler cienfllieo ". 

Ento. lénllillósdí! esle humanismo cienUfleo, la leorfa marxislII apa­
rece como 1III\l' "si6n del mundo afirmadora' de vida, como un Optimi~mo 
hi5IooI:0..,.... 6I1l"cptimismo no tiene nada en común con un seudoopl;' 
mismo' ~~'IIipóc:rlIa. consolándose con ilusiones sin mirar de 
frenle la realiclillt;tlif''e(m UI1 humanis01Ó índiCercnle a lossufrimiel\lOJ y l' 
las ludia de·lós'1llllllbres. 'ESle Oplimi~mo hislOOco tiene IU fundalllCl'110 
en d .MIIIÍ. ~ del desalTOllo de la. co~ici_ objeliv., que. 
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soIamenleclla•• pcflllÍlen rriminar con Tu c"plQlacióndefhombre.' con '111 
dníJllaldad IOC:;.1. Es un oplimismo hiswrico por eslO de que la. fUCIl'.lIs 
que "relln la hisloria de la humanídad son fuert... hum .. n .. ~. IIIInque ntl 
Kan la" fuena. de !;lid. una de las Ilener .. cionc:s que participan ellla 
aMÓft hislóri"a. l..II realidad objeliva eue exisle fum e i.~le. 
meDie de ... (;Qnciencia hi,IMClI apar«e enloncc. como el campo IllIIItadO 
de 1 .. IIClividad consciente y finalizada de los hombres. C;enlllllealt. no 
e"isle naluraleza lodoroderosa. ni humanidad lod9JlCderosa .. nillllUna 
omnipoleftc:ia. pero bay una humanid¡ld potencialmeftlc todQPOCl_. 
como t .. mbién hay UIIII naturalcu pOtenclalmenle todopoda'osll. Y estas 
infiníd"dcs potenciales nQ esulo nunca enleramenle IIttualizada5. La yfa 
hlll:ia el infillilo ,queda illfinilá en ,,&da uno de sus fl'lllmenlos. NQ es que 
haya -cosas en si- il'retOllOCÍblcs: loda la hisloria de la ciencia y de la 
I",ui.• ale,litlua más bien que las -C05a~ en ,i. son lransformadas por los 
,hombre, ell .cosas para _'. ,racias a lo tualla -nKaidad en sh 
oe II'IIns(orma en __idad para nosotros>. E. por lo que. para este 

humanísmo mar,,;"a. la liberllld humana no líen!! llmiles. que también es 

la aclividad eon,cienle y finaliuda de lo> hQmbres (undada sobre el 

conoc:illlÍenlo de 1M nccesidlMl objcliva. 


"¡ La c""slÍ/i" tk lu ulirlWción cQnstituye una excelenle piedra de 
toque par.,¡ loda la critica materialisla del cullo del hQmbre abstraclO y 

, para la rCIIYalu.. ción de IlIs lI'adiciones hu manislIIs por el marltismo. Fuera 
dcl marltiamo. la alíneKión es un rasgo de la realidad hUll'lllna esencial Y. a 
eSle título. dada una vez por todas. El hQmbre está alienadQ en un mundQ 
ahenado en el qlle se vuelve problemático continuamenle por si mismo. 
Para el lnB",iamu. el tema vuelve a la relóricQ desde el momenlQ que se 
omite el c:a....cler 1:ualillltiyamenle diferente de la alienación en las diferen­
les claNetO de la liOcledad blll1!uesa: se lee en /..tI SUNrada .Iú",ilia. «La clase 
propietaria y la cla.e Jll'Qletaria representlUl la misma a1ienaeión humana. 
Pero 1M primera se sienle cómoda en "tu alienación: eneuenlra una con­
firmación. reeonoc:e en CSIll lllienación de .1 misma Sil propio podrr. y 
liene en, tIJa 111 "parirll";" de una existencia humana: la SCJIInda IIC sieDle 
aniquilad .. en esea alienación. ve en ella su impQlellCia y la realidad de una 
ni.lene;;, inhumanll> ... 

De es.e modQ. el análisis de las QpOSkiQnes de clases dentro del 
fenómeno de la alienación pone fin a toda espetulación sobre la alienación 
en {lCnera! y demuestra su contenido ~al. inseparable de las contradiccio­
nes socio-eeonómicas fundamentale., Para empezar. en el concerlQ de un ' 
lnoblúo alienado es donde la üelUlCÍón redbe unconlenido concretQ histó­
rico...1 mismo tiempo que 1M. cQndiciones CQncrela~ pano su supresiÓII. 
Para Man.. la apariciÓII de la atienadón está vinculada al _desarrollQ de 
.....fuerDs eseacialcs. del hombne. es decir a un nível insuficiente de 
~IQ de las fuerzas produclCII'IIs. en el que no es posible la ulisfao-
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ciÓn de las nec6ídades de una parle -de la "OblliCió-ri Sín la explOladón dí: 
la olra pafle. sobre l. base de la a"rOflillción pal'licular de los medios de 
producción y de la con,lilucíón de una sociedlld de: dases. Por tamo. es la 
alienación económica l. que consliluye la alienación fllftdamenlal. en lanlO 
que alienación del "roduclo del Irabajo y de 11.. aclividad de lrabajo mismll. 
Sobre eSla b .. se se consliluyen relaciones socjalCli IllíClUlda. y UfUI cxJlfe­
.ión es"irilu.l de la alienllción en la relillión. la liIosofla. la ídeolOJla en 
ltene ... l. La cOllciencla alienada se vuelve Un rdll\ÍO del ser alienado y 1... 
relaciones "o/lIjeas alienadas son una consecuencia de: l. alienaclÓll eco­
nómica. a••abido que olra. OfIosic:iones. enlre tr.btúo itddeclual y 1..... 
bajo fisico. enlre ciudad y ClIm"o, élc" y lodas l •• conll1ldicdones anbillo­
nislas de la sc>cled.d bur¡¡uesa están relacionadas al eoncqUo de alienación 
en la época de los Man"le';",. l'cul/Úm¡,·,,-jil,wifiens de IK44. Pero a 
medida que la. leyes de aparición de eslas eonlradicciones anla¡:onislu se 
convierten en el prinei" .. 1 objelo de la invesliltación. la cueslión de la 
alienación "ar. Marx. "ierde su si¡tníru:ación ""mili",,. el conceplo de 
alienlleión. así ml\ÍOr limitado. se convierte solamenle ell uoo de los con­
ce"lo, del malerialismo histórico. al lado de conce"ros fulldamemales 
como las fuerzas producloras, las relacienes de producción. las clases, el 
E5lado. ele. Va en La id,.olrnlÍ<t Ill,.mulla. Mar~ y ElIIICls 5C alzan conlral. 
extensión abu.iva. caraclerl.lica de 1m jóvene> he¡tdianos y de· los pre­
socialislas, del COnCI:"IO de .alienación. ex'","sÍÓII que hace perder s .. 
conlellido real a esle conceplo e im,,;de la húlquedu complela de los 
antagonismos sociales. Los fundndOfCS dd _xísmo, en su- obras ulterio­
res carllcterizan la ali"nación como ttansfonnación de la. consecuC1ll:Í8s 
de la actividad humana en f .. "rUl' sociales elementales, dominando I los 
hombres, como avasallamienlO del hombre f'OI" IlIs relaciones soeiaJe,¡ 
eSf'Ontineamenle conslituidas. A elile reSl'CclO Marx ha señalado, en /::/ 
(',,/.illll. la antll"qui¡¡ de la "roducción clII'italÍlira.la. cm;" de sl/f'Cfl'l"oduc­
ción. el condicionamienlO de la necesidad f'CTSOnal por 111 ley del "lIIor. la 
transformación del obrero en llpéndice de la m:íquinu. ele .• como formas 
de .avasallamielllo de la pl:nonalidud humanll u. 

El concCf'ro marxista de alicnación hll levanlado unu conlroversia en el 
marxismo y fuera del marxismo. sobre todo des"ués de la "ublicación de 
los MII".",eriw. ,.e"".;mi"' ....fi/(J..~{im. de 11144. Lo. co,m.nl81istlls de 
lliul y de Feuerbach sólo habllln vislo en esle conceplo una desittllaldón 
metafórica de la dillléClica del sujelo y el objelO. Ahora bien. erconccplO 
marxista de alienación S" distingula del "roces o dialéctico en ¡¡ene",1 y se 
demoslraba ilTeducible a los conceptos hClteliano y feuerbachiBftOII de 
alienación. Por.eso leman que fracasar lodos los esfuerzO!< para inl~elar 
la leona de Marx como una 1r-anSf'osición de la concepción especuIaliva de 
la .a1lenación en lérminos de ec:ooomia ¡lOIlIic. y de soc:iolOflia. No es 
poslbleconfiÍderar la doctrina de MIu'x como "urameate filosórlCa y esfle­
culativB e intefl'retar sUs investigaciones económicas e bistóricas eomo 
sim"lesiluslrllCíones de una.concCf'ción csfleculaliva. btúo pena de nCltar 
su vinculo orpnico con el Jlfoceso hi.tórico de la lucha de clases. En su 
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"oJémicu con la inlt'l'J!reblc16ne¡¡lIe:clíIaliva de la conc:t'l""ión marxí~1lI de" 
la aiienac:ión. los illveslilladores marxistas se han cmreil1ldo CII demoslrar 
'l"e la aJiflllación. fenómeno social esreclfico. se diSlingue en su princirio 
de la ol:>jelivución de la" actividad humana -la cual es illscparal>le de 1:. 
prO!Jucción- y que pre5l1f1One la existencia de relaciones 5otiale~ antllilt>­
ni.bls o su surerviveneia en las condiciones del .ocilllismo. 

La discusión sobre el humanismo y la alienaéión no se desenvuelve 
solamenle enlre marxislas y no marxislas: se prosigue lambién dentro del 
marxismo. All!unos illYeslipdores lA. Schalf. K. Kosik. M. Prouha. G. 
J>elrovilch) han adclanllldo la tesis de que la alienac:ión. a diferencia de las 
oposiciones de daa.es. de la explolaci6n. del somelilllÍenlo de la personali­
dad, se preseAla como un fellÓflleno social no Iransilorio. condicionado 
por las consccllt'ncias bbje1ivlis de la aClividad conJcienle dt' los hombres. 
por lo mismo qut' eslas consecuencias 110 derendCII de su vo/unlad o 
,""esenlan C1I ciena medida un carácter espontáneo. Desde eslt' l"iRlO de 
,visla. arane de IIIS causas de aliellaciólI debidas a las clases. exislen 
lambi~n caU5M no económicas. propiamente antropol6llK:as t tecnológi. 
ca.; desde enlonce,. la alienac:ión. cambiando de forma histórica. se con· 
serva independientemente de sus formas históricas. por cuanlo que rep"":. 
de un lado sobre una relación sujeto·objeto y del otro sobre unll relación 
inlerpersonal que. en resumidas cuentas expresa el callÍcter contradictorio 
de la ac:tivjdad pIlÍcliclI. Para los marx,istas orlodolLOS. esla concepción 
,1111 delimita el concepto de alienación y el de contradicción en la vid;, 
social e illOOl'8 la diferencia entre contradicción anla¡tonisla y contradic. 
ción no IInllljonistu: la comprensión marxiKla de la alienación eslá lI~í 
levada a la dt Hellel o 11 la de Ft'Ut'Tbach. y pierde a In vez su especifici· 
dad Y IU sÍtlnificación filosÓfica. 

Se ve lo que e~lIi en juego en el debale: ¿Cuál es la relación enlre la 
IIlienKión y la ohjetivaciÓn de la aClividnd humana' ¿La alienaciÓn e. 
hillóricamenle Irllnsitoria? Para el marlLismo orlodolLo. si hay silío denlro 
d I socialismo fa IIU ervivencias de la aliwción' ilalismo. 
no hay fomlll dcalienuc,ón especlficamenle proplu W r 'men sUIOiali.", '. 
La. supervivencias de la alienaciÓn se dislinguirian de la alienaciÓn pro­
riamente dicha en que eswn llamadas 11 debilil"rse. a medida que se 
dcslII'roUe el réltimen socialisla y se Iransforme en una sociedad sin clases. 

Pero IlIs lareas humanistas pr.íclica •• dentro de le» rel!imenes sociali •. 
IIIS mismo~ (lqtíslllción sucialiSlIl. ar~anización del InIbIÚO. seguridad so­
cial. asistencia m~dicll. etc., • implican nuevas correlaciones IIntropológi. 
cas que inciden sobre la discusiÓn filosófica; a este Telipecto a1IlUIlOS 
marxíRlas han cre/do en la necesidad de elaborar teóricamente una disci. 
plina filosófica J>3rticulllr. la antropolOGÍII filosófica. que sería un" nueva 
parle constitutiva de la filosdía del marxismo. Según la opinión del filó· 
.01'0 ru mano Gouliane. se r:mcontranan .en todos los escritos de Marx. u 
pan;r de 1O!i escritos de juventud precedentes al Maniflrslu tkl ¡><Ir/HI" 
rofllllllisltl hasta su obra El CapilQI • ...bl\ÍO un aspeclo no desarrolllldo. 
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'la, !'remi.ll. de una anlro¡>olO[l.fa lilO!>Ófica mo.Ier ..... JI. oo::tne esui"e 
aún: .La bliMlue.td objetiva de "sla diseiplina numbradll hoy 1'" día anlro­
pología filosófica nus demuestra que en la cOlll:epción de Marx le encuen­
tran lás premisas de base de una cunc"pción sobre el hOmbre. de ampli.. 
perspectivas. y apoy;iooose. prineipahneAle. sohre laI fundamenlo cientí­
fico qUé' ell .. puede re¡¡JiUf a la V"l do. objelivOJ: 1) anaIiur dial6c1ic. 
meme al hom"r" hlljo un aspeclo unilateral; 2) repraClllar. en loda ... 
verdad. un liro en la hisloria del de!>aTl'oIlo de la perllOnaIidad. -. Pero si 
la crllica 'de lu anlropología de Feuerbacll y de todo flHldamento atlltopo­
lÓ[tico del humanismo eS valido. los esfuerzos plll'll c",ar URlO ulI"OpOIosIa 
fi~fie¡' marxista deben aparecer como lcóricwnenle inconsistentes. 
ellalquiera que sea la caraclerlstíca antropológiclI d" la persona bumana en 
la fund-.teión marxista del humanismo. Esto. esfuerz.os. Iodo lo más. pue­
den jusliftcarse. en cierla medida, 11 lilUlo de rCllj;:cjón. en "',puesl!! 11 
Clenll suhaprec,aClón ilel aspecto antropológIco en loda una serie de inves­
lil\uc:iOlles marxisl.... pertenecientcs Il un pasado rellllÍvalm'ntc reciente. 
Sin emhar¡lO. desde el punlo de vista de 1"" principius. la antn>pO!o¡tÍ .. 
r'llosóflca. en tllnm que disciplina filosófiCa e.~'" teniendo su e>hjrto 
panicular de invC'sli¡lUéión. aparece u la mnyoríu de los aUlores mar..ist..... 
incomplltiblccon unacompreri~i6n' mal~riali~la dc 111 billOria que explica In 
BIItropolol!Ía. es decir taJorm~ e~peclflcamente 00_ de la organización 
biológica 111 diferencia de lodas las demás rQrmasl. a parlir de susJ!I'emin!o, 
propias. que no soo "ti nin~~n modo aniropoló(r:icas. 1'01' su IlIdo. los 
represenl"nles más extremista. de l:t aDlropolQllÍa filoliÓflCa ¡P. Vranic:ki.: 

,en YUJlflslovial SQn propicios a suslilo;r el materialismo dialéctico por una 
flle,oIía del hnmhre •• O un .. -mosoo.. de la ¡'T/lxi.\. como la dcnomi .... el 
·filósofo checo M. Prouha: la critica de ,,, tendencia plll'tídaría del c:ientífi­
ci!illlo en la filosotln del mllrxismo lleva a afirmur que la fíl_fi .. no pued.. 
ser "'enllfica. que,'u e'pccificidad consiste en que está más allá de las 
opinion.. cientlfica, )' no c:ienlfficas sobre el mundo y que. p_Í<iII al 
arte. elabora sU propia 'lisión del mundo)T. L& mayoría de los maraistaM no 
podrian ver en esle empeño más que un retorno 11 un individualismo 
fílo~rlCo f ¡ a fin de cuentas. a una interprelacilm míslica del hombre. 

Las posiciones clásicas del humanismo II\lInisl¡¡. por oIl'It "la .0. ban 
vuelto. ser mOlivo de díscusión: la lucha por la paz y. en panil:ular. el 
de_tollo de l. polftica de coexistencia pacifica. SIlsc:ílllda por el pcliallo 
'lI,,'IInll catástrofe termonuclear, podrlun IÍcvar 11 pe_ que los ínteresCli 
de la humáilidad. ~onsiderada como un lodo. deben c:oIoc:an;c 110.1' en .dill 
rmf endma de 1115 exigencias de la lucha de dllliCili >.. ". 
" Los filósofos soviélicos P. N. FCd""ecy)' M. B • .Iimiii!' rftiKiíiiJeD QUe 


d religro terfDonudcar no existe indepcndicD1ell)el!Ie de. g, <:oAlI'IIdic:cíón 

fundamental -de 111 época eomempo"'n"". la Q)1IU:adit::i6n"I,,"re fucrl:lIS 


'imperilllist8S y anli-imperilllislas. En consc:¡;uern:ia. no IIC.. puede luehar 

par¡í a1ejlor la !lUcir. atómica colocándose por e~illl&delllopot¡jcíón entre


I Socilllismo r capitalismo. Asr la mayorÍII de 10,5 f1ló$ofol ~is\as con.,i· 

deran·posible un diálogo enlr~ ideolo¡¡las COl\lrarÍl!6. peto rccluwul apoyar
¡ 
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csle diálo,.o sobre un relorno al 'humanismo abstracto. Para ellOl> el diálo~() 
no podrla excluir la lucha idcolágica; él nú"no es una rOrRlll e~p«lI1ea dI: 
la lucha de las ídeolog/as. 

J.. LA DlSCUSION SOBRE EL HUMANISMO EN LA J'II.OSOrtA 

.CON'fINm·ITAI .• 


La lilosofla -conlinl:ntpl., principalmenle en Francía -ha !:on""ido. dclidl: 
blll:l: unos guinl:!: lIi¡¡is, un vir~ ~renden" qlM.a{fi;tI!. di,ectatnellteal 

"concepto de Il/IlIIlIJfi~n/O coloclldo COII .1 cclltro de esta. _.i~lII:iOlle, 
fiaalc.. Este COII';cpIO paree!.' SCf cl blanco de ataquCIII convefllente•. 
IIqtados de dj5.li.nl01i plJal05. pero relaciOlllldo!> I:ntre ello~ por un mismu 
"'"I.iJ"U"II~lllt) Ittd.rít:". . 

Parp Comprende!' "ta periplÍ4¡ia -ile",oncCl'tantc. 110 sólo para lID 

Iec.tor IIfIldo,s*n sino \lImbifn ,.a WI Rlat:XiSIII _.Iíco afecto II 1.. 
. nOcÍl\nde humanismo marxi,ta cientlf¡¡;Oo-. hay que m¡DI'dar la filOliUf¡¡I a 
I~ que eSla unida la etiquela --convertida en infamanl_ dc .humani.I,,>. 
se tratar.!, pues en la primera parle de este apanado. del humumslllO 
denuDciado más qUI: del humanismo profesado. 

111 Esl'; repuuu1a de humaRÍ5ta toda f~osolia del ttujelo. hereden del 
.C,~il" cllrtl:.iano o de la filosol'ia IrIUn'/ld"IIII/J luantiana. 
. Esta calilícación se da primeramente a la corril:nte dcllll:okantismo qu~ 
,n i\lemanía y I:n Francia, babia ocuplldo eoa fr"ucncill el primer I'U"to 
en Ii! filosofia universitari!t hula U. primera JUl'fra mundial. Lo denomina· 
ci,>n lit! humllni.11I no 1:5 fo¡/sll. si 5e entÍC8de por eUII que el IIIIjetlllll CjIIe 
conduce la renc¡¡ión sobre los ~cs _¡¡¡lUidO!> es el mi"",,, CjIIe el 
,"Jelo de la resp(,)nsuhilidad sobre el que s.e fUlldan tMlO l. reflexión ética 
corno 111 reflexiÓn poIilica. NIKIII ~e opone a CjIIC ae lu lI..ml: bumani..ll!. en 

.un uso puramente descriptivo dI: 18 palabra. toda pooición filosófica qul: 
. e coincidir en I:lmi. su'eto el rl (,)r del . d I ,.¡tI>cr. cl 
~enle mora y e CIU ano. s e este punlo ~.n,l:o- In11.mo 
fue 'un hu manismo t;Íemplar: de un lado. la objetividad en las ciencil" le 
pared. como la ohra dI: una subjetividad fundadora que. sobre 111 ba,e de 
sull estructura, Cat9orialc.. 1IÍ1lcula y constilUyl: un mundo de ohjetos. dl:¡ 
otro IlIdo. la vida moral y polltica le parece cenlrllda sohre 111 pl'fllOlln 
1IllIf.... capaz de rcíviÓdicar el orillen dc sus actos 'y sus obras. dI: la mismn 
manera que el sujeto IrasceQdental puede reivindicar el ori~en de la. 
Op~.ci~e" ~ón;l¡tulivaÍi dd~:objetividad. No es por cllsualidatl que en 
Alenianill. 'el mi.RlÓ CasJiirer • autor de Lu lil.m'/iú de 1/1'< "¡rmil' .imhúl¡· 
,~i.¡" ":':'iÍlveSl¡~¡¡cjor. en con.ééue"'ill. del 'efcct~ .imboliunte dI: la acción 
.:fel sujeto en el ,lcneUlÚe.· én . el milo y en la ciencí_. escribe un liN .. 
sobre el Mi,';.lrl E."ild" ". SI: ~edica apasionadamente a IIcs,cribír I~ fllurll 
del homhre del Renacimienlo 't la del hombre de la. Luce. y prodUCI: AH 
E;stlY m, M"" 1194~). La unidad de 111 libra dI: Cas";rer da prueba iáinllién 
,"'la Unidad del principio' subjeiívo qUe ';s 1:,1 on.en·dI: la función .imM· 
lic•• sobre el pino lcórico. y dc la función ~Iica sobre el plano practicó y 
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poTIiícu.~a mISma tpocu. en Francia. ¡as obra. de h." diseipulos de 
I..achelier y de La¡;:neu tienen la misma unidad que muy bien se puede 
"amar tra.cendental. en el orillen de la subjetividad teórica y de la persona 
tlica y polílica. León Brunscbvicll y Alain fueron. para 1.. lIet1eración que 
precedió 11 111 ola exislencialist ... los heraldos de una lilo$oIill que. de UI1II 

parle. sobre el plano leórico. llama cOs»' 11 las operaciOMS del esplrilu y 
subordina el conceplo al juicio. pur tanll.. al sujelo del juiao Y que. de 011'11 
parle. sobre el plano práctico. suscita el desperlar del sujeto respo1l1l8ble y 
dueño de si. frenle a las eoslumbres. a los dO¡tmaliJ¡mos y a los poftn:s de 
looa, clases. N"da de hial05. en consecuencia. entre el lujeso de la 
reflexi6n y el <ciudadano conlra los poderes> tAla;n., 

Próxima del trascendentalismo. proveedora de humanismo. se consi. 
dera a la filasona rt' ai''tl de Jea" Naberl", Sin embar o. .. un 
examen no polémico. 8 diferencia es IIran : mle'ntr"s que los lIóso!.,. 
neo-kantianos eswn dispuestos a idenlilicar subjetividad y CIltCltorla. 5ub· 
jetividad y formu. Nabert está alenlO a despejar. 1"5 actos elicondid". en la~ 
obtas lo mismo que en los objetos y ya disimulados en los sillnO'o 1'111' h¡, 
que se dan a conocer a los otros s\Jjetos como al prvpio yo; al mismo 
tiempo. la recuperlKlÍÓn delaCIO exilie que sca reconocida. desde el princi­
pio. la pluralidad de los .(ocoS de la reflexión- (foco teórico y foco 
.".dCtj(:O principalmente) que el lranscendenlllli.mo ha Ilevlldo \ll'onlO a la 
unidad. Entre los campos que le oCrecen a la rdlexión. el del obrur 
humano y 5US estructuras es el más priyjh::~jlldo por la filOIofIa reflexiva: a 
su. ojo~. no habia reflexionado realmeme sobre los cal'llCteres especfliaos 
del orden práctico. pOr lo preocupada que estllba por encontrar ahl "s 
misma. distinciones de! a priori del empfrico. de lo Ir&l>Cendenlal y lo 
diverso. que reinan sobre l. esrera le6riclI. Esta alención 11 las estructuras 
propias del obrar humano. tales como direclamenle se alcanzan por ins­
pección de! obrar. sin prf!$famo ni lra.paso mutun ll«~n y del prác· 
licu. da su IIOla propiamente ética a 111 mosofla de Jel\n..Na~. "que. ética 
no s.,ninca eXIICllllllenle mo~a1. si se llama morJd al ~n:JUIu tIC las lIGI'I'Ilas 
que tegu"n la acción. por analollla con las catell0ria. que rellulan el 5aber: 
la ética es la reflexión sobre el ilÍo<:rlll'i<> C<'ncr~IO de· 1" conde!KÍa. en 
bu"""-l.lcl lIeseo del sl!r y .del.fuerwp~rll-éxi5I1r que l._ fundan. Elle 
ilínerlll'lO loma su salida en expenet!CÍBS dramilllcas !olel cOmo la rl'l'a~lo 

. M>ledad. el fr&<;a50. donde la conciencia tbma médlda 'di'ta .s~l6n 
enlre lo que elll. prelende Y lo que de hecho eRIÍ Cs. entre "a ar_ÍÓII 
oriJijIaria que la constituye y la condición de hecho que la tiene ~,i".. 
E.le recurso a la aflnnacíó!l. oriJinaria leña~ de nuevo la distancia cOn la 
nr..sofla tfllscendé;;iáh C51.lIliimación ahs"luta de kt absolUlo está mucho 
ínás cer.: .. del Uno \'Otiniano. de h. ~u~tancill 'pinozi'la. (, de!.IICI" ._t~*.... 
de I'il:bte que de lodll concienei .. human .. émplriclI: en este sentÍOO, el 
líómlil'c·no es In medida de toda cosa. Sin embar~.. la IIrll'lJUI!:iónoriltinaria 
no es'el tlnal de cste itinerario reflexivo: es mlÍs bie!l el punto culminante 11 

pllrrir def cUIII In J~nexión deSlinda clllllÍno )' vuC;lv;: a ir hacia 1000_~aIor,•• 
!,' 
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'1 .. , obrus. I"s insmucu.mes doñde la 1:onc',encia ale.lilmu la scricdad.de Sil 

conversión. !Sil esle momenl" ascendenl!.' y dI.'~endente. la fifosofia rdI!.'· 
~Ivlt es"i sol;tmenle preocupada por mantener. en el c!.'nlro de los "mre'"" 
conerel". di.' lu e~islencia. la diferencia. di.' ni"el y de ten~ión entre su 
principio y su efectuación. 'A e.te re5~io ulla experienciM fundamenlul es 
decísi".. , la eXp!.'I'iencia del mal.; el mal río e~, como en KHnt. 1M subvenión 
de la norma' en la miÍXlma, la infracción del deber. expresa lí¡JnverK:ible 
sel"'radón ¡je sr mismo a sr "mismo. es olro nombre de la «causalidad 
i~ura. que se manifiesta igualmenié por la secesión de IlIs conciencias. 
e. decir la ¡luerra, la irúu.ticia. el no-reconocimiento del olro. q\!J'.\W)!, el 
estatl~amiento en las ottiC:liv'lcione.)Jle la vida cotidiana. de la lécnlCB. de 
lá vKla SocIal y PflIi1ica. ¿ Funda esta filosofia un humanismo? Si. si se 
conlinúa llamalÍdo humanismo a una filosofia que. a pesar de 111 multiplici­
dad de los focos de la renexión. descubre la unidad profunda de estos 
focos en la <conciencia-; no. si se IIl1ma humanismo a una masofia "ue 
~ilt~ .. en el hombre el orÍj:en de la afirmación que le hllce hombre. El 
examen de 1.. filosofia reflexiva de Jean Naberl da ocasión parll planlel/'SC 
cierl¡¡~ reservas en CuanlO al empleo mowrlCo de la palabra humanismo: o 
bien e~ un concepto vago ~ relórlco qUe cubre toda actitud teórica o 
practica encall1inada a la .defensa del hombreo, (1 bien es un concepto 
polémico definido por el contrario a parlir de. posiciones que éSle califica 
de ilnlihumllnismo. o bien es un concep!o descripli"o que está defi~ido por 
esos mismos que lo reivindican; Sartre deda en 1945: .EI existencialismo 
es uh humanismo-: antes que él. Maritain presentaba el n_tomismo 
colÍlO"un .ltúmanistno integral.; los marxisla •• en la Unión Soviética en 

, lodo. CIlSo. aceptan el calificativo humanista para su interpretación del 
marxismo. Una fiJosolia reOeX¡V3 que lillía el orillen di.' la conciencia en 
una afitmación que sobrepasa la conciencia sin ser numéfÍcll/lltnle distinta 
no se lIuma e;'ponlAneamenle un humanismo; más bien lomará SUs dislan­
cillS respecto 11 todll afirmación que I/'rOllue al hombre como -medidu de 
todas IIls cosas. y tendrá el auto-aserlo del hombre en su conciencia clara 
y sól>erana por una fuer:.a se¡lunda y fundada que la filosofia querril 
siempre subordinllf u una afirmaci6n que la constituye. pero de la que no 

'dispone. 
Se culllClWi tambifn del .Q\rQ lado de la linea que lI'aza el anti-huma­


nismó .. ,la liIo~"Iia. l:.oomel."'ÓIJIQ,.·,De carácter menos ético que la 1iI000o­

lia' de .~t. s~ ~Cerea por 'tÍÍIlu'nos trazos y se opone por otro~ a la 

filosofla neo-Kanliana. Lo que la acerca al neo-kanlismo es evidentemenle 

el lema Intnscendental. y todavla más fundamentillmenle el """el eentrnl 

de! 'Co/li/IJ en el trablljodj! fundación. Lo que la separa. es el recurso a la 

inluición de 18& eseneillS que le permite llevar su tarca de constitución en 

un. ,stílo des.criptivo. Pero ¡;obre todo. es en un senlido muy nuevo por el 

que la fenomenologla se liene por una fil060fia del sujeto. En la época de 

¡as 11I1,,.sti/lllcionrs It'í/llcos (LIl/lisch,. U/lIf'Tsltchltll/lI.'/I. 1900-11101). elan­

,Ii-psicolo¡¡jsnlo de la fenomcnolosla. naciente hllbla. Devado a Huasen 1 

eriJ:ir en .verdlldes en 11. 111& estru.clllrlls lóaicu. de miedo. re!fu.c:idu " 

las. opel'llciones menlllles de un suje\4) emplri~o. Después los~objetOl de 
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i>ensaiiiieníO~ ieeonvinTei'on eri-éorrelalos dt- una condencia ínlénc:ional 
que les -"I'Ul'lla» en lanlo que unidad ... de s$lUÍdo de una multiplicidad de 
actos, La conciencia intencional se vojvfa a.1 el campo tnm:endenlal de 
constilución de todos IM,C!I?ietO'S pensables. J.!s cierto que !;sta~~C!!cia 
no era necesariernente lI.!l t'Jln¡ Pero en la fase idealista de la tenomenolo­
(lÍa, Gc:llls¡"it'n.l 1913) a ¡as Mblílntion, ·r:aru.irifltt',' (j929,publíc:ad!JS en 
1931). pareció a Husserl que la relación enlre acto y objeío -rdIC:ÍÓD 
intencional por excelenci_ requerirlll. a Iltulo de fUénle; de punlo dt­
origen, de polo de unidad y de idmtidaddHl. ";UjeIO capaz de v!Ñvm;e a 
poner reIIexivamenle-A:O/II!), '1/1 ex". Esta::.egolog'~~ n recibia un esfuerro 
de la medilación sobre .lI liempo. lal como' f'flnínplieado en la cOIIlililu. 
ción de la unidad 1emál.Q 'de los objel05 en el flujo de apariciones de sus 
perfiles. De dislinta manera que en ICánl, la unidad del .yo pienlO' estaba 
restituida 111 fundamento de todas la. operaciones en IlIó que se pueda 
discernir l. constitución de una unidad Je sentido en una diversidad de 
apariciOlleS. Pero el «yo pienso;' de Husserl ya no es la simple fu'nción de 
undad de un ..V". imPel'5O'/111I. como parece ser el c:aso .en. 111 c:rltica 
kanU_. sino~ iy.,. SlnBwai'íque la hipóle..is solipSista ai!lJa en IIn 611imo 
movi mienro fundacional' 'lVeJltva desde la ló¡:ica fórmal ÍI la ló,ica Irll ... 
cendenlal.En declo. si el jUicio -y no el concepto- es la última' ínslan· 
cia a la que reenvla 1" fundaaóÍI trascendel'llal de la lógica. el jUicio es 
siempre el aelO, de alguien y la subjetividad no podria ser an6nima~ Como 
lo atestigua Ii\ ,,'Mt'd;/almn ~nrt~.it'1lnt'. la m\i. del fu~.me1llO,J&..Con­
funde con ,. de! lOIinsismo. En la medidllc'" que • y~impJica Ó&O ovo> 
es ea1. '«"" el,/I\ul)<lo Uc ~ percibido y lo pensado. tomo decía HeráCl.lo. 
puedc ser el -mundo."",!,ún~ rno el' ...¡..¡¡oc. ",.vado. del soñador o del 
loco, A$/ es cómo J: .ulldac:ión tl'll-ocendenlal <le t~ objetividad requiere. no 
un sujeto -lOO""!" menos la subjelividad en genera\-' sino UI\II_~_ de 
slli~ .... fin,. I!n fundllmenlo,olurat., ínler5l!bjelivo, IDOIIÍId9'"'0, ¿Se 
puede lIaR\ltf numamsta esta teol1l1 ,'lnMlae¡oniil'! 'SI SI se decide llamar 
humamsmo todo reeurso a ID subjetividad sobre el plano de las condiciones 
de la objetividad: no. si se carac:lmzlI el hullUlniamo por la prinwcfa de lo 
bumano. Porque la pretensión de ,,, fenomenolngla -y 1\0 es el menor 
obslác:ulo par.. la exactll comprensión de sus ambicioncs- e5 a1c8IIÚr el 

", pulllO« vistu lnlseendental por .reducc:ión. de fa 'aClilUd qII1U"'¡', 'erpl. la 
. -cual todo lo que esUi lIhf se manlienepor sil' pI'OfIia~'ys.!'ÚIIpoIlede 
'ml!!lC!'ll'''' problemática: !o aut, mel Icnaqajc rigar¡¡ lb'" aWe~ 

, 	eoticIi:aJw,yo llamo «yo. talflombre-, cae t.mbi'n bIúo'la 'creduec:ióllli: 
esle _licio. no se admite la eonlulÍ6ll enlre la .ubjelivídád tl'll$c:endeIIlal 
y el yo ,empírico. ni en la inlerpretación más .eccil6ití:a- del campo de 

'c:onstilllCÍón. No se 'niega que el paralelismO e_ e! sUjérO'll'aseendcnlal y 
el 'lO empIrico constituya una embarazOlll dilkultlld/ÍII qoe se pueda vcr 
un illÍlul redobtamiento. haSla eheeonocimiellfo deíui1tétOl'1lo disimulado 
al '.pucologismo tnoscendenlal •. Peso u • loma fa r~a aqún 

. su intención, no se propone justiflCar'filOllófltamentelurl'llvindieaciones 
de .10 humano., ¡"ISla se'concibe una crílica dt- la fenomenologla en la, 
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que ~e I~ harü.l perJUICIO Ignora ndo la .. condicIón humana- o fa :-posiCión 
de c1ase- ' Lo que la preocu pa preclsa menle. es un problema fundacIOnal 
\U cueslión IOl ei,,1 es la de la pOSibilidad de la unidad de .enlido de lo, 
objetos lógicos; IOdo su problemática estriba en el naso dol form al al 
Irascendcnlltl . como entre los textos de Husserl 10 aIC!'Iol.gua mejor LOf.!lqllt' 

101,/u'Ut' tI lOJ,:iqut' (rtlllscf'lIdtWIU!t' (Formule IIII() ,runs:eIlJttnllllt' L (}J,:iJ. . ~ 

19~9) Por tanto . si la fenomenología llene implicaciones humani" • •. es 
como por añ¡¡dldura. y puede ser que defendiéndola. si se concede alguna 
importancia a la d~,confianz. de Hu ..erl Dor la liIosofia de l. vida. por Ixs 
cuestiont~ .de "s¡lblduria- .. . y SI se Interpreta sIempre JiI tenomenolop:ia a 
pa",r de su a"ln nunca desnlenlido de -cientificidad • . 

La conie nte fenomenológica no se ident:!.ca solamente en Hussler. En 
Alemania mismo. a principios de siglo. la escuela de Munich había resis­
tido a la Interpretación idealista de la fenomenolo~ía y había opue"o 
menos severamente que Husserl conciencia lrascendental y conciencia 
psicológica: su empeño por renovar la psicología sohre la base del le m" 
.inlencional . era menos vivo que el de fundar l. lógica y en general la 
ciencia. 

Así como una <anlropología líIosófica •. es decir una 1iI0sofla del hom­
bre. ha podido "revalerse de la fenomenología . A esla corrienle de anlro­
pología puede eSlar ligado Max Scheler. cuya filosofía anli-formalisla de 
lDs..Yalor~s" desemboca sobre la persona ~n lanlo que cenlro de los aclos 
étjco~ . Pero la persond nu e!ol flor 10 tanto creadora de los valore~ . aunque 
sca ella quien .e orienta entre los niveles y lo. órdenes de v~lores y 
asegu ra In inteltración: un artlu lImori.\ , sustraído a lo arbitrario ue cilda 
uno. preside en su jerarquización: el persm,aJismo hace así pareja con un 
i1umini..mo 1)",,"1 Que impide hacer del hombre la medida del bien y del 
mal. Paul r .nd sh~rt " . favoreciendo la cOTnl'onente personalisl~ de la 
filosofia de Max :.cheler modificó y enriqueció su filosofia en un senlldo 
próximo al rersonaJ ismo de Emmanuel ~O.íJ"'l"f ~n Franda 47 ; éste. atcnll) 

sotJre 1000 ¡t lu crisis de civ ilizacjón. al a~v l ":-. jJICrlto de la cultura burguc~ 'I. 

~ lp e".lad .. del fascismo. ~I peligro de la tecnología y la lecnocracia. a lo 
tr~gicu. en fin. de lus subjetividades des~spentda.. concibió ..... rlCrson¡t­
lis m" como la prolesla reilerada de la 1iI0sOlia del hom!>re con Ira 1.. 
reducción dc eSle a 1,,';- idea, y a las cosas. No es exaclamenle una filoso li;¡ 
reOexiva cllmo la de Nab:rt . o una filoM,fia fundacional como la de 
Husserl. sino una líIusofi. - combatiente- . que no ha tenido nun~a liem po 
- salvo pu ede ~er en el }rull f; cJlj t,flTtlc/¡'n' t 1946}- de di~lm~ui l hl 
práclica de 1.. leoría. En esle .enlido. la inOexibilidad del J>Crsona)¡smo de 
Scheler en LHndsberg y Moun;er puede Interpretarse como IIn. ac tuación 
",humani~talt de la filasofia. Pero otra consideración ma~ tleci¡."iva exige 
mali7.ar la deno,nina,ión: plIra Lundsherg y MOllnier. 1" p~rSODa .•,t i! 
mucho menos definida por el poder de ponerse ella misma oponiénd",c. 
que por la aco¡:ida ü otro \' J" ""OCIiU;';' \.I~ un VI den de valQIn. \.Ielm iuo él 
mlSm" por su podH de :Q1CW.... a..J...~er..,na• ..en un. romuntll¡¡~_ UC 
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persolu.s~Adem¡¡,. el senlido de I~ jerarquía de los valÓrcs. que eSIOS dos 
ptnsadores líenen en común con Max Scheler. y que recuerda IK dilóCusión 
Pl<scaliana de los tres órdenes -orden de los cuerpOli. ordi:n de los 
espírilus. orden de la caridad-. les inclina a ver en el órden de la caridad 
un orden IIIlperior al d~ la p"licia. jlbn~befl'lldes:K limilari en hU 

pre.c"'lOn uffi\ullos. mas bIen que Pl'Tliiipan en lJlLUt.en común. Por al0 
el personalismo tilui>ca .. " IllImarse bumanismo. sí 110 es para decir qu,e'l~ 
exisl~ncia social. poHtiu.comunítar;a. liene ella misma por nn la realiz.. 
ción 'del hombre en cada uno y 11() el reino de una entidad colecliva. 
ontoló¡¡iea_nle distinla de 1.. penonas y de su destino. 

La fenomenolo~ía debía sufrir una insumisión mayor lodavia a fllvor de 
la conjunción del método descriplivo de Husserl con la analllica existencial 
de Heideuer y con la. rcinlerpretaciones exislenciales de Kierkq:¡¡a~d. 
NielZ.che. el joven Hellel y hasta del joven Marx, A este respecto. la" 
obra. de Karl Jaspers" y Gabriel Mareel" conslituycn un eslabón el;ell­
cíal entre la interpretación idealista de la fenomenolO{tla por l1li fundlldor y 
su reinterprelación cxi'lene;1I1 en Franeill, Karl JlISpcTS dRtinltllía mucho 
lo -existente •• de lo que la líIosdía inlenta el esclarecimiento tI::rís/I'II=rr· 
11,,/1""111 de la .conciehciM e8cgeneral •• que lIeVII ti edilício ulq:orial de la 
objetividad. Karl Jaspers abrla asi un hiato enlte la .ellcepcióno · y la 
-~eneralidad•• '1 rompía la tranquila unidad del .ujelo n_kanliano: del 
mismo modo. G .. briel Marce!. poniendo en oposición exi~lencia yobjetivi. 
dad. opon;1I l. p",,"ona concreta al -yo piensoo carlesiano '1 kanlÍllno. 
'!luardi~n del umbral de lo válido>, Al mismo tiempo. 111 meditación liObre 
la persona yll no podía rt'dlízarsc en los mhmos I1UU'COli conceptualC\ qIIC: 
la reflexión sobre el conocimiento objetivo; la líIg¡¡dla de la existencia 
requeria un lenllul\ic nuevo donde las onciones tale.; como ilmCa.--iÓII. 
ha~r y ser. desesperación y e~perdl\Zll.lídelidád y disponibilidad. se.den a 
cnteoder 11 ra.' de una experiencia viva que esee lenllul\Íe tiene: la fundón de 

des~~ta~r~,~~,~~ 
. es¡¡;; atlil6slera-¡:¡C¡ en influencia. opuestas es dondt lóC habfa 

madúrado-.cl exislencialismo frllocé. de la inmediata ~erTa. L'ffl~ 1'11.. 
"hlnl de< :,¡¡rlrd 119431 expresa ya la idenlificlIClÓII de la fenOmelltllOJla,' de 
la líIosollar'¿c: 111 eaistenciay de un hull'lllnismo. La libertad hllÍliaIÍll. se 
pllllllea frenle a la. cosa., a los seres, en 10l! qIIe el pleno COMlltuye la 
IIdversidlld primera fC5!ICCto al poder ilimitado de anlill.clón de Ia.liber­
tad. Esta lílosolla. dl'llmáti~ente ilustrada por el t"!rO;': la n¡"'é1a. 
cOlI$tituye ho)' en ella el blanco elq:ido del anti·l!umaill_; tomo .1 en· 
ella se fC\Inierlln todllS 1M fuerzas de 111 filosdÚl dd .ui\Ji: El tesfttanclor 
de csta filosofía no podrla hacer olvidar e! caráetet r'í!Ii~lIlt diferenle 
de la problemÍllica fundacÍORaI de Huuerl.en Logiqrrr ftWifll'll.. 1.*1 IÚIIÍtl"" 
Irllllsc't'ndullloll' 11929) y. en consecuencia, el carác1t!t'tJGl¡UIllic'o basla la 
homonimia de la elLpresión de .líIosoll. del sujeto ••'DdmisllíO modo. la 
om mlÍs recienle de Sartre. el juicio severo que el'ÍllUlóI'Mt~ hoy en dfll 
.obre su uíslencialismo de ."ta \lIC:hado 'desputs ck idéoIJlIla. la ¡lICOr' 
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poración del punlo de: visla an,i~1Jo " una filosofia que parece ser franca­
mente marxista. toda esta larga y potente evolución del pensamiento oc 
Sartre impide que se pare el debate del humanismo sobre el destino del 
exislenciaJismo nacido en la inmediata pos~uerra . 

Para excluir esta identificación indebida y purismente polémica entre 
hum~tnismo y exislenciaJismo ba~laria otra razón: paraJeJu H la obru dc 
SlIrtre. la de Merleau. Ponty proponía otra manera de desarroll¡" la feno· 
menología en el sentido de una filosofía de la existencia . Y 1 .. cue,lión de 
la conciencia y el sujeto. que nos interesa aquí. estaha planteada en 
diferentes términos. Si las cuestiones oe si~niflcación y de senlido que 
eliminan una psicologl" behaviorisla y una filosofía positivista . pero 'lile 
planl"'. sín cesar l. experiencia realizada de la percepción. están todavíu 
liladas a UIlU conciencia. n un sujt:to para quien _Iiene sentido-o est;l 
concienci. ya no esw derinio a por el poder de renejarse. dc volverse a 
lomar en la lJ'ansparencin oc la presenciu en sí misma; ella es mas bien unu 
obr•• un trabajo -como dice Freud del tr.b:ijo del sueño- qlle se prosi. 
",ur: en el anonimalo de una existencia pre.rcn('xionad~1. Por eso. la úllimti 
filosofía de Merleau. Ponty. renunciando al vocahulario oe la suhjetividad y 
a In primacía . de 1.. conciencia constituyenle. privilegia al len~u.Ue m¡'¡~ 
dificil de la .carnc./ y de .eI ser s"lvllie •• para decir que nin~un" concien· 
ciu constituye soheranumenlc. 

De esta manera la filos ofía de la existencia. nacida de la fílo",fj" dc la 
subjetividad conslituyente. vuelve contra tsta los lemas que sin emh¡d'~o 
habl. contribuido u el.horar: tema de lo írreOexivo. tema de In síntesis 
pasiva. temu de la corporeidad. tema de lu temporalidad. etc . Lo que en 
cierta manera eru el revés de una ftlosofi. de l. concjencia, se vuelve el 
derecho de otra especie de filosofta. todavía no segur. de su nuevo nomo 
breo mas para quien lit. conciencia se ha vuello un enigma. dt'spué~ de 
haber sido una certeza. 

Este cambio total oe la rilosofía ocl sujeto contra ell. misma. sobre 
todo en Le lúible " filllúib/t,. de Merleau. Ponty (publicación póstum". 
I%~). y hasta en la Cri tiq//e de ItI raisoll dialectiq//f. de Sartre (1%0). ha 
sido visto por la generación siguiente como slntoma revelador de alguna 
cosa más profunda. co mo el indicio. sohre el plano de la rcnexihilidad 
filosófica . de \¡, vacilación del tema del humanismo en el trasfonuo de 
nuesrra cultura. 

ni Si es dificil hablar de un rrente .humanista. coherente -hemos 
evocado la hipótesis de que la polisemia del ttrmino se descompone en 
homonimia-o es igualmente peligroso hablar de un f«nte .anti·humani,· 
13_ . 

El anli~hum¡tnista sólo es filosóficamente inleresanre si. no sUlisfecho 
con denunciar las frase s huecas del moralismo y l. coartada de los discur· 
sos edificantes. combate los fundamentos filosóricos del humanismo. los 
cuales . en l. filosofia . continental. al meno •• coinciden con las filosofíus 
del sujeto. Por tanlO . es sobre el plano de las cuestiones de fundamento o 
de fundación donde ' se articula alguna cosa como un anti. humanismo 
teórico. 

I 
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~Pero sobre esla palabr~a de fUndametltoK pucdc:nemenc!er Cosas dife­
renles; ellBminaremos cualro IIce¡l(:iones desde el punlo de visla de sus 
implicaciones en ~I¡¡ querellÍl dd humani.mo. En cada una de: allli acepo 
cíonts.lo que eslli pueslo en duda es la primada cié: la conciencia en una 
empresa fundacional. " 

il La" primera acépCión" de la" actividad fundacional es lá que hemos 
descrilo al prindpio de esle U'a. bl\io el Ululo .La cuestión de los 
fundamentos-"; VoIweremos lI'e\la desde el punlo de vista de los fundamen· 
lOS filosóficos del hu manísmo. Desde esle punlO de yisla la critica alá 
bien repre.enlltda; en Francia, por la ob", de JgD-Caval1l&,'que opoIIe a 
la" fiJosol"III dd juicio. laI COl'110 apare<:e en Kanl, Brunschviq y HusserL. la 
filMofl .. del ,·o"r"plO. L. cuestión rundamenlal que C.vaillts opone: a unll 
fundación de: lo verdadero en un pOder subjeliwo de unificar di"er ... 
reprf:!¡entaQones • una sola. es úla: ¿cómo ,_ de un poder idenlico 
M 61 mismo la extraordinaria fuerza de desllToIlo conc:e:pllíal que C8IlICIe­
tita al .islema demoslnllivo de la lóttica y la cienéia misma en lanto que 
tienda dcmosll'ada?¿Se pOdrií re<:umr a a1l11lna materia de intuición Jljena 
a esle: poder formal ~é j?ensamientó? 4Pero cómo vincu!. de lPaner!! 
i1diíl'!"'_I,. r.,¡...... ..íiClil ~di;a!"!...ar con una materia 'por 'definiCIón e 

92 

http:c�onts.lo
http:humani.mo


;". íl~ una IIUCVIl ill'Vención, alesli,uar la impo.síbilidad prubadll de juz¡:ar de 
"" 'Í>lrll JIIllncrll. Pero :si 111 eonciencillllO e. orÍIICII ¿no hllY que ¡merro,,,, R 
: '1" idea misma y buscar, en su ",Q(II"esu. h. razÓn del Jll(Wi..ienlo perpetuo 
'"',de IIhundamiemo y IlIchaduras que apli"I' 11 5U. p,opios "'OIIlenidos? Aún 
f ,.:m". onu hllY que confesar que la conciencia esto; promo~ida por .i IrtlbllÍo 
, . '15ob,~ sí d~ lu i<.ka' Eslo es lo que 5ulliere el IIforisDIO que cÍCl"n. ellibru: 
.l'.N'o cs unu filosol'lu de la conciencia sino una filosoll•.oId ",unceplO 111 qu~
¡: puede dw unll duclrina de la ciencia, t... necCliidad JCI....ad.1I"1I1IO es 111 de 
.1,~J.nu Bcliyjd.w. MiDo de unA diaJésciQb JJ ~ 

'!Ji •• , ii) Mienlras Cavailles oponla fiI~ d~ COJII:CPIO a filosofía d~1 
,'. juiciu. dialéctica a conslilu<¡iÓn. Hetae"C1 planlcílbi. en lérminos radical. 

IV, menle diferenlCli, aunque convereenlCli poIé.micamen1e. la cueslión del 

'" fundamento,' Una prCllunlll verdaderlÍmenle fundameot.u lÍene por exenla 

, de I'IIdicalidad la relación sujelo-oojeto; que colocaria en la cumbn~ de la 


v. 'problemática loda5 las Icarias del C(lI'IOámienlo en Já 'época del M~IIIO' 

,;. Ílm5lU;I. al cual remitía toda fundatión wbjetiva.4e 111 objetividad. Pero. 

"'¡,qué es una inlerr0lt3ción fundamental? I;~ una inlMOllllción que reacliva 


,•... la cuestión. hoy en dí" olvidada del sentido del JCf. La eIIestión del 

,v. ·Cog;"'. cuatro veces re¡>etida por Kant, (¿qué pu4:do Jabcr? ¿qué debo 


'hacer', ¿qué me está permitido esperar~ ¿qué C!\ el lIombre?) ~ despl ... 
P zada del primer rango por la cuestión del sentido del ser. Esta cueslÍón 
,h nti.primeramente percibida en la constitución de este 5<11" q~e s_o C1I 

,.Ia constitución de un ..,r que ya 'comprende el. ur antes de articular 
" cOIKe¡>tualmente el sentido. Pero este ser <¡tIe ,_ no es de entnada el 

sujeto consciente de sus propias experiencias; no es el CogílO de Desear. 
tes. de Kalit. de Husserl; ~s por lo que HeidClleCf le llama 1)'1>";" 

¡•• -ser·a1Iá- y no /elt -.1'<)- .u pertene,nc.. Wser esllÍ instaurada mas b¡lÍ0 
~. 	 que el cara a cara del 5ujc:tll conocedor y del <>hjelO del pensamienlo . 
.¡,. 	 Hemos evucado, por otra parte. la función de fundación de la an.u/tica del 

Ni /}Il.,~i" soti,e el plano del Jen¡!lIaje" y sobre el de la realidad JI; nos 
"1"limitHTell1OS aquí a sus incidencias sobre el debate del humani.mo. 

"~o . Est¡i ahordado esle debate en un ensayo de 19311. tilul.do .Die Zcit 
•. 	'des Weltbildes. ", En él se dice que el t'Ogi/o 111111 nCt.a un enunciado 
• 	 intemporal o sin presuposición; aparece en una época en la que la cienc:i.· 

'lnismll emer!,!e cumo un mooo de' inleli¡tibilidad dun. lo (xi,',n,,( esllÍ 
". puesto 8 disposición de la representación que ROlo formamos. La primeno 

, . pre.uposición es por lantu 1 .. del proceso de objetivación y re¡>resenllldón 
,.,.,. por el qlle pretendemos dominar la realidad en una eltperiencia de cert;· 
, 	 dumbre:. En la medida en que esllÍ buscada. el conoc;imiento pide euentn 


de w¡!una manera 111 Clitante en cuanto a la extensión de.u dispooibilíd.d 

para la representación... no hay ciencia ~omo l>úsqueda hast .. 


'ell, ~~~~~~eIHeran~l~e~d~e~1F.i~~~~~~~~~~~~~¡;'~b 'c sClUra Y 
1" !'lOs convertimos en sujeto. Ahora . eI .•'lljcto~·nt) ba sido siempre 
~" ,:IIOSOlrOS mismos; primeramente ha ~ido~. SIIPllTat¡'f!í. lo qué lIace blijo ....:::)0 que rrine tollas les cosas en si mismo. Coa ~~" el. bjlD'lbre se 
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Yu~elv~e sujeto primero y real~ el fundamento: III mismo tiempo; se vuelve el 
cenlro a lo que todo lo exislenle como laI está relaclolllldo. Pero eslO sólo 
ha sido posible porque el mundo mismo se ha convertido en un- Bí/eI. un 
cuadro. una imallen hecha. eXlendido delanle-de nOSOlros: .qúe él munde) 
se amvierla en una imagen hecha forlll/l un lodo con el al:onleamienlo que 
hlK'e del hombre un 3l1bjf:rllltn en el cenlTO de In existenle-·. Todu la. 
cuesliones moderllBS que alañen ala primacía del individuo o de la colel:li. 
vidad se planlcan desde entonces sobre un fondo .anlropoló¡pco-: .El; 
soIamenle porque -y en la medida en que- el hombre se ha conyerlido. 
de manera in¡¡itttIC y esencial. sujelo. que como resullado debe planlearse 
para él la cuestión _de saber si quiere y debe ser un Yo reducido a sU 

ttraluidad y dejado a su arbilrio. o bien un NosOlÍ'Ó!i de la sociedad ...Sola­
menle es ahl donde el hombre es ya. por esencia. sujeto. donde e.1é dadll 
la posibilidad de la aberraciÓn en lo inesenl:ial del subjetivismo en el 
sentido del indiyidu..ismo.... "_ Asf. para Heide&ller. están entrelazados 
dos procesos: cuanlO mas ilDlljlCII se vuelve el mundo. más se reivindica el 
hombre como sujelo: .Cllanlo ma. complel8menu: parece disponible el 
mundo c:oII)Ó mundo I:OlIÍ¡uislado. más objetivamente aparece elobjelo. 
más subjelivamenté. es 6ecir rn.¡s ~ellloriamenle. se levanla elsujelo. y 
llllis irresisúblemenle la c:onsidetac:ióh del mundo. la leorla del mundo se 
cama en una ¡eoría del hombre ~a antropolollia. No nos extrañemos 
POr tanlo de Yer empezar el reino del hUl!!!!llismo solamenle ..11 donde el 
mundo SI! vUelye UD' ¡mallen-h.- ' La 1m".",. tlUI_nism.. '­

~~-'. denuncia como daprovisla dé lunoiirnenlo tÓl!a IIlO$1l1ta que se 
pare en el alame humano y no sitúe en el ler mismo el movimienlo de la 
manifeslación y la disimulación. Si a verdad que el .ujelO es necación. 
el hombre no niep. como no se ec¡uivoclI. sobre el fundamento de la nada 
que lé precede: .eI Nirhl no puede jallllis nacer de la ~¡'ción... Todo 
.no_ no es m:is que afirmación del Nirhl. dice "s'" al Nk/.,... El nonada­
mienlo dapliqu su esencia en el seno del ser-... En esle senlido el 
hombre no es libre. o no se libera. nada mas que tomado por la liberlad 
que le ha precedido desde siempre. El movimiento de esla liberlad es la 
historia que. antes de ser la hisloria de los hombres. es el hislorial dd ser. 
el lul.lar de sUS épocas. de su despliegue y de su retractaáón. alll donde se 
juqlaél deslino del hombre y sil14lUlarmenle del hombre occidenlal. Lo 
milmO pues que la nada precede a la nepciÓn. la que prondndamos o 
promovemos. lo mismo que la liberlad nos coce anles que _OITOS 1" 
-"lancemos. elliempo nos penen anla de que ninjp.tnuc:onciencia lempo. 
raliz.Bnle mida u ordene el liempo de los Bconlecimienl!)S. As!. 1..0/10., Y 
PIII#s1s expl'eSlln meJor el antecedente del ser que s~t/tJ. NJIIC'Ít,,('ÍfI. 

- lrombrl'. . 
Emendllmos bien el ann-humanismo de Heideper. lo que il .descon.· 

lrUye_. n.o es evidenlemenle el respelo del hombre 1:0l\I0 d más preciado 
-de los seres. es la melafisica del sujeto de la que se quisiera suspender estu 
ética del ~pelo. QUe la prepnla: .¿Quil!n soy yn1_ -sea UIW lIUlinlica 
prqluilla. resulla de la n8turafeza misma de la cueslión inic:ial: la inlerro­
pCión sobre el ser implica y suscita el ¡nterrocanle que lOmos: el circulo 
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d el ser cueslion.do y el ser cuesUonante Implica una repetición. una 
reformulación del -yo soy. que Descanes deducla del -yo pienso.: vud.· 
dcramenlr el -yo soy. estaoa disimulado en el _yo pienso. eri~ido en 
sujeto triunfante, Pero el -yo soy. ya no es una posició n, una proposición , 
queda una cueslÍón para él mismo. Es porque la significación uel _si. esUI 
tapada que la cuestión: _¿quién soy yo?» está primeramente tapada por las 
apariencias del _se •• en las pretensiones del .aber inmediato de si y hasta 
por las ilusiones de la condencia reflexiva . AsI. la unalltics del Oa.eill 
sosti ene la pre~unta : -¡,quién es ese ser'!. en un suspenso lleno de d escon· 
fianza: 'Parece "evidente" u "rior; ue el acceso al ese ser debe consistir 
en una re eXJón puramente especu allViJ de yo como r olo de lo~ ¡H: I O~ qlle 
el p,Junte¡l ? i. Y si se trutarit de que esta manera para ~er ese de .durs(' él 
mismo» fue!.c panl lu a naJítica existenciaJ un engaño. y h a~liI un engaño 
fUnt.h,do en el ser de c!o.e ser . .. ? ¡,Y ~i 1., anaJílica ex.i~lcn ci<l1 tomando .'u 
plinto de partid" co el yo como dadn. Cae co un ceho que le tienue el ser 
ese mism o b¡\io form,1 de un<.l inlerprelación falsa menlc evid ent e y falsa­
mente inmCLIiat4t de t i mismo»? 6.2 . Esta duda certifica que ta rcs(')ueslu a 1,1 
cuestión : ,:C/uit:n es ese ser? no rodria ltcr una evidenc ia sino unil interprc­
laciün tributaria de 1a de las relaciones , del ser ese con el mundo y con 
otro. 

'be- esta mancr,i) es como Helde~er dcscon!<.truye el humanl!'inlo, no 
par'l uC').arr.aigar la éticil ~ ' la pólilica , ~ioo para Junc.J.u'la... mús l eju~ , mú!'. 
r.roruodo , ~n un suel o no--""tropoló~ico. 

iit) De una tercer" rorma eS¡¡1 dehilituuiI la fundaci <in "ntror()ló~ica 
del humanismo en la filusoria contcmporanca. No a nivel d e una feoríóJ de 
lo!<. rundamenlo'-' de la ciencia o ue una ontología radicH\. !-li no a nivel de los 
II/mldo.\ dI.' illldiJ.!ihi/ÜJilll en~.curs" en J a~ ci encias hu mil na ..... 

A · r"r in~lrHOS de siglo; ÚilthcY 'lodavia crela l ;~ucr oponer a los modelos 
de eXf"!lIcilcibn. Cilract~ic;tS oc la!<. cicnciu!\ de IH naturaleza . un m<ldelo 
de comrrensión propio a las ciencias hu manas 6 .1. Lo que enlC'ndcmus 
primero y por principio. pensaba. es el ps i qui~mo extra ño . tal como se 
expresa en signos exteriores . De ahi que el V('r.\·/{' ¡"'II - el .comrrender-. 
pUe.\IU en acción por la historia. la sociologíu. la filología . no pocJriil ser 
O1;í s que unit extensión o unu derivación de este _comprend er _ primero del 
que cmla uno verifica la efic"cia en el intercamhj('l de len~tJaj (' de la Vithl 
cotidiana , De este modo. el comprender era dohlemente suhj~tivo . puesto 
que iha de uo sujeto • otro sujeto, 

Desrués ue los orillaotes desarrollos de la lin¡:OlsIÍca. el psico"n;ilisis y 
l. aotropolo!:l" estructural. se ha impuesto otro modelo de inteli¡:encia en 
las ciencias humnnas. que no pone yi1 en oposición romprt'w!c" contra 
t'.f/>licur )' no apoya yu en la conciencia de si o de airo lit inteligencia de 10,"1 
hechus hurrulOos. Esle modelo es el ",mld" snninlú;:iro que sirve hoy en 

J 
Idi" 11 los diversos estructuralismos filosóficos. 

Hemos expuesto aotes los postulados de la Iin~üfstic. eslruc tural y sU 
lteOeralil.ación en todos los sislemas de si¡:nos distintos del lcoltu iue w: ni" 
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limitaremos por tanto • _eiialar 1.. "":ldeRe'. de esle ñiódc:lo sobre el 
presente debute; si el modelo semiolóllico conslÍluye un desafio para la 
filosofi .. del sujeto es en la medídu en la que colnea toda I~ prohlelmiticil 
del sentido o de In sillnificación en Olro' campo di.tiBto al Ik lO!> I'unt"" !le 
mira intencionales de un ""jeto. Reeurdemo> brevemente los postullido, de 
la Iillltüútica estructural para señalar el encadenamiento; primer post"llHlo: 
la dicotomia de 1 .. lensua y la palabra: se¡¡:undo postillado: la slIhQrdinación 
desde el punto de vista diacrónico ,,1 punto de vista _¡!!Crónico; tercer 
pPStulado: la reducción de los a_recios 5u5tancl"'eo dellenr.ulÚe tllllSlancia 
fÓíiica y semántica) a a_rectos formales; l. len¡:ulI, ",¡¡:erada ..1 dc su­
contenidos no es Imi. que un sislema de .iIUlOS definido. por lWS solas 
dlfere"",,,.; lo que Iratll ioda hipótesis estruclurlll esUi eAlOnees cllll'o. y e. 
el cuarto J'OStulado: «t;. cieBtlficamente leilÍtimo describir el ~ajc 
como siendo eseneh,lmente una entídad autónoma de derendencillX iBter­
na>, en una "alabra, una estructura- ... Este último róslulado. que se 
puede llamar el mSlulado de la clausura de lo. ,illnoS. reSume y maoda " 
lodos los demás. El es d que c;oll$liluye el mayl,)1 desafio fllll'a la fenomc­
noIo¡ria. Para éSla elleRllu~e no es un objeto sino una medilación. eliU¡ por 
lo que y a través de que no. dirÍl!imos hacia la.r¡:widad; coa.isle en decir 
lIII\O sobre 1II¡:0: flOr a1íi se escapll hacia lo que dil:e; se s.obreftasa y se 
establece en un movimienlo inlencional de referenc;ia. PIII'lI Ilo lifll!ÍÍÍ~Iic:" 
eslructural. 1M lenjlua se ..... ta • dla misma; tod ... sus diferencias le son 
inmanenles: y es un sistema que precede al' SujelO hablanle. "'si se com­
prende cómo el modelo semioló(tieo ha podido IInimlll" emprcus liloiól"lCas 
deliberadamente antí-subjetivas y' IIntj.hul1\lUlislas; d JellltulÚt: aparece 
como un sislema que se basla a sl mismo y se cierra sobre liÍ _1110, que 
no tiene objeto y que no abre ni sobre el mundo que desililUll'la ni tIObre el 
hombre que le "nimllrla y le emplearla para decir el mundo: referenc:ia a ,i 
y referencia al mundo se desvanec:erian silnuluíneamente. La literatura hlt 
sído. a este reSreCIO, un eslllbón C5Cnci'" enlre el eslrUC;lurllli.mo .rato­
no de los lingüislas y el eslrucluralismo de los fílÓlIoro.; el CliCrilor mismo 
est. fascinado por el proc:ellO de la produccióft lileraria de 111 que COII$Íllcrll 
que es el lugar Imi. que el UIIcnle: .Ocurre qlle loda su obra se dedica a 
decir lo que debería ser la obra y que ellll no puede ser. pues 10 que .Ua en 
fin no es más que su propio proyeclo o bien UBU construc:c:ÍÓI\ en 
abismo- ... Con holiteratura teona .... I . us les: 
es \11:0 quien mSplrll1l IIrtlSllI a" unta e slltcm .. : as! las eslrUCIU' 
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nuestro de seo . A decir verdad' . 1« conlC\tación de ht primacíOJ de la con· 
ciencia va mas Icjo!l lodavía: la explicación rsicoan.álitica conocida bajo el 
nomhrc de -t6JlicolI consiste en instituir un campo. un lugar o mús bien 
una serie de lu~ares. sin consid eración de l. percepción inle,"a del sujelo . 
Estos lugares --inconsciente», .,.,recon~ie¡'te ... ~consc.ente ..- no estan 
en nin~lin modo d efinidos por propiedades descriplivas. rtnomenoló~ica,. 
sino como sis temas . es decir conjunlos de represenlacionC's y de efeclos rC'¡ti· 
dos por leyes especificas entrando en ·relaciones muluas irreducibles a loda 
cualidad de cunciencia. a toda determinación de -vividos .. , De esta ma· 
nerol la explicación empieza Pi'" Una suspensión ~eneral de las propiedades 
de conciencj¡,¡, E~ una ant i- fenornenologia que cxi l!C'. no lu reducción a lu 
conciencia sino la reducción de la conciencia. Cuand(, I'reud llegó a 
superponer un segundo - Iópico- - - YO-, -esto » I .. sohre mí-- al primero 
empujó más lejos lodavía el desposeimienlo del sujelo; no es solamenle 1.. 
parle mas prorunda del yo lel eslO) sino lambién la pane mas elevada lel 
sODre mÍ) que es inconscienle; dicho de olra rorma. el inconscienle no es 
sólo un canicle r de inhibido. sino lamhién el de los procesos muy comple· 
jos por los que. nos inleriorizamos los imperalivos y las re~las que provie­
nen de la insl ancia 'Social y principalmenle parenlal. ruenle primera de 
prohibición durante 1;1 primera infanci;t, 

Esla con verllencia enlre l. lingüíslica y el psicoanálisis va mucho mas 
allá de un simple paralelismo melodoló~ico en inlerprelaciones del psicolI' 
n,-.Jisis que se pueden lla mar ellas mismas lin~ülslicas. Para Jacques Lacan . 
.. el inconscienlr' ueJ sujeto .. es .. el discurso del olro. '7 . ~ El inconscicnle 
.. esla parle del discu"o concrelo en tanlO que Ironsindi vidual. que no 
eslú • disposición del sujelo para reslablecer la conlinuidad de su discu,"o 
conscienle- M . Pero este di scurso no es eJ acto que un suiclo podría
Jiroseguir; no se encuenlra más que .10 significanle de un significado 
inhibido d e la conciencia del sujelo,"; el inconscienle está enlonces 
idenlirrcado al sislema o al orden de los significanles ; en cuanlo al deseo 
que subtiende e l discurso. es ~ I mismo . menos pasión pura del significado 
que pura acción del significanle . "'. De e.le modo la ciencia del ineons· 
cien le confirma la no coincidencia del díscurso y de la conciencia de s i 
mismo . El sujelo ya no es alcanzado má s que «descenlrado de la concien· 
cia de sí" 71. 

A 1" conjunció n de la lingüís lica y el psicoanálisis c()fresponde Olra 

conjunción . la de la Ii ngüísrica y la e lnología o antropología eslruclural. 

Hemos expueslo en su tiempo la significación de la anlropolo~ía eslruclu­

ral para la el' i stemol o~ía de las ciencias humanas". Las implicaciones 

filosóficas de es la modificación metoúológica son considerables. Si los 

fenó menos de culruru pueden Iralarse como sislemas de los signos. ad­

quieren la mi~ma indiferencia respeclo a lo viviúo de los individuos que los 

fenómenos de len¡tua con relación al sujeto hablanle: «(l-. anlropología) 

ve. en la vida social. un sis lema en el que lodos los aspeclos están 

org¡inicamenle vinculado.... Cuando el anlropólo~o Irala de eonslruir mo· 

delos . siempre es en visla y con la segunda inlención de descubrir una 
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¡',iñlll ('un"í" II las diyei5a$ manifeslllCione. de la vida 5«;..1. ". Lo. 
'siJlelllll.s ,dr parenlescu .• eslr nspeclo. lienen un carácaeuejemplar; c:oIJI!) 
los siSlel\WS fonolólicos. están elalíon&dos por el eSplnlll,;en el Íliv,cid,cl 
pc;n$llmienlo iKOfIscieme: .La Iín¡¡lllslic:a nos pone en "resepcia~, un ser ' 
dill"ctu:o y tOlllliunte. rem utenor 10 interior) a l.<écin<:i~neill yaJ. 
yo!untlld. TOIlIlizac:ión no rdIeJli.a. la lellJua es una r!IZÓn ~\1mal.lll que 
lieoc .us fllZo'ne. y que el hombre,no conoce.;. 'El discw'so no hII rll'lIIII",,4o 
nullca, •. de ,una 10talizKiÓII cOrisriellté de las leyesli"ll4lrliíic:oI5.0".,DC;~. 
el esplritu 00 e. lo ¡i'iopio,pllÍCol6gico o trliscendenlal; el espintu. en 
acciÓn en la lengull. en los silÍlenUi. de parenlesco yen 100U!iYeDOS 
"¡slemltló símbólicos que c:onstilúyen ola sociedad. se confunde cOn lo que 
produce; él es la inslÍludónmislIIII. la cullura, Esle e. el prec:io de que d 

posible: el ~n58mien!O eslú yll en IliS ~IIS. ~ 
pensaiñlenlol sabio no es olra c:osaque ellUpf 

donde nte pensamienlo ~,relleja. Hasla se puede ir más lejos: si el 
e5"lrjl,u espe.lruflur ... y si I;.~ eslructura esllÓ en La. cosa'., 'J,,:.r qu~ ntl de­
cir que 1:\ esplritol es cosa? -Como el esplrilu lambítn e. una cosa. el 
func:iOrul.mienl(\ d~ «:1óI1I COSa nos inslruye sobre l. naluraleza de las ~o­
sa•• >J. Secon\pr~ que Lev;'!lIrllllss haya podido escribir que .eI fin 
ú~~mo:, la~ ~CÍI¡:jIl' hudúm... 110 n~on.li!Uir al hÓlllbre.si"o odillUl· 
V.nIO_ . ' . 

As! la '!lbj /in el al.lli·bull1anismo leórico ; ofrece- mul:hos .~pc;clos; la. 
crilicas de hí!lfil~. del JujelO pueden hacel'lle' sobre el plana de 10Ii: 
fundamenlos o tobre el plano de I~ modelos: sobre ,el plano 'ae 10'­
fundamenlos: hemos' disccrnKlo dos ,...ndesdíreo;iones ae l'en58mienlu: 
:una IÍlás/ósk:". olra más OGIoI6,in; sobre el plano de los rnodeloí¡ hem"", 
discernidq al mellOS IrJS focoS de difusi6n de l. idea de JSlrucllu'ay de 
sistemll: en 5CqliolOflla. CAl psiCtNi"'liIís. en lU'Ítropo~f;¡. ' o 'o 

iv) PcrQ I¡¡ diAind6n de ..ulas lres' lineas de inYesli¡l!Cipn ,....fllpda, 
menlO lóJlÍco. CUndamemo OIllol6Jico. ptnllllmitmlO poI"model~ ~o ;.018, 
las posibilidltdcs de lIn .-nsarienlo fundadollal.En lái lres ~s 
con~derad... esUíoplanteadal.°C:UClllión en I~rminos de sillCl'OQla. no dec:ir. , 
con abllnlc:c:ión de.!a hi.IOri•. La. filosofía'; del ¡¡ujelo con l:i¡wanl~ fre: 
c:uencia se hIID ~_~o enconsíderaeionn históricas: se hII' vislo c:6_ 
Hu>serl y Mé:~_l'only llSimilM coilciefttla con51iiuyente y lemponlli- o' 
dad. 'LII crilica de la filosofía del' sujelo se lraslada ol8mbi~n sobre este 
'):llano de la,dlIK:roala de ,los .memas. ' 

tJlIIL~ 1IIII'D8t1m'f. de sepllrar 1I1Oujeto de suS'.~bi.scOlllituyeJl­
les. es 1I!9!i!W, que los cambios de 1151_ le ese_Potn '.9.IQ como /11, 
c:onilituc:ióll,~"" sinc:róaIica. de los sislema •. ~slO eI'lo que pretende 
delllQllrar Mi~ f',GIICII1I11 por _~io de una' .arqu!oIÍÍ&I- C!cJ ~.. n. o 

Cllda C31!1PO epislel!lOl6Jic:o-o; tomó' se diée. cada ep!S1cnUi c:onc:ebido 
como ,.et,p1Kllo ,elléf'lldcl satier_ liene uilá estnlCiwra ~Clente:; de 
esle mo«l\l,l.t!¡ !re. posilividlldes Inlel'togIIdas en' us mols t'I ~ cJ¡u.~.' 
-vída, .rá~. lmelll\ie- uce" ,¡slema en cada tre- 'dclllllbef: pCrp d.e 
una 11 olra t~a hay dísc:onlinuidlld y mutacÍÓJl; y .utas IIIIIlaciooa son 
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lan repenlinas que impiden concebir una continuidad O un progreso del 
saher: nue slra ciencia no es heredera en nada del saher an renor. no puede 
reconoccrseentl: nuestra modernidad es completamen te nueva : así úim­
bi én la arqueología rechaza la hisloria al mismo liempo que lo que asegura 
la conti nuidad de lo hislórico: la permanencia de una naturaleza humana 
eslruclllrada por el" pri"ri. " . En cuanlo al hombre mismo. él no es ma , 
que una fi~ura desvanecienle en un sistema ¡empora' de conceptos ; ser 
lermiru,do que no exisle más que para elliempo en que el sislema le llama . 
le fu nda y le concede un lugar privilegiado. Enlendemos por hombre lo que 
eSI;; promovido a la exislencia epislemológica por la tilosofia cartesiana y 
por las ciencias humanas. Aqui. la epislemología arqueológica alcanzil lo 
mi smo a la filosofía del conceplo pedida por Cavaillts que a la filosofía 
heideggeriana de las épocas del ser y la crílica del humanismo que leíamos 
mús atrá s en el ensayo -1. 'épOQue des 'conccplions du monde ' - , 

el Hemos presenlauo en un estilo deliberadamenle anli nómico la do­
cumenlación de 1;, conleslación del humanismo leórico: en un lado la, 
filosofi" s del sujelo. del Olro las filosofías del sislema. No e, larea del 
ponenle proponer una sintesis que. en el actual eSlado de la discusió n, no 
sobrepasaría nad" el nivel de una armon i ~ación ecléclica. A lo sumo puede 
señalar las inve~tigácionc~ que. de una manera u olra y en un orden mu y 
disperso . escapan a la anlinomia. porque cambian o descolocan los lérmi· 
nos. 

Habría que huscar primero del lado de una e,,'liell de 1".' model".' 
semiológicos. lomados de la lingüística y extendiuos " lodas las ciencias 
humana,. la posibilidad de poner en lérminos nuevos la relación del hom· 
hre con el discurso. Principalmente bajo la influencia de la lingüislica 
Iran,formacional de Chomsky hemos evocado una vez más. al fi nal del 
aparlado i¡ de la presenle sección. el eslructuralismo de las escuela, de 
Pr.~". de Ginebra y de COl'enhague está en vía de ser inlegrado a mod elos 
de cardclcr menos laxonóOllco. Segu n este modelo tnmsformacional. 1" 
dislinción enlre compelencia y resullauo se hace según líneas muy difcren· 
les de la dis li nción enlre lengua y palabra o enlre sislema y proceso: a 
partir de los .'.""re" oJ Ihe 1he",.,' oJ Syn/ax ( 1965) de Chomsky.la noción 
de compelencia se arlicula ella misma en compelencia sinláclica y compc· 
lencia ,em.inlicn. La loma en consideración de la dimensi6n semánlica del 
lenguaje conduce a una noción de discurso mucho más rica que la noción 
saussariana de palahr •• 'lile lendia a reducirse a la ejecución contingenle 
del si,lema lingOíslico por loclllores cualquiera. La oración descansa sohre 
unidades -las frases- irreduclibles a I.s unidades de lengua -los sigo 
nos-; consisle en una operación original. la predicación. irreduclible a la 
relación de diferencia y de oposición enlre los signos de un sislema: lleva. I 
consigo. la vez l. referencia a algo, a un mundo, y la referencia a un I 

loculor que se designa él mismo como el que habla con el uso de los 
pronombres personales: en fin. refiriéndose a sU propio locutor. el discurso I 
se refiere a un inlerloculor, a una audiencia a l. que el loculor se dirige. J 
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Pero no es solamenle 1.. noci6n de sujeto hablante quien esl.Í allÍ 
considerada; l. lIOción dd códilO, que las moson.s del sistCIPII hKlan 
hiposl.ÍliclI. tiende a diversificarse; loman J.kobsotl lo recuenta·en el 
capítulo que ha dedicado .. 1 .. lendencias de l. iftvallpción en IÍlllIlfstica 
en lit parte I del presente Esludio: .Todo códilo verbal es converlÍbIe y 
comprende necesariamenle IIfta serie de subcódillOS 4istinlOS o. en OIro.; 
lérminos. variedadel> runcionales del leftllW\ÍC. Toda coleelividad'lillllílfÍl­
Ijca dispone de: (1) eslructurus más explíciUls y Oll'lls más díptica•• con 
una serie de 'Iltdos que aselur.n l. Illtnsici6n entre los punlo. exlrcllnO!l 
de la explieilud y de la eliplica; (21 IInll allemación intencional de atilos 
más arcaicos y más modernos; (3) umo diferenci. mllnifiesta enlte III~ 
rCllI.. del discurso ceremonial. v;'¡llIdo. rell\iado y trallCllmenle descui. 
dado. Los múltiples conjunl05 de re¡¡llIs. disUnlas 5C¡lÚn 1.5 regione~. que 
permilcm. prescriben o prohiben 111 palahrll y el Iileocio esl.Ín deslinadas 11 

setyir de introducción nllturlll a toda IramaliCII verdadera~le llenera· 
dora« ". Lo que llamarnos la compelencia vetbIII de los Iocutorn tmpIiCII 

. plles la capacidad de orienlarSe Clnlre los c::ódiJOJ. de dqir oportullllll'lClllle 
el códilO eonvfnielllc a una silllaei6n; de ata muera lo5locutores lOman 
eonc:ieDCia de las "v.ri~es. de las dishaei_ )' de los camhios del 
modelo Iinllilfslieo; lo que hende 11 probar que .e1 _tlllelllu", e. un 
ractor inlralinlüistico esencial- .., 

Un nuevo enroque del sujeto hablllnle parece así proceder de la leoría 
del discurso, HKÍIl esle nuevo enfoque COIIvefJlen. de una pane. los 
analiR' propiamente Ii~f.licos de- Benaveni5te. de Jak0b5on y de 
Chomsky. de otrll ,...ne los anlilisis propiamenle filosóficos del spt't'<'/I-t1CI 

que hemos presentado en una exposición anterior a,. Parece por lanto que 
exilien una revisión paralela y c:orrdaliva de las nociones de ,islema y de 
.sujeto hahlanle estos análisis convefltCnlC':s del disCllrw, 

A la mismu revisión tienden los tl1lbl\ios de hermenéulic:. que hem05 
presentadu en un desarrollo cerclJlO IÚ precedente a.I: l. idea de que el 

comprende intemtetando los si . . , 
O<: u1111. '.Cíí"liiSliteraturas y las culturas cxÍjte una lransformación tan radical 
del concepto de sujelo como del concepto de texto cultural, Por UIIII ,...rle. 
efectivamente. la comprensión. índireela de si mismo. implicada por 01 acto 
hermen~utíco. rechaza el intuicionismo de la filosofia del (;OIIIi'" Y la 
pretensión del Co/:i/o a constituirse a mismo en la 5llfic:ienda )' la consis· 
teneiu. y ateslilua la dependencia de su sentido al sentido dci lo que 
cómprende tuera de él. Por otra pane., la comprensión. un lClClo no se 
termina con dcscubrir los ¡;ódillOS que conslilUyen sus ClilruCIUflls sino con 
la Cl<hibiciól,I del proyectO de mundo. del modo de ser. hacia lo que ellelto 
apunt": pero. a sU vez. esla exhibición sólo es la CODII'IIpIII1idIt del deseen· 
tlltmienlo del sujeto que se den!a dd mundo de los signos para compren. 
dene el mismo, De esta rorma el círculo hermélico .eluda el desasimiento 
paralelo de las nociones de sis.lema y de sujeto. 

LIi necesidad de volver a enlazar de una nueva 'manera si,lema y 
subjetividad no se discierne solamente en la filosolla del ICIliU.... ni aún 
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lomada en el amplio sentido que fue el nuestro en esle e!\ ruoio; !'oC eXJ'lresa 
también en la fj lo.H~/I·lJ [>o/iticlJ. Entre estos dos ca mpos de la in\'e~ti~ación le"· 
rica no hay relación aparenle : pero precisamenle la larea de una renexión 
global sobre los fundamenlos leóricos es la de insliluir este acercamiento_ 
Si el onti· humanismo es verdadero. la reivindicació n del sujeto de derecho 
frenle a los ahusos del poder polltico queda si n fu ndamenlo leórico: ahora 
bien . el concepto de -estado de derecho• . en Occidenl e. y el de _legalidad 
sociaJ isla lt • en el Este, exi~en qu e se dé un¡¡ consistencia racional él la 
noció n de persona jurídica. parlador a de derecho. Los poslulados tales 
como: • Es necesario un ~obierno; en un Estado con stitucional un duda· 
dano tiene derechos lo mismo que deberes respecto a su gobierno: estos 
derechos eslan prolegidos por la le)' y la ley depende de la justicia. Il 
piden eslar unidos a Una concepción del ciudadano que. eUo misma . pida 
un fundamento ético-poHtico de lipa subjelivo y personal. Si se remilen 
es los poslulados a 1 .. ideologla. y si se suprime la ideologla de la ciencia . se 
conliesa que todo el edilicio de los derechos del hombre quedo arhi lTarin y 
sin fundamento. 

Esla dificultad es pa rl icul'lrmenle grave en una forma del marxismo . 
como el de Allhusser . que insis te sohre el _corle epi s temológico. entre 
ciencia e ideologí: y que envia a la ideología for mas tales como religiÓn . 
moral. filo,ofia. de las que se reconoce que so n eslruc turas esenciales en 
la vida histórica de las sociedades y de las que ni una soci edad comunista 
podría prescindir . El hiato enlre ideOlogía y ciencia plante!, tuntosj'rohlr. _ 
mas como resuelve . pueslo que la ideol ogía ex "res" la relaciÓn vivida de 
los ,hombres a su muntlo y por consecuencia rnvuclve la acción revolucio­
naria misma . De una parte. en lant o que relació n ideoló!!ic" a la realidad . 
la acción concrela de los hombres est.t -in vestida en (un<J) relación imagi­

nana: relación que l":rprt.W mas uml l'o/uN/m l (conserv auora. conrormist'l . 

reformista o revolucionaria), hasl í1 unn esreranzu o una nostalgia. de lo 

que deserihe una realidad. " . Los conceplos ideológi cos del humanismo 
socialisl4t --alienación. escisión. fc t i c hi~mo. homhre IOtal- IS_ sólo estiln 
justificados por sU función !"'raCI¡e,\, a suscitar nuevas formas de organizj¡­
ción en la vida ecunómica, rOlí1 ica. i dcoló~!ic" en punicular para la fase de 
debili lación y de superación de la dictadura del prol elari"do: pero enlTe el 
concepto ideológico. investido así en hl (lntcl icu. y la leona . eleViJi..I'1 a la 
pureza f<vm"l del ."her . el hialo queda enlero . 


Hay dos maneras de resolver el dilema del hu manismo y la leoría. Se 

pueue intentar volver . con Mikel Durrcnnc. en POllr I'lw"UII(', i.I la!>. 
posiciones de Merlcau·Ponly y volver" cneonlT"r el pac lo enlfr el hombre 

y la naluraleza. inslaurado más b,uo que lodas las conduc tas leórica, y 

prácticas: .Una filosofia del hombre debe reconocer es te I'r ivile~io que 

liene el hombre de ser correla!!l del mundo. de be rendir jusli cia a su, "CIOS 


intencionalc~ como a su PTCl.l:;.l. y medir en lodo su vi rtud con~tiluycnlc . 
Pero ella también debe. si se puede decir. rendir justicia al mundo. al peso 
de lo real y a la fuerza del devenir. Porque el homhre e s t ~ en el mundo y 
también porque puede estar en 1" verdad. de cua lquier manera que se 1" 
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delin~, no Plicae oer que ¡,¡ veiil"d no lenlUl alllun.. reladÓn cun la reali· 
dad,," " 

Aquí lambien, como en 1" última fil".ofía de Merleau·Ponty, el hombre 
no es ya el sujelo constituyenle de 100. objelividlld: el e. ,,¡ctimu en el 
mundo anteo de ser conslÍtuyente de objeto.: Simelrieamcnl", el univer".. 
del"tliscurso no se basta a ,,1 mismo.•La vestimenll¡ de ide., que eubre .1 
mundo, es unll túnica de Nesslls: se adhiere al mundo por looas 1". fibras 
de lo verdadero, y el hombre IiÓIo la leje porque el mundo le da .u~ 
medidas-". As! el '''tema no se basla ya a si mismo como el hombre nó 
es donador de sentido. Para reencontrar la correlación primitiva enlre el 
sujelo y el ubjetu. es preciso disolver las prelensiones de uno y otro. 

Hay OIrll manera de aSumir Intelramente el divorcio enlre el boma· 
nismo y la leoría que sín embar¡:o no et:h .. al humanismo del ladu de la 
ideología. E. la d" Emmanuel Levin ... ' en 1",,,li,<, t'I ill.(ifli 1191>1)". 
Levilllls conc:ede a la tcorl" 1000 lo que ella reívi ndica y, anle todo, el 
derecho de hacer sislema, de enlazar en un discurso -_mismo_ y único­
lodos los u!rminos .Olros> y dispersos. Todo lo que asl puede ser reducido 
a la unidad en un orden, Levinas lo llama el lado .del ser- .• El ser. es el 

. reí no det .mismo>, reíD!!- de la totalidad, por tanto tambien del poder, 
hasta del tOlalilarismo. B~ el liJn" .del ser_ se encutnlran por lanlu, en 
vecindad inesperada, Hegel y Heidegger. el estructuralismo y lodas las 
fill»Ofías del sistema sín sujeto. A los ojos de Levina. Iodos tienen más 
razón de lo que piensan: el reino de la tOlafidBd no tiene limilC'fi y IIRda de 
1... que dice el humbre nu está en derecho sustraido .. 1 sistema. Y sin 
embar¡\u, algo escapa JI e51e reíno, allluna cosa o 1TIIÍ5 bien al(luien. En la 
relación con otru reside la posibilidad de la sola u/'Hudú/f que' no se 
coloca blúo h. bandera del_mismo_. El .. otro_ es el que si"mpre se e~i1ia o, 
se exceptúa fuera del siSlelOM; en la .sineron/ ... del discurso. que quisiera 
en¡dabar lo qu" el olro dice. escapa la diacronia de su decir; la palabra del 
-otro- no <;ntra en el .istemll del .mismo-; ella es la extmoridad absoluta. 
si es verdad que todo e. vinualmente interior al 5ÍSl('11lll;exterioridad que 
sólo reí ..... por olra parle, en 111 .proxirnidlld. del próximo', pero que 
preserva esla proximidad contra toda identificación. Los actos no se inJ­
criben en el resistro de lit totalidlld; allllncíBn l. CAlesoria de Ilf/illilu. 
principio con.lrario de la 1'o,ulidod. De ahí el titulo: 1'oIU/;/r rl i,rjini. 

De e$la manera Levina. sólo concede lodo a la teoría, .1 .¡"ema, al 
ser. para sustraerle lu esencial: el otro. sU cara, su palabra; Pero esto no es 
el eOl1ilO constituyente de IlIs filusofiu del sujeto quien está uf colocad... 
fuera de totalidad. No es siquiera yo. sino tú. Y el' yo lIÓ 11. pt:imero al 
nominalivo, sino al acusalivo requerido a la rap0M8bi1Wadpor la pro"i· 
midad del otru. La sobI metaflsica posible es enlOneft I.-ética pero la ética 
'lo tiene fundamento OIIloJósico puesto que el objeto de la ontolos/a. el ser. 
esLá del lado del principio totalitario. La ética empieza en .1. ~ IIbl quc;,l'2. 
m" encuentre en la condición ITIIÍs euremll d" vulnetllbílid .. d. la de rehén 
del OIro. 
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Esla pa sividad élica del sujelo no dej~ de recordar la pasividad ariCtJv¡J 
que Michel Henry, en L 't'5Sl'frcr eJe fa !t/{w:j~' .\ lafl'oll I }1)63). coloca en el 
ori(tcn de lu relación de rebasamiento o Irasccndencia. con el que emric · 
lan l. conQuisla del objelo. la dominación del mundo . hasla la manipul,,· 
ción de los hombres. 

Asi . de mú ltiples maneras . la lilosofia conlemporanea. a~"ijada por la 
critica de la s lilosofias del sujelo . ".la de superar de manera creadora el 
dulllismo de los sislemas sin sujelo y del sujelo sin verdad. O hien. cuando 
renuncia a pensar en la reconciliación en una síntesi s más elevada . a costa 
de una rectilieación radiclll de los términos en conflicto. se atribuye la 
Lare.1 de "cn~3r en el carácl.c:r irreconcíliable del conOícto: en esta situa­
ción de desamparo . el hu manismo acepla no lener fu ndamenlo. como una 
apuesla. o como un llrilO. 

I 

I 


I 
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EL CONOCIMIENTO 

FJ h.bI. Ructú. Ollft la rrociMóa tmnlllolóp: •• cai ...tenñtlu. "'Olido 1111 
t_nnillo " IIdhi_ • UII ohjeto o id..... d. m.non rrocla. y la ...~cl.tcl. que no 
of...ce una rd._cla indublllble dd ohjr.ló. 1010.•• _iCÍII 0'10 <¡úe f".",; enlrt-I. 
r.xtrema peólru;" que cln:unvw '1 e.p""" cettt...menl" la ..... Y1. pal'bra 
"nivoc. '1.... 1010 lO vole de .í miar... en lit l ....... rlNlp.nto. 11 ... haoll,," ROO 
co..tltuy .... l. _ Yl. paIIbta por Igoal. 1 .. Un• ..,portiI.l. ""I'I"d_, "'~ 0.11 
euenll c_ W ....rlieamtmló sobre IU ....t.nlld"" '1"e. incl_ por la propla .....,. 
o .""","ndo JI 0_ d oído, 11. _c1llm., loe <101_ '1"•• 1"1\' _ pr."l.."••nt. 
h..h ... de _, ..... aquejan. cOl1virt¡.;"d..... la , .." ........ _datl..... t"rapollta. 
t:lletl(lUlje ea el ..,"¡clllo 'lile nOll "",,,,,lona eón'" mundo Int<rhumJlno y d .'" 1.. 
c.- que te h ...... nilan cuando pooamol ..,bre .U.. n"",_ mil'ldu int ......... Ii· 
.... lIIminli_ o d.,...pmba,loru. F.n ."n... ..1 10"8"aje nOll abre d .....illO 01.1 
conoelmicnto in,lftcló de 1..........OtIlO "i...,tam.nte ......111" 'l'''' ,.""1......... 

• .. ,¡ prokftdemOll la """"'n de _110 q"e .. .nc....nlra .1ior<W"'" ..iJo en ,,1 
1.........1 ,\.1_01 con 1111 ej<'mplo: tmp¡"." en ..'1.....0la .i,,"" ...... "" ' 
'l". me atrae y lo ...cojo. (lue al inme,IIo"" IaCIó n •• ..,...... o I"/IV". 1,,«", 
deernennaarlc. .on l. y..... de mili , .... h ... raapll'l...011 mi 1111. o ."" "'.....ta ineO' 
I"me • _ ......Ion... )'1 me Indlea una ~.lI:prIncIcitI prim ..... un t ....... dff 
materia eruptiYl .0 m ....... órfic .. '1"iZÍl. lA m_o 'f ... 1-.taI .... " ••n en dlolia· 
toa criataI.. ""t. d aoJ; u",,_1oo "",onol<:O • limpie ..... tl!cum> • lino 1111" 
pal'l 01tOl o. ya en .11~torio, • un típ" del<mlinado lié ieido p......tudl.v .... 
_Ion... rlNlmento. luellO d. un Iarp;o p_ del .uaI .....kacriló -81In011I,'. 
t.... \qgo _r!Corto: l. piedra '1"" ""'0fCÍ .. un h.""ooo .¡"'npIar de fd ....... tl),. 
una L.rm..ma. Ahora la deocribo Y "'I0Il0 "''''a d. l. "'Iión <ti donde l. delCu, 
brí. d Iip .. de t_ en 'lile lO .....taba .•• hllla """ doy por fiaali..do clareo 
plll'ollólico d. l. m.o:atipclóa -pmbable"'.lIto iniciador d. oIto- '1". """,~naci 
una tarde, tu.ndo la Nta y 1011 pulpejol de ,nía dedot me dieton .. pri....... YIlUho-
IIncial inf..r.... """":10 • \IIUI picd.. que ahol'll.I.¡o. de 141 11I..1io, ,1...._ eU l. 
vitrina. c._to cono..,o en .... ejemplar de barbierill lo ,'oho. O" parte•• mi 
.000acimi.nlo 1\001.., previo o .1 ....,onocimi.nló '1"0 I'"..do. h"".... In ,ifu••1 
11.'0 en ... ía ...."'m... un manual ,le ~ampo. o. pOllerío"".nt •• "" mi I.bol'llturio y 
bibrlOteca. con un. IRlyor .""tid..1 de ¡_.....nIM ..t..cuadol. 1'.", 1.. lo ....... . 
rí... d dloj\Uma .1. 1,.. ...la... ",,¡míe... y to ..... I". d.ma. all'llilla"", '"M la ....... 
mnci. de campo y el oIiario trato con 1 .. toe.. '1uo ""l""ri p"'all.J¡ ... 1 l. dlllifi· 
coció" fiel pedrúllto na w. hubi ..... It C~ftcOtltrado • mi akllflCf" aim ... ta ••·• mino 
sí nó 1,. huhi_ ..bid....tíllx.... Y no aprendí a d¡,.pon.... ti. """","', 1,.. ,,-ioI...." i 

I 

I Cullndo ....." t•• t.;lr ..... '.".oI.I_.j•. y ....0 Ind............_-I,........IcáooI; 
;;O~ ~tua1. ctc~- dellé ",hf'totontrwl" .... *f'W- tí•• re(t"riAtttI al k-nscwic 'fCf'btI. ',~ ~:.. J
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no pUl' ... 1""111";" ..¡ como ",.di.nle r.l 1~"8II.¡' p".'1o ~itil' • 0110 l. 
in'lwl'tallcl .. ,1.1 t.I,I''Ip.to paro la rc~ón "lIÍmplf,mente en..ftad. a dif-w loa 
.....II..,l<lIld.laro.Hon l. mÍl.... ooItu... y ..pIdes que yo. ~ -,;'7;), -_ 

l..,. homhmt "1'..,11.... "'01 po••ll~nguaje: 1.. mí. putat E_u'-'_aI,,"l. 
,n¡"... 1ót6.o.l....nal.., cibemétic.., lop.moelUMl.u, a~... lu.1u molpule­
mOl 'nCClÍnlc.....nt •• (lf1l()Í&a all.nJlU.je, ¡ .. limpie imiUciOn de l._o..... 
toa '1"" h_ .1 otro no ..f....:. d.malÍa.u. JlUUti.. pu.1a .dq,'¡"rión ... ... 
tipo de conocimiento que: ~ la "'e.. imiudH,de 1.. t!f'IIIicsi_i",...El 
lonlll'. 1"$ """';11" to,l. l••util... de l. perfidia, la alepi. del _.la... 
ron.. de un .iaje, .1 trmo. de ...... c.oatÁltrot•• Si c .....do .... te.1 f. • .......jllI.. 
allde ...m_cl••",noa••nnlu,lec:e""", pI'ecia.amlílll'Ot """'IN: no ipoo...'.... "" el 
intento por rxpUell.lrk> •..balln."te fall.,.iamoa. o roc:unúnoa. oInI'f_.' 
expnooión: l. 'mi.....1, Uanto,l. ir. ~tlva .... en diatl_.¡¡¡ lit ntí'1' 
p<lIIiblll,1ad comunlcatl••• con lo cutl exp""""" n_ deeillÍÓlt de,no ......'.. ' 
len.,l••n .... d. un m.....jl> Intruetu ...... Al menea de "na .... AO'O....' 

a""q"" ... 10 ,1..Wtú., .unq". no ...mpre ... el """"'nto idó....... dleolpaj4 "' " 
bal ca el ,m¡"o ••paa 01. tr.....Dlm abaolul.lm<!nta lodo cuanto .....p"ü<. \0."",' 
110 Y .1 unl.ol\lO. F.ridentl!mente no .ontará con la ."aclÍtud de _ ....... EÍII08- ' 
cuando la ...mpl... ~" l. explicación d. le COMtItueión íntlm. del a-o.__ 1 

la .;.¡..na emotl•• de l. pi"tunl .uando d_ribe el colorido de un cuadro,1Ii_, , 
la ",all...lón del hecllO hiltóMo que _mllloa parcialmente al le« lo..."...,;., . 
bió.,j e_iata. P.,...., al menoa••ún en mcdiBd" ... e_iad........u\clonei.." 
...... Ílnico ••P'" de tran,mlm.......ite......... yeomo ninJlUna 011'11 fDonte,..,.... 
"YO, p....r'l"l'lt o trtldu";r toda l. variadwma e inall"table ... d. l. reaIiiIed· 
Si por .1 1~IIJ!II&jc, .unque impnfectamenle,lngramoa hoc"""", una riaaetaide. 
dI! l. intimid~ atómiCa "1.... , tin ~n.baflO. con mí. ....litud, 1.. rónnulalftauc., 
" cOlnprrnder .J motivo de un. ,..Iul". que, "¡I. milma, en ou ooIa ,.-...dice: 
tinto ..... que l. i,..taMia r.'pli.atin, _i como, oí bl.n ilRperf_..te... 01 
l.nJlUaje po¡km<» ..,1 • .,. uno y olro cont."i ..... propioa d. elte .000000000ÍflItO & 

••""",.w.d, no .u."!. lo n'ÍfIDO ."IR _ ............... do! eapíritu, .... ,,1Ie no> 
_ .....¡rlCllti".m.nle intl!rcambi.b!.oi. FJ Ie"JIU'¡' .., nao 'parece entone. _ 
_ ._ d. , ....1.....dmitl! y ,Iiltribll)'coquitati_nte todo tipo di> ... ' 
tanto "'I"'CiOcu-deotroi __ a la....Jidad como propa DlpmOllo'__' 
mil.ún: .11engwIje purd .. tnducir. en IU ductibilidad la .ptitud <NJ"It'il\et ... te. 
oImI cód¡p. ...... upli-, oomprenden o e .... l. ",alidad. Elle....._ 
hata ahora • ....,..:e como ..t .-.....o "ód.., ntdadenmente In""'"d. lall\t1o­
ría de 1.. demnntotlÍj¡niGc.Ii.ot q"e conaów,.... to. .ódipa __ 

P... IIllara••Iolpir..,.do ,l. "conocer", ú .. ~....nle pod_.aIemoa.w
I.......jo:. Cono_oa .Ie l. m .... ' •• qlU' ._ot, ti ~oa eonaee.... 
lIÍfI1IirI,,"do que "ntrall. la up"",",o ".oooo:or" doh...,mOl r_rtir. ncl.....MlleOl. 

te•• UJt lc"'ll".je ,liacuniYo.q"••I~ce t1!enieiam.... _ 1.... dd lenJlU'jc coti­
diano o reo"'", al..tori.",..nlt!, ••ódiJlOt eonu... y 1... explique. La actitud 
cognitiva onl... l. oIlopoelcióo ole la .iola d""¡"I... Inl .......... bata el "-In: l. 
ho""illl oritmundoae .nb'<! to. puriu.lea .1 relo""".1II honniguero, identir.._ 
,lo,.\lr_m.."..... "'_ prer'llu" d alto ~n d .....100 "d 'riajero que deo:.,.. 
.lIr"'atu""ipOll culturale!! tipo 1111 o ,I.termin..... d mar, ,1 azimut paro pneleu 
ji••t.rrotr.m. ~l d .... Jichll..o .m_nle ,.,.,00., .......Jo l...perinÍenta. la aIIfl"Itia 
'fUft ItmdUl::~ l. ruptura cun (lui4'n 01114 y ..t ~trnogo cono<:e una c;onducu enimal 
vn ..J pt-ríotlo dr. ~t ,:uanun ¡tu" HI~·"lCicu"., fU"'J,t.," con todoe 101 requieitot 
ti... nh~·t¡vi~ac!) _!~íll!~._ intNf,·,,'ud. ru ,., cI.tnportam'.·nto "animal que .u-meto­
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.~.¡¡+; 'NíI,t.•~~~rr~1""''' .,,!,~,.II1IÍ<'<.I....:~hl. ",.·.Ii ..... , ~ ni ..... • 
r1•• ' ..,""MiI·•. \;di "'......... lo 0"...1""",,~~. ,....lIiIid.,I,~~ ..M............... 

lilclijlm¡!ó?~",,'b.li¡j~~ '¡¡';""p~ .'101 .,,",lIoit,..I\II .... ,....lltiIIcLuI• 
. "1;4 ;W.h~·a·i!t<""~!lIA"H' h.r...hl. bnp"'¡~.. "¡ ",,<1.11"'" .In la r....• 

II"I*/l" _ MÁ"1Ií« éoftcic:c,tr Á la a1'Inc"",*,,UI'.H. ,,,..rlla,,te . .......-. '""_'lo 
... _~'¡¡,.rr.:';"'llIo enn..."!0'""<\"0 d."....,wlu ,,""' ..: ~ ..... '".'" íÍ¡II,l. 
~~ m ......,.. al medio ""O .. II"""",Ie._......._ ....HIo;J1ift. 
~1lí'~.'" e_..n. "- ,........... Ia lilllÍda ....¡,,;¡...._-...;.. 
~. '1 ctlÍloCimlr...to In;tr\eo ...-.'/11.01.... ,.............\iI/Ilil,Ulillhl~ 
1II"'It·piiI.Ilrá°"_""~ tanto pI'" _.tar .. ,_ .... lo_~'D c1r,.. 
~ pmm.... ~" l. r"c.lltat:ló" !Id "",."_.......". el ro"o! ya'IÍOÍlftr"""io'IO' 
_ pii'I .firm.r ."ritica.."nle "y. Ct,.."c,"'.... d ....,~ ,!.r ....·liIIfoM 

.. 

"110 mi! ·......11. rI...""""iolo .1 ,1'1IIIIT01lo d. l>I'a·oinr""í."" 1.. n.¡...... 't'1r illl,tI¡.", 
la ~.. "eol\CJlel'r"l flor lo tanto, uo .Iude ai1lt1,1.~lUcna., • lt_ ....ric:tu ,'.ml"" 
,1.tNmlilarln pnrr. 1I'.-.oI"IIí•••Ino • 'nd, IDICH.¡'la,1 d.41m'lth ... : "" Ira dtridl· 
do .1 Jt.n¡rulje nn ,1"lln'" fUllciunllll (",,¡¡¡k •• i"r.."".li.... lIi"""II'....•••"'."'¡.I. 
f"tUftt ,OtfJl&)1 pero, ~t\ com::mtn t ,,¡,n «tU el tltolllrntc;). ....acl...vwnent... "xrn..wo (ai 
la ".iIteI",1a d. l. "prl .... exp""¡yjtl.d" "O .......Ita U" poolula.lo I"",;.,n) .. 111" un 
...... ,,",",lid... al ".... p,,,,,1o """'paliar .. no la p.I.t.... ., ¡,,"Po;' '."'i"'" .. 
od(m¡fo .t. c"'!""'im¡"alo. Y' ,.1pr_,,<Io la ltf\lCioiúlt , jo...""drl e_In,;,.n,,, 
.... .a.:_ tIIdootol.'1. Ioan..oc••ndo "'la f ....... """",,icul.da , ..... 1. _ "'1''''';' 
vi..... 01,,.,. _lón._ V;';m.. ¡ntC'1'mtan.h. (cap. 11), p",y¡"",1o y .. ,"' ...... i.nrlo: 
~ p ............. ,le d..ti..tu ."..,.,..... eada ..n' ,1ft d .. ,"id• ..,pn 1ft o...• 
tltí.idI,d. ' 
. Conocimio"tu _p'_illtartd""¡"I."NdiciíN, y ,·1 t1c~.''''n... ,. """"",,n· 
'eia diaria. la in'uiciím arlí.tica.1a n'<I"oJol"Mí. el."lir"",. rI IIln'" .... "n P""¡~" 
o¡nImldo pnr rI h .... lore hu'a _111,ln,lo .Jo, un ""mi. V .. " "" ti¡1O d••.......,;.,.¡nmu
"'riq_. mM '1"" otro .'Itoll. r.I jllilllo .~...,¡".. 01" '1N;"n "" ""-¡.... <UII ,.¡ 
m'IHOO Ioajo IIn 'ipo .. cunj ... ,,,, .1...,,,...,,,im¡.ntoa '1''''. ,.j.nd...,,) .... loo I........,¡. 
Q ....,¡....,. '1'.... loo .... ......inr.jant'.. o "'M ......tarIna. di .. á"",,,," u or.l......¡".. 
Ctecm... e" l. ea"le""I. ,l......""jlOiOllIOl 1o""'_IÚ" Mecn"'·o! Iiot ...... pt<tnQ. 
da ~. e_prn¡rI~ o dominar: quin. eon",," l. po;.:oI.'lP..... un ¡111..... 

hu....· podrí ,I",n;n.do... U .¡".,..."........ compre"d...to, ".,;,... ,.¡ ancídotu 
_!ni una pie..llI", ,¡.., oIl,nlft•••a1vará la ';'1... "titará un••kr~. t:, "'-0 
<:OIIOC\m¡,....to de l/na ,Ioctri" •• O".d'I";'·'" .... d.1 'f"" h"""""",' Rola "" Un lit..!.. 
intdei:tUIII. de. íarMU .... n.........irí liÍ "001 t'",d,'"- "n ,.¡ .......t. Y e,,"'¡" ... 
"'-..... l. " ......... _lón P'" la ,.ro.lmiclad ,lo! la "uch. , ,.nt _;'1... d .... om,.,¡· 
00. '1_ ni rw:lÍuttan,...te int.'l'r"w".... . . 


El c_lmio:nlo que "'....11"" p.... tuJl,t."u...." ....1..........'" ... rI ""'....¡. 

mieMO;-liIOIOrteOor un ""O det cOIlocimiu lo que nu ie "te ni •.IHCMIdI. -,"**-.,.. ; 

....... DI roni"",. por vol;' ..... '1"" r,..",,,,.•:1 ........cÍtl';m.l;.. rol....r_••rr_?,,' 

."" illllllíc:i...i"nm p"'" y dd"'¡... a "'la " .......;.,"'.. r.......rtc.· .......1. '1 ...'r"',' 

tiea el w..,p,;....u...... cid 'lile /lI....r .. e_ (l9fIltÍriu _í _ ....P .............. -' , 

1iI....~ de,t:IlIIIÍ"",1a u J. "'la .""'".ú de pn_,okn"" '1""'" ~ .... la . 

mentli i doil...it¡j,J1úM ........ un C"'''11O 'llolt~ ..... ,ti .......pllri "- ~,¡ÍtIIÍIIO.." 

r....iIiIdl. y'lOit..,,¡n., "" ....., e'''''''''' .",tr.... y ",,¡,........._'.;¡ ...WUÍII..... . 

hiotódco' ole'" m....li. ro "n ",""",u.jo,nlu ""l1lI11..... , ..............'" ¡fioo ,.... . 

detemoi-*"(~r..... , ... ..d •. m.....r"'•• _q cuclUllimiom"" rn-'.-.."".....' , 
nlc"tet&Chh..' ":.' "., ". ''''",11.''-,' t;", 

(~•• 1. m,'....fi. t;mttu ,ulIl n,iruda ~~r;t"·" ) ft·IM......',lntff "'&UIltJo> 
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1t1;1 .1.·1 IIII IIUI .. "" ,.... iu .:uhurul 1'" ',UI' IItJlt ¡IIt'l1tllllt4J' )i ,lt·,..I .. d ~1I.l cunoc~lnoe 
la ((·.. li,111t1 'I"t' ,:1 lIIil4"',~ "ollrillllru, 1<11 CIIII~lC"'!lIdl&, ,'11 I't;t ... Ilirll1~ciont:l. '1 
rdultuuul" IW'Io ) ~ "(""hl4lfllle "11 cal'.- 1, CUltdWt'tDIIIO' autélltico leflJCuaje filotÓ­j" 

lku 111 lit' la ,'xllI"ril'lIc.iu filHliI'lfic" l,uc ..ur~ ,l., l. lntimulud intelectual.,.&.e vud­
'1111' t'n 1" fUfll11& Lr¡ulit·i".".1 ., •., "lIltU)t, u ,Id tr:atMdo, o en IIn. "Ot·,í.. u otro tipo 
11.. nllra. J.:lcounciJllil:uto nI~NIIÚIM' U ti ,., eonOclllltt'lIhJo ,Jn na tIXpl!rif'ntia·moeór.,. 
ca )" r"~lunlci.: 61 lu pl~rlllulIl ' lIh' j¡"~¡,tcnit. plant.!ufl» pt)l~ ..lmumlo. ~:l cunucimiento 
,1,· una. filo~"r áu .. ,'n c"lIIhi.. , I·tlll'\·ul... U ~UI.I'luit!r tipu II~ conu(ullicnto eru_lito, 
I IUI ~ 111) ,i"lIpn'cí¡III1U', !J1'ro tl'lt~ nu eul,,' ,II' II\IIuillar fiI,ltlÚfico~ IllIit:u.I,~n p..,.ía no 
""",rilllcllla 101. rt 'uHlla,1 ,1".PHI,~ !tU "X[h'ri'·IH.:,+ ¡mética, I ." t~r o declamar. o utudiar 
l,o''1lía lit) ~iv.llifk4L ~ivir lJu":Iu.:qnu·ut,·, sino, .Iu IUII)(" t'UlUlaC'r.",),·rl•• partir de la 
l'u1'lJú. ,1,'dIlIllQ,lu u I,·á,lu t'l!Ihllli.,lu . AJKU-,.:mcjal1t': Dcouh'CéI cun l. l1I0..0f••(J 

(dl·ll(l.· UU"dtr. IU.lfltllra), d tOlltlf'imi¡' lItu "t.'r1I1Jito .. lnl Iltlt.oritluu '1 IlClItO hiatórico-­
."",)(' iüI, 1iIlIJIij(ur~ ;,aplaaetulldu 11 1.. h'r,lu,I"ril t:"I'f'rit:nciu 11I000nca, convirtiéndola en 
IIIt ccn,o\.,j¡I,j.'utu ac: ....1I11..ti"t. Iluntlc I~, ~rt:lnc. (o cOfuslruirl!ll1oe. o lIcfonnatelROI) 
tiA rralhl»d ' :01\ ojHa Ilft·"t:&.loI. l'VUupi~itn, inh,lr.ctu,¡aI" 1I qlle no Ilt..men."(,t~III01r. 
b lll"'ro, JIU .:.&,lmitim08 I.plt', vur (u lau 1'.\h.' Il&tioll t oe 11t' lIominen "conocinlicnto 
lilt$,l1cu ", ,1"It4J,· 'In.: d v..r,huh·to cOlux:imif',.to liIu...',ncu IUI)Cll eld digO mM 'fU. 
,1,·1. I'impl.·I¡·dura. 1UI',lit.don) cumparllc5ón tle utro, textos filCMÓficOli. 

El uut" 'ulicu ,'uIH~im"'lIto liloaOli..:o, dclMic IIU\'litrll ~CNtVI:ct.i"4, pNdalna un 
(ollot:iwl,'utu irl....,;uru y ' :;i,'1UfJ.P-' pro.,."ri.,. 11I1!C.~guru l'ur1Iue, -traNililndo una 
ruta) u rl":lIl'ri41. pUl 4·1 ulro tln (;"",,"'"0' ,·1 ",IIJur ti" p~'nlt·rno.lt t)~tln41o vur ....­
ju .. ~in "alicl ... Provisorio, ,I,,,,J .. (,1 UUJlI\"lItO <fll... ,'11 Cl.UKJ de Ik1CIl.1 J.ctclIl~' 
I'"lo "i~nllic<Jri. JI) dí~uil'lItt·: O I.¡cm 'IuC obtu\'inuJI U(' IIn& wx-y p.ra. lli~mprt' la 
vl'nlolll o I )i~n 'tUI' lit.. t:aldlicalllolJ., E.. mucho I¡tÚ pruhuole 'Iue l. d",tenció.., en 
cuan ti\., uCllrnr, ~t' tlcba ~ l. tlf'gumJa upeton tho. \. dicotumía . ~:'te conocimiento 
rilu"on~o menciona' lUi intimA.' rr.l:lpueaota y IIIUt ,,~t.uJ¡l(lulI ;,a nte la .vida.l.o:l conuci­
I1li,'uto 'Iur. proporciona mi Op,·rif!nCu.. fduaólica t.'li el ,11" mí millno autocoRlltru­
'1 1;m!OIl1c "Il,·llIIun,lo. cOlluc:imicrltu 'IUt! l••'I1If1lc Klltn"laciún erudita no di. Un 
l'nul itu *~ ucme';" " unll't"1'\H.)1U1 muy rica y pOIM!"clorll UC Uluchu .cONI,.tantu 
Ifllt': :tU CUifiMUO, ,-, lClllor ¡al udcnoro o a 101 rob0t6 no le permiten UR I~u.nuto de 
:JUtUt!go I!II la cnnltlantc I'rc ~oclIl'ucion por su tt!loro. ~I aVdtu. qu¡'icr. blindar el 
1.Iiuclllje con .,unf.rot,·~c ti". b¡,~ n,·.. ; al rico t.:uulquicr tumulto lOCíallo perturba, 
'IHlt'lS lo il1lt'rpre t~ cntRO anltmua pOl\""ciloll ClJutrllltl1ll Lll~ lI l: j, E1 audito, cl.fe,"" 
,lo a un lIoU:!h'ml, lit' I"'.e~p,·ra ano! loe c .. nlhi()$ Ilel IIIlIn,lo III 'IUt'! no ,medc contCl'o 
tur ,l.-aJe un cunocimir.lIlu l,rc~io; d t'rullito () t:l Mferrado .1 un Itiatcma talnbién 
$it'lIt~n <fUI' II rt-elic ll,llo;i uW'l"UO (J ill1lr.IIMza ...s i nu 1.. CI1ClIcntrlln cxpHcitada den.. 
tro el,! ¡(Id lílllitl" acotuc..lot; I,ur.u hihlal)h~.1~ La- Qcu,nulación ,~rudit.a transform •• 
aH uC'lli to ell un M·lcctor de duto. IIIWt o IIU:IIOI iuu·ligt:ntct un comparatiata mani· 
puhuJur (Ic pit~x" de jUt·W' ,It· un tault·.ro IIUC nu le pl!ttcnt:l:~. El t:ruuito acufnuJ. 
t' n un ~i"t, ·tlla orll"uQ,lo tp'" lü IIIU) oria di' liI!ii V" CI" t~tI(.(J"' ! tras lifJEI clilucitlacic'rn 
,1.,1 I1U!flío inlt~lectu.' 'tIU~ lo ro,It'8 , 110)' laI c'u.lutl..·• ~n~c, ~n t.l t:""cditlam~Rte y l. 
prm!ucciún ¡uelu.triad abarrota I~ Iflcrcudufll, tOdOM I<.NI l'roclnc;tOl compiten par. 
¡ncitgr .1 CUIIlIUIIIO. El t'rtlllita IlJllm'C(~ collla un cOllltllni~la rnáa, un imJivi(Juo t(t!e 

t' (t'CI: !'11 cunodmi,:nto ':11 la ..:inflae' '11I4 ~ cn~cc Yqu~ COIIIUl11e )' ev..cualGll cebarh.. 
t1t~ la.prOthacciólI, Lu ull~lu~lill flt ·1 t:UfllSu",¡sta cun"u.t~ f:n ll"e nunciI pOt;eer;l dint!ro 
:lufidt:nlt: Ilu ra a,hl"lrir lu 1" pUt'j!lu 1'" \U~I'lJCllptU'otC:-S; d ' ~ rtH.litO acumula tlWltua 
qlll' lo "lIrit l"f' l"'11 hUl'ltu 1,1 j"lr"llIo ,1,· I:ou~j'rtirlo t ~ n pura nu:mnria rc., r. rtmciuJ, en 
II U illl" rllU'fliarlo c'ntrl' l.nI tltll"" .,! 1" n·¡¡l iducl , IIU" ~r "íl"Hza puulatinamellte & 

11I1·'¡ ¡,lu 'IUI! iucurporl.l j'olllll 'itlli"nlo;o; '1"" lu ¡.).·jJII ,Id mnruJq, t,UI ~, de rt~ClllplilU 
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,~~ ~ ~,-.~ ,~~,!C'nm.~~,~i~ '1 'rUt, por, In t.tUltU. dt~ané~"IÍ" flI""Sf'ftciu 
~""o"yo>~iit.e';¡.J ¡nunck•.•.1 rnulitu, CUUUJ Uhru "hif'rto, hahla lu. IihffJtl u -d,"'". 

· n\f!'h~~ ~imil:-I.~·~ re" ~, II! trandwma .huta ,.l "J~lnU dI" énnvm¡ntr t!n 
JO' ~·ÍIÍ\lll.r.'rI «nl"n~"clll,"..1cool.'.pm.....,••1 ...,,,"'Iu ' .... ruello ... d .i00i 
~1IíiiIÍ:,""ii\.tO'ptÍlY"'Y"p d ~. l. « ••¡¡vida.l•.1-.:1 m ... ldo d... ",IIln... m".bn". 

·~~"..~<·m~mtr, 'un mu*~ muy c,;id.d., que 1·I"tc.l'n""tf!~'~f";f111r.c,, ton 
y.,q¡,~tó.nll,l'~Ii{!~.\l.•'p;Jli' de 1o...,.;~¡".¡".\'ljlÍl~.. '"'.~ ~ril"" ~ t.t...ri7.~. 

· .... it.dü.. t. 'I'....ft. <"nc'pl"oI. '1'" ...... na,.¡., ...MIII .... rl.ll'lll..,_ d ........ ' .. b .di,.... 
· \itdli·lmplCl.' o1ill p,¡""¡;'¡';n r.n".III. 1 ",,,"..ca... ,Ir. .. ·,...Ni... 1 y¡ ,...,.101."10, 
.... _ét.ptu'4't ... " '¡"iá,~lnn"••I~ ,...vo • f.;jIw CJ''''' 1J...ltí ri1nfto;"!te!'"" .. '/Ir 
l. aelll.lluciOn bíblillll'.ír.....Id 1'l'!ll'Ílf) ,1, no· e .... nciar ltitl\l>"IÍ·1lCtm:r.ptO·íí'llo .tu 
..........n,u.:.. prni.... .:nt. Iva/;¡,Io pllr U"I .........",.bI.. _1d....·rI. iftr"nlladon. 

No n.p...... l. c.pital ¡,"porta""l••Ir. l. ÍIIr""m..ióll; t ..... _ ...... 1i1b.. , 
eaatrltlutl,. IU ~'utoritariafnu dt:1Jrtlcdido: .i no .'''ll1ft.. ínrom,.dUit ,te kt nla ;dr. 
un lutor dt!tf!:nnin.ado cYidrntrmr,nte no nn.cabe afirrnarttur 1. COf~fftll$. prm 
cuanflo .4 conoeitnif!nto cdtll.tivo .I~ un lutor () flr.: tltI .ia...« •• Jl\'Ji rdOM·.ficQ 
'IUf'! ~""t me tmpÍflt! Sr.' yo .·n Cl1.1nto pt'nMnt.c, colclCltmf! dU"frUC14lf~Utr"t~ ante 
t.t •.,.Iulad '1". oo...tituyo. "lIro d. igllul monn,. qur. c"'''I"i.. fln\!lmitiro uI .1.... 
..njiricio .10..10 la filo.ofía '11" he .doptodo. ¡'mucr. filo.... rlC.....ntr. sólo rI'IIIr 
"art. ,1<...1••~ I"..,guro p"",iaori.~"'d. ro, critico .¡'Ir ...... l. 1".,11'1', l. ca"';'ro 
."!II,ilÍ" dr.l '1"" ..,."to 11ft '''Ioma coollllirá h..lo ¡. """"';."" rn" r.I ••hrt cui· 
,1.doSltm.ntn ICU~';"o o ,"e.I••lo u criticld .. pi'" '1'11' lIf. 1'¡'I'fI. 1.. m"'!",·l"",i!.!.· 
d. l. m.p:id.diniciol. ,

.:1 COOOCilU\r.Rlo no 3provr.ch3(lo para ..1crrrínlit"dtn ,fl'! 1;1 .1ulffl\lJmia indh'i~ 
Ih..l y'de l. crr....tivi¡f.d finAliza I!IIClavi1:anffu tllU rortAdot~ CfHIyittirnd1du rtl un 
M~'Plc: intmned&ário o I:~ il\llt1lm"n~ flue n-cil,., y lrlftlntitc inrortnae:iún, nUt,· 
lIr.nt. "!re lai ... xltemlll .1.. "n .clc:clitÍllmo l..nllI " ... asimila p,:"im. y d......·,li· 
"'iÍí~nte cuanto .Ie...u ...·1 eúmu... · inro"" ............ "" ,,,,,,,,,111<'" 'diiri....nt • 
....... ruri. d....9II;...,. 1 rI ,,""\in_roe .r...ilieo ro un ,,,,,dolo -"".I'r'i.· .. r...,,,·­
' ....... doma. ."~ .....:....rle l.......u.... d.:arlf(l'''' la '("" ..-IIlII,...ta t ... ' ..rllnní .... •• 
l. piliÍ I¡.... .,"rJ!''.~n "11' v"';tH, Si r,¡.¡..,rlll' ro una .<lMd.d; 1, ..... octi';.!_" 
tic l. mO.Ufla, ~'",t'- rtt d (.~nc:in\¡t.-nto fltWfto, un cotkteí,.it·ntd cauto)' cuns­
tituidO· ,por a(~_i~".~ paulatin..- ti"" tanto tli&eAa cotnn t"!Atnt~nn.a lo fin.' 
.....tCII• .., COIIucrr o~ co,,,tt\I\!'. 11""." fill>ll>/Í4 .... rq........4i"t1,lCw filo.n/ÚI .iun 
q". I/Kllir... cfllltlCér ¡¡¡"!IÓ~_''"'' 01 IlJlUlIÚJ.; .1 c""""i"';""lo ,W /tI.",/" J,./ 
ya filOIO/lIA" y d./ yo fi!/!>Qfou¡lo ......./oció...1 ,,,u,,Jo. Con....·, l'iI.,.;,r",a..."nlr 
t!lI un. Ictí,M.d leti.1 oq dOllde ..... (unci.neí. nI....,r.n" v"u.li ... eu"liberl •• 1 
el mllndo y 110 U"••clÍ.idad·llaai".j,~u" .....r,,,,,, al lUunrlo l'''' l. m,,"iación dr 
olra liI_fíl. F.n ...../Un.n, .,....1IlII!' r........fi""m.nt. no ",!"i••I.....gur!lÍtar rrr· 
vi.. fiI"""fías••i"tI I re..i..... la m.....ri&. . 

§ 30. FJ antropomoñwno elel conocimiento 

tu"KO de fUwcrnOl .ktc"itln f'!n ,;lan.áU.i.a ti" la .t.nifi~gió" " .. 1r.nth,cillltt'utu 
tilosófico ROl enconlra.nn. facultad.,. para -enntillulr l. ,·xpn8ic",n. 'A "'Ik,tlllo 
cíÓft efectuad. 1Cf'!J'Ca tlr.1 conociJltirttlo -pttrtlil. y rartic1Jlannt~t.. fi!fll'u·.finJ­
I'K* ¡nten. ahora en ta lar"a (1,. aclatutlnia m"". pft'Jlunta: ¡ce'Jlno U"lt"k~ln"lM ,·1 
((;ílmcilniellto! u. r,xpfi__tln, tlt· Htr. tllt....,... ¡ciílu." t":ni1ocnUult'! 1""·"r..-ul4,. f" 

anílieia con r.J d~08e tlr. IU'& f."'tH1ntta rtK,,"(Ie~ CUfUlCI'ttmN .... tttpOmi"rlC:U1n .. n~ 
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tI' ,\ I"\IUhllUll fll 1, .. r"!mlt'lllmt dt, ULI,.:t(ra \'-;;¡;-;ut¡¡cJ~k·-tunucl't -11l&1I11Í~n iIolllfO¡IO' 

Ill f·,ri'i(:am"lItc . 
I,la t:llt·~ti'·Ht ,1.,1 UlltropOlllorrllltno lít'Ur 1H"1 IlIt¡:D ,I.. ta erl ttl prn..mic:nto ucci · 

dl'utal. I)I'~llr. h. IIIr.Jt'l'nlciillt .I"fI"faniu DCI'n::D de 'IUt' e¡ lu. bu ..yn lU\iinrn llio­
:-I ' ~ ,'1108 pil~(,f'ri..n CUt·tuoe comn SI" a.lora,l()rl~". virnr. pff"()(upandu 'hliitrnt~ 
mt'uh' 11 la fil otlo(ia, YU'luí nOl~otro" ¡,artimuI ,le una nu('va. firmac:wn: n.d, ~.¡... 
lt· ,:tJllof: idu ,'11 l. tit:rra ni 1."11 "j ulli·.. ,:r.m a cunocer (ijif'ttI~te ror d homllre. pOI' 
~u,"I" l'\lu) 1' 11 to,l. ,'4U I' \h"u:fi,'", ~. /ti pro.l~tr. dwulOfof' ~1"r'K""fO .Ie cmlncil1li~,nlu 
"U,' ¡f(;onlt'<;t() lIa.:!ota "llura y tnl como flCfJfli(!dó I.a.'a nllora (IUtll," M" ••I.ple Q fr. . 

dll;(' r. ~ • la 1P('n:r¡witlll ) I~ inirliJ.:'·IU-iil hUUllln•. La prctclldilll tlujL'\ivitil,l .Jd 
I,o~iblt, (~"nllciml"lIt(J l"j,.o. lu 1f11l1lU. IIna ol,jdiv\clocl»uhj..tiutl•• 

1,:1 .1"H«rrHII,) l,izlt,',riclJ dl'l f'(l)I.: I ' !U" del nHll1c imit'uto 1"0 Ot;:c:illt.:nto .IU~,I,. lIe­
j.!;jrJjl' 11 cOIllprt'ml"r eOtuCl t1UI1 lucf¡itlwru,all(ntr., liuratla enn .~,¡tu ih"IIILho. ~Ul1tr. 
,, 1arltroplllllurfi»Ulu. ,l.· P:-lit' u~'rto clt~ri~a IIUf'lIln vbli,'1II dt" lit hi.toril : C'UfUO CUI 

I'ml'l'~1I ,1,· I:(uu:i."utitadim obliJ¡:ud',UII,'.ntr. IH.lrólldo 111 ele ,1t''''ntl'Oflullu"riaaci;ttl, 
El fl":"'atTollu h~.. ti)ri("u. la c;Ollll'l'c'llltion ¡"t("(Y»ad.o. Q 11'"z'illtrr.--.d. de h. KtJntet'j· 
In i"utul'l Illh' ~.' van :lUIII1.1111111 ) !lep0:lit•.tIHlo íne:\ur.o.h1I!mente t'l1 d p ..du, ol~­
dállclulW' il'!!,IIlHlll , ilCtllali1.ÓUllt~l ~ d"J;l11rclid.-y rortuitamente uttf'll. ulltÚ K,·neral. 
!lII 'lIl,' ,'n la eam:il'ncio lultuarut fno,illleJo la jlu lificaciün ,I,~ In. hcchOtl, todu pro­
C,'!lO hkatori,~n iuvol"t:r.p t.ltuto d rt':M;ale o ha ."~r~ntü4Iall cid PlllNldo CUllntu 1. jUlu· 
Ikaci('m d,' 1 .. t)(;urri,lu, "'1ÍII~(Ii,la 'lu~ file l. hiel .. ri. traRICumt:mlo abrio l. 
pllC.'rt¡¡~ iI IU1I ' \ ·a. vaUII tI,· ('(Jlllunicl.lcluu. A 1111(' \10. ÍlH't'nlOl '! delCubrimicntoe. 'M 
" '"ri... 111: (1I"ron lilUuall,JII p"r'. intentar l. cOlllpr"l"16iún ,lt': IIcoutecilnit'nttM que. 
IHIIUI"I' .dl'jadolf, ('uto' $i PI)( :tildol H flur contint'lIh's mo.trahan Un.. ~rnej.n" 
1,.1r¡l,lt,jicu 1'11\"" t"it·rttIlJ t,lt"uu'ntulI clllturalr:. tOn tanto .~ ,lirf'Mlcial... dr. U'MI 

¡:ltujltutnlt, .~.~. ,plt', fUrtfluUlf'lIlalml'nlc, 11f'''0 • VI'''''~ il pArt ir ,le·1 ''Po XV, enl"" 
do lft· lan1.l', iI lit .10.'1"1111 1' lIIl'n'~3 ''''~lIhri,lurll y (lumentablt"lIIentCl) C'utufliU4lon df' 
o!rt)H lUun,l,m. , \~i , ila:slll qut.' Il,'~,~ a cUluprr.lldcl"5e 'Iur. el hUIII~, cualquh'(I;cI 
~ll II'n~lIa, (C'li","'¡oll n color ,l!, I,id, ,'s uno ~olu (t'IJ.rti,lu rll dii tintOll litit» dd 1,1•• 
U'· f Ol. Cillllprf 'f1~i¡UI ;'~tl IIIW. te'úrica 'IIU! pnl.cticlI (y cíuicalllt!'nle Irúric.a). p~N UU 
nitú ni la l:onli!lUi~lii,1 tll~ lall ¡,tIIl' rT:LIt ni 1. tlt. l. (h'8¡~lIald.d I,ro runda (le ol'OC'tuni­
Ilath't' , P.· ro, 01 fin d,' clI.:lIlaM, I'~ ol·:tarmllu llÍ,llurico, d cr~cilllicnto tI(· lu oomll­
IIka.~ iUlh". 1,1 aVilnc r iHlllllf,triul. concif~nti7.lron al !lul1Ibre actrc. ,If IU un.,I.d 
("':11 !u:~ NiI\iI,.I.ult '!I n,pul~laa), ¡u'm lSi.'llIprt~ ('()ti ,·1 tL'Ulor ¡Je (IU~ UII mlt!'Yo COIIl,..IO 
i,lt·ctlt·,~c:H"'t' IH 1t·)lIIicc) uunulial, U". ill1f',_k ioll 111 "~III,~oítJlIo eJe un. potrm:ia .mlíti. 
¡~u -tIIilitar . tlivi,la al mllllcl.. 1' lItr,· 't'("I1CI~ "urr. y ve'ncítlot, ~"n ,Itnule IUI I'rimrrUl 
.'wr:ín hUmóllUJá y loel olntll ¡,mietit:uflltmtt::jll ¡4ombra. y. tlur.u comliciun ,Ir. 'Y'·uci· 
dUl!. "" hutuillucion ,·cOIu'Jlllico·nlural al: .. ntulI~la pur la culpu tle hl~r confonnat.lo "'ti IIIII'~II'I! -aCUUIUt: lIulallU'Uh' pur a1.at' ~t'f)~ríncn- tlrl ucliu.o litl!:!t ql'unc:ntc o 
h..lwr huhítOldll ntr. rqtiún o palrl , íUt' , oral.I" ,lIu'nlt: 10-' cuncl4!lUari .1 wlrací,lItu. al 
,I,'spn'cio ~ ¡,¡11:onliIUllllit'nlo. 

Cnund¡II: do. flnfUt~W 1,1 :'!lIjdu 11111:1 ..110 t'ulUpn'ndió, y a v.'u.. "tnprt~ndjó. :su 
lIuid"d. l'ttrt,'nurlHl'ult', 1" b,t)I(I~iil 1,: IlcmOtlh'ó 1111 filii!.cion curt d. mundo d~ Ii!. 
vi,la lm" ar!IUd pol,"udea cun alJ(lIntloll 1'!¡"tl"ltlWi rt·li¡:io."'!o!f (¡\Ir. lu eonalcl"rawu 1111 twr 
d,':;vilH:uI3,io .11,1 putorno I,ioli.gieo (,'n incltlHO " pclt"hlo l'lc'gido .It" I)¡o .. " t'n rdM' 
I'¡¿,B la olrtMl pu,·hlclti 'tlll', por lo tanto, aulorn~licDnu~nk, IlW!oan • 1011 -: Qt.t~gorill tlt', 
l·tlóI~i 1U':ottiWl). La vilfa "" rllla, '" homltrt' f'H IIftO, DUII'lut!. rdiJ(iunt'tl ~ enll"ll'l rt:aJi·

i ,bd,,~ lI('Uf;:'f1 In ,'olltruMo. I ~,' (,1111 ,·"tamo" , ' i l, rto~; ""la ofinlllrion 111 ff'co~r.­
IUltI'i 11" 10\ d¡¡lH~ '1"1' aport.¡II( [;1 I,;,h'ulltoln¡.:-ia, la hilllo~ia . la .ul:1ll)lníll I' orn­I n¡m,da. LI ir,·w:, it-a . . \d"IIT.i .... d ]lrf H,'",o .1" ,'r"J'illli"lIlu IlHblaciunaJ V la 1110' 
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:' ~,~,,:~;.,~. ~".,,~~~)' ~ "'fII.lli"h~t.~ ''i·UI....II~ 1I~·U1r.¡lJ. 
,""" ....,.,~,.:. ...... mayur ll11mtllk'lon ritual tll~r. Uf"'ld'""a ItJII ~ ... 
,,_llIItI4.•1....1<-:.:.. '.,¡fío .....lidi....r .. ·"'...... < ....... ~. "~;_,,oIIi••~ I ... "t,r,' 
, 1iW.' ••:~~Wtfif .14-' Mf ....«'él (al tutti". ('ti, l.. "".WI" .;J. ,.,.1. if't'·u tfu•• 
..ifKiM 1!&'i.I~IIli!., oiml• .,,'" ... ,l•••m~ .. • • ., .1 ,',u""I.. b'l}).' ' 

, '>fQ'~rr. ' ... Ú~ l. \Ohl. ,.. unl, ¡( :'''')ff~.a "_~'",h'UI.!.Jll ~~f!~';mi~"Ii~~~J ,It- t'1lta 

, príoteulll.tfltnldllll!' llrltlr la "",,,,.'ncia 111..Íla.... li1. /IIII·III.",jrnlu ,~" .III!~"I....... 
""~"'_ "n, .,III<.¡.........."In"".."...r.<.. Uijim'.. í~.. 1.~m.t!;'¡••lru. "ÍOt" ..¡ 

, ¡\tt>e..... M ""'..¡ ..... i••d..... hJ.tí.,¡•• ,fu. (y ... ) I",r.~·¡,~ ,J ,ti. ,a~!"'?t,,'1~.......Ii,.... 
ciña. r)u; fluv.". fl~ir prnt;rl40 .14·uulrc,putnnrfi¡:alttr!' I,i,~~ ~~~!:••"t"', t:H4I.k~¡' 
"'Villa fOil Irr" tl~ tilwmnr .1,. jlt'fW'~ ae.,lu"", 'ÍI"" ¡'.'IIÑ~I.. n ,~ t~"na .Ir "¡"tl.~i. 
CM l. ftttl,datlr'j 11 t"unor.t"f': ,·l,f'iichwnu. l. artttcia' 4t.! 1m Yul'tnla~.u N' ~ 
_ y 1....1...."',... fari .. ¡...I. r.'Tli"",I. ¡<le. ti. 'I,ir. ,.¡."•• (....ill¡\\Í:~"'.~ ...tr.· 
trile inn..,.,.n fln .....h~tiflo el,. un rirvldu tiCk' "ac,. 3 una .lL.cJ:U('t. JUdrq.J ti,. ,lich~.. 
""JNirni,.~, lt ttmyrcdiNl ,1rlmirdo a In fl"~IIfK'¡du rn l. iU"~Íf'»1 d,. Ii¡::Hr:t¡( 
lftl""lipieM '1"" """"han ......... r.I rnnolo .lf..,,,"nri.I.I.·IIi...lllw, ••• ,1 ""l!";"¡'''. ~ 
.hnmitt.ltI .. "01 Innl1trntOA.. flad..'.u iufantili.mo. ~ri. l. P"~'f:~ú.n 41.. la It..a 
.. ~.,".,.,...t,.,. tlt·1 t~onlfla"t,. ,ml,u1MUltOrf"IUJ N' '111r ~,' humbl't". r'11 .tI tulandacl 
lyH, ,; .." ~ mayuriá. MÚ« hoy • .w. h·laci....i. CfKt d tmtonlO .. atund~ 

Srtcíln nllHtrn punto ,Ir vist•• ,·1 Jlt"c·,,,,,,. 111'MAtrn.....uurt'Nntr nriQ f'nltr 
la Cf~f'.li~"" Y,paltlalin••4intinlC'tfm: d~· tlU .ntrt"lrClUuwfunm. Iol'f(...,.ro (antro­
prHIlf'W'fiMnn :nmr,litaen, trUACr.Uílrutr all,rnntu ruloniU tlt' lu filiUf'l~ d...,...)Iot t! itlrit· 
~""'"' drI huml,") ~ la t~.alaline (~fHtru·fltil,..-¡",n ,k, fl"f' 1'*' IIfltl'llpn.u1nrfÜ'utn, 
alINfl'" 1ft... at'lilmf!ntr:. '¡d.~ f"ft Ulu"l'lt~ COflCf!IICltUU"'ll .1'lIt't*'nh'nu"nlr.: dt·.,.trttf\t.~ 
morO~"; ¡ff .lftr"pmrt'lI'{umu 'I'! UtWIU;. '04, li,.m]J(II. S.·,."1.if..mt~ 1....·,,·..&'·'ltr. 
Al r.trn ......tatim~ t..~, la l.trYil ..laraeÜm tlr.: 11m" nu rw .. ¡'__'lira mn~,.,UI. ¡ti.·• 

•ftJotatin t'"IItr. rutrim, :thuplrmfOtdr ~,'rtJ(tat4l11fl11 un anlr.a: y un (I~" d.- 1.... di., 
tin... cnn- ltonuzacionH .1(·1 autrnJHt'"nrfwnu. ' 

.1 '.tfIII/b .1. ,t....RtrRpt>mMjl.aci,in rrli¡cin... 
. (:t..do' un milo ¡:úll.... una ÑII¡¡ CClft la (Itlft ha ertIJ..., ..lo, n.. ~a ad..ho, rmrf" 

l. contra Iltla palf"'rI. ,.n ,n«!flío ,11" f~'tfltillttflll un""t,...rit", IIn Hltjrlo 'fur lf!U lu"ln 
maKipula.r c:fttnO 'fU~'n'a~ \Ir. n·lruer.f'~ rtlngt·~ttc.tnr"tt', al:. IIII1~nf'nlo f':l'it'rnltriu 
enlAdo .....t,.4... l,iIlIc:mtf"I!J Itintal}," ,tetl' .u lItanu .~nfl t. t,;1't",.~t!~ d" 'IW'\ ~Ullu,~ 
ticllftf"'.nte, IH ,I.t... 'fttk'rte I~" la rfOal1d••1y cuando I!.Ulí. rf,~ti\',"nf'lIh' a f'.zanu!« 
y. te ~nenl1trahan por t:irftn. ,."'f&'·t,·rnllnad • .-,, fIIurir. 1",. ¡mlu.!ru. di4... fUt<, 

ron, p~u"tamrfltr, anemtliHUorf,... 1.4 hilttnri. di\ l. llivinidad l1ut!tuú aMi d.<IWI., 
,-1 r..e.cld.mu v la- i,lnlaerit:ar.iint ituftmliat4 lu.e. ,lulIk"'ll al.ululall...nt.~ truc"Utl,'u" 
tri y/u fl""'I'~(b ,1" ta vari.da .1.'lWI'f'ltllf'l launaua. A ,::r401"" r""IoIt~ (, ..1.., 
R.bI. dtl' tina f11IChttK:K'm tlu,' rorconU,.f· ~(K'W I~\trt'tn..lt -un cfütlft1i,,,,ic'flri- IUI 
I"nUer:.nu, cUY'" Iln.t4lcun¡'¡t~.i.uIlUH1aL:'l!I .:tllfn'u y ~IL"141 .... r tlt· 1"'.ltIurl....tt-:oO. 
y 'Uft rnUftttt,.iMtllo IIhN.luto y Ir;aHC(·,.,I.·utco, ~Ílyo iauit-u nJl ItnJe.l.,.',ui,·u In "l1nu' 

IN' tlitlll, un lU"f tmachahl...""nl.. ,.·rrrdu. rtf""IO ,~ iJulc·I"~f"li,.nh· ,L- "lInltluí,<r 
'afl!C:r.MJA "..,. lo .-"tp..,."...• enft In« humh ...... fU'tta"'~ I"Jr 1t.alltl·llUlttbl fllft' n·~í"l·fI 

2 A ..... ,. h.... üU Jt.. tud_¡. , ....,.... .me. rtl (:Id.. " ,,1 dtl"""'N ~tN ••l'tahibi...1 
tl"ÍMitó de mide.. ., pt!ft'UI ,_ MMUHU ,d•• tW rrkí..... La Ihlnl. walirl..1_!.UtI, d.. h.." .... ¡, .. 
11111...,...1111... l. t"wi.. I,a ."",.1 kmn... f¡....ra pé-.lul••da I'ft lihruI al n¡:1Il.. \It' loJ IIU'· rt 
Irctt,r 1kM' mI", ... matlCMI: 1_1,raelk'lf,Illr t, 14ftl.."" ,.1 ~i"'ln. l. , • .-..aIt.i.lt"'" j"t'UW'Jo 

mk. tfUf" "-Ipt'ril:an ,.",hIM I"nlf'tttI tta..rtolt.. ~r,u *,1.,""111""' "u. ",..lIlu • _Iud.r .It' 
r.ate ~. de'! u:rtíl:l.d ~~IIU....n "111 r.tlhf....... 1"" l. lrll1ll1udkl.1 l~ime. dr¡ pntQI""',H'I. 

111 
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¡'n .1i)(tiut/1II1 ¡' l npIL" .It' In ('lIlturn . pnu,tku \ nll¡~kl\ll, d"llIlIlwlo¡'1cnA, tl i~ tln l.lII ¡tlola· 
tri"", ~. ,'di'·¡''''lII11l(. ¡'IIItIl" u 1111' 11I!t¡·IIi..... ".kl!4 '! Ir In luilltki,lnd tl,-' ..íullen. p"""'ntl"l 
"11 111111' 110" nl ll' tl nt'!t ' /1'1 pl llfll'tn . \ ' ruI ,,(~trllrlllll" 11'''' !tun lnll ,uttrul'ulllnr(')III". 
,HUM'" fl"I ,III:"'jUli:ollnn ~rril·)..'H t:Olltcl /' / dioM jll diu .h-' Anti¡':lIfI Tr!ltanll'ntu. rrncoro' 
~o. ,1""IIf',ti,'()) r rlll'l. n pl'Ml1r ,Ir ~11 tl"illtc:.l'flfll"nciA. <1 IfllI ll l·t'l1rf"~nfIOl dlt.... unaab­
.'014111110,. ,1" ,li,.ti ll tl1~ Ii lo~H (i lJ" ill:cpirllf laJj I'0r,.1 n;$tian i~mn. TrMCrnllt'ult't UII1I1"· 

pi"nll', ~tIIl "i1tq!nriM IlirrUIIIIIlA. ',:1 dios "ni 1'11 "6tH, 'Ii nfluf~lIo" tl,·lmi,ticilmn 
III'j!'al i\'o hiu, lú ti urritl" Ht'l l rt·!'Ir""lI l,· tnltlbi,:u It clltrJ:"ril."cionrt hUIIIIIIIU. 1-.:11 
r" :-Itl llli,laA ..' II " ItIIl~ . 1" (:arlu:tl'rl!ltil' ~ hlllf lal1 l1'utnt ,1" In. dl'idn tll'll ,.~ l. ,It' 6t'r .irul· 
1' '''' IU 'llI' ril',,"~ al hOlUltn': ~" )tl'il " "111 1) I!n 'll'14C.' ll )" t,ltprich()~o ítloln. ) u ruane. .'IIM,.. 
IlIltl r' lI thla,1 '1111 ' , 1I1 1111 jlll' 110 luh" i lól nin :(lIlId e:ll" w,riznr iúu htuU¡lIInl tI~ .1'·IK:atf"¡:U· 
riza (1" lItro ,Ir ¡lit ¡:ntt'l!nriznciilll; lo '1111' la d,'idnd 110 ! ' ~ IIU In ' '11 dl',ule' lo 'IUr! ,,1 
Illll ll hrr P't'l1ltS ,¡ tIf' nn j''', ~' fin :01" \','n ,'n, {"!Ita i\.~c'vrrariólI UII ~utuito jll"J,,'U cl,· pala­
hra."l :olí"" 111U1 CIIII)(tlltllriiln Iflh' ,1.·IU'ra rt'rllllnt~f ·""· . ,' x¡I'lu el 110 1.. fJiyinidllC1 tal 
"omu vil' lIf" ro~t lll alla por la!!. .li:!ltilllllJli rl·¡¡¡..riHIlrt' , rrllpOlllln la Ilrlrn ninltiunl"8 ,1 ... 
1111 .lo!!,lIIn. ill,'onjll l1tu to lnl, I" ,,110:0' n ;1 l1inlrllnn. ~¡" lIt pr.. ~"r:i rOlll rn'm¡¡d. al1tro­
1"f11I;,rlkall'I 'ul", 1"II, lr~ ti'/. 1 1,'~ra CI 1,lnn<:a, ~,t .. ,Iomlll,r pc'rtc·n.'rl'r~. tl;&(lo «,1 
"jlU"I, · Iw(·hu 41 ,. .. durarlo, !I 111111 "!'II' u¡..'; da j.,rrt'y o (' omprrnril'r4 ' lit... tod.l¡¡ hum.ni , 
,I.ul 1" ;1I1"r.. IUljo ,Ii :-o tinta forll1l1 n IHln,hrc', l4eré u¡'!4()luhuurnh' utro () t'stará 
pr'~I'II '" l 'tI UlUt hll Rra . \. rt' lll'till1n~ nu'·... ilftlf'utr , cl " (' no huho Q( llIí yaloración 
al:!''' ''I: .· 'lflu homlw' C/lfwilu ' u In .I,·j,lafl f~ 1 comu ~u ('ultur:l o Ir l11'ua o tltulllt'nto 
hh-: t,',ol'o " hillh',ncB pl·~onalj., 1,,'nnitt'll y, ('OUlO 1'11 últ ima inslancia, lo cnncil,... 
d, ·~, l.' :o.i pmpill , ~If'ra ,lfl ,li fl l4 , ,., diol'l cit· JU fll H'hlu ti tl f' Sil cIOI-"T IIA al c¡lIr aI(lora y <11 
tll11' .'lInI l""IIII,· allllf l'll' ,"¡Ot'tl' ''~<t '1"1' ~It a":4nhJt,,¡ l., ttu ita ,,1 ".;a hl. y ,,1 j'nh'nfli­
mil'nlu Ik -:Cflf'!lU 111'I'II1iar l'u ll'n, limi"ttln lllltropomnt l o. ' 

1,) ¡"t",¡t" ¡JI' '¡,.J"IItroluJII,nrli:(I('j/m fi losrificn. 
1,.;1 filH~ori tJ 1'11" lu p riulI'ra "" d"uuuciat la ,'xtrr lll4 Ir"ll1ra antnlpumürtiu 

d""!I1¿lIlu IJl lr ,,' humhrl! ,1" >( 11 IIII'dio , Lu .1" fHlIH'ia cnrrio f'Qrrjll eu" UII ~whllnh rf' 
,1,· (lu!'Iihl,· 1' 3 11t1.¡O ,11' I '~" J,'c tun tan ,lc, t, 'rlllin4cla por otra ti,. 1111'110' calid.,,, h UUlA ' 

ua 1'.'rn, r'lI "f)fltrop lIrti tlu . '"lÍA r t' '''4l1á ..1 lII ... clio cirClflldo.ntr y. "n ,'Ihiml instan· 
I'ia, ¡l lu r""lida'! o!,jdiva , ,\11-.""101 filCl:-!ofiu prl'lt'l lIl io j'fltollcnl. IrUd ,h':M.'uluir, ,,1 
Jtll rof'nIlIClr fi ~ IIIII , tI 'I 'I1! plu1.11r 111 !.·dura ..I l1lrupuu,,",rfi"Q d,·1 I'ulornu 11r,) mu""l" 
(I o r I (fUI I'r'·:oIII",i,l.. 1""llIra '¡I '~'arn¡¡tl3 ~ Ir a elt:!() , Iltll"", JUllttU,. ah"rrnjú un In' 

Iro l,o"j,tl lri:;rnn ~rtI l'ol' nI, lil!!'r,'" {'11 1" l¡ 'l) rlu d,' la 1I:1lllral"'I,01. lino rJ1~ ~tlt il \ lltl ""; 

f'lI ,'lIa :-;lIh" ;I¡'il1, ¡i:!I' mrn"lIt" II HHli ri",lIl41, la rl,rll1 8 hllUlalla, '-:1 tran.rurn. i:-!/no, "\ 
\'" Iuntari!'!nl n, ,,1 ,·o l!li.i,I, ' r;II' .. la uatu rtil":/, I1 COUln alulolul;ltlll'nh' plUliva1\ ,'I)f1tO Uf! 
1I\I"';1II'1'IUIII .1,· pll t'lL>\ at: r ' i\lll"~ y "'3t'dont'!!, ,,1 tl,ll'olo,",'l:ullo, .,,, tr(· ol rilf. rllt'ron \1)" 

J ! n;l ,1" b.1 rarackri,.!lcll.', fU/II I:IlIlf'III ¡¡1f'1;! dr l wito la 1t .. lI l1f1It.lll f'1I:$U (N'm\anrllci .. . Lu. mi, 
tu:'/. II I11f' rrn ,'n l. I' llrllcllladd all !Ir 1111 mito rllllcrt'ln , ,lr,lf'nniuadn, p¡trll rrl'lllcilar hijo nllO 
olII lH'f'tn, , ,'!In i!o4fn iHn '1UI' lIi f: JUI'rt! lu},rí m ito: 1"$ :ml i¡"'1IU n('81:14 y NlltU:u-lO& ,lr,Hcado4 I 

l.u dic lftolt> .1" la frr li lltl MJ Ilaf(afllll cUIU'I" lld o!\. lur¡¡:u ... ·1 .dvt'nimielllfl ,Ir l crilUauwno, ,." 
11I¡.:,¡n'••1f' (,¡¡!tu mari,lIIl1. .\1 mil.. "U lu :uTctlra nin)(\.l'u cUILdlllaciún ul';I"Ii'l'a. a In Muno 
",l rIN'I'. II ' ) ",I'l uin,' IIl ro1 f"n l1 l, l. ... milfl~ ,¡lit $C' 11lL1I1UIlrnl:lh¡¡n \'" la. fonn:aa Clprichoau 
(¡u ... 1... .Ial,,,,, a la IiN ra la ¡'UlI1Slal;tCié", ulc¡"' ¡'I' a d,. ltIl rf'""l! lIflll,.,t 11 11 l,., pruduju cuntrariedad 
,dl..f\lJIl1, U lIIitn 1" .Ia lo ndlllll o l/Uf' l. liura ~' I\ nYntdr o clI lul rallil: (,1 .Ia lu nhJt' tJvo le rr,SJlla 
I",r c'Mn"lrlu :sr.cl'80n n. ,Iad .. '1111" ¡u'If'I('t' rf'1! fl llf'ilh. filtra cual/tulrr JJIf'nlll.i'l'a. El nlito apateet' 
noltutl IIn. 1I1I1I".'Ilr¡ Plll mlU'i.ll dI ' lit n"f'I" ...i , I~1 , j¡. r.·aput'sta tI.·1 h()fIIbr~, ¡.:¡ mito HU"C' ¡..,.,ra. 
Ik~IH' I' lu ,,1 "I ilu c oIlM! Ira!lnr ir 1'\ rlirh.. ""¡ (1 '.., ha IIIIII'r" ', ~iVl ,.1 rt'Y" flor IIn" rraaro equino 
I""lr dlltulr ,.! ,~It!llJll l h ., "' " li!o" rl'~ ' lIIp!"('I' I;lIl ln JI MIJdu ("lItllII ;tI o¡'jrto din'ctu ,le 1. ~ru, 
1'., ~ij ' iú l1, 
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1 \ '1, "', .", .' 

...."".. ",~rí_ ......'lIIIIWmt .'lltliw r.r....iI'í.." ••,.. l't:rlÍlpl...., l" 1.';"';li...."in.i.· 

, _.1oíjIr cw;o.,~1ln'''''¡I..JII ...1I<...iIiio ...... ir.. 1"....1....... 1.. "'.'H!f'I\ .......... 


f.'fOMO '1 ¡lit»... '!'"" ....... Ií•• la ,.n-t.....¡,;" d.. ¡,ioll'ííi'ttdl~_ .w UII.IlIh. 

"1 ,¡" ,"""'"- '11 iI.¡'.nj~ ...i " ........: '- ."',,,,,,,;;'" di, I/,i 'dIflUir """.n "",,,j,

a..-" ........18' Ir ,Io'llal"'.iUlo .M 1."*,,.,'""tu"" 1iIÍ.~ ,...IIIIMIII.... 

ilUIi6o__ ....._oI~ 'lila ....,••11...HUtiltll1 f'Il .ll'rilnlpcJitu .......... h.ll!'-. 

l. no.. .v..r- I .. "nul..:k...... .~. l. m.....1i. ;,,,,, h,~'. jijila 1II1"oIetual¡tI,.¡. 

~ <11 l. "'...;. .... p':I'Ilht.. Wldintretil••jlÍr..~ítte ...vn¡..-"...r.... 

1", ,netal_ , la u.IoIottia _'lO ","IÍ d. l. lIIó...fil. e'~¡.¡. ........... tu...• 


" _iaIlomo u d Ie~ ...tr.otH4 1...'11 (n Invo .. "')", Ii!.t\ibltir..............""'. 
1:""'.. l. rolt....rí. lit _'" ~n la , .. d~~,1'II "ti .... Ioijllldíl .,._it¡¡ l'._lenlr 
....i ......... " .. oueI. ".bitl,alm...I~ ....I ...."'t... I ",1a.1Ioo 'fu.! IÍIlt'ÍtiI".;., r....."...· 
..... al fiar '('''' .._id.... 1"...,....1<", " "'mila""".I'",,, _ ínlan\••,¡¡i'nll..,.,.. ..... . 
••"1..... "",J.1ounclúto "" le,. """""'1'101 p." ... lelllall_.,o it """"t,I..., ,_M' 
uInIe ••_,....... " ... la ....'Iu"'itta.. de .". """"......Itl11',;,.,....w 'l"" .1,·1.· .u 
.xill..,.ia ...... y r.lduaiv••'CI,t•• lo ...U";.,."'.I ....... nte: '1,... 1. ,..Ii........... pUtll 
J"IIÍ!i,,,,1 u...."'_.....nim.... de ""'IIIIa,II".I" oI"'udol...j.!IIII.lin...I.,u.nl .. l. 
m.....fia 1,_ el ......""... 1.. n,iam.. '1"" l. n~...ÍII " ....... ,,,io aló ."'1 ..,0IM>r.'......... ... ioor...i'ÍYo; !,,,ro la n.um'e.., p........ l'--.. .... ..,h,nú,l. 1"""'.... . 
di. '" ...... , .... (ÍI..m.o;; I "'" mi...t..). Sin ...... 1'''''''.1... nu "••linl ni l. m...... 
. fí. ni l. ""'\U.. rd......ílC. ,Ir. l.....aliolad '1,........"'.'" ""tu...'""'_1.111........ 
teM'" lin,ile y doelll.... dad. ,~ ....Ii.. u d ,oci.. en ......... ';""1"'" pooín:ti un f ..... 
,,",.enll> b__, lI,imitila o lopa t ...... la ...",,,""1 tp'ICiaIt. ,",Jo .........1... 
uu..úp.....I'iolúoic.....,tI'........;1''''1 ........ 1.. "'M,lr";"......4 ......"tu..., hUfllb.. • 
«_i¡'" ye"... _ ... 1. "Ineta ",~'¡;'Ia "" In 'l'lr .............. r~""I.""o .....n'n· 
~ IJr.Illimir..ltk-., otra el.I.M'aIKN IlÍltlt>ftla 1it...·.rM!OI '1" .")"M I~Ulno l ... "riI"lI~ 
'i,"",nln. t.rimid...... ·• 'flM· ~.pMMIa.n ..u. pnor an~ l... ft!rú"tir.ntW f"""fJIO!i,loII, 
.... ..t...... "",. .. l. _. (:.N..Ivy............ ,ltll IlI'I'¡IIllltll .<IIÓI ... ,"'......nlt"· 
~.....rlC4: la .... , .........óctl!:l ".l. ·!ret,'" tI:il... ,Jo, t. lÍ.,..........? ). 1.....lrI•• 
"'''''te. ¿'.. "uiI.l.. l..... ""'tuna pInk'...u.- HU III'~I'" ,,"I~.,... , ,'-ntrupn. 

",,,tibante, .1.,;rlC"~' "" el ¡.'emu "" lo"" "n l. not,,",,-,.. 1.. '''''' .·n.........í 

lIt.nl! 


c) I",./Ilo ole .u-",,.,,,,,,,,fr_w..dtofll.r", • 
•:'''1'''''' 'JUiIÓll, '" ...r...·..., mío r""'''MI.. y ",n.li"uatl" 11.",..1... rolN' "'jo • ... 


" ....... "iabIe Ii" .......tl'Ul....n.M'O...... hoy. oíd......1.... ¡""ud"""....... tlÍtililII.. 

dl'oci_. a partir, ........c tmlui d.tl llt-ttuc:ilf1t.:ntf1, I,nw.r... '11It· IW 'UI· 1II':1.'"tu.1I..1o 1; 


_ Ilte.l ••1a qlkt ,.u l"..mdtu ~f! .M~n¡tió IlCCt'1Wr • ~¡lInlh" ,Ir! ~,mueitnif!"tu t'ad.:a '1"1: 


II~M; **.tt:t_. y.JI U". llllic:abilidutl "~llie. ('llUcnmit."IIl". 1... ,tri,!"."". ,Ir-l. ,-ir•• 

d •• f'lrti••M •• XVI I'M' ."""'...............0011..... 1 rn 1.1.,,'.... y "'d.H; ....... : 

IJ.lra ~U(t n~"liritl r.1 auJ.ilio ... _ ~ C"-.... Vt"~ má. ri~lIfo8n)' Ut.IMtll¡¡"adu.. 

IJfd,eta.Ii.a.ulc!utr. uniy,~n;¿ ~'·"'p·r_~, •.,. lu ...._Itit. '* cuutradÍCf:e.mrw ~ ti· 

11,W,&a !len••ntkl dé lu ........1. naturah••::.c..ltkcr.l~ flfllll-tu 1~.r"rli:tIDm ruttt' 

..........mi.n'n jI,TÍ_1I" .... 1"••itr.... VI. V Y IV Y,·IIM·IIIIII"'¡....III dr.. ,il;"', .. 'n."·'1­
tial. '''')flrma, rl.a.nu"ntidmcntc l .. npMf'f"'ntlllotl 'NM' 1111. h••-It• .ntetlftilfha Iit,r:idlt: 

cUHlr. 1. iHg.!.."" d~ l. ct"f'tna df'! la J""~I'I'I'¡Ú" /CC·...M- inn .. ·.lial•• l. ng,,",,­
....1, "1 ...im-..I..... ' ...... licíi." rl••rraj~.oIa ' ........ ·id "II,la "~l,IIiI"'¡ oIafti ....... 

le. ni." .. .-tI,adu" ¡.c" n'" yolnnt.1ltl (11U~",afM",t di~if""', .It·...n";...... ) .Ju,. .-1 

hlDt1fO tifO -la rna~or.út .1.. t ... YN"f'l indi,...·!o.- al 111... attUntllrnn libI .·""nrWJoi 11 

ul'¡"tiur .. t:t~ Ilt·1 fl1U1UrU ~ .j.-,mIMf'.I' ~:'U f"lIll1tó1\'¡';" ""tricloluwnl,· mul.-ridl u 
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\1¡f ll~" J!i4: ' a; \;III~I'CIII'lIll'rl'l'lltl' 11"lIltllltrUr(UI 1 I.'UII fllllllllllll'lIlo in re, j'lulun1rdo elr. 
lal'í I!! p,',tl'"i l:l (dichi::.I¡¡¡¡ ) ;Itlí r ll¡~tilt;. CII~I> d,lI'Io IIIU)'Of con"j~tiü ('111,1 illlp"flir lUla 

luhl!! di' tliíllólllt'\a II''''T:-\.~nil pilru lu l'llIHprr:lulión ,11' lo. f.' nomt·uwl; d hnfllbrr no 
~IIJrllulla 1'lIlollf:t'" .1i..,tutldIJ \~ otl 1·1 IIIUfiliu ¡;iuo 'Iuc: lo ind uía 1:" 111& t'Mrrra ~lIIuti­
\'ü, S4.Wllt·,,¡muJ., 1111 circIIIIIOlt .. i" vivo COII 10111 C()&L!' y lo. ¡¡nimotu. El h,~cho "r. que 
I'HtBlt \lctiviflafl,'I' lIún kll~un r\lt~rt.a (' 11 rl,ello .Ie ~"P()I rolldóncol n r.tncltP'áficoll, 
1: indllllivl~ "11 d.,rtu=, C<lllll.li culturltl,·~ de bus cludu,lca moeler""8, IIHW!tr. lo ,arduo 
.te: I!~til tlld".! tlllC 1'1 jlt:II~UIJ\¡ t lll() ri.lcioT\alllcvlI 11 cubo cOlltra lil rcticc-nc:ia .1 ahan· 
(10110 lid nl1tro"olllorri~/Uo !-,ro!tl:ro y refllldor y rnl,íjlulII':lIte cxplicóltiVO cid ruca­
(1"IUillli,' nlc, f(,lllllll;~IIit:I), 04 

P,'ro Id ci"II t: iu t.:lIl1plH':O :tt! 1111 11'~!i li~(l:Ilu cumplctaUlentc' tld Iln trClpomHrfilUUQ. 
Su n':40nanh~ vi<;lllria cUlltru ,,1 ¡tHtruflutllorfi.utlo KCCl't' CO no la ha facultado par. 
,I,·t\pn'ntl"r.fj' lit! lu condicion pl'rc,~ptlvo .c nIlCCf'tllóll tld humhrr, 'I"f! lo ponr- rn, 
práctica par3 CUUelet:r t,l t'lItortW y. pucólldllflU:lItc, I'ílnl cont)(,'rsro 11 si ",iAmo 
,11·*1,· ~II Ctllltllóllllf' rjl'relej" di' III,jdivaci()n 11111:' purtl' d" lino voluntad .¡",mprt' y 
nrt;nolarl4Jlllt!l1tc ~llhjt'liva. Ih'~li g url'w tlt'l 31Itroi,Hl"torn~I!IO fu,~, y t'S, IIna t· ltlpr...~a 
I'ro('::t'~u:J1 ti CII~(J t,:nnúw 1111 acc l'dt:rI'f1Hl~ IIIU1t:a . DI's,t.· IIU"IItro alalaya hi!f,tí,rica 
tlt' lilli po"triwt'tiaa .I,,¡ \\ .lVU "iJ!.IH. nUd upun~Ct~ rút1 pu..ril~ alJ.!uno& ":olf,HZOI lluhre 
la ' ':I imetllr. lit· 1.1 l1Iult'ri". ItlJ ,ktt,rtninunt". g(~nc:tico. dt~ Iws especie', o 106 cal1~4 
1,'11 ,lrl,'oIflJlortallli"lIto ill lili cu l. tul COlltCl Ir I.us vino ('onlJhlt'rll lUlo I'n "j trall~ U"o 
,lt- la.!lo ,t¡\t'r,.IoU It ,iJcln~ bil~t", no IUICI ' IlIucho ti"lI1po: lU'ru. ;.cuíÍntal di! 101 ac tual" .. 
l"( ,rirut 1.00j() cu~-a ,Jc.t" 'rJllil u'lI' iún CIU\(.;f'ptllal ciJmclIl.&illl",nl~ nnl ,lrst"lIvolvr.rno8 
.;.ind'b~u .. v,,13d3» por froíí,iorliJ j'XPI'rillU'utaciúlI- no rUrt 'Cf'tun ,I,'utro ,le al"ún 
li1l'~o ifupn't:i&o ,11' histona lan ,Ihitunciafllld ,1" la r"nHll;ul tllrno ahnr. aparl'(,f"n l., 
'Ille !,n'lluminaron, V.j!, "lItrl' lo~ hdclli.",t~? PUrffllt· r~p()nd,!n 11 I1n OIn tropolllur· 
IitUUCl míÍa t ~ h'·r<.'n ' IU': ,.¡ hITot'("«l :miwisnw: v,' rle liualíclad A108 prflCt'SO' C)r~áni<"o5 
n l'Ult.'IÍtIt:.rurt"" eOfllo PN1C"C;Ud r" t~,I·lIack (1 incluso cnlldi~inn,1I.t nJ lltncionf'S '1 lit· la 
rtiltural.·;(3 ,I, ~mf)rarla cotJ('A t'lI prllfitu:ir, ;,no ('R condicíonólf 4l,'~t tJd rrncf'~ pOlra 
qat' n'~{H IIl"u: ,n a nUt'~tr:l'" I'~prdativi\ll tl'ÚriCas'! Tntla la "lpf"riUll'nlacic'ln :wtUifacr., 
" 11 última ín:diJIH:iu , 11 1I11f':ootrn ~ntr()pj)mnrfilill1U , E~rll'rilllf'llt'lln c,.,. J IIl1t'str. mrlli~ 
,la, tradllcillll~ 10L8 $e'lialn• .l nllt~t rn si:'lotrmu dí.,.micu n !timbúlico, vinle'l1b1mu':! l. 
lIuturollt'u pata j;umprt'nrJ"f (\'iel,' \\ :I:!), la rncua,lralllOlIl'n fUlt'striI&J taxonuntíu, 
n·,hK:imo. la r",1l i,lull 'lIh' li t ' tI,'jI'lIvtlt'lvc' Iihfl'fI!,'utt' ,'n 1,1 ''1ipario c'xlt-riur t"1I la 
l:OI ulf'nLadón I lc~ lI\1c'~lnu; luhoratonod. illlc'rprdllllloll la vitln .. partir lit> l. ,lir~c· 
'-¡¡1I1 ¡Je,la IUUt'rt", 

l1ablntuu8 fll'0rtHnaltlt'uk, t'll ,,1 \:11:1" IV, d, ~ 13 duali,I:,!. :10111011 ~,'rf"sllual"9, 

(.)¡ I I~ tt'n¡':iI Iit'uticlo 1) no 1'1 illl"lItu l"I¡';Ul ,1" liup"far ' ~l.t,~ (I.!t""rlin. ntt~ 3 la VC' I flue 
I w~ihilitallk .1(· un tipo .1,· ,':\idt"ncíu COulO lu 'IUI' 1)()lJct.'mOtl no lo ,Ji~cutiremo8. 
IWfI) ,ldwflUMJ rt~c()rtIOlrlo :1 cal la illstante: así <'O(uo 11('.' n'lacio"arnori unOA con 
IItm:, iI purtir 11.· la n'uli,h,,¡ ,lt,l lH~lO tóltllhii'lll'onO<""IIIOM Ih ~ una ruan,'ra ,Id,·rwi· 
luula y ¡1f1,~cUaIlHN' 1'1 ilti'tlr"lTl!~ntul 'IU(! rH~olrnll (y no 10d d¡{)tu'1l l1 otrl1!lt'nti,Judce 
"xlrJhuIlfIlIHLII) illVI'lIlallu~ parJ IlU"l4tro \I~ufructo I llu''1Ilra PI·rc,· pc¡on. ~or 1IIá8 
j11l1~ cálllarlll!l flltllj.(T.1llcu.II "t;l'rt ~ i¡Jlt'd clIptl>n IdA vi"u~iont" ,1,,1 infrarmjll n lid 
,Illraviolt,tll. "OlC 4d(~ ,' n l" Itdp,-I :41: tr:uluct'n • nue,,~ra ('HlIihili,lad v1!11ual. U,ntdc la 

.. ti iUlírnUtrIlU II(' !U iudusivr hui. hirrc tun&l;unid. 1; r.lad Modeml en l. fun". d.. l. 
¡.rict ira a.1'1ui!ni(', ~. la lUÚllllldil dI: l. lrallltlllutolcion ,1" lne ludaln, d lraln partll:1Ilat'qur d 
,11"uimiBl" llIolllrllh. hQ('i~ ,'lIo~,I. cr~'rl1t'i• • Ic que h.bía"na "virhlll crlC'tUal" 'Iur hacia !ln,,¡, 
hit- l. j',h"l3cifm dI' 11\04 "dun;dr. t!nwlr d {ulI,IIl.lr l. li,' rra r ,·1 hrcho ,It' '11l~ ,...,.Ia elr.tnrulu 
1}(1!W;'Y""- un "!\l'íril" IJ"It je,lIbr, nlUt'alt<111 ;& loa. dDraJ lo urai¡(....lfJ ¡J.. ,..Ie ti,lO dt' apf'flllral .1.1 

JlIIIII'ln, 
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"U.:.iUcib.s,,~ 1l""""",~~It.. ,t~tiIH~ 'H.......rnaUtfNl4'"ft l. t't'Kn"rt"tI.ufQt ..*'1 mf'z:1· 
siaM ~,tf"'. "" le.. f'.-tíc:rnA.. t:uuttlUtldu.... I......1I "n liiAttlUU "uml'ra· 
ric~ in'e!tl~(.q......11...I..hn t't!iplunlft ri f,,,,,~K. rdf'\1!fldiftelll u... i.. rnrm...ilnt 
'1Ur., ;.;R Ihall1en¡,aa f"n el 111 á r!tf,.*irtt:u u.n ....jr fi..M:t"'UItf!fltd,,,., 1.........m.n· 
ti"*M 1..;.. _ ~a~"",moI,,,,,, '" ....N..~I•• n_ni .!ft.....lim¡,." .... K...,ihi· 
mc_ el.....1_ prrcilaimoa tl~t&m'..u.f" h • .in ....UII.... " ,1., una ,...,tmfol'OJ(í. l'fOh~ 
IUm.Ia qll~ h"~",lIQ iRtrtfll'.otallu... l. IUle tlr ftnl i"I,1. ,¡"ml"" ltil,tine4 '" 
IIIT"'¡'~'" crm,,.,,.¡""/a, la "oí..... '1".· A'''' alllÚÜa "0." i"'I • .,tI.. ¡.... oh­
'cuMtnd, ~""!Ut.tlf!t de ¡uV''ttti,:K¡ÚO ',Ue ·tanto ....Iap"tt·.~"",,,ú.ad 1«1...... 
l. cual 1ft rlrnlfltt eltautu al mU4IMu tt-\'.ri,m "Uf' dilt~\a diclM.. itllftnlm,·nb-. t-:n\oia· 
,unl aati;JilOl al I!1IfIRW u.tfOrinr ttlte unl trotlMmitt'11 tH1~ .ko~.«urrpu. rf"lt>.h"" 
.buta le." CII'l4t d~tafllellle I1n .1ci:nlr fUH·tttra "f"n:f"fteiim; ItPt'ft ... 1"......... ''''",1''''' 
cic., en fÍltiml "bltancl. t. 'tue t.'J' f.ara (,1 f'ttll,,,tlimifO,,tu 'tM do,. ~ m,vi" ,"'!UI.. 
..J ~iu r.~tt'riur un aJ1uabt ,lilW'11.,.I.., Ii(lt nu .. "tr.. f·ntt!fI,lifHi..utn.. . 

(AMlO4:CWlllI IntrnpuUU'trficiUnr.nte (JI5i nnít fHUita muy .'ett'fftliNnt .. la uliti~n· 
ei';« di! t'Me ...I\'fOII.iu rMllmrrnUlIII' .1 otrn tlt"', "n .itlima t.uta'tt:i••Iufl., a 1 .. 
mmu: tuultln.m"lIh·~ IllnUtl~ Ilólrt'c~'ra llUOtltM ru.'".itio.tn). Uf': I1 lutat..a ... aflt'r.a 
I~. It.ju f~ itnl.r.ri.. ,id ",..i,"iMlto. 1.. ,·".Wdf· hUUUUII~ t:rrí. ~"l4f'Mtf"lI-,a .-, ,,'ulullh.l~ 
rililtlO .J.: lw ..hjt:lutt.. 1·1 IH""ltr~ y .·1 mnmlu d~ JII u.t,.,aln ......... .in 'a ,j"~Ñl ,1,. 
•.,.. .llttfttl11in.m. f't'n:J~l'ci¡Hl1'ulturóll. ft'MfUWllhd a f':il)6 trtl, ... rimi"'ntf1A. ;,'''. n..,..m.. 
fk,tÍ Ihuna la natlll.rua iI 11* n"fUl!rtmif"ntl'JM. ta·OOCOfI tlr. un. ",¡rnd. cH,';"tivaut.· 
tlUr1 en última ¡'wlllciat f:rt>f'! cmu-.:r:na 'Jhjdi~oulI·ntr., ¡avala.1a ji, h·Uf'C~ti'.:¡'·lu 
y I1x...~m""taci¡,n por COflAtatou:iuru'J dt·r¡n¡t¡v~ Y••• l. fctrmA .It!: la u..rru~ (vid,· 
r.ap. 1). COflOcc'nu"f pt'nM.noa~ r.xf\fOriflu~tttauu. antmpUfniwr~dfl...nt«!: tla.'u f,I"~ 
la ¡nt1m¡.Lul.lt4 Ul\¡~""'" piN't'l:ií"'tll acluat Ilajn Inólnr.ra .lttal (.-1. t'ft nna mlacíc')Q 
II~Y¡tl(Íta n f""'tr¡'~a) .;.I ....rsiatr rsta ¡¡cluildim I!n la cm.tttuciún d.·llwlfuhrr 41'K', 
al Cnllnce,..,. t>n 1'" tx"iú" CU''''':t! l. tHtati.la,J dd un¡Yflf"1'(~ u pur ..1contrario. ":01" 

la c,M••tilUt::i,'jfI y lN"rc"lw::iú" cluoalíatta ¡jC",lu MI I .. -eul"', fU" hont~ ~ la truta4 

«101 011 UUI""NU CUfUMd...ulu, f)4Jf lo tanto, rrt t.l IIlIio.t~ tln _o .., .,tnt,ía r,·.di.. 
• Iad l'x'luir;¡talf"~ubt ,u·('~·I~t.;.Id.'! (AJUUCt·moe••t~f"~rilltrnt.nl'., INtnNnUM óln· 
truputflt·.rncaHl~nle l,.¡tju uu conjunw (II~ I'autu 'lile MUI. al "umOl l. l'Ii~,.i..n~ 
ti..: It.'uJ!C'ulj.. y cutu!omitallle t:olllpr.·r~úu ,'..riv.d. cid It>n",ta~~ pt't~uliar 1\1',.. 
':1!Iw:¡i,u ) Itn .UMtNlllfO..ntal \r.i.ncu·f,rá.:lteu afl~uAfln a t'Nl Ilf't!ulillr f"lIlihil¡..Ja,1 
pt:n:f!tttiva, '.I~,Jn t:o·.l.·tt.?rmittanlr !t·"j..J1laJr1wrc:t:lw::iún, c:mlltlntc intt'nlo "I~ 
"tl'tura .1,. ~ fus,í," IfUI' juuttJ á ntrllQ' fudurM\ (vitle nnta :1 ,It-I ta(l~ U) I"'t~ 
turba y ,..·lat¡VI d iM:W IWn:rl)li\'o, n'miai').1 lit" tu flt"tdhicln ,It" .Kal,-td... m.'· 
ltululUMtill t" iu:ttmml:lIlCRI .uk~:uadtJ. ti ,.,iH,:l..IMS ,.';u;(:,.. c,ur. M" cCNupldlft euu 
Inh~AII r.;.pt"rin,rntadot\l'1t: 1" I.. 'eh.. flt~ IIUt~ 1U'I't:ibumt~ ""1Jou:io..ll·lIIluJlaIIlWnlf! 
ha ubliM"du ~ fundam"nlar l;w lm,rillá '1IU' óltllOI'n al Ullivl'f1IIO '"'¡)Ir" 1"tI'1I t!uu,lietútt 
IH!P'.t'ptUaJ ¿un IUJllirá tI''MC41~r UCIhiU ,,1 UfitYt'1'ltO IiObtt' utr•• '·at.l~nrí.iId .ná. lota.. 
li~.dof" i..dui/ltjo 'Iut' .·1 ''''f'Uf'¡ulit'mpu y 'tUrt h·iH'íe.nt..lltn nu ftutlt·m ... 1,,."("¡I44Ir 
p~:ifWfnl'ntf" JluntlN! ¡m 1"", IUH«'O\O" 1U'rt:'íh't'!. pUf' t.ltitnu, n~tlli!W¡)n a Uttól tnXOIIO­
fU i••lund .. loeN '\f'1Ir.h.u~ u bit-.. ~ "I~irit~a hUf,¡,~tldnlu in~r. una or,Jr.fUK""'Hl r,rr­
via u. de nu tWr Mi~ ae c'H'tttnay .. un "U~\'H l'Ii~lr..n. tl~f)n¡Hnico ffUf' le, irwjuya. l\\I1'"· 
trI) l~unt..imif'Ul4) n,·Jt.. y pClrtt' .It- lu ' .. ,unum'''' ull:'lt'rYilJUUlI dt',u¡" f·1 unir .. "uhnraJ 

O

;fC!l1C!fll I~ I.mttiu ,1.. l. tlÜJciplina I'artlcnlólr d"df~ t. cm", rttt,u'nn.lt·lI'UM ,.1 actu ,It· 
t'.,Uf "·jusi,·ntn y n-mitintl)¡lj 11, (II";,',,,"¡ulu 14i,·fltl'r'l' a lIRa «,tdrnaditll! ..1"fll',ri,lí, 4.1,;"" 
to 'Il"' t14hl llama la Uh"lU·¡i.. , t'n ulI'l'iu ti.·. ""rd" fuUuj" ltC'flÍ M¡I"I,I..Ht...tt~ 'M'. nur. 
un lir". ti 1.. nurr""'I'fit<ill tI.- Im'l 1~'fII'a iri«~~r....-I num"m 41Ur 1,. .......HJIII d",U'ucl.·ru 
.1., nUI~lI'u f'fJfa'M'tnti,'utu dt" nUlll'lJ ,Jl'tllm (1,,1 ('Hal nhiquUtllf 1u rtlNÍ ulw·n, • .,iu. 
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"11 HtllI" .1 ""'IItt1It!III .H~ 1I .1 !~.'1 "jI, . I !l II I' ~lI , Mt 1" ."1',",,,0",) ¡¡"lll'!!U';,,, ."IIIU..I t' .JllII ,lnltl': " 1'1111111 

1"I,ellll"'''p ", ..1111 .... 1111 1\1 '1I·'Ir.,·1II1 ""1"1' Ih! !·Il'IIIIII..m'JI 1" .'jI : ,IIII.IIIII"\!I!", ..I "l'lIlIIh.:.1J I·I~· I ( 

f.uP!fr. .IJ r.1 IIU;} r.'.IPr.J.lIU( r. .u",'11'1 tli'tmll.llllm1.UlI·'p \l,!!:¡r.J.)du~· r p ,'!.' p.ml ~r." ,'1. .1\1I.11l11t'1") ­
lIowe7l1p.,p ,11'1!¡.:nnll.! ;)111111.u hm",.n".:.)fHlflJ1UI" 1. 11' .111"'1111': .ml, .....111"'1"" - • U,''', '1 Pt''';':!'' 
-..,nol IHU 1111' ''113 ~Utll': I'I"11I U.I,I;\ " .mll 1'1~,II!'\!I •.f'l1O el .!p IIr.Jr. ¡l .• (-"'!UIUIO l!jlm ~I"" "I"'!I II 
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.U!.H!I".."t....IU! Iq 1Ir.3!.~J•• IIIIIU'I1JI "r. II!!J .... iI 1'1I,,11I·1J.,n "'''II!I' 1'"111".1 ~~ .I!JlI.'llIIllluJ)IIt"IJI"" IIr~J,'" 
''''''\ fI .;uqulfllll.J Jml "I:I'!IUI¡:III1.1 111111:1 11.1 'lTtI!l\h~lIr 'm:.1 't,,!" "1 "t, \ ''¡¡;~,H1UtI ,,'1' "I't" 
'!UIIUlmftl ,~t' Á 1r.1HI III.I~A nUI1 J"I' lIu.'\!1I1f1 .ml, ll,q :uJI.ul Ur.1 .n1!lIh~'", J!'\JI'mu!I " tl.II.~::.111 .~ 
.H!h ;tI' Oft' ,.1 U" 1n,1\, 'U:l1.1J1.,u""iflJ1lrt.lAl "" r.t ....11 r.A!IU'U,.IlfJ: .J)n .I;I· '!I UII ·~J'I"lutl 1:1 )" 

..~.I:lCHIU."'J .111,11' (,IIIn:Z!llnll,ll1!tll ti) ll,'!l~\ll"ll!tlHI:l~I? , 1\ IIt!~,lP.I"uuoJ f'1 'tl."r.l 1'1 
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10'01 : OIU,'!III! .MUlH;¡ "1' nllll~J;:i1Jtl ' '1'''. I! fI \wh: " 1' UUJ.,! ,U!'i tI"I"IIIoIUIr.lflIUJ "',UD!I!\I'" 

"un ·, ....II'IJltl.m u~,IcJJlI "1 I! .:•• ,.\,11 -Ujlu.t!JlliI.itO.ljI H- Ufll,.I!uudlll! ",m,1 ;.ul l1.'!11I 
·1!1"\" jI ,t lto.1 '!".Br.,'J ,1101 Ollt'.': l '! ·lI"/."Il!Hllt:1I I!I etl' ....o ' ullUl:Jl,,*'II' .mh ,·,.ftI!P 1!1 .Iql 

.".I'U""" I' :Pr.,ulllú" .IIIiJ!.I '"111 "1' to'!Jllpr..lJIJ" \o'!1 .il' 111110,) tI,~! .m,', . , ",~,.¡ . I "1' tOI:HU"~J . 
·1!I'IP.11 ·01'!11I.,,: ..,~.I " :., ·lóIl IlJ.lpOlU 1>f1l11ll.1!1 ,"o; "1' .I!JJlltj e 1ó1:.IJU,.ql~t \ )l1~! .III , ,! .1 UtlJ 
.~.)"ctrr ... : .1111, 11! .qu.llló!toJ.ltJ .\ .I111 .1!.":1I0,1 Ul.J,'UJIi.1 1" .IIIJ · tte ....~' ...fllu .. ,.:c!.m"J.rIJ ,ll lI! 

"11'1 "I'I!"ull 01 U.I o putUl!1 '1 I!Ji'!Ir.~ u,.: 11 .1 01( .1,1 '1 ' .1 J .'pu.IJIIIII",. " 11 hIU.",,! ¡:.¡ 
.(' .'1·' ·".J~luuq':I) ; , ton... ... 

1DI!'I!'I"" ""d rI.'~lJ"JJ . III")"!":~J ~JI!PIIJI"'" 11 " ,,1 ..1- UP~Z!Il!!I"'u. I:JI".I,"''''• • h': 1I",!tl 

'111'" ....'I.~ul\u.....'I'.".. ,ll'un1' ti!" ........ 8"/..llc.llqulI cl"I' e.)!}.I~JcllI ''1u.I!",!.''IIIU.1 u \HJ 

·11t1U!ur. 1.1 .... " •...¡Jctlll"lu Jl~l "1111:1! tu) ."II.llUt!I'I!!,MUI ~J.I .)CIIIU.l .'JdllhJ!": ,1Jt11l11l11 l" 
't&(UllttU! IIICI.J! I' ti IIIUUI.IUUCJ",.: UI,lt. .ho' ' l!.l~~III~Cjtl \ Il!!.lJu·.1 ·.'~I ...!:\tIiIlO.)II! (u ,M I ·11 ...·.'1 
·CJn1r.u "1".1 Itllllllf.'!\IU.iIIl1l! 1:1111 ,'II .I!l .11111 'lhUI!tlt! 1.1 IMIr..- :~".llu~.1 el 'J.uu.q.J.trl 
..~ II!UJ DI It e.l"1Ih;' ti · Ut!!;'II:nl •• U1 CI ~J!floo~)., ,lJlhu.,~,.: :HI"!!I~"U 11" UJII,'!'UC,}"I,Uf! 

"(1 ud!) un .J1't!t:o,hu! ~:., 'ltltll!ll!.u 1:1 .11' t.1'l!!'hIUJ .u,ffi¡"!\O u~.'!.m,"'IItIlIl .) ltlln .lJltulllt' 
opOI~'UI 1.11' ~.\t.lt e tt\U.I!UIIlJJ ••,H: [.1 "npul~.II¡ 1111 .11' 1Ii!~·.'U!¡rJIIU,,,U! 111 II ~I+tll .u" 

Dl,q ;).I),1 .Ijo: .11111 11I!!.HlU'!\OJdl! '1II:p!IIl.IJ 111 .11' ~lJ,' ~Ir.l II!'It,IIJ¡fD .rr..Ilq.I.11 011111 .1 111:1 

-u..Hl.l.lfl.n: 1,"! .UloJp Poi .~ r.~Jo~ol!J I!' I ·"t!J III',! .I ~I~I'01ll ~ IIIII!":!,IIIIJIII! a::1!J4": ·óJ1U (.fl'f'~f""t 
.J." II,,! CJoll1! ttlW1!II> \!4JH.tm: .1111. 0I'IIIUII 1111 11, ) .\ ,1 J1 ll:Jn¡,1.i1 ul "mucnIlHulI., 'o~"UI 
' .\ ·,!!'tI!" ,I.fJ,1 tIOU .llIh .\ trUlII!u":\I:r. ,111" 1': l'pUIIIIt lit! "tllll.I"1 ... IJIIIIII'II 1011'1 

·.r.\IlHlloiUU,1 UIIIII;l r.l.I....'I' u 111Ul '.1111. I'PUUIII ulI.lnI.H!.I,II "~" I' 
.IUtl ltlplll m: -»(1 epu.,,"!IU,ul '!I ;;, U~ ..IIl ,I;r!I,jpl! r.1 u ":1!4~.III"III! j""'!":~J tllItlr.Jl ,;nl nlrJ¡ 

·ttll! tlUIIIUVII,,.j ... nb St.IJIlPI!J 11111 lIf.'III.'.Ir.J.lu,nll.' ,11"" !U:t~o.: Utn tlIJU.1 Ir. U¡!II"'¡"~ B UIU .I 

'JoJ Ir '.( JO!-".¡ tII! .IWI~:,'1! l" n ,l u¡~'tlll~,, ' tJl "p 'U.IUIO" U,!!.,r."!J!I,hu,'f.' flUU':) 

"O'!JJ9IUotltlJ1U. 01U~!IU!I'U'IU' lal' C!JIl.",au UU1~.1 
alm)U;)a~rJ();) :lnapa.) '11C.)prHI!IUJJJap I Jr.l. V '1 t ~ 

S'II!JrlIUllhl • .I,I"IlII' "It nl"uo;-, "111 HU lU!pr.ulJun 
a,_,I 1'.IOIIU ,,1111 '.,,111 l,cl,.I"Ir.1II 'II'r.!;IIU)(¡:',1' "1 IIlIjl 'HJ.I.lm., ',tHUI.,"lun ;l I~ UUIO;) 

\W!" Bol" 011 °1 11111111 l" ';r."" pq ',,"b ~J!I',l4hlJ! HII IU";} 01 · J.I:loIIlIIJ.1 .J'I"" .. u, "U.l1 

.cHlUU o 111110.) A tUl "U"Io):'IIIIIII,1 ;.'JII'"II'I 111 •• tll.IUH~!Jt!..,:"a,11I HI'!UII IHIIII .I "UIIII~I)U , I ,III 
·lIJO.1 (11 ..,,11 UU!~ ,ulIl.IJ!A.~II!I'U tll .1111, !tI 'U]II. '!IU! " tII tIM "'fl "'1U1","~.IU.lJ .llIh ".ltI 
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1°) 1..1 ,Iif,-rl'ndo lit! "*-!UIUA (IIHiero y 'lIicrcl~:i)piclI) fW rllcu~ntr. cll"lrrlllin.cI. 
pnr d I'IlI jrtn '!lit! I CI~ ",i,l.. )'. (lor lo tunto, la t'nlT'prl'lI~i¡)j1 11,·1 1111111,10 'lul! ~tal 
j'l4l:u lu/t lIIill,'r\, jI"j ,'IIIUU .1., I<I~ millnuIA 1'!W:rua4, ~'il'IW i~tllllmr.ntl": ,ldrrminu.la8, 
,Vil 110 "úlu por ,,1 a,,¡ lum ia';"! tr()nro ¡,ur. lti!! comprl~lIdl!, Aino tllmhip.n Ilor una 
cU'''l4tiúu ,1,. ¡aclo 'tUI' putlÍi~rl ,Iht.tu",iofl~~"" 

2°) :\ r artir .11' ":JIu ,li (,·r..nrioacic'UI. ,{ti,. ,Ir. UiUJ!'IIUI mnnua rHU'f1f! contidf!ranr. 
{'nUlO (l1IuJ.:.tnrntal y.. 'Iul' la nllturalrla ''JI un continuo, p,'m 'fllf!, IIlmr.noe, ni a~ 
pr.'*'nta (] fnrtiorl pura ,,1 CClI1t)t'illlit'nto 11t1l1l~1I(lllur¡.¡" la para,I("jica fluhl.' lectura 
.j¡. la rt 'alí,l'lIl: 

J'mlltlb/r. a niv,·I,lc· 1... lUiuuCil4lCll , .h· la Itiolo~iu j!1'fH"tit:iI, 

¡,,.t,·rmillidlcfl. NI 1'1 ~t(lr fltttc'roCÍlilíco fl,' la naturalt·1,Q. 
~~~t.1I cUr..r'·IN:ia(·¡")j1 . ·~tah'. ·c. , una .Iklifllt'triu lÓt..rk~a ,'n la h'ctura ,Ir IIna mienla 

natur31.,u IIUf" 1" ,li"ifltr trú. pat'I'c1I'ra ,..~,h;,·r II~C)IHillll. , 1>0111.- lN:tnra, lult".ná., 
I¡tU' IhtfiC índiJct' a ctl~ti()na",,,~ ('pi.st ( ·IIH,i ~" h'¡Calll(!nt r ror la ttabl7.(lI1 r:ntr,. ratot 
,ln8 ~C'lHrMf, (I~ l. ,..¡tU,Ie,.1 fi~ica: (!lIyll 'Hllltu dI' C'.nntaf'tn y rliviAiún lu constituy e 
1.. iU\"':4li"ilciiuI IIIUI101l1a. 

:1°, 1) lA r>xtrttpn/ft'- ;'m ¿E,. If"~íthnn fll\'t':4li¡l;tr lino} otro IIorelur .lt··I. ".Ii· 
,1;111 haju 1'1 amparo .1., tina !4il1lil;tr . ·~trllctilra I,·)¡.tic,*'~ 

;1° • :!) P;,¡rti" IHlo 111' lil b.1~" tll ' '''U~ (" Ulli\' I'NU I'~tá cOfllttituidn -y cUlbltnli· 
do-~ ....u l",· ,Ii"tiut"" tiputi (t., cnlil'I41uut·' u túlllicNJ 1'11 "Ih. t"d 14ulu" súli,lo, li'l"iJo, 
J:ó1&t'u!So y ttt~ 111~UlQ . ¡"tullol;!.p0:ol;hlt' 'pU':w cOlllpurh~ tlt, 11113 IIUU1,'ra ,1.' lt·rl1lílli,,· 
la il " iVt" l ' IfH'f\.-w:¡'pi.-u. ), ,.¡n ,·tUhOl'1::H, :UlH COUtitit IlY"lItN óltcllt1lCUli rw. mlnifirs· 
tall ,It' tUóllH~rQ ~f)lItraria'! 

;1° . ;1) ;,() " II! 'Iltt' , .'I i¡!ui.' lu lo una I.·dllra .It' "¡v,,I":t)" ('olnnmflo rn .·1 ¡nr..rior o 
CtHI!'Itjtll~l'lItl' d ultrallli¡·f!w,ÚPK!o. ,'11 última ilhlt¡u1<'ia prl'tlolllil1ll·1111,ilr tamhi;'n 
('n .', Aq¡:H:ttln (tI,'tj'n" iui:'lL;I¡) lo 4.:lInlllll ha !litio ,1"!K'uilit'rto u j"Cu~tIlID(lo .ún pur 111 
invt'~,ti~at'i('JIl u, "outr:ariOl"wlIll', t'n ,,1 n¡\,o! iuf,'",ur n:,..· la t',·tl"nflftlaciún, ..Iyo 
' IUt' (:~tll un ,¡Hf'II.· c.... l..'Ir~' ,Ia"a la rll!4tici,hul ..et..al ,It" lutl IUf'.IMw .I~ iIlY...li~.· 
di,u'! ~t J no :M'ra '11If" 1'" aHlhu~ 11;".-1,'$ -o ,'u la tot.llli.hul,I.,1 uniy,'no. ,i¡ce.. nlr.... 
tilH~ d.· "('C)lU lhlt't ¡lInit'"to~ " (t,;nllillll ¡:UII»Of.·jl·utt·IIU:lIlt· óll1trOfltllllt.rfico) a lo, '1Uf! 
1.. tli\l i"iúu I't)I1{','plUlU cl,·h·nuíIlLoIt .. /il1c lt·h'rmini!ltil Iltl /.ICC""I"~ 

Eu (·oU!(('l'II. ' u cid, i,nu ~C' I, 1I1 ___ "r! ,' u.'Cc',¡ari.. la in"i:ch'lIda I'U las crÚka. 4 l.,. 
!<o(lltH:iunl':S I'xttapt,'n.la~ ,If' i:il·rt". tip(ftj fl., prohlt'IHIllt , t.'umo, Y,~•• I.. "rn(lUt'''''. fH.r 
I'aul ~ Tatiana Eh,.'ukl4 al lIM'f,!lIIulu f'riUt:ipio ,l.- la h"lIIlUfil1dmiea, ,'n ,Iunclr ,-1 
Ir:.LoIpil¡4o .Ic· 1II1I1.:c'ula:ol ti, · ~a¡¡ d.. un " 'I· ipie· lI t.· ¡I olro C'Jj, ¡1"alu:!i~.lu a un mod.·I" 
I'rol,.¡h ill.!41icu artir~: iu l'~ l." cllal obl i¡!llria u UIIU udural:ic'lIl nn ~4:lI() lt'"lIillnlc',~ricu 
1'OíllO ILl IIII. i,:n lII..t e tfl,,¡¡,~ín.l .11' la IIÜlit.at·joll d., l'i"rto~ tl:rmiuu" lit' :ti!,!nillcaltl1 
"II~ath~II1I ' lIlt' ",·uh'F"ll.'¡i. pur "j,: 

~o . 1) 1'l'i,U'q.iu ¡J.. illc"rti,hunhn- tit· Ill'i)i.' nllf'r~. ,' n Ctll1uto a l. ,tUllid"" .1" 
1111.1 purtie'IIIa ti ¡J 1.. lIu"lifit'adúu 'fU" SC' c' f,·... 1'101 ni f''''kllflt-r IIh ~ttirlo. 

~(¡ • :.!) ,\ '.n r, t'll I'l'hu:iún a , ~CI , 1, ;'11 lil 1I linllh"ic a v . ' 11 la "'uria ,1" to. JIU':'''''' 
" 11 dIl IIlJ, · l'¡ rt·!Oulta.lo, si Ilj¡·u il ll ~J(I·á..o . t' illw d.'1I1ru dt' 1111 tllan'u prolu. hili.tku 
fijadu ,1" UUlt ' llI lIUU <Iu ,:.,icl.. ti" 111141 IilUtII'llu 1' ¡lrd. ti t·rll~. la edulill•.-I,I.· W"'(:'" 'IIU' 
jlllnlc' ~<ll¡t un IlIi:..IIIH mli,,," 1' 11 IIU juq.~o ¡:ulIllpti"ril ,11 ' t' ;lrt:I". "le ,) ~. f'lI ,,1 ni",·1 
Ili"It·';.:il: C' , ¡leHuI. ' 1,1 rt'1'01I11.¡;tlH '·" lll l'ldllllll 'lIt. · illlprt'\' i~t,) l' int,:tp"roulu (1:lmlfl,',0; 

111 'il r rt ' " , , la.... ItIllta"illlll',c), l'tI1'Oluh,tlII'll" ;l' H' ,1"IHltl1inllr :Il¡tt a alllhu:i :,u'ri"!l lit' I4lfe.', 
,.¡¡!'I, n'duc!' ~ !·HlIl'undt·, nisl., 1111 .iO % de' I'whu"i1itla" dt· '1111', Jtrujutla 111 "ip', 
Iltl,l Hlflil ;·!b ,..II:!a "uril ~ litro I'ort 't'lit.' j,· i:,::tl ul di' Ijl ll' por ,., t:ulltral'io. ruiJ.:u "tc" 
L.!,IH 1ti'IIo'~tli illI'fU la IIHI(II',I" !(II filHlr;i j'¡Wt' :-inu 11,· IIUO ti otr•• 1",lo! t'lI cumlllo, 
Il U:I lllill¡¡"II" 1I h iol llJ.!il ' iI, ;, I.i tllll ' ¡,,,,,llt"H ....,. l.· "I!,IiIl!il ,,1u.i",m" If··..mitln l'1f ¡nfini­
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l ..tn~lItr. IUI18 ul.¡¡ru..1U IIIII ' ~ CIHuulu IIc ontt'M:II. :dl rl'~\lltutlo ....IlIH.·mni ('4111 t ' rl'el'l! In 
illll'Í"t'vu.ihilitlu,' ,1" 1» ~illlpl, ' 111t, ' ru illH;iil t:um H I: nt'l. {f"t ~ 1I11I1'Mlnt In 1I10Ilt " lu. En 1·1 
último c:o~o prl'lIrncinrúllllO" uu ill.ar '1l:1~ I'!illll"" r 1'11 .·1 IH'¡.t:11II111I ,'11 I: aml,iu 101 
illtlf·lI!nll¡na.~ i"'fI ,Id rl '~lIl1adu l'uoria mlle!." l'UI)Ur (illl.:luII4J .. tltUI"l~ 1,& Illlllill:iuH 

r11I~f!f: hui lit; il13 (' Xf,,'n 111 t~1I tu 11111' 11 tl~), 
·Lo , :1) l.ilH'rluII, tl"l: ulul)'- "UrII '1 ,'\.du:;i,,'u/lII!lI l t' Q In ¡ll:d;", hlllltar lU, ) u !jlll'· 

ill\loltu:ra IInu cllncil ' l1 t; in , 1111 COlloc;,,,i",,I!) ~ ulla IIcln...;i,·,u m..:iouul '11If" 111 ' lIiult,,· 
na IIUll" ~ra jllIl'. h\ ;lII:oc.:rillir.iI' 11 1,,:; 1,ll'lIlt'lllo:o llillllr¡!I.':J (\·id,' CUI" VII): tI,.III I'ir la 
liI ...rtafl. pnid w.alllf·lItl' iflf~' HI(' t' lltll;¡li/. ' IIII." al l'IIIII :I')ltll j ,,~ ul.ar "' j lli\u1..! M ,II'~'I'a' 
tI.lrln, 

Co",u ;¡llv"rtílllfl~ al ,:ullli" IH".O , \11 proll1l1'~ta ti,· la:; di\i:.iolll'!i 'pU' :;•• I',pll~i,'· 
nHl l.r'~tr.Uf'C IItI fin lallil:mllf'nll: IlIo... lralh·o . ,.,.ro '11I!i iul"rl":'!a :;ultraynr 1" impuro 
tanci.. fl"C 1" a(:oc,lallllll'l a la , ~ o . :-\ullll. \. :.! ~ :1.' lI l ' \ll]lIt u a 1... iutl 'rlf'r"lIl' íll t,·,,,,í· 
nu'¡lJ.,';CO tlUI~ !K~ ,,,,luhlec:l: "uln' , Ii :otlillta:t di ,.,c:iflliulllt ) a la l:t lllfu,,¡,'1II \: ollcIIUlit'lI\t,~ 
Ile "i,.;"¡rlr,,,,11J14 .. ,,""CI''! í IlCOII~ : i' · lIlt ~ . f' lI t .. lIlu 'I"I ~ , por 1,1 t:onlroario, I¡l/t f' ~lral'ula· 
dOlIf'~ 11~I,ric~. 1' 11 C11r¡¡~ 'H'a",iolll".' :11111 n·nl il."!!;I:; a :' ülli"l1da ~ lIt) lIúlu t'OH "\ 1111 ti,· 
,'1( ~ lIIhrur 111 cf)lfr,,~i;"1 !l ill (1 .1.· ,.',lul' ir un nUIII''' c OII~: "I'tll ¡1 1 aJ (ltru. 

> § 32. COfludrnicntn y violenci. 

1.0 vi,la t:II"",..I,: IIl l" Ultu; imi"lIt", ~u UH ,vili,I,ul itll.:l ',ialt l,~ ....III " IH.: ulla ~ ulra 
'W7, ID. '~ ~pl'1::t31iva, /,1 l:álc.t1lo, \U ,unl,iYIII"lu' ia, 101 tlli:flida ¡J ., l. " ' u':"i;11t iJJ"II01 , la 
"~p, :rant.a ,It· tt 'l'ipU"!'il;.¡ 1I111, ~ d akdu YI!\cadtt, la COIIlPtt'lI:ii;II '. \ " .'~tll"IWI ('1111,"; · 

lnliclOIi cll' 1I11U ¡JUra cCJlu:i,'w.: ia I.:tlj! tllI.";t:I'1l l. ' ,:i"tllirit;u·filuM·,fi':H'ohjf'li\a ,...ru ~II 
" t; t.i ... illu.lll'rl :Mlll'0nl~ IHlU (1III ¡oj l¡lIIlt' c:upuc..:id ud cUI!"itíva: In t;OIll'i,·f1I:ia t;Ullut;,· (' ti d 
tuuU1' ·lllo ,' 11 IpU' tf'~uh'lv, · 1111 \1 'lIr"lI\a , 1: 11<111.1 0 ' ·11 lu ~ , rll~i"ll lit' illIlor rt"C: OIIOt' I'. 1'1] 

1111 ¡'::t~to ,:clIlIl .arti,JII, Iu ilt:"Ill¡¡t;i,'11l cI,,\ Iltr", :"III,lis tilll¡L'I wa,lat;ic.)tIf~ ,kl l'Ulfoc.-j· 
mi,'ntu : t;O"OO ' III,~ alult :'iI'n';¡j- eOlll'uiliad" /) dí:ttraid'lIw:nll'. I.: IIItOCI'IIIO:-. "'Ialldo 

110M ol":.,lfól''''U'I " ".Ift . ' "lri:ooh ~' ; I ' fIIo.II u .; 11 .. . 11111 1<1 ¡1:..I"i:'l.iu "1m l,rl'si""iI hu,.. I .. lilllih '~ 
¡"tolna"I.·!". 11luLrá iJt!I'l\lI!;.¡C'l;" ,,1 l ' ttlltJt'i/llil'lllo I'r¡idi"1I pur ~H¡lrt· ,·1 tl '(¡ril :n (1 

vicl :v~",a . valOtan:flllIl4 tillO" otro , ,I.""n lldian'ulol'i fl,·' ill :t'iullI. hWltJrt ' IIHI.1 dI' ¡o' 

:4':1111\.1 14 lI\i.I¡..t) '1 d~,1 ~alv ..j." ti, · irrac ional 1.1 ral:,,, t:¡III.'Ii.lCi;HI , p,'tu "i"lIIpn'll.I '·.f1fIl :i ,·,, ­

dil, salvo ' lui1.a.-t CII,u"l" ,11'~lrll~c: ) "ihili1,U li"IHII' al CIIIIOt:ilHi.'ulo, aurup'" ~ I·rr;' 

1:011 1" "":lOlJU I:(,'a'¡u ti 1,1,,:..<1,10 "11 111ll'!CU ,1" l'IlI ulttl'lu: i'·III . 
I.n CCIlu:il'ucia IIt~ trltyl~ para 1.: 111IW'l'f ti "":'Itrtl~l~ 1'1111 d .'1010 fin .1.· ,1, '"lrll ir, d, · 

1I,ltilizur; I1n ,· ,i~tr tina l,'rl:." " "lt.'n lativiI, El ¡Iil ·,lo~o a1.rl' "" (·ol... ~ t. pilra aVI',i · 
/.tuar ,,1 d,'do '111,' .' 11 ~II orj!al1ilHI1U pnHlujll 1111;& Ilrolta pn'viulUf' lIlt' ¡tlof'" ul.. ,l a• •,1 
r.a"l,ullor II~para I:Ol\lrll UII e i/' t'r,o I'JrIl col¡.:ar:-'II ,:url1¡l1l1,"n\u "11 un all!plio ,'oll" ,clor 
y Jcn ~: I ·"tar cli.. n tlia , aut.· .,lcl"~I'IIJII , ~ II ,¡¡UI, (Irl-:""IIII (j¡, "'flf·rtc ' liralltlr ti t,lra 
j\I~lifi( 'iU: i.·1I1 Ill'Iicll¡¡'gi"<J ¡!llr (,1 ,'slil/I ,'" (;II<III,II! \ '11 11110 a1110; :>ta 111 .... IHlfIIl i:.::a t I, , ' 11 .,1 
h{l~,pU" • .,inu.,. ,·1 gt'Ulúlo tll ~ 1111 ;íritol al t: ;wr l':.lrt 'pitol"III1,'nl" a.'I,,~iIlJdtl por Iltla 

l-ti,'rr:J 1,II'dril: 1I :>t~ 110:'1 cWlIr,,' 1"'II:-4ur '1"" , \'11 I¡!t illlu ill :-o I¡II1t;ia , a UlII~ plW iL" St' (t· rllI ­

, El (:uf1ol':itni.'nh,. 1'" ,,1 ,"kn' idu .1,· 1" .,¡"I"I,d" I"q wrim'·hl.d " " "'u irtl ' ~ll4"llIn~.1 i,It':o",n l . 
IIUluflj,1:1I1 ~,IIl"Ir: a '111 llf~ nUiUlI ' l1h' ;llrullI'lIlI .. la C IJ~(I, ;\J1 i1 ualu illdn:'lu humanu 4 1011 ' :U;l lnl 111" 

~ ' ml"'l'I¡ cfI c:ItUf 'f'" ,'r d.. r '.~la IlIllrU'fa. Currt' 1,1 prl ' II \;.¡l lI rtI rir'.~i!'l , I'fI'I\\;.¡lurll dl'¡oI!c ' d m ..... ' · "(IJ 

'1'11' 1\4) 11'·1:1) ..1 límik ,1,· 1"1111111 .. 1'II,·(l a 11 ,11/'11 '" 1'1",111"'(••111""11 ,1,· :lIhilil.ltr ¡·u ,ml u oI,,"II'a J 

~"III)Cf'f , d" anular~; pr~lpra Jwl¡.,if);tr! ~ j'al';t.'i,l a,' r · "J.!I " ' :.t~ "III, ' : "1 '1'" . "¡,,I'·j ,la 1" " ,11,,· ' ·'jII l1f·¡ 
,In r"1! !IU 1IIII,·rl .. , un .. 1II",' r\l' ;¡. .... ,'1'. ' :1 " " (1' lIdill ~ , '1111 \11 la ,Ir· ... '( ' ), ,1I :iÚ'I , 1'lI pa/: 11,. "I"\.(;lr h:Il'J I:( .,1 
,",himu ujl! .1,' lIl/tI :! "11 ,·1 '1'11" IW' 'I':I it ,1 all(n · ." ,,1 l ' ltl!l iI ....... IIIi', 

http:1:11<111.10
http:lII:oc.:rillir.iI


-----_. - ---_._.- ..-.•_-----_ ...._-_.. •._- --- - -­
\'\'11 I.IlI (I'(óWiHIIl'pj ('UII \·1 t'lIltlmo () "1111 HilO mi.ullo): 1.1 ntililunu. 1.. eUIo-"üti\<1 Yl. 
lIillilil. lwl¡·. In 1:lll1tt·\IIpluli\ou. t. 1'.~ldi':II ·(:r. · lIlh¡1 " In i".liI'l'rl~lIlf·. "ura ¡Iaruna IIIIM 
¡.¡,·a ilprultillli.ulu d., (: ,'IIIIO ;Id"' .. " :011' ...t"h'IIIU ¡l.: n,l ..dollt·~ enl! rllu('cli•• ()' cun 
lIo.··.IIln~ IlIi"IIIO:ol) \ul¡.:u ,., "i).tui.'''l'· j '¡OtlllC'fIIU dOl1tlt.' la" 1'I,lucim"'lI te culucan .It. 
I'llnll ll toal 'lul' Ile." I"'rlllilt·' I .Ii.. , i.l ",ruir. iIIdlll.¡n \ ~lIillllll·lIt'·. :fIU, illtl·rllu·fnaci"II'~'- e 
¡"l,·rtl ..,uollfl.·.lt'ilJ... r,·cipnwaA. Fllt'rJ 11r·' c.:l1l11lru. } iUliclllIl~l1k cuntrapunta COIUU 
.',lr"tUll" ¡.I.'ah':/o lll," aClilllll.,1'I hií¡olicu~o~lI¡ti\(~ hllll1'HI~. 

I \ 
ulilit¡ulo 
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t · )lI)~;rilllt.'1I tulfvu !t:t 1\1 ICIIIIF.Vrl 1 ("":lli\o 

\ .1,id:'TIl 
I Ilil,ili7.OICiÚ,.I 

nUlI "111111011 i~o 
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,\enVIIlA!) 
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I'ASIVIIl.\!) 

\ 01"011110:01 ;llu,,¡¡ ;JI IH 1:11 1"" ~ fl"I"II,tnilUnIlO:ol aul,· ,., oÍrl".1 )ilt:t"I1h-: rt'conoc,·· 

IIHI:oI -Ilfl' I,n',i" iltl"llf!tlll..· ,,'III-- 1' " 1;1 \o'j,l .. In'lw"",I. "" h,'rtUc):IW1 t'j"u1V1ar el" 
11'"·llr"d", ,:olnr;.. lo. 1,3 ~i"rri1 In :oI""'~I', tall ""Ieran"out.. tltlt" SIIII ,'.....Iro~. birn • 
~¡IIII,I,· "¡;ool .. I,j" .. ClIII 0-' 1111 ,ili.", ,1,· wla 11I1\a, 11111'1 r.·liltan:oll Ilt:"tori... ItlM Ilt'r;odot de 
:-"'1"i.. 'pI!' "h.'flle, ,'on 10 ahlllul'IIU:i.. ,11' a~u". '\:01 I,Jllllti;'1I ¡jiltal'jltalU'''':4i ,·1 "1'm. 
I'l.lr ",,, ,'¡,ojo 11 jo,'!'".,' indtl:ttl otrUft 11,110:1111.'04, I.. I,·~ ('nmn 1.. f'ulltltitllf'¡I,n lIIiflf"tul 
,1,·' .",,,, ·10. :-oí ha, It 11" dif"rt'II(~ia a("'lItllad" ('nlrt' I"JI ('staclUIIt'!, ,·h'. EnCl'1' 10011t" , 
1;1 si.'rrn (·ot'I¡.·;t'l.a a Irol;1rlo; "lIi.lado~lIlItt'utf' t',lr;1t' .1,,1 trcu...·() Ul3t~rf' poligonoA 
r'·'·llllIJ.!'uIOlt'I":" '1111' :'4" utili ..,aroill t' Olllt~ .llIrllli.'nl"lII parJ ,'xlI"IfI.'r ti n'novar ,¡.ut 
1·,:rrt·i1~ . al¡.tulloM Iruz"" 1'11'1100'" hl1l1hi'~1I ....·l'Vinin ,'omu 1"I)a,lN' ('1\tr3t"roi tanino el.. 
.~II ,'Ilrh',.a. ¡:r;u'j¡I:oI a utro .'lIor"II' ~. (1111.. 1' ... la...u ,., "!If"lIltur rr"ará IlIla fum•• no 
I' \.'nta ,l., 111'11.· ... 01 , • • I'(ltlr ..... rll(l~ c0111 illll;lf .It'l'W:rihi'·llflu. ~u .'11 ulro ni"..1cI,-II..n~r•• 

jI', la IIltltl,' z.1 ,1" "!'IIt, ¡irl,etl,:oI1I .·(,I"r ¡.:ol¡h'allt. '1111' rlll:t.1tra,' ~' llIl!I,lf'j~ ¡fult'h'rmilla. 
It. ,... ilI~t311 11':4 "011 km" I,iml, ,1, I ,.,,' t Irtar:1I' ,' ."'1 r... "" h"r11.Clnh· \lI'n tfllln mi,'u tra=t utla" 
:,.:ola", di' l'I.."iIJ t,tI., r,·~I..dlll1 .1.· .~tI Ilor.I., 1';I(I'l.'i"'·1I1I III",r"r hUllrlif'*· "" la lil'rra 
,'11 illl."t.'a ti,· ...11 ori~"n , . 

.\1,. 1'",tO 11:"ln lalllh¡;' 1I ~ltrlUt','f :-oíll I",:-otnlir: ~illlpll'''U'lItr. ul..naruJu.1 cul...• 
.\0 III'IIIhr3 mi,'ulr"" Ullf;lrnuutu 111 \lnlll', "l'r"11110 (iIIlIUI11l' ,1a,.,1.. 1"1 punto ,1" visto 
.1.· 111 " .. Iora,· j,'m :-Io04'illl y .' 11 tina ,:¡uu'a ddl'rlHiuaflu:tl, 1" ,la IllIÍlt j"farquía ,1,. ,~()nu" 
cirni"lItu ,,1 t"({I.,,jllll'lIllIl ti"" ni I'Llr.mwlllr· ,'ullt""'plóltivn). allí ,'nrno t!lIIlti.~11 
.1)lrl'lIlln. ¡¡1If1l11l!' 110 :"'I'a UII ¡¡pit'" .1" 1I1I·ltli,:ll. al ,·!<wllch.r llllil .m·IOflí...I...tt'nnina· 
,1.1. lino t'lI"hi.·'fl "' •. (, ..1", nihili ... ar !'Iiu :"'0 yo ,lin'(:bnll'lIt,· Ilni.," ,11~lruyól. V,:! . 
jtl.lir,·r" ."t.' aul.· la IIIlIl'1'ha ,1,' tlU....CIIlII ..l·irni. ·1I111 "u,' ,It,~,,"hu(".. "11 1111 11t'''iIMtrl' 
PII.I¡;'IUI..11I Iwlll'r ,'\ ílil.ln :-oí n.. Ittll,i, ·~: 11":UIÍllo un ~,j.() 111' illtll.ilio, T3111hwII (:,,1,.­
,1, ':oI lrtlir :.íll 1" ílllt'!I(' ¡úll coual'tu 11., cl""r"r lit tI".oslrucf:i'·ln y' "in ",i'l"irr. l. "' l.'"'' 
ci,',lI ¡l,f'l!IIIHla d., 11II'Ilar ~ Inq!o, C'll I · OIl~'·I'n"tII·iil. ('IIIIII"i:4tilf cunuc'imil'lItu. 1I1uodo 

nil,ilil.¡¡r "11 pn,.. d,' Illro "OIlIJl'iflli"lItll (vulj.!;J 11., 11111'\'1) .1I1"í ,·1 "jl·IIt,llu ,1,·lljiúllJ~u 
~ ti..! . · ollil~ o) ti l1ihili1.;lr ;t!,il·rtmlll ·ntl' C'I1 ~IO~ di' IIlIa IIlili,la,l: ,'uaTlllu ,·II·(fIlII',i:v 
[:¡"ur 1'lIrojl"\I \ iol;1 \nll',nl·a.:'411 rill'ilL'i,l<lll :<1' "'prl':-OOl "11 1.. v"It"II...,,,,i,¡ ,' un I¡IIIIII' 
!tusI'a ,.' uro; ,,' idulo, 1'( ~1' lIdllllo ti..! l 'i~I, ... tario 1",dlll tld IIIl$lnU IIlI'tOlI :HlII "ihili­
1.:tll'l:' "" :-011 ",·IIli.l.l \ :-oil.!'I,ifi.·iC.I" Ilri .!!in'lri" I'ftr ,·1 ,'ulului""lUI"f, hárhJrulllt'nll' 
,1\.1... ,,11 ;111 .. .... tl f.,r"I;1 , ,~ I' IIl,JIITi,¡ ;ltll'"II·,lada , fIIllV"rlilla " .. aillolr:lI'la lIf1ill.lCl.I" 
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..ltfbl<. In '1'''' ... 1..1ft J....,.. "¡",,,~nlll ,le ~lIlt",! I-'#to ";h!li7...,;i", r~_ ...... 

, p""liI 'I¡~' iliKidtM,tln••I~ l.'";"1" ,manr,.. '1'''' -1 "itl .. ""lU'"'' .I't..t. l. Ilu.mí::a 

nn .·iWt~-_'t~l~ t., .It~ t;\'''~·'',~btl. ltf";trnttluMt .Itlf' IIftuí no t"ll~.wl'i!f"tut""h 


* '~itirm ~Mir.;t eo'lk)Ci.ltirittu. 'M__il"".Il'II,'. Y tr.idonariamt~ .n~nt 
!. \"I'¡ii~.I""'~" '. . . . . 

.. . '''~••• d ••"..ñs f'" le Illuurl. inclic'.. ,1.·1, tonu~nl.; I.l(".lw~. in· 
, 'tililíllltl; iifinn 1M _btim........;. rI ......,,¡ ... ¡rt ......... "'••,I\'irt¡.:..dnn". ,,~ $" I.trn •• 

" ¡ :¡:~~ '!f':·,~'i~rtr.. ',.,' r..rij-,'I .:t.~...~iUl¡f'ntn nt. ,,¡'·~t1'~""'I? ••~utr "in,! fL'~MI 
" !. ¡ ~~ eucnfo Nl ~.......K'rt nt 8Ñ·Itlprt" In f"Hnur.ul.. ha }!:ulo Vlokn.tado. s... 

, i!ritWtjl(( .fJ..násil.t.l'etu:u~Jl:¡lfiíd.lu .r.-bit! !In .,!tlr.llCic'HI ,,1 ,,"rríntil~lh. ~ ,. íj. i<IUIJ:'I'" 

1(,: Hráa1"(r.tffft•.t(w~ 'h~1 .".Idllu .'!Sti~m. ni.....Ir· ~H,.rt~ III .tu,.1. mtl~rtr.lóld.·"tl'1":· 
Í elcm~: ti '.I-'kn.npcwic'¡¡m y1. fl~'Jf;ul.tit')IJ ftl't"t~~'d":l1 t'O» JIItnif"!ttnl f~U"-twH'irJ.d fmlu 

·" •.;rctVtr.jo 4~ lo cnnuc1.ln: 1:. t·x.rrri"u~fltaditU fh~ tIHctri.na. ttot;\4.'w<Hf,iNlliC::.l'IlIllI(" 

> } '.I"hi '"'Y~. p'U.f"blnt f"nlr"M MI rl hamhr...... tanln "~III t·~IU'duli~tll)t. IItlUt¡'Iu" tlf' 
\drhlli' y rO,n rl 'Iuxiliu «1.. JUtI fM',lríll1flnt". tl·lucimuUl 4'I11rr l4i la. luí" ,Iivrt'!'l.... ~lnMi· 

;,"" t1t.I.d.... y 1. t#'fW"Í. cn"tint'•• !lit rrrt'illli"l1ln clj·""nl·,U,ln liIt.alUlu,':f,¡treiÍlttirauu·ut". 
¡ ....' 'f"lrln';ulh nutrif!uh' I~II la dl,*"", ••·n."Utd r' hr in..ottllln·,...,¡itm: j~' tltaso.tlJ .múnim'll'I 

',', "Ifll'~ I·nt....~." JiU U.nlo 1I altMlfllc'.1 ,1" IItUI '(Ida (:lIr,,"t.· ,l.· ,,'ulitln. (1 liJ1rf,,..7alllada,. 
"'l ... ~n.m"" ItMidr. 101 crfttntl" 11,· f'lfM!'''~ d iI"ilU." yjyi!i.'t!atlu a~Jt.·:ilbI ~UII,htll" j'n 
ti"h. 1I111 ~VrM:"'., (rf"x4lf; .ún. IlItrn f"n j'[ mintlul 'iltlh~ .. ln)C:f'\t ~ CfHIUtlad,lóIJI 

"'t,llradh '.I'~ ........ri..JI tucl., IUl hio"ish'flUI t:HIt toaJ ,tt' l:mupn.'.ar "" .anifh:l1M' 
. IC,'ftijn. 

" 

§ 33. Posibilidad del collodmientu 

, f.. hw.tonl tlr.'", idl·aa n-liL'¡oMM Ita t!nf\lllÜl13.Pl Id I~,¡"lt""dd .1.- \.CÍfMl: ti_,"1ft 11.· 
~.it.;a..,.. ¡ftu latJ{o '! auclm .1.·1 ftt3Ut'la , ,Il' fu I,i,-tnria. UC'1M'uh·ulatl j)ltUt 1.. 

',,;~If~'~' 'IUf" 1M! 1'1'11.1,11"<.. f'uln' tu" ;r:randn ;..,,"tlll'1\ ti,. 1•••JÑ,*"W i!n·tldu,,~ ~ hl• 
.., ~íUHdínH ·,""mí"qdc::&IÍ: 11.,. rritnt'''JtI. r.nrl1u ~4 fJin~ ff.·f !\nlijruu T,".'tluml'"to. t""':fU 

" '~iÑ~h....'. ~........ri. -a-'f'''l'r. 4~ la. 1\.1.'111.1,.....·;.l1mdu:4. ('HUlU 11M ~¡¡'",,'1í .."""","411.8. HHlfk'~ 
YO I partir ti,. "ua l'ttcM'r. ItUlt"";' ~l.b&t.·"t.· .J,.,..". Jt¡'·JI1J1n· .' lud.....) Iln,,·lI,t:th·nlt· 
a (. Hn.ydHa '..... ,.A'MI:, l.n. ,1""",*;, .1..1 I"ñuh'r Jlf111"1. flouuh. ri'·wh. !'Iu,·hl1l ~u íU\ .' ... 

-"'t¡"'~ klÍbíih'ty"Hntt" 'nltuul,"" 'plr rl"~ltolt.'if'"JR {'Hn ",\C"hnlivi,t,.ct 8 ,.u ,·aprl,·hu. 
," f't..'If'W'i" ~r,.. rit "~I eah.í Ik'utlfln f'" 1,. t...I... ftról: lü m-ill. cun 'IUf' utt ..I,..I..I... 11 1.1'10 
'riiti•• r¡Uf")tu~JtJJbuMtií"·.ñ t•• f.INnl,,-,,'I J. ¡·,Iruj""", 11., d.·II4~,I,~ur .·11( ... 1!,·I1t·,.14IuH. 

l .... tl"~.,. flr.' ~'rU;\ftf) l(t1~'pr) CHNlru;"f"nlll niulldutl 'IIU' "''''l'unfli''hUI laUlhij~n 11 
$CI t:.t,rk~ltJ Ilr", .·1 ~uk)'r (Iut·lucia !'JI I'4UK I,¡tl.·tu,ll ~ él ,""taIMl l~r."!Itf·lIh' .'U la uittur..I,', 
la J& ..t"lI',tf' ,(f.<:MIUt.· • tc.,iLar f·l· riUf;t'l pllta ,lIt'lmr 1,1 'it'lIt,•• tI,· f')f'1UiIbt. \ Idillu,·n,·~ 
y I'J'If·ur)U.~ 1"·"In.~' pincd"fUt!. "u hmior a la ul.jt·ti\íd:ul. Utllll""'H I«~ 1»""'<"1" 
(·t..n. 1..... tilo"';' '.It·1 Flrimt''': tilul cn:t.lnm iud"... I,,~ Itili.'uhlif"'1' purl.iL'8 'tU" lit'l...• 
o,¡¡ti J&tr.\'rNlf 1.¡ttaUI,,\'ar atl ultra.tl ....Iix 'l:rl'liIUt~ ,'1\ t'aIUMu~ ItNJ d«»III'l'I ti." $í,t!UllIl,t 
:,.""'rU, :MI top..n," tUH tu dir,:uh,lrll )' rJt~l.i,·nul l'OutlnmM.li ,k,UI.'."." .0" 14 ..Itru 
lud~f !tU .-mfwt'k, .. inl1ruhMidafl. ~:n MIUlI. l•• ditw",. ¡1,-II"Olwr I!nf,,,, rn·.rutt, &OJ!l 

, .;1 ""'. Nm..ttclttc. _ eUft~ju ..., {,.liche '101' tlJia ci"ili,rim enttMJ l. i:líI"'rit"'utlll • 
.ahutí,.,.te lKír............ rI tlfU irtt:au lit#! llt-»alla rll..m,.tH tlrl .:\nl trur.....li.. /IÍ' •.ktt IU,."" 
ri.1 ..ar. i':tJtl.f*rtIl.. rt1 $dU.lof rttlrr .. Ihomltft" y t••1i.-iuitl",l. El j'I~",IM'U"''''''¡1 .... ' .'nh· 
ti.. f"tt 1, ,lfOttt.<11t'il.., ,1.. ntm fin, Jo:1 l'i.hfpc'1J ftU,. n.·uu • ti.~iW' #1"'';'''''''' d1"......u.o:ú .'1)4:1 

ma t'fMtt,.f~t:h·M'l! Inin 'me n-lbaH" ,ratl:'rnllt'Uh' fjlU' "Y' ¡li'VI,"' a .{ miWnll 1'11 14 ..1t"'.'ifN1 
."n......t~ u..I 011.* 
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-------------
11t,1 ~"~IIII,I¡I r" !"l lv i"rOIl, ¡IIIII' 1" Ilrl ' IHltl'uda '1111' ~i~Jlili('lI.llIl un "llItH'O ell)'" ...1. 
Pff'!>I' IU'ia cOII~till¡)II . I" mll~or pJrl,' dI' In_ \" 'CI'S, 111101 valla para Illllll ,lftlt·'UI. 

,\lJ.:tI IU'III"jnlltl' oCl1rn' I~"trt· I'I~ ItcUllhr,':s 'f 1i1.~ f!J.lOCn.'I hilltóricll4. Loa hUIII...i· 
,1"tll'ur"cil'rOl ",'\l"flllt'OII' 1'lItrl' l. ll'lIio1¡('fll.I 'IUI'! 111. 1I01l1dc la acdún fllmlAturnta' eJr. 

,11111 prl1lfllilUIlt (':(trrllllllj Illl. ~ 111 I:Olllplllll'l1: In!\ Cn~llfll)rt·:t), 1011 illt,~r¡JI·f't41Ior..., ,'n 

IOflto r¡1I1~ ulln \lo nrdl1ll illlf"ila ,It' rn~tr{JS y volunt4fl.·s MUlte 1II1<',nima",rntp. 011 
jUf'¡.!O ' 11If' plll:-llJ!1 :-\ 111'1 protil¡!Olli:ltól8, I,¡¡ h i¡j loria ltt" I1ne fi¡':lIru I:Ol1ln UlllA cuntinuidad 
11111' "'UCt'~i"lllI ,I,',u'ul,rifni"nto:l y 1,1 putlllltillt) ' ~ lIllw'I'I"I'I'cil1ltt ; lItU ,It,1 1111111110 lit: 

l'III!:lrl!l1l1 ,1" IIlIiricitr l:o,lu v,·'1. m{I.."I, EIIII,! h"rh'~8 .1"la hi,¡:tur¡a~ '~ IIIIi:ftinIOlllllt:rI84. 
jl '!l intl·r¡IrI·tl\do-:4 ;.I.t·StílJl "!1m u 1!1I11\!r"lIit' lIciól t! t':;C tlbrillloll d lIIi~mll v :liY'~ n CUy08 

.'\ln'I"I!l4 Ild('rluilUm li"lIlllIl" CI'I'atiVtll ,. tktlllHI" rr!oIIlÜ"o·illlt'rprt·tl1livn., <:Ulllo 
lJi)r.lll\(~ (,'" 1.. 111rOl. :<.illlptili{' at:lltU .1,· la tl~or;a) ti 1011 prlmrrn" ti"lUrll' cun l¡al 
ruptura.!! ,11' I..:e r ll m,.l~ 1I1'~"da!l a 1:..1;0 IHlr 10:1 poda., tran,íonnador.·s h..tll lo 
.'\ul,lillw d,,1 ltI ltll'n,JI 11" L1 ¡",Iahra y Q, lo!\. ¡¡,'icla.l.·!! tillil'nf'!, más o1UtU8Uficit'utc,. 
torla,,'ia '(lit ' la p¡¡r,'a illt,'!i¡!I'Ilt' i.. IUIIIIDII:.I, 1:011 lo ~lIln "lIunci;Jd,'m IlfO :(11 ("'"11:1 ' 

Iltj"ulo I'mll'orlll;:¡rllll 1,1 ""iV, 'NO cUyJIi iIlC"Ij.(lIitilll clt'\lf'lall lo" hnUlhr.,~. E'lui,'lIrll' 
Jlllt~ ,O~ JI"l!llado~ ti, 'mpt lri 4.;011 Ia~ d"id;ttl , , ~ ¡1'·ll1iúq.c!t:aá. Jluli,'n,ln Cllnlitanlt'~ u... 

IU<llt ' ñu r"lwld/' ~ p,,·r\irill· nlt'. ,,~rOf1.3I1di)SI~ I't, la ¡IItt'rprl' llli:iilO ,1/, la pintura con 

'1'11' 1,1 ti¡'mpo ~lIl1'rior cubri,', lal! l'''''''cj l' ~ dI' 10:1 palill'Íoj Ilu,' ,,110. !lI'rl'clarun pan 
,' uidar ... ['I IIIS,' f\a r" jl,'i1l ,'4Olllbra (;ui,brs,' ti" en'(,'I'r cr¡'nti" .. \' tSlttónollllllll"nt", 

IH;,:!,"II r.r":ltIU;"!I. dio":':i 1¡I'Uli"r~il:oli: 1"PO(:u~ ,'n lil~ "ti,: pn'r"I,'cl~ 1.. t'ft"ació... 

1 " l'0(,;I~ I'a I a.~ 'Iltl' I'tI'"all'l.:'· la illkrprd~:t.:i" lIt: IUllllhr":I liw' dan urlJtru a los ohm . 
\'''IOIt",:o '1'''',''' ' h:l:-il' a la o l.ra allh'rio(, ,~lIh,¡i:lt"1I ;..rraci;ls a la inh'rprdarh'lIl ,,'1..'11­
(T1'1'ff' , Fu '" .... 1111"1 .:-110 " ,1:'11 .1/' 'I"!' 1'~l;l~ ,:o ,,!"il\¡.radlln,'~ SI' al)('~I'" !'tI dalcl:4 
,·f.'di\'ol'i \ 110 :0.1';111 IUt ' rallll'ut" ['ruto 1II,I' · lItll~il1.IIIU 'ILi" arrl' ltOlla all'. ' n,,;.ulii~,"to , 

¡III:I pr";!llL1taIlLII... (" ,r:li la !llh: tL!<l"i,'J II ,' r,.;t4.;i;I1I,r ,'r r¡';.wióu-intc'rpn'tarioll, i,r'·144·nl.· 
1'11 1" Itil'lloria ~ o'U '111)/'!H'-" la trau:üt ¡1I1 110 n'~IH'Hd,'r;i u 1111 ,Id,'rlllinanl" "' :'" 
profundo , 1,1 dI ' I"'ft inkli;':I'lIcia IPIl' 110 1'"1'11" ~illn I't'U:lONr CHillO "i"1I"3 ti adllar 
di' I¡¡ tll;lIwra "'UIIO ad "1 "1, tltli! il1trli j!"II\ 'ia h.i:lka cu~' n amplio ":o>fh'(' trn pusihlt' ,..;,' 
",pl¡¡~a "CUIlIIfI'udiliu 1'lIln' In,.; lilllitl'~ .11' 1111.1 Ilífllrt:at:i,'Hl IIIUI ,l., l'II~c)JI poln~ 
,_I'r;i la ¡ntdi!,!"11I'i:;¡ n l'a tivu ~ ,,' .. Iro 1" i"krpr, ' t;¡liv;,¡. 

En "Iti",,, ill.'.tam:ia. ¡,'ltI'" "IlIlt}~'I'llItI," {'II;u"l" (' ,,,,orC' tltu:t?, ;,'P": ,../' 1I11~ nfr,'c.· 
,·U ..IIII" l ' j"rt:I ' IIH1~ 1,1 {'ollll \ ' il!li"llt l)'~ '1'0.111 SI' h'"tttri".;l. ,'OIlU\','!Unll ~ r."~¡II"IIChl, · n 

111 ..1 I,i~loria di'! ClIlIot'Ílllil·nto. HI'c(l~"II1f).~ tina pic'dr.l ~. ml~ ¡'sror¡,a,"orl"U cunu· 
,"' r 'pl!'~ !Il1"'all¡""lo~ ¡ ¡nli"rlIII otrn~ ulltq~ (1'1" 1I08(Ilro-" pura remOl','r la lIIi:-;lIIa pi, 'o 
dra '1 tI!' dl':M:all:lu 1'11 Illln;trll :!;I¡' illd." I'rl ' :ll'lIt¡lIto~ '1111' ,li~pllfl"lIIo~ ,It· I'SI,'A..'U,lt 

rl ' I : 1I~1I1'I I';.\rll ..t U'IIC1{~ill¡j"lItfl, . ' 011111 :-oi "" pintor !'lalil"'''''¡' a! r;ullpu ~ulanf4+lIt,· 
accII"pal)aflo ,11' !l0lllll,ol 1,lalll'ol\ ~' t11·U'nt:l para copiar 1·1 I'ai:lajt' ,1" la l,rif1lól"I'r~ 11 
d¡!'Ipll.~it':I". ' :111110 di!tujallt" , :;,',10 ,\,. la l,'cuil'i.t ,1..1 contmllO Jillt'al u ,,1 {':lfultlacl.. 

l'ilru 1ltl/II'r "" pnid!l'a "ti ¡'ol/L ... ido, P''fO 1" l,rt 'siuU'i'H1 1111 ;,(oza '¡c' la ,11'",1i"tic'j, 
,1...1; ni :oill'li.'r;,¡ d,' 11l1l '!ttra ill:-O"}!tlridad .l')d ¡ tl!IH~ ('inlOlI,lo C'lIallllllll';l ,lt-biC'fa o":la' 

lIicclilrtll'~, ,~irlll I IHIII lo I~IlIltr¡¡ri(l. 1... in /'l "~lIrirlad ;,¡ Im' u la i¡':;flflrallcia y la i¡.:;w)r:¡n. 
1'; 01 a I¡¡ iU'IlIidlld . a L.I iI1\'l· .. tig:ucit·u, \ ti la pn'~outa, ~ fll'lti"roz fl(l~il,ilililr la t'OIll­

I'r"II1'iillil, .11 par '1111' 1·1 rI,dta;l,fI , "ir:.ldo, .1" lu il"l'iI~¡hilil\¡HI ,It' IllIio '1U '~ atlucl'lI 
, di."l'0lll'r .' '''''lC'illlil'lttll, ,..i I'S '1"1 ' 1'I JlI dio pr"lt·II,I.·... (ollti",ltIlO:l . ()lIi"1I 110"lI'a In1" 

¡·''I'h ' J. tt 11..1 ¡' III1,willlil'lItu 'lUtO !.. ,l.:llurt!l' I: ' Hl c:,'III, IIUl1c'U1' ."Url't110~ 11"J,:aNI'I".!lI'rn 
11'11' 1111 iUII ' rti ,'m /'H IHu':o lrOl l"O!'ill ~ I'ITltliilf ltú:"!,I,'d¡. ,1," nlllflcimi"utn, di' 1;1 

IIU.-."I;I Cll;lILt'ra 1""1111 n.ta lt-or l" li,. .. /111 !,rt'kl"'" ilLtl'rfl'nr 1'11 la ,It, nmlic', 
I )ijil!l~l:<, ... in klllor ó' ("'¡l ;!/'rar. 1I ltl ' 1,111" I'lIalllo aH1.II(a 1.. t'utll'i,'rli~i~ "~ ('fIIIO­

,' ¡",i'·(llo. \'(1 ..¡IIII'I,· "fCfUI'!! d,· 11I"_·I. H c,, ~ .·\Pl'· ,~i . 1111 ... i,!!110 'ji'""1(1"'11" :111 -imlll" 1," 
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lir p.xl~·""l vl,"'t l pnm.rIP. 1',I(a eUIIl'l'rtinw l'li ~ í~l1irit ' ;lIlo pn'l'i:lo <1 ;ll'ru.,iIIlOlti\1I 
pnn. (·1 ,1'·l!linutuliH. f~I/lIH' ''' ltln!O la I' r l·ltl'IH·ia d,·1 ¡'OIlIdillllllllllH' t(]dll~ilJ 110 I'IlIln/. · 

CUtlHIS 111 J<jultr.i' ·f\ll' lid ... i.~k\li!1 :o;"IU f 1,;.r.1 .IM ;u'¡,h"d" 1:111 ' 111;1 11.· :&11 l'óllWI 1'11 .,1 
miMlno. El cIHH .... imi.,ut.1 l'uul!cia ,liniu1lil'.ill ."I, nl.hll'lllwil'lIda .1.: I"pi 11111111'.'1 . 111I1l­

,,",'cl, r r~lff't10 ('lIriq!! /'cidn al 1,,,"10 de parritla :'¡¡ru ~1')!lIír l1If)vi~~ IIfIIli"', \Olio 

h.lla... ,,! "11 ,,1 l!1!1ltr..l.kl tn!tl.lIn i l ~ lI~u '!'"' ..r,'ctllun·1110:l Ilt~ lu lihnIOl.!' un.. lilwr· 
t.,d nf) uhdnrida 1';: iu. t,'un Ol , :'I í ll (l" ~' l'r' ·~¡('lI r. ~rI14 : ial' u \1\ l'ah"l¡rn, d(' 'UIU \0111111'1/1 
cn"('fd~ '111 .: Im'tl'ndl' "l lt li: P ' I ¡IIIH'111!' dl~ plllll'r ,i,· di". '\nt"¡4 d, ' tnlll.';I'IJIII'r ,.:;,. 

IlInhml no" 11f't.'IHlr;i. tndll\'l'" , d :wupil" :;i!.!I¡j'·II\I' 1' 11 I'! ;!Ii¡¡!i /') i~ Iip UlUI llup"... icifltl 

1.:1'" 1.. CUJ.l1 p"ul"aIlW,'i IIH·cliu/I.:l/lIi ' lIh' (:IIIIII,ld;l ;' j·~,t!i "1'1"'1I \ iIllJt:it"1I .,1 prtlllll'"1.1 ,Id 

anttt',HU.Hlfn~nlO; pfniillllf~ll t ,: l;llid,il"~1 a ":,,! trl1tlMl'n."i,:iltli lIut"1II111O 11"1' la \ill...., ' 

rws rr~..¡t.'ut.", I:OIIIU IIU ":-!aIH)tIa wi"lIlo t: . I:oti infi l! ito Ip'" ulllfl.· (· CHI...;t"ilkUlI"lIlc' iI. 

Irc'" ,';Jramdro2J rUJl.ll~ ¡lI C ·llt;df·.,,: I:WHW iIllÚ'lIffl , ¡/r' f·i.• iti". liJ"'r1od, ¡HM'r';I,1 ""•.•!I,rl· 
a UII IIIII' \-"n cIHlod, ni. 'ul" d ("[1:11 ¡"'plic" 11111· \ '.l/IIC·lIlI· 1.1 ~n·¡,'1I1 \iOIIlHIOIl"'i" 11,· lu 
.1n;L1iim, 1)t'I'fIJ"ilH¡IIII )~ .. '·1Olt'S \.(',." t· , .lUllIll¡"llt,·~ I'lltl,I"IIII 'ul"I"li dI ' lil ,¡.t. 
hum¡uul '·,'in·ul,. l:r"¡:liHI " :o l,iiabf¡~)", !:I ~, f' \ \I'I\ ;o! i oi ll'S Ilc' :;11:'1 [ill,·tllI , ' Uf"VmII11Iñ 11"1"" 
mili' U JIt.:"H ;~ j.If , :..,1_ "" /. limite ·::! lHa~I'tl 'J', c:,:¡ 11,:'1 '111" "IIOI I LII"I:"IIIII:4 1.. 1:IIIII.:i.·I1I·i.. 

di" )'tI , 1!1I },O ni un,.:i " 3rio !ll/·rJk ;\J~ li!l ni Ilri~';I\ .~ ri;'¡HI'·lIt" 1il.,." 1"' 1' 11 "l. iI fin......r cl,· 
,·",tu roll" ,It, ~ ,!i:..ril1;\ri C"l !.J.1 ¡: lIni.•H IIO." "qll 1" ,' '\t:!'IH;iomd pll."'ihil¡(j¡ul ti,' In d,·t·; ... io.1 

r,nncit'ntt' rMa 1 1 1! :<'1 ~<1" 'j, rOllstituir lIii! 'slm "f\lIlwilni" ' llu \ !iill'rllJll , ,,110 iJ I•• · .~irr tk 
t",ú,.. bL'i. traha."i '4' t'· .~ t ' 1\O1!<\ 0PU IlC¡¡U , , 1 ."' tI[li·nlrlil.", 11 tlH dir¡i ;J 1I1In, tro tIla~lIr 11 

tnr uur Inl/ltanid¡~,1. 

§ :J,í. De la ~l1po!fición ¡A I ~. conslatacioll 

;-.\j nu '~lli~ til'Sf' ¡II ¡OInh:;i'J. '111/' tanto (¡¡,·u ¡W \;ol1l:I"li,lo 14' la lit, ' r;lh'fU) a \;1:-< 
.1rli'~ "11 ;!1'llI'r;,l lil' IlJd.¡¡:~ lo."j li!"lnflo:>. 110 :wILII'IUllto", ni 1/1 .... ul'0lli,; ¡i ll1 ni 1.. dal,oi'" 
"';)JI lit: Idp,·,t!·... i.'\. I"II ' ~~.¡ '!HI' b:- f;.¡c"lta, t) 'lit " iIlO:' ,d'(I'" la l:1liioriidud, dinaIllCl.~ 
'tUf" inU1.¡l;l, ,Id 1101111,,·,', ) , ti .· ."~T l!o:'lOilt\,· una t.:n;¡\uri.l ... in tlll ,,¡il,imo ,It- ¡III<1j.!ill.l · 

eiúl1 .'1' ,It- {·u rio.-·icla.l , ,....." rrhllur;¡, :"J i'l •· ... tllr, t: a(ud.'rl,·Jiw,,~ . 1111 :wria 1IIIIIIUII,1. 1... 
f,lnta :; '. ~ lO! ."Jl lpo:-- i,:l«'\i:, j llt1ln \.:0" la ' · 'Hi(;~id ¡l ci.l'm~I"i·lun 1111,011,11('(, ,,1 ~llIll<'dil.l· 
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be Y conati tuy~ I 8U antOJlI, y modific LI ¡"duPlo Dconlf~ ¡J mOIll('l1t:1Ur.fllf ¡ntl·tf':it'A y 
necr:airllflr.J. 

e) Si 'Iuiere: con()cr.r r.I rlllflUrUnI:II rnáH o nl,~nIlH (lOl"pletlJ lit! la ¡wrraniil dd... ra 
ce(OrlarM' para a!c lln r.u la cinta: TnlA IIU rdomo al vall'!,.;i yll ..cqHú la cOUll'Hllia 
de l. huidit. to",br. tn,mtadD, CUOIulo e"Jlonga ;1I: I ~n: a ,le lo t1U4~ vio cuerú ,'n l. 
cuenta que IU t ra hajo no ha finlllil.Otlo con lu a'lI~ntllla <id \'jujt' "ino 'Itlc~ uhonl lo 
.•~nuda un. nue" fww. flel via je, en d ca!lO l,"~ d otro tafllhi'!1I COII1/ 7,1:.1 , ., tlbtintu 
Jtwje de la cima y cuánto y c('uno ele Lllli !K: divi,"1I cld~' rlÍ ¡lIir iar 111111 urtllll1 rOIl' 
(mntación con dU IIf!mf:jantc '1'111 lo ohlil!:ara. 11. cambia, IIU pUlltt) fl,~ vi~h•• O: 1·~tll~ 
,liar mlÍl I fondo la rr.alitlacl objdlll o prnct".ftlliÜ qu~ bU3CQ connCt~rl pu.n illlpor1l'r 
IIU pW1tO tle vista a fnena de argllll1tmtacÍont:l. 

el) ~:n resumen, ,.1 otro , mAl ~I tlr. Ic~ "I'~ , I~ l'cnllih! d init:io, ai nn .It'! la con· 
trutación Qbjctiva. al tncnmt d~ la concicntl"ar.i(," tl~ 'fti~ d JIIlHllill un Ite' r. onfot· 
Inl '·1nitlm~ntr. Illjo 3\1 amparo juclicativo, y. por lo tatllo, 110 I1cc:f'Sar1lIUlefltr hUII· 
poco bajo ~I arnplltO jlllJicntivo d," otro, K'ito Ai allO'4 lo capacita pua f'~(orl.tI"'t! 
en IInl húsqut.da tr:ln :¡:!t "j,~tiVl ohjl: tiva"lI! fl t~! ni ,llHlflr. 10ft ,!onh'lIi,lo~ u,~ lu 
exprr.sión pos~an v;:alur lJr.rn l~jalltc potril "ntl,o~ , 

ECr.ctucmOll af'fH'a un nllevo /';(lIrr:l.o illla¡.,rinalivfI '" urt!f"lIpmOl'i, ¡j"lid,' " ti m¡'K 
ctCuctl expresión. 1.. "'t~ri~ ~uhjcti'll\ tjlU' I:ulmin ól 1:11 la '1lIIíl~ a humanidad !JtU! , por 
ahora. c:onClCf!lUoe: -" 
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T rilm 
I 

Etllia aislJfl .. (IUl!!ia al~ui ~Ul poll~ulllm 111111 :4ola Ir'II",II01) 

(Jtra!j: etn ia:; (de':-id,! ,':-¡ lr. IIWHlc'rlto 1,,1\:1:11 al,aridún II'n~II;Il'\ 
nUI' \'a~ , d i1'l Iifl t'h' (I' li¡..riOI1I 'l'i, C IIIIC I'rwi()nl'~ "1 '1'"1111110, "i... t,·· 
IIIll:! dr: pan'nll'St:o, de,), 

I'rovínl'ia/lll'¡.,riún 

"a íM/p"í~':4 v",:ino,'i¡Conliw,tlt":4 . , , 


Iltllll¡lllj,latl, ~llla ~ ;-oil ' "'pr, ~ I'U IIn fl tllIIlf'lIt(1 hi:o.l llri"tl Ilf'" 
I'Loto ~ltt n(ra rd.' rl'Bt;ia (jlw ~ í lIIilollllll , 

Antea (I~ prot! , :~uir rll) lClll01t tlll f~ "'<niH:lltt; 141 (orlafla IJlH' rl'~lIlta hulo: " ,'4la ';,1;" 
horación. A~í cumo no pU I, II t', COI\t'f, l rir'!lf' un in,li,,-i,lun totalnll'lIll ' atl'iiiUlo, n'Sullil 
muy sujcto a di.:1cu:\¡(m r1 orlll'11 'f"f' ;lIll1i ~(' ,L:""illlol1 para "'-j!:lr d":4d.' c" i,..I;\,idlll) 
a l'n3 W-m ;ll)¡~tr:lt:d¡)f1 Ifuc: 1':4 la IlIJlllani,I:lfl. Una eHldúlI pUI'.I., l'III'ontr~Ir:-;C la:.I,;tJ. ­
Ila por varias c : tllj.l~ (, cOII,.. ti tl, ;r ,' llli" ~ '''lI'il'lI tl l l;1 Illi~UH11'1I:-O.1 , 11 1.1 1I1i...nlil "t"i,1 
,litlf'l~rnuf1'r. PI,.. IJI1ICilaH Hill' illlli'.'! 1) 1111., lt 'I IJ!II;1 h , jl,lar~I' . '11 di~ tillll l !; IllIiloil ':'\ 11 ,I;/'Ilirl ' .-J 
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lo,,; , li¡II" "tolt 11.· 111M. t:Utrit ~ lIt l: I~n la midUla rr.gión. ":n fin, tu ul_nlCwtlt'•• eCec­
IUilr ~nll lUw'I. :UI. p.-w tl't'ortl., ltIuI d fin peflt"6(u¡,tO: i hhltru acere. dd ~Dcuentl'o 
fll ' l:tlUc:t'fH:iClIU'tI IIáVl' NII t~np mcl 'lI tlr. I'unr.r f!n crillilla propia..~. ésta lt del ilMli­
vi,lu"" "11 t!ll.llrltu ,,"ti.lad il1lli\tHluaJ o ~n cu.nto pr.rtf'neciente • un KfUpo o pai. 
ti iru-huw. f'ontinrfttr., H,~c(J ....lcmotl f-I mutuo jucKo .Ie explicaciona que te nttable­
rÍl'nUl r.,. ,uubes rilwru lid Atlánticu gracilt& al dr.scubrimiento eJe Anléric., loe 
pn.hl,"móu. tt~c·";co» y las an",,"t1aa -allnclue éew funtlamentaltncna... Antérica­
'IUt! ~,. "'I8f:itaron a1 1Iut'llranr., pUl' 18 constatación ernpírica.l. efUnda de que no 
hahio ,,"ia ",urtal,'9 'IUf' log c: cmncidcMI , I k ahe",. en máa. la unicidad de l. rua hu- . 
1II00l1a 1I,·hí .. cuntt'flt l,lar Q nUt!"U8 t~lccífflCIlt.. culturall" y eeJCUi, siendo üM au"" 
CIUf" fl' IU'j..r:lHI'n IINt l"un'I"'IJtt ,1,- 1'!t()8 .. lK,rígcltt" tlue ,ktcomponían . u idea de que 
In., 1"'l1IlIr,''' ' para SC" tul.,s, ,I" hían ~:r similurna en cuanto I Cf1!f!ncu.., cOltUlllkes, 
()r/.!ulI;~t' i¡'n p. ,liti.t:v,ti(lCial. c:.,I"r d,! pi.·I. cte., id .... (1'."., pltf'ntemcnt~ nocu.... 
plian It,~ ;afUr.ri,u'io.!: ,Hit lo t:llltO. hicieron cuanto lea rtaf! poeible por ........... 
ntl :«1 1")rt~run "ti .lif,·nca.. •.'ul&urnl, t'ld l1lC$tUaron,lu. redu~runt l~ canbiaroa ea 
Ilf'flti,l., 111'1 r!'l.l'lIriu. It' itll l'"Slf"run (ltraas rrli~l1t':11 ., • o Joe estr.nninaron. tl eea­
ti.lu ,l.· IlIIm.nifla..1 'M:d,lc'ntal triunró y la nUt~va humanidad ftcMon&.emente- da­
t: III,~·rta iu.,.,!~·' a ~..s e;itron,~ teilficue con altibajo. tI~ ratemolÍlnto. racÍlmO o. 
lIl<i!\ III tlfl,'rn:anlt'lItr haju lu ,livtiiún .11~ót¡ea tntre p....... IUpertecnirtClüo. y ..... 
mina.!..,; Imt un laflo )" IK um'ticlos y ~ubtl''Mf1''OU.\lu~ por d otro.. 

I)"uc"ninall1ue dn~"~'-' ltrlalllO, :fOCloct!ntmtno a cuanta conjunción tocia1 
(rt-li~riu~a , familiar. ~.pnl, i,h'!i,lúgtca, nacional • • ,) Me trnftl en cuenta aoIamen... 
b' e' Mi lfIÍ:un8 rrdIU1.a.ulu rumo I1J(1"ilyianl~ todu tt-nnillo de Com" UM'iÓn I!n pie de 
i}!lWhl.uJ ' "nll "tras cultnru~. Ur. 1.1 mitUnl manf'l'l CinC" cada conciencia te tiene 
0"111) c·y cid ulUmlo , In muuno ucun'r. con ca .... cultun u t iempu hiltonco. La. 
lurflu i, ..... lc·",..;'·o1.,...¡¡..rlCMa. "lIlrl' ' Itras Cl1u8ulf"2t, 1.~nta tatnl.tf.n rata f.cr.ta: .._ .. 
¡tUllt'~' A IIna ¡mt~¡:tJn~tjl 'tlW prd"IUIr. l'itll'utar .-.c rol vrota~o..ieu tlr cftltro. Un 
incli...-i.lnu l ' UII IUta tabla .1" ... alur(~ unhmó",it'a ijit!:lI1pre prrarnll cu,,,,,,,OIldeaci. 
\'UII 1111 lIoi"lt~tna ulorativu. hic'u clr! ~ltf'() Itocial al que prrtenrce, a la reli¡ión qw 
!.r:ídi'·a, ¡.I l'a i1'l IIUI' tu aco~" u a 1 .. II'u"'l& rn qUf! 11\ expraa, . unqlM' mu no ruetT. 
'p tt· (· ut! d fin ,It' r'"I:ho11.arlufl . AUlu , lU' t, ~iltan ,l'IigionCd 'tUr. I,rpclanwn I IUllf!JUi .. 
clon.". ."Hlll n lo", ú" iroJ 4- !4' ¡..';,h »l d4! Diu", C'. tOA pur.bloa "in" rOfJeadoe de o trol roe­
1.lns ~ilUil..r"", ".. lu~ ' 1111' t,'uuhic:n Ic'. ",,1M'! p.,ItHU~ Y "~pR'Mne como dt"~due por 
1';014. I" 'n) " MU J)rdt',lIIii,fI eJI' 1I(, ..tir.it, lUlK:t). nu la n ata" tlillUlCión Ctue unlinlo. 
artifit" ialll ll~nh' 11.- t '''A' iluliv¡.luo fl' lI~ rr.t:une ~ulilario -~ cn-yr.nloee JWlo por &1\... 
tlilJuta. pu.~ un Ir tfu.·da " tra .ltenmtivll- ,.( l,aisaT" Ni hay Ulla Inla leRJ..rua, ni 
'·!lSttt.. IUfO ,.,.",1.. ¡flt'u r,"i~riu88. ni una pAreja. ni un ".ia, ni IUI4 icl,'oI0Mi., en el mun-.. 
•1., "'ina la u"" liplic:if!Qfl , 'et1tri/lf!la~ cóuhl unidad ~ mue,,~ ,ubre si tniam. y BU 
UlfI"imi,." tu ~. l·m:UI·utra. cumprt-lUlitlh " n utro mayOl'. C.da paÍM europeo p. pri.. 
nlt'ru ~,nl tl'l· ~ , YIlIt'l!0 tIOhl't, Europa y (l4~tt·riunMnte ~ rl.nundu.. Cada entá­
.Iucl, un .. " Ul laltif'J.· J4t . pr{)~ I'cla al UllltIIlo 4'n h",!Ir. a :ni caráctr.r de er.nn y allí 
~' IOfla CHIl olru .'ntitta,h'~ 'llU! :U' Itruyt."'Ctau g¡n~ilarnlcntf' , \~~ Mi .t~ on,la pro­
v.u".;ztb l'Uf' lu f'Uif la «1(, ~uijarro" ,-n un trQllCluilu l'llta.Mlu" 1M' trabl8e; eacla ond. 

If 1".", huml,r..., lit. rtniaa. lu,. pUl'blu. y nacltM'f" aapntrOn coo l(1'adI: ...ta ewencla .le 
",""'¡,,,I. "fila "'titn iKi,", 11r. "n ~r ún-=..... proye1:ta."loiIttIKlf ~re IQf rHtantn hombl8. rlfti.
,,,,«:1"'.. y , • .-:i'"H'a-CUhltt 'Illp"riurr. (clue r8·l.)tra manen de IeRtlne loe únlcut y ftrdaluue 
h.."iIOllnh'. 11," la tj(' rn . ahuta eHn ('1 ,;~o de t(,Mio un co'c:jo qUf: .. en tCNnO "" 0 >-, dQftÑ· 
1I :1IItI.. , h"d'"lIlln ;ort·utir,.1 ilUllrriu .It, 1'111 fu,'na. '1 11' ,-lIn. tknen..... tanto ... dom"'''. no. 
PI'rl l".' . "11 ,,1 '"UlldN' ,1" 1.. rtt"rt,1 I'f" l"dJlI !OCt vt'n,~t ,Ir t"Nuhrra. elnilUl. pueW.. o aKiunn 
:o.I.~Ilt'nu,.nI. 
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dllY3ri o A~ AUpf' 'T'0ttiln i 4) :';,' I lIubri IIMlI1l'ro ulln ItUl pnl~¡II\it~ y pol'lll·r\lIruwlIl. , 
(an 1... mÚA fl~lól ntC.ll. hum., !a I'mica "lItid~1C1 II'U' 110 s,, tupani .'on fltra:t, la ¡·.. iit ,,,. 
r.t r.1 "lIt.ncple mismo , es d,'cir. la lllUllu"ifl,,¡J. 1:11 dW1f1t: \:1111 .. 11111 Il.IroNtl' ,,"I,jdi\-u 
'fue ¡niellamol con d ilulivl,IIIH, COlldllyt'Hllu: In \uHllallidnd -adult.! ·- ... 1 IIH(1 · 

tiMlro otro r:-epr.jo pan rl~nl'jan,. q"~ d tlr. !IH propill (O"IIQ, IJU auco~iro IIU iUl.'r· 
!Cea con ulro autogiro MillO con d dc dla Inisma, I.ü hUIII¿il1idad·adllal,n'al lSi' 

r.ncll ~"tn, por c:.ndt:. ro n la In~m. :titua.cít)ll t~U(, la <ÍI'I il1d¡"idllo ~()liturio IIrlirit'i,ll 
en au toKiro lollrr. !m~ ~()I.1" pt'rei ~ fH':iol1l:1 e illten·.:wg qlll~ ill'f.'ntallltll4 CUlnll hil'ó' 
tr.!'Iiíe+ ~:"ta !'\OI. humauilhuJ, QllnlllI(! ólllH'rguf~ ,'" HII :i-f' UO tilia Iwrit- ,J,. t;olltra.lí.'· 
cionr.. 'Iu~ vino :lInoll ton3"do IJ,'s,lc si~lolJ, y 1.j,1 ~'H la d,: iflj,,~tit:iól~ y r"llll·tll ,1,· 
It:nJ,::u. ,Hf.'rentl':lI y II~ sÚltt' IU38 da.,ificatorioli ljil«: !H~ cnnlrAl!it' I' U, rnulha, )jiu "111­

,bAfl{o••!Ntlc I'!sta PI!rl'Ip,:cti\'l r.riticQ 111111 ~ola, II'W r:1,hijn 1'11 ~u inl.t'riot ). 01 )0(111111', 

grun plll'te d~ 13.1 'f ce ra ~n medio III~ IHUl d i'llt:dic4 fnM., toda" tl:4 n ·utri\,, ·tu...'I 
.multip¡¡ddud~. (~ur. In: compOfu·". Un. ~()L¡¡ hlllllilfli,llld , lI,tln¡.la '¡i ~ 1111 alllrop....• 
mnrn.mo trilln(antr. "í, Iwm llin pOlliLil,rllld (al rllt:r¡I)~ h:l~til ahorll) di: tnl'ur C:OIl 

olru Illltlllll 'tuc la pong:an 1:11 cri~i¡l, .I~ una lIlalwru lIIñ:j Ilrofllnd~ '! h: lH'rru1wn, ,."". 
cOfRitantf'n1t'ntf!, hu ir lit~ " !tr. l' lwi,.rro <1UI: I'It¡{llillCll illtl'rlln·t,.r d vudo di' 11118 ¡!art.a 
cumo la tunsCormación .le un Ulóllornl y UO "lIco ntrar iI Hu(li., ttllf' la tlt':oiflic'r1" ti" 
r5e elUUlel\O ¡,Icalista f!il "' Iple ¡tira , 

()u~ la hUIII¡H1i<lad "" MI conjunto !wa all1.rnrorn(,t fica IUJ iJllplit:n '1111' I"II::a 
v.. tlado ~I 3ct e80 al cono<::Írn,,'nto, sino q\le' ar.r.I~(Ir. 3 111\ t:tHHu:i",i"llh> n'lij..rnllo II J'411 
con(nrmólciún y propio dr. I'~ (~ tlnfn"I1.uf:i¡·II., El Ik~,t1'fol'fi",i¡'lItn d,' tu Inullani· 
fiad I~ d"!\t~nvolvimit'nto en la historia, una bi..'~toril1, rrilll"fll\ tiP. ptwhlnM y l'I.!llIrul'\ 
!I·p.or.uluJI, (pie hlt'¡:to «lf~ \111 pn>C:t'~) paral.·ltl JI d¡~~ rrolln t t·{:lIolo¡..:-ico y :1 lóI" III'C"" 

""iadt"" I'!(nnrlmü:o (')(flólflsiva.e ,It· lo !t ill'JI.'rÚt14 hit: p.. rdirndo illllivuluclli.lad, CIIII' 

virti~rHlo1ic I+n un trjído ,h: I':fHll promiso!i y ¡":lIrrrall y tlomiuio:f ~ t:l)lIIlIllí \' at ' illtH'~ 

qn~ r.~ihi1it Dfon a trnll1!\ lil~ hiaturia~ tlt' l :.:101.0 cunlluir ¡,hllrl.l h:II'i:l unn \· '·rtl '.HI'TlI 
hiqton, univr'rsal ¡lon,I.' d minimo (y rukub.ulo) .,, ·<.;(',¡uilihrio t~n UIID IUUOI 1"11111­
prome te 3 la:l r,~~t"fllf" j;, .\o1t~llikfllO~ hn'\" ' IUr.nt.: "" 1;1 fH ;l; IIlíl.lri.la,j ti .. t' :'oi:\t ' tflCllIlI'lI­
tu hi:;tórico y II(~ la historia t~n 1l.(·!II'ral. 

El t i,'mpo "i~túrico lJchlal e ~i~ t,~ Q; fl~lIltas ¡J. ~ todo d d.·!wll·m!.,¡,ni.'nlo hi:oit('l' 
ric" qUt' lo antl"(:e,ll". H t;" ru(lu hi~ti.rico •. ~ l .llItn lIq ""soltado 1'01110 Lt pn 'l'Mlwioll 

.Ir: un tcsulrüllo. ({!Ir. sin tlmhilr~tQ. cuan.lo ;.u:ontr.1.C II. 14i bi,'u ~I' "ncontrua li¡!óldfl u 
un p<184dn :St~rá. uimislIlo, 1'1 d Ul"ñu Llrtlhit:n {(,: I ''''~ pIL",udo . pudro Hpill3r t·tulI1lu 

cluit:ra ,Ic -d qHe .It':. ninguT1IJ uurn.. ra d plL.'iltllu ~r. ,'ucufltrará raclllt'.Hlo !,ura co nC"!t­
tute. <:.1 ,1. ti"nlpn hi."túrlco el! pf'.rtru,.Ct' a ai rni~mH, aún f"n ,4 caso 1!,Klr"1I1U ,1" 
IIII~ c-,ista pura y eXcl ll4i"'amrn tr. rccofltQ;,]n t'n la rC'f11I!moral,;iúll y ~Iorin{' a,:i l'>n d., 
sU paaatlo, y aquí rf'!'Iid (~ p r rei~nwnt,: la tragt:dia dl '¡ [1.1:-\.](10: ya 110 ,'!! tll ' tUPO \I¡'fU, 
!tolo Una irna¡.¡;r.n '1ut': d prt~c:n ll: r!'1U;3Ui para ~I , tI" IlrI'lW IlIe' qtll:. IId, ~,nas dI: IH'rk­
ncr.t'~~ a ~í lOísm o. atrapa d RíW1ific¡ulo y ,,¡ ~'ntidq (It·j tit'mflo 'flll' l., pn·(,, ' di(J SI:­

1(1;11 IIU con\"t·ni.'nr. ia. i,I,'o lóf.,r1ca o ci.' ntilicidad d I; Stlli hil'ltnria(Jon's, 1-:" la tl i :; llIriU 

()(:UrTe 'tlW !·I pa.udo . Idr.nui ll l "j fu turn t:n c.tlunto 11I ~l: hf} I:Ollnl'lo ('f ,~, ,,,i lo~ 
hahit.1ntl'Jl II~ !lna ciul latl un hllt:n ,l lu (1 ,'dtll ~ 1I Ih,~ truir la ti" ~((!! "'j'.:iI1H~ .~It~ !'If' 

(~n<:ontrl.lran IIdNmínall o14 " r,'ctln"lrllirla a partir ,Ic- 1I1H1 ~itlladiul 1~ IIIU ' rl'la '¡'h' 
fue la tlt 'l\lrllcción tic la clUtliltl), peto la mr.muri" hi~t(lri,:a j ' :; frulo dt ~ litio! vo:lt1ll­
taJ (I \I~ interpreta II j l~lH prt~ d ill ~cllO a Sil t-,¡ lnd~ mrtlidu pn':.'w lIll: . r " l,tll' lIIi"¡lIli· 
UJr la dl'.H tr\l{'.eión ,k In dllduil :oIi i\ui,:r,' ahorA a :iII il l1tj~lIo Opo!l('ult ' 1'011'0 alindo 
t) r~lIci tar y adu<tlá.•u :-1:\1 Ilu'ulOria si prl'fl 'I"I¡ , ub,ar ('n ,¡rmas •.1 pII.'It\O potra ir 
Ii .: tnÍó:! d,, :\u l,('Il~alll.a. 

F.I ti"III\1tl hi:-,li')ricu Jl rl'~I· lIl l · . ad ( ·ltl ; i~ (1.- , 11 !'r ,·:-oc ult ·, I'"S la ITIt'\Uoria ~t : ti"!l .1,,1 
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' uueulIIll tU,'!;) 

-'Jn~!Juo, ~doJct 11" .IPi;",1 ~'~Ul"!11 ,!tlOJtl lIiI al'I<;.)(I,IO"!I'.11II 'P!J1I1.1 m: r r.1!11I!¡;:r.
'W' ílul, lO~al.~ltI tnl OplllJr~A~J .ÁCA al 'UJuct t! U:l()t! J. ")ll1 ~,u"'I'IU(IOJtI '.mb o 
·o:t~ un OUlOJ lVlun~aJd PHi' '1.;)A IV' apuOll8..lJ .mh o"'oIÁ!un "ti Ulml!!;Ju"'~"J(1 ,\ IfI(Ho: 
~lnfl!UJ O~!Ii1UO') OA!" '!'JU.lJaJaJ IJ10 U!tt "IU,!1I1 ,u: .I¡IID U~!f,IIIPI DII)\;: IU!P!ut!1II11I1 

rJ '.I!u:t-'lod 1111 ap opvdn~'.ud•.,p J0!JalI11 OdlU.1!1 uÍl .11' OIll!~:l(1 "PII.JJ.1t1 01111 I"'~ 
anLuno '~lU~Jd t:'lp ;JJdI1J:I!S 1.1 IOlJ;.Ip IIOtlJIJ1UO;,U., I'()II ;.In}, U3!IJI.l 01""(1 'O,~J;JIJfI;' 

U3 -'lIa "'1' OUl!U,lW '!lUI 01 U~ i)1IJvlln:x>.ud U!W J~"!'" r atlOpU~'J~I'.lp "JUpl!l'Hhllo~ 
lun ~p 1!-J0UI~1tI '1 na 'IJ1:A!lllJ. o u~!~etu""~J"l1!1 DIWP.II 'poI·udJ,'IU!.IJ ·1!,Jr.~!I!II 
.yu ompU! apand anh OJlIlnj un :111111 ttr)S 1. OI()~UI;1 Jud tlJltI'S"11 UIU!!"IfIU.ap o .JJltlr.1 

o IJOUI~J opl!9tld un O)IUI 1I10'il o!J0l,!'1 rl '"IC'MIi U'Jlu,ln:)u.) ;,i IU!(PIlV ·.IIrU.'p".'JtI 
·WO:K»nu IUUU ~uod~!p pr.p!IIIIIUIlII !tI .mil 1"11 U11I.11IIIIJlir1l! 1.1 Bol r!J0)'Ii'~11 r:"1 

'(J;)f ~(I prp!I!q!90d ti vli1tl O.Ju1"J .,.." , ,ltll! ,)1"l'u"J!lIiJ '~ollnl"I~.\HJt 
·"'po)n. O1;aldulo~ Jm' 0pI)t;nr '8!'u OflUPU! -u) IIOJln~otl .11 1 '¡'1.UIIU;1 (UI11I1J f" ;.11th 
IRJ~~U! 'OU 011 anb 0ll~nlt" npu.l,(flJli.lIJ JU~",,;JJ IV":l I"P OJUlUj un ..~ur. .\ J;iAfU"oIJ 

oll1ob O oun, ou 3nh nW;)IIIcud 'O}.hl!J .J!d I);} 0t1vf.,p ti ""Jettl.II!!'" "pD1I!IIUJ1,lp 
IOw..q'lf Jod JIIIIIl~D ;,illh lit o (1I1!! ;l!(I1!Jl 81 JI' ..1Jt11l1011 11.1 " r,1 '(1) ....IIIO!J~U "nJl~·1I\1I 
JI;)!.JHlnf Imd J!Pfl3U 10UloIp,,.1 ;nll pi O(liNId un OItlltl 'WIII0F: IoIIIU'IlJ1IIU;lU.1 1011111 ,1111.11' 

·a"d oWOJ '01',,"11 ~J;" 1.,I;)UOlll.I .,1111 ;Jlu.IlIJJ,f ;~. UO;) t!J •• unlll Inll:1! ,'jI Jl!JIIO ~JI' 
-od 'alu;¡e.aJd e;,¡t 2.1,\ nv. 0PU"":! 1~1'I!,ud ()JI\lUJ .'1/..1 '11.1""11 01'!"J1 ...111 ul "JIII") 1" 
IlId .. nh lu~uual;'p J!"J~P;.l1' l' U;.I!'I !f: ,( ',¡I.IIJ1P:.)1' JIII. 01l ;l lIllfl "¡tm..ut 11.1 .,p.'!.\IIO;) 

,udwa!1 ;¡lu",,;lJd 101 :mí".!I!\I!" 111'"111 OIlIlP"! ·.rn"!J!I'~HII 'J!lIJ1""1' .Ip.nul ,lll1.IIoI,IJII 
U OWO) ,( 181·;>lUOI'oIJd IIt;.ll' íJluUvn1f;) U;J~(I !"',IIIII 1\'1:111"111 ~III." .1.1111.1 0l'~n,l 1111 1111;) 

-,m',lu .lV • 0lc..s ""1 ." ..aJaj.,lJ ap .'UJ!l ;.1, .~III.!tl r."1 'ul'!"11I r. "OPlTlI"IIlIO:' 11 ~1I10tl 

-U~!fl"'I;l' "'~J~IU! ap 3u}lznf .,I1It. ,olel' ,ul flp"ltUO! ,t.t.II·I" 'n .l'zr.lfl ,11 111110 .1 0pl!omll 

al;! ,)1' '"11 pnu"ut tH" 11.1 .IU;)!l OJ;I\I ".'lU.IS,IJd UI! .qll,llur."!,I,IJII .111"1' .11I!t 111 0llr~"'I~11 
" , ,---- ..,--_._----_ ._­
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Intervinieron en la recopilaci i n de este 


material los siguientes profesvres: 


Hila Binstok (Cs. de la Educación) 


María Isabel Bontá (Cs. de la Educación) 


Carlos Cullen (Cs. de la Educación) 


Mónica Farías (Cs. de la Educación) 
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Julio Oropel 





