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Comenzamos el m3dulo dedicado a

Experiencias de lenguaje v

escritura en el nifo.




Experiencias de lenguaje y escritura en el nifio

-

(6mo apavecen las primercs manifestaciones del lengud

Actividades finales

Clave de coriaccidn de las actividades finales,

.Cono aparece y evoluciona el lenguaje escrito?

Actividades finales

Clave de correccidn de las actividades finules

Unidad 1
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Sintesis
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Construccidn del lengusje escrite

Actividades finales
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Anexo
lLectura complementaria
Lectura N° 1 - Prélogo de Diddctica de la libre expresién -
Luis Iglesias
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INIDAD 3

Iniciames nuestro trabajo preguntdndonos:

;COMO APARECEN LAS PRIMERAS MANTFESTACIONES
DEL. LENGUAJE HABIADC?

Al sclucionar el interrogante usted pourd:

o

. Teconocer la aparicidn y evolucidn del lenguaje )
como forma de interaccidn social en la primera
edad.

., advertir la importancia que tiene la apuricion
del habla en el desarrclio psiquice del nifio.

. reconocer la creatividad del nifio en la apari-
cién de su lenguaje.

. analizar como conoce el nifio su propic lenguaje.

Existen muchos criterios para describir la aparicién y la evolu-
cibn del lenguaje en la primera edad. Nosotros consideraremgs las grandes
tapas de esa evolucifn siguiendo el concepto mds amplio de lenguaje queado

tamos en el Modulo 2. Dijimos entonces que

TRLD SR T e ST

L |
es un hecho de interaccion entrs
personas, por medio de la palabra,
en un contexto social.

Segin Henri Wallon, las primeras manifestaciones en el nifio apar

cen Como

un sistema de comprensidén mutua
por gestos, actitudes o mimica
cuya base es netamente afectiva.

Este sistema de comunicacién gestual, aunque nunca desaparece to
talmente, es relativamente breve en estado puro, ya que a “os 8 & 9mesesc
mienza a pronunciar palabras, y alrededor de los 12 meses e piéza laetapa ve
bal con su progresivo enriquecimiento 1&xico y de éstructuracién sintdctice
que culmina, aunque no se completa, aproximadamente a los tres afios. Enton
ces el nifio usa habitualmente la primera persona, €l yo, para reconocerse

s1 mismo como diferente de su entorno. En ese momento comienza a desapare -

_1-..
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cer su confusin con el medio y surgen los sintomas de una primeracrisisde

la personalidad.
Las primeras formas de commicacifn verbal,alrededor de los Z afios tie

nen gran importancia para superar la dependencia bioldgica que caracteriza
la etapa intrauterina y los primercs meses de su vida.

Entre los 3 v los 6 y 7 afios, la estructuracién y el
enriquecimiento progresivo del lenguaje verbal le per
mitirdn diversificar sus relaciones con el medio has
ta llegar al uso pleno del lenguaje socializado y la
participacidn consciente con sus pares cuando ingre-
sa a la escuela.

En ese momento tiene ya un lenguaje gramaticalmente evolucionado,
aunque después siguen apareciendo "estructuras tardias" comp ha sido estu -
diado en los Gltimos afios en algunos paises de América latina.

No debemos desdefiar los casos en que las primeras estructuras se
han realizado en la lengua materna,que pueden diferir de la lengua estandar,
ya sea por tratarse deotra lengua, o de un dialecto, o de formas dialectales
diferentes.

Ud. recordard que este tema lo tratamos en el Midulo 2, al desa —
rrollar los conceptos sobre sociolingllistica.

Habrid que preguntarse:

JQUE IMPORTANCIA TIENE LA APARICION DEL HABLA
EN EL DESARROLLO PSIQUICO DEL NINO?

Su lenguaje antes de los 7 afos ha sido considerado "egocéntrico”
porque el nifio suele hablar solo o en un mondlogo dual, o estalla en ex-
plosiones verbales cuando encuentra algin obstéculo.

Sin embargo se comprueba que, con mayor frecuencia, lo usaparaco
mmicarse con los demids. En ese proceso, adquiere nuevas funciones psiquicas.

Para comprender la importancia que tiene el lenguaje en el desa ~
rrollo de dichas funciones conviene citar algumas experiencias.

Gelb y Goldstein observaron el comportamiento de monos recién na-
cidos compardndolos con el de los nifios en sus primeros meses de vida.

Mientras al comienze pudieron observar reacciones y conductas com
parables, poco después de la adquisicién de las primeras palabras y cuando se
iniciaron en la etapa verbal, los nifivs desarrollaron, velozmente, fmcio -
nes psiquicas y mentales_que los separan definitivamente de las similiudes
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antes observadas.
A este respecto Gelb relata numerosas experienclas, entre las cua

les menclonamos las sigulentes:

ante objetos de varios materiales (felpa, seda y otros)
de colores y formas variadas se le pide al nifio que en-
cuentre ''otro igual' al oso de felpa, por ejemplo.

El nifio elige un guante o un mufieco de felpa y no un
0s0 de otro material o de un color un poco diferente.

Es decir, el nifio se ha orientado por cualquier aspecto de la per

cepcicn, en este caso del tacto y del color.

Pero cuando se le pide que encuentre otro ''oso", es
decir, usando la palabra, elegiri un 0so, ya sea de
madera o de otro color. Lo mismo ocurre si se le
propone encontrar una cuchara, um perro, etc.

En este caso la Ealabra ha permitido realizar
una discriminaciodn neta y una percepcidn
constante, conservando la identidad del objeto
a pesar de las variedades de su apariencia.

Hechos similares se han comprobado con nifios de tres afios cuya de

signacion de las figuras geométricas aumenta las diferenciaciones correctas.

Por ejemplo, si se le dice 'relme los tridngulos',
le resulta mids facil que si se le dice 'reline los
que se parecen entre si''.
Existen investigaclones mas complejas que no presentaremos. Pero
pensemos en lo que significa el uso de las primeras palabras en el nifio.
Por ejemplo:'silla''puede significar muchos objetos de diferentes
materiales, forma, tamafio, posicidn y color.
Su sola enunciacidn y empleo, implican diversas funciones psiqui-

cas que comprenden abstracclones y generalizaciones.

La influencia del lenguaje se ha demostradc también
en procesos de atencién, memoria y otros.

Ahora, cuando estamos analizando la importancia que tiene el len-
guaje oral en la aparicidn de los procesos psiquicos, recuerde Ud. que enel
Médulo 1, unidad ?,se presentaron pruebas que demuestran la influencia de la

lectura sobre la actividad mental, al comprobarse experimentalmente diferen

3y o=



“as entre ¢l pensawi«nt: apalitico de jos analfabetos y de lcs mediananen-
te 12trados.

Por otra partell, wWallon y atros autores han demostrado que. 1o s0
cizlizacién progresiva Jel nifio favorece el desarrello de su lengiaje v aue
éste, = su ver, facilita la seciabilidad.

Anves de pozar al préxime cuestionamiento le presentcmes un cuadre
con las caracter.sticas principales del lenguaje que hemos considerado apro
ximadamente en cada efapa.

L2 deiamos eshoc.¢ para que Ud. 1o complete si lo considera nece

53730,
] . !
Erapa : Caracteristicas del lenguaje
L u 5 wses Lerguaje gestual en cooperacifn con la madre.
 a 9 meses Comienza a promunciar palabras.
1o a 30 meses Etapa verbal. Inriquecimiento l&xico. Estructura
¢idn sintictica.
|
3 afios Uso.del yo. Diferenciacién del entorno. Crisis
de la personalidad.
4 a 7 afios Accibn reciproca entre el desarrollo del lenguaje
¥y la sociabilidad. Uso del lenguaje socliajizado
en un nivel superior.

Pasemos al préximo cuestionamiento.

JOOMO SE ORIGINA EL LENGUAJE?
- 4 -



la aparicidn y desarrollo del lenguaje

ticne lugar de manera activa v creadora.

El nifio pequefic no aprende a hablar por imitacifn, ni porque deli-
beradamente se le ensefien reglas gramaticales.

El mismo, descubre las significaciones, corrige su
fonologia, construye su sintaxis.
e
2o[r. -4Ha oido usted que algln nific diga "los nenas'?
En cambic, si conjugard los verbos irregulares como si fueran re-
En la primera etapa verbal es comim oirle decir:
- yo andé
- estd rompido.

Son tipicos casos de supuestos errores que en el nifio no lo son
porque corresponden a los propios descubrimientos que €l misme hace sobre la
regularidad del lenguaje. ’

Gracias a su propia experiencia con su medio lingliistico y con 1la
ayuda de la educacidn llegard algunos afios después a conjugar acertadamente
los verbos irregulares.

Para explicar la actividad constructiva del nifio en la produccidn
de su lenguaje se han elaborado diversas teorias que se explicarcn en el Ms-
dulo 2, unidad 2 cuando se tratd el tema de la psicolingliis:ica.

Recordemos que

La gramitica generativa

considera que el nific nace con una competencia lin-
ghiistica gracias a sus conocimientos innatos de cier
tos principios universales que rigen todas las len-

guas,




la gramitica generativa distingue la competencia linglistica de la

actuacidn linglistica.
La competencia lingllistica serfa:

cierta capacidad innata y wmiversal
que tiene el nifiv para construir
cualquier lengua y su gramitica, to
mando como materiales é1 lenguaje de
su medio.

La actuacidn lingllistica seria:

el uso de la lengua que el nific ha
construido.

En ella, se manifiesta a la vez la idiosincracia de la lengua nati
va que ha tomado come material para su construccién y las reglas universales
que maneja, gracias a su competencia linglistica.

Como ya se ha visto en el Msdulo 2, las diversas teorias psicogené
ticas difieren en algunos aspectos, y estan de acuerdo en otros con esta in
terpretacidn.

Las diferencias fundamentales se refieren al origen del lenguaje,
ya que no aceptan el innatismo. Desde el campo de la linglistica, mis re-
cientemente Halliday tambi&n comptueba experimentalmente que el lenguaje apa
rece para satisfacer las necesidades primarias del nifio y asi discute con
quienes explican la aparicidn del lenguaje '‘gracias al misteriosc innatismo'.

Algunas de las corrientes psicogenéticas explican la creacidon del
lenguaje por la capacidad creciente aue tiene el nifio de analizar vy sinteti-

zar el material linglistico de su medio, gracias a las caracteristicas del
sistema nervioso en el ser humane, propias del alto nivel de su evolucidn
biolégica.

Para comprender mejor ¢O6mo se produce la aparicidn del lenguaje,
nes parece fitil comparar la construccidn del lenguaje del nific con la crea-
cidn del lenguaje en el hombre primitivo.

En el Mddulo 1, unidad 1, hicimos referencia a esta creacidn, que
progresd lentamente en un medio privado de lenguaje articulado a lo largo de
un tiempo indefinible.

-6 -




Recorrié un largo camino desde la emisidn de los primeros grupos
fonicos que expresaban concatenaciones de representaciones y complejos de*
sentimientos, hasta que 1legd al lenguaje articulado, cuando su cerebro vy
su actividad analitico-sintética alcanzd un alto nivel en su evolucién bio
ldgica, social e histdrica.

Actualmente, es cistinto.

El nifio crece en un medio lingliistico
altamente desarrcllado.

En condiciones normales, cada sonido que emite, cada gesto, atrae
a ios adultos para satisfacer sus necesidades. '

Esas necesidades se vinculan asi, a expresiones orales que a la
vez se refieren a objetos y acciones con sus cualidades y modalidades.

Por eso Halliday insiste an que:

el nifioc adquiere su lenguaje oral en cooperacién con
la madre y los adultos que lo rodean.

No es, pues, una creacidn emergente ni absolutamente espontines si
no gue es una construccidn que se realiza con los materiales lingUisticos
del medioc y con la participacién de las personas que lo rodean.

Un interrogante que ha despertado el interés de diversos investiga

dores es el siguiente:

;CONOCE EL NINO SU PROPIO LENGUAJE?
JCOMD LO OONOCE?

Algunos autores consideran que mientras el nifio construye su habla,
adquiere el conocimiento gramatical de su lengua, en sus componentes:

- fonolégicos,
- sintacticos,
- semanticos.

Este conocimiento ha sido denominado ""linguistic awareness'', que

podria traducirse como conciencia lingUistica.

La conciencia lingliistica s6lo es un
conocimiento intuitivo.y prictico ya
que el nifio no puede formular defini
ciones y reglas.

- 7‘_



Es conocida la "teoria del cristal' seglin la cual al'comienzo se
mira a traves del mismo, pero, cuando el cristal se hace opaco, surge la to
ma de conciencia sobre la existencia del cristal. '

Pel mismo modo, al comienzo el nifio se commica con el mumndo a
través de su lenguaje pero después lo hace obieto de su conocimiento., Asi,

se ha observado que el nifio confronta su propia pronunciacifén y su  propia
construccidn con la pronunciacidn y las construcciones de quienes lo rodean.
Con esa experiencia perfecciona y acrecienta su propio habla.

hNumerosas investigaciones tratan de descubrir de qué mode el nifio
toma conciencia de la fonologia, la sintaxis y la significacidn de su 1len
gua. '

Fasamps a informarle scbre alguwnas experiencias que se ocupan de
la toma de conciencia fonolbégica mediante la cual adquieren el conocimiento
practico del lenguaje que hablan en su relacién con el lenguaje que oyen.

Nos referimos a las investigaciones de Liberman y otros (1)}. Ellos
han rezlizado experiencias sobre el andlisis léxico, es decir, sobre la seg
mentacifn de palabras en el continuum del lenguaje hablado.

fn la investigacién que ahora presentamos se ocupan de la segmen-
tacidn en unidades no significativas, es decir:

- en silabas y
- en fonemas,

Liberman considera que al recibir um mensaje, mis que el coneci-
miento de la estructura fonica,

se necesita el conocimiento de las unidades de la sig
nificacitn, que se manifiesta en la sintaxis.

Pero algunos consideran que para leer,

se hace necesario el conocimiento de las unidades
fénicas.

Estas divergencias serdn mis discutidas cuando en el Mddulo 6
se analicen los diferentes métodos.

v

{1) Isabelle y Liberman, Donald Shauknveilwe, F. William Fischer and Bonni
Carter. Journal of Experimental Child Psychology 18, 201, 212 (1974)
The University of Commecticut,
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Los mencionados autotes parten de hipftesis segin

la segmentacién en fonemas es mucho més dificil para
l el nifio pequefio, que la segmentacidén en silabas.

Las primeras inferencias sobre esta dificultad maycr derivaban de -
cbservaciones acerca del reconocimiento de conéonantes iniciales y finales
asi como de rimas que se realizan comfmmente en el entrenamiento de pre-re-
quisitos, sobre todo en el nivel pre-escolar.

Para elaborar sus pruebas, tomaron en cuenta investigaciones rea

lizadas antes sobre la percepcién aclistica. Demuestran que:

las sefales aclisticas no se corresponden
directamente a nivel fonémico.

S

En términos vulgares, esto se explica del siguiente modo:
Cuando se pronuncia una unidad sildbica, por ejemplo "pan'

la unidad aclGstica (que se oye) es la misma que la
fonética (que se pronuncia).

Pero si se quiere separar "pan'' en unidades fénicas

el sonido de cada consonante ''p'" y "n'" se alarga pa-
ra arrastrar media vocal y su anilisis daria por re-
sultado algo asi como ''puane'’.

Son los sonidos adventicios que servian a los detractores de mé-
todos fénicos para decir que maestros y nifios producian graznidos y mugidos.

La seflal aclistica de las consonantes se hallan Snm{ez'gidas en el
complejo de la ''cinta sonora' del habla y son dificiles de identificar.

Esto se produce automiticamente para los oyentes de um lenguaje.
En los nifios muy pequefios, es muy dificil comprobar como extraen cada soni-
de del contexto para transformarlo en un fonema.

Para obtener evidencias de la segmentacibn, es pues zridneo adop-
tar un criterio aclstico, y, por eso, en la investigacién que comentamos, se

apela a otro criteric, basado en movimientos y acciones musculares,
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Se elabord un ''tapping game', es decir, un juego que consistia en
Tepetir con un golpe las palabras o sonidos sildbicos ¢ un sonido fonémico
producide por el operador.

Se trahajdé con 135 sujetos de clase media de una escugla piiblica
de los suburbios de Manchester y Andover.

La muestra incluia:

. 45 nifios de una guarderia (con una media de 4 afios,
11 meses)

. 49 del Kindergarden (media de S5 afios, 10 meses)
. 40 de primer grado (media de 6 afios, 11 meses).
Se exceptuaron nifios con problemas de audicidén y lenguaje, distric
tiles y otras dificultades objetivas,
Se organizaron para cada caso dos grupos experimentales,

- uno al cual se le requeria segmentacidn sildbica. Es de-
cir, sin repetir oralmente la silaba debilan dar un golpe
cada vez que la escucharan (grupo S)

- otro al que se le requeria segmentacién fonética debian
dar el golpe cada vez que escucharan un fonema (grupo F).

Observemos en el siguiente cuadro el porcentaje de nifies que logra
ron realizar las pruebas, después de haber comprendido lo que se le pedia.

Grupo F Grupe S
segmentacién de segmentacién de
fonemas silabas

nirgery @000 | feomesmsSssossse 46%
Kinder 17% 48%

S
ler. grado 70% 904

~ 30 -
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Al discutir los resultados los autores observan gue:

- el andlisis de las emisiones en fonemas es significativamen
te mds dificil para los nifios pequefios y,

- el andlisis en silabas aparece evolutivamente mis tempranc.
También que:

-. los mids pequefios tienen mayores dificultades para ia com-
prensicn de la prueba,

Y aunque la segmentacidn en silabas fue mids facil, no quiere decir

que su estructura sea para &€l completamente clara.
Entre el Kinder y el primer grado se observa un largo paso:
- tanto para el anilisis de los fonemas (del 17% al 70%)

- como para el analisis de las silabas (del 48% al 90%).
Los autores consideran que es diffcil juzgar en qué medida este

crecimiento representa un cambio en el nivel maduracional ¢ refleja los efec

tos de la instruccidn para leer y escribir que reciben en primer grado.

De todos modos, obyiamente se comprueba que

un grado de evolucidn intelectual es necesario
para que se realice el znalisis de palabras en
silabas y en fonemas.

;
j

Ud, podrd advertir claramente que en estas investigaciones sdlo se
averiguan ios niveles de segmentacibébn de la palabra hablada y que no se esta

blece ninguna relacidn con el lenguaje escrito.

Solamente se escucha y se produce un movimiento para cada segmento.
No se escribe.

Esta ejercitacién prepara para resolver un primer problema de 1la
relacifn entre el habla y la escritura, pero no se realiza en la investiga-
cibn simultinea con la escritura.

Otras experiencias fueron realizadas por varios autores para com-
parar los resultados que obtienen en la lecto-escritura los nifios que apren
den a leer en lenguas tales como;

- el japonés (sildbico que no requiere segmentacidn alfzbé-
tica)

- el chino (ideografica que no requiere segmentacidn silébl
caj

- el inglés y otras alfahéticas.



En estos casos se comprueba que en algunas lenguas la segmentacidn
sildbica o fonética no tiene relacidn con el aprendizaje de la lectura.
También se tiene en cuenta que, inversamente, existen nifics que no
tienen dificultades para la segmentacién oral, ni tampoco para reconocer las
diferencias entre letras y silabas escritas, pero que sin embarge no pueden
aprender a leer por otros motivos. '
Algunos interpretan que:

no son capaces de usar la informacitn adquirida para
establecer la relacitn entre el lenguaje hablado vy
escrito,

Otros consideran que:

no han tenido experiencias sobre el valor de commica
ci6n de la lengua hablada y/o escrita,o sobre los pro
positos de la lectura.

Desde ya, Liberman y sus colaboradores reconocen que

es posible que el amfilisis del lenguaje
requiera instruccifin, asi sea de manera
elemental.

Y agregan finalmente;

"Debiéramos pensar como Elkonin que es posible
y deseable desarrollar esta habilidad por méto
dos de entrenamiento adecuados'.

En el préximo mddulo se hard referencia a estas ejercitaciones

propuestas por Elkonin.

- 12 -



é Actividades finales

Como es nuestra costumbre, al rvealizar las actividades finales ds

cada unidad, Ud. comprobari si logré los objetivos propuestos.
Al realizar estos ejercicios Ud. verificard si logrd:

. Reéconocer la aparicidn y evolucidn del lenguaje como for-
ma de interaccidn social en la primera edad.

. Advertir la importancia que tiene la aparicidén del habla
en el desarrollo psiquico del nifio.

. Reconocer la creatividad del nifio en la aparicién de su
lenguaje.
. Analizar como conoce el nifio su propio lenguaje.

1. Una con flechaslas opciones gue se correspondan.
a) competencia 1. Construccidn del lenguaje
lingliistica con los materiales del medio.
2. Capacidad innata para constru
la lengua.
Captacidn natural de los unive

[}

b) actuacidn
lingilistica sales de la lenguz.
4. Uso del lenguaje y la gramiti
del entorno social.
5. Habilidad para hablar.

Z. Complete el cuadro sobre la evolucidn del lenguaje.

edad caracteristicas

8 a 9 neses

12 a 30 meses

uso del lenguaje para la participacidn social
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on lingliistica

fonética.

colaboradores

q

°

.

concluyen que:

-

-

la aparicién y desarrollo
o

*

lenguaje tiene lugar de

1icar el origen, seglin la gramitica generativa diferenciamos:
ia linglistica. . . . .

rollamos también los aportes de investigaciones que se oponen al cor
‘de desarrollo totalmente esponténeo del lenguaje.

Como cierre abordamos el tema de la toma de conciencia linglisti-
e realiza el nifio y presentamos una investigacién sobre la toma de cor
ilabica y




A modo de conclusidn podemps decir que en esta unidad:
. hemos analizado la evolucién del lenguaje del nifio en rela
cidn con el desarrollo de su personalidad, de su socialidad
y sus implicaciones con los procesos cognitiyes vy,
. conocimos en particular uma investigacién sobre el andlisis
que el nifio hace de su propia lengua.

Estos antecedentes nos facilitarin la comprensidn de algunas normas

didicticas que se proponen en el MSdulo 5 y tambi&n nos abren paso para una
mejor comprensidn de los mdtodos de ensefianza inicial de la lectura,



caracteristicas

lenguaje gestual
balbuceo - palabras sueltas

etapa verbal - enriquecimiento del vocabu

lario - estructuracidn sintiactica

estructuracién del lenguaje - crisis de
personalidad

isis sildbico aparece evolutivamente mis temprano.
cil juzgar en qué medida interviene la instruccidn.
sita un grado de evolucidn intelectual para que se realice el

3_de palabras, silabas y fonemas.

“1? i §L4
OEN ‘ﬂ ceret g Ko 2 TORAANION thCPﬂ E\.
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‘l dad anterior desarrollamos los conceptos funda
je hablado y su incidencia en la evoluciSn psicold-
queremos dedicarnos a:

.

cién y evolucién del lenguaje escrito.

> unidad, Ud. podri

. analizar la interpretacitn de Vigotsky sobre
la aparicién y evolucidn del lenguaje.

. analizar una teoria sobre el origen neurofi-
‘sioldgico del gesto grdfico y su evolucidn.

ra lograrlo comenzaremos el desarrollo de esta umidad conim cues
UE NOS parece muy sugerente.

JQUE SE ENTIENDE POR PREHISTORIA
DEL LENGUAJE ESCRITO?

En 1la recoleccién de ensayos de Vigotsky (1)} que aparecen en su li
0llo de los procesos psicolbgicos superiores , hay un capitule
storia del lenguaje escrito'.

Dicho autor afirma que:

"Se ha enseflado a los pequefios a trazar letrasyg for

mar palabras a partir de las mismas, pero no se leha
ensefiado el lenguaje escrito'.

""Se ha hecho tanto hincapié en la mecinica de la lec-
tura que se ha olvidado el lenguaje escrito como tal",

__-' Y agrega m3s tarde, que:

El desarrollo de los procesos psicoldgices superiores
2 Grijalbo. Rarcelona, 1974,

« TG =



"este entusiasmo unilateral por los mecanismos de la
escritura ha creado dificultades en la prictica de
la ensefianza y también en el planteo tedrico del
prchlema",

ias preocupaciones fundamentales de Vigotsky pueden resumirse en:

. la necesidad de investigar cudndo y céme el nifio le atribu
ye una funcidn simbflica al "'complejo sistema de signos de
la escritura"

. cuil es la necesidad y qué es lo que conduce a los peque-
flos a escribir.

Considera que el acceso al lenguaje escrito no se realiza de wn mo
do meciinico y externo, sino que mis bien,

@s la cubminacién de un largo proceso de desarrollo
de determinadas y complejas funciones de la conducta
del nifo.

diciendo que

“fmicamente si se comprende toda la historia de la e-
volucién de los signos en el pequefio y el lugar que

en ella ccupa la escritura, puede uno acceder a una
solucién correcta de la psicologia de la escritura.

L.S. Vigotsky reconoce las enormes dificultades que plantea la in-
vestigacidn y afirma que

"una visidn ingenua del desarrollo, como un proceso
puramente evolutive que no acarrea mAs que una acume-
lacion gradual de pequefios cambios y uma lenta conver
5i6n de una forma en otra, puede ocultar la verdadera
naturaleza de estos procesos” (1).

Considera que el desarrollo por saltos, que no sigue uma linea rec
ta, sino que estd llena de-discontinuidades, conocido por las ciencias en
general, resulta nuevo para la psicologia infantil.

Para comprender lo que este autor quiso decir al hablar de la "'Pre
historia de la lengua escrita’ hay que comprender su concepcitn de la escri
tura como:

"un simbolismo de segundo orden', al principio,
para convertirse '"poco a poco' en un "'simbolis

mo de primer orden' como forma superior del len
guaje escrito {I).

{1) Vigotsky: op. cit. pig. 161
(2} Vigotsky: op. cit. pig. 160
“zgr



- preguntdndose:
S EL SIMBOLISMO DE LA ESCRITURA?
* definir el simbolismo de primer orden y el simbolis-

 de primer orden es un sistema de simbolos que repre-
ente el significado de las cosas o de relaciones en-

de segundo orden representa indirectamente las cosas
iones entre las cosas, con la mediacién de un vincuio

lo graficamente:

simbolismo de simbolismo de
primer orden segundo orden o
o directo indirecto

0 relaciones representacién direc| representaci6n indi
ta recta

je escrito, en el sistema alfab&tico, s uma repre-

lenguaje hablado. Es decir que entre el lenguaje escrito y
ece como intermediario el lenguaje hablado. Por eso es un
undo orden.

simbolismo de simbolismo de
primer orden ' segundo orden o
o directo indirecto
%@xgws o relaciones lenguaje hablado lenguaje escrito
|
I||"‘, -




Se advierte claramente que:

el lenguaje hablado es un eslabdn
intermediq entre las cosas y el
lenguaje escrito.

]

Peroc este eslabdn desaparece gradualmente y entonces la escritura”
pasa a transformarse en un sistema de signos ﬁue simboliza directamente las
cosas v las relaciones que existen entre ellas.

Asi se 1lega a un proceso psicoldgico superior que puede ilustrar-
se del modo siguiente;

entidades reales simbolismo de primer orden o
directo

cosas y relaciones f:::::{> escritura

Las experiencias de Vigotsky consisten en averiguar ¢fmo aparece
en la primera infancia el simbolismo de la escritura, que al comienzo es |
simbolismo de segundo orden y después se transforma en simholismo de pfimer |
orden.

Para eso comienza por preguntarse:
JCUALES SON LOS PRECURSORES DEL LENGUAJE ESCRITO?

Analiza el gesto '‘como primera representacidn del significado' y
se rempnta al
- simbolismo del dibujo y al
- simbolismo del juego.
Entre sus ejerplos, cita al nific quien, cuando se le pide que dibu
je 1a accibén de saltar,su mano empieza dibujando saltos en el aire y lo que
traza en la hoja es considerado por &l mismo como la accibn de saltar.

En este caso, el gesto cumple la funcidn de
intermediario entre la accién de saltar y el
dibujo.
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Mas tarde se refiere a los estudios de K. Bllhhler seglin quien, en un
principio, el nifio dibuja de memoria y sin mirar al original y contradice la

percepcion real del objeto. Son los dibujos que Blhler denomina "en rayos x"

orque la persona vestida incluye ''piernas, estdmago, una cartera en el bol-

5illo e incluso dinero en la cartera..." Como su lenguaje ya estd evolucio-

%ﬂdo, mas que dibujar con similitud exacta, estd interesado en designar y de
nominar los objetos, que en representarlos. Cuando el nifio dibuja las imige
nes que guarda en su memoria, cuenta una historia como 1o harfa hablando.

Asi, interpreta que

el dibujo no es mis que un lenguaje griafico
que surge a partir del lenguaje verbal.

Resumiendo, el dibujo aparece en un caso como representacién del
gesto y en otro, como representacidn del lenguaje. En ambos casos, iniclal-
mente es un simbolismo de segundo orden.

Veamoslo:
entidades reales simbolismo de primer simbolismo de segun
orden o directo do orden o indirecto
cosas y relaciones | gesto dibujo
lenguaje hablado

Vigotsky dice que '‘tmicamente mds tarde, la representacidn grdfica
empleza a designar independientemente ciertos objetos'. Es decir, que el
dibujo pasa, recién entonces, a ser un simbolo de primer orden o directo.
Segim este autor, el momento critico de la evolucibén del gesto grafico se

produce cuando el nifio descubre que las marcas describen o significan algo.

Es el momento en que el nifno descubre
que su propio dibujo significa alguna cosa.




lustra este descubrimiento cuando, después de dibujar un espiral
el nifo dice "ihuno!', "jhumol'.

De este modo,

el dibujo es inicialmente un simbolismo

de segundo orden que después se transfor
ma en simbolismc de primer orden o direc
to.

Nos preguntamos ahora

JOOMY EVOLUCIONA EL SIMBOLISMD EN EL JUEGD?

Vigotsky analiza también el papel del gesto en los juegos infanti-

les como clave de la funcidn simbdlica. Su papel se advierte mids claramen-

te en los juepos con cosas improvisadas que no sen los juguetes convenaiongj

les. Asi,

“un palo se convierte en un caballo porque puede colo-
carse entre las piernas y emplearse el gesto que indi
ca que, en este caso, representa a un caballo".

Por eso,

el juego puede interpretarse como un sistema
compleio de lenguaje a través de gestos que
les dan significado a los elementos con gue
el nifio juega.

Experimentalmente Vigotsky comprueba que con objetos cualesquiera,
-un libro abierto que representa una casa, llaves que representan nifivs, un
cuchillo encarnando al médico, un tintero simbolizando un carruaje, etc- se
construye una narracidn sencilla mediante gestos [igurativos que involucran
a tales objetos y la mayoria de los nifios de tres ahos son capaces de leer
la narracién simb6lica.

Por ejemplo, con esos objetos se puede organizar la siguiente narr
cidn ¢

un médico llega a una casa montado en un carruaje, llam a
la puerta, la nifiera le abre, aquel examina a los niiios, es
cribe una receta y se va.

- 24 -
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pcidén del objeto no juega ningin
a la comprensi6én simbdlica.

el objeto y le atribuye un papel deteminado de tal
> significado se hizo independiente y aparecid como me
la aparicién de otro nuevo'.

1110 se cae el nifio 1lega a decir "'el doctor se ha

habitual de las cosas'se modifica gracias al nuevo

'@%i}niﬁcativa del objeto "doctor' que ya no es la misnma
(cuchillo) es independiente del gesto.

| En el juego, el simbolismo de seglgﬁdﬂ
orden se ha transformado en simbolismo
de primer orden.

advertir que, tanto el dibujo como el juego aparecen ini-

T;ps de segundo orden y después se transforman en simbo-

El dibujo v el juego son precursores
inmediatos del lenguaje escrito.

| ' la prehistoria de la escritura, en tanto que es ini-
cialmente un simbolismo de segundo orden que se trans
forma en simbolisme de primer orden, estid sefialada
por la evolucién del significado a través del gesto,
del dibujo y del juego.

preguntamos:
En esa evolucidén, dentro del marco general de la investiga-
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¢CUAL ES EL MOMENTO EN QUE EL NINO DESCUBRE
LOS SIMBOLOS DE LA ESCRITURA?

Luria tuvo a su cargo la tarea de sorprender el momento en que el
nifio descubre los simbolos de la escritura.

Su investigacidén se inicid con la siguiente experiencia;

ante nifios pequefios que no sabian escribir se formul
ba un nimero de frases superiores a su capacidad de
reproducirlas de memoria. Se les pidié que en un P
pel apuntaran de algim modo lo que oyeran y, como al
gaban que no sabian escribir, el experimentador le
dio algunas indicaciones y observd en qué momento d
jaban de ser simples garabatos para convertirse en
simbolos destinados a recordar lo que habian escucha
do. .

L.a mayoria trazaba lineas o garabatos indiferenciados pero cuandc
trataban de reproducir las frases o palabras parecia que estaban leyendo.
Por ejemplo:

dibujaban algunas marcas en distintos sitios de la bk
ja y asoclaban la frase con cada marca. Una marca ¢
una esquina era una vaca,mientras que otra mis arri
ba simbolizaba un deshollinador.

Asi se convertian en signos indicativos primitivos para los propt
sitos de la memoria.

Este estadio mnemotécnico aparece como primer paso de la escritw

Luego los nifios transforman gradualmente los trazos indiferenciac
y los sustituyen por pequefas imidgenes y dibujos para llegar a los simbolc
Ademids de sorprender el descubrimiento, se observa que las formas introdw
das en las notaciones rompen la naturaleza carente de significado de los
trazos.

Se comprueba que los signos aparecen como simbolos de primer ord

que designan directamente objetos o acciones, Pero el nifio:

debe alcanzar un simbolismo de segundo orden,
que abarca la creacidn de los simbolos escri
tos para los simbolos hablados de la palabra.
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tiene que realizar el descubrimiento basico,
"ﬁbjetos, sino que puede hacer gestos graficos que

cias a este descubrimiento la humanidad alcanzd
illante método de la escritura, mediante pala
s y letras: esto mismo es lo que conduce a los
nifios a escribir'. (1)

-4 finalmente a las formas superiores del lenguaje es
‘en pasar del simbolismo de segundo orden al simbolismo
fﬁﬁ.piOqeso de inversidn que lo convierte en "simbolismo
“'!:del mismo modo que el lenguaje hablado.

, Luria observa experimentalmente que el nifio primero
ra como simbolismo de primer orden representando objetos.
cubrir el simbolismo de 2do. orden que representa el habla.
~gracias a la experiencia, la escritura se transforma en sim
sin necesidad del intermediario de la palabra hablada.
podria inferir una propuesta metodolégica con las siguientes se

Ll
d

lectura inicial: simbolos escritos como representacidn
del lenguaje hablado

lectura cultivada: simbolos escritos como representacion
directa del significado

gﬁﬁtarando podemos decir que:

""La comprensién del lenguaje escrito se realiza, en
primer lugar, a través del lenguaje hablado, pero
paulatinamente, este camino se va abreviando hasta
que el lenguaje hablado acaba por desaparecer como
simbolo intermedio’.

Vigotsky fue el primero en ocuparse de la "prehistoria del lengua-

r“ﬁ%y: op. cit. piag. 173
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je escrito'™, poniendo el acento en el desarrollo interno de la escritura
mo necesidad. Pero‘lejoq de negar la metodologia de la ensefianza de la 1
tura y la escritura,Vigotsky realiza algunas propuestas pedagoglcas, q
formularemos con las propias palabras del autor;

. anticipar la enseflanza del lenguaje escrito, ya que 'seri
natural transferir la ensenanza (de la escritura) a la
edad preescolar'. .

. ""La lectura y la escritura deben ser algo que el nifio nec
site, han de ser "importantes para la vida'.

. Es necesario ''que la escritura se ensefie de modo natural"
deberd "cultivarse'' mis que ''imponerse''. -

. Por este camino '"el nifio se acerca a la escritura como
etapa natural en su desarrollo, no como un entrenamiento
desde afuera'. '"Para ello es necesario que las letras s
conviertan en elementos corrientes de la vida de los nifio
igual que el lenguaje'.

. '""Los métodos naturales de ensefianza de la lectura y escri
ra comprenden operaciones adecuadas en el entorno del pequ
fio" (en el Modulo 6 se dard la explicacidn sobre los méto-
dos 'maturales" que se basan esencialmente en la activi
y el lenguaje propio del nifio).

Y dice finalmente:

"los educadores deberian organizar todas estas
acciones y el complejo proceso de transicién de
un simbolismo a otro, siguiendo ese proceso a
través de sus momentos mis criticos'.

Analice Ud. estas propuestas a la luz de sus propias experiencias.
PASAMOS AHORA AL ANALISIS DE OTRA INVESTIGACION,
Otro investigador, Prudhommeau, se plantea;

(QUE PAPEL JUEGA LA MOTRICIDAD Y LA PERCEPCION EN LA
ESCRITURA?

Dada la importancia que se le da en los primeros grados de la es
cuela primaria, a estos aspectos, Creemos oportuno mencionar nuevamente los
trabajos de este investigador que fueron difundidos en nuestro pais, asi co
mo su prueba, la hoja Prudhommeau.

Ud. luego sacarid sus propias conclusiones 'sobre el momento que se
le deﬁeré asignar a la ejercitacidn de estos aspectos,
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este autor se basan en el cotejo de todas las for

‘manifestaciones del dibujo infantil, tales como:

arbo
‘barco

contribuciones merecen mencionarse:

su descubrimiento del momento en que aparece el gesto gré
y €l andlisis de su evolucidn

rectificacidn de las pautas en la evolucidén del dibujo
tacién se basa en registros fotogriaficos y filmicos.

| lentificacién y la repeticién pudo ‘descubrit que el n
grafismo voluntario poco después de haber dado el pri
corresponde a clerta madurez neurolégica de los mien

del espacio, gracias a la marcha, le permite también
de los objetos.

0 aparece, pues, mucho mis precozmente de lo que se cree.
to no tiene ninguna significacién, sélo le produce a

petos que dan lugar al garabato en espiral. Paulatina
1 mismo el nifio realiza trazos separados.

) Il
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A partir del garabato, que por eso el autor lo llama
garabato creador, surgen a la vez el dibujo y la es-
critura con tiempos y significaciones distintas, pero
con un paralelismo que merece ser estudiado (1).

El dibujo se desarrolla de acuerdo a normas que pare
cen ser universales mientras que -la escritura seria
mis sensible a las influencias del medio social y cul
tural.

Este autor considera que existen dos etapas de evolucidn del dibu
jo:
la del realismo intelectuai, y
la del realismo visual.

En la primera, el nifio harfa una representacién tipo, que siempre
hace del mismo objeto y responde a una realidad existente en el espiritu.

Representacidn mental que responde a un modelo interno.

Esto ocurriria con el dibujo memoria y también con el dibujo copia.

Recuerde que, cuando hablamos de los dibujos en ''rayos X', K. Blh-
ler lo interpretaba como descarga de la memoria que el nifio tiene de las co
sas, y que Vigotsky tomd como prueba de que el nifio se desprende de la per
cepcidn para expresar sus abstracciones.

Prudhommeau, por su parte, dice que el nifio no dibuja segim el mo

delo que tiene ante si, sino que:

dibuja el objeto tal como sabe que es,
tal como lo concibe y no como lo ve.

Pero lo que mas le interesa es advertir el transito del realismo
intelectual al realismo visual, en el que participan acciones de autoaproba
cién que a su vez puede ser, esta filtima, con correccién o sin ¢orreccidn.

Para Luquet, el transito se produce cuando el nifio es capaz de di
bujar el perfil con un solo ojo, ateniéndose a lo que ve, entre los 8 y los
9 anos.

Prudhommeau, después de sus abundantes observaciones, reconoce o-
tras etapas:

. el monigote en intencidn (figura oblonga con un solo ojo)

. el monigote en gestacidn (cuando aisla algunas partes y le
pone nombre a un miembro o una parte del cuerpo)

(1) Luquet, G.H. Le dessin de 1'enfant, Paris, 1927.
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ibezén (figura con cabeza y los miembros, mis
el ser humano, que se produce a los 3 afios,
tel.

se va ampliando con un espacio para el cuerpo,
, de los brazos, el vestido, etc., perp siem

Fig. 2.

ML

u, la senal de que el chico es sensible al modelo
1 movimiento. '

momento aparece un objeto en la mano del monigote
n cuando el brazo estd hacia abajo y que es un para-

movimiento de los brazos) como aparicién del realis
ve) que se produce a los 6 afios y en muchos casos

interpretado que al determinar las pautas de la
evolucion del dibujo por el movimiento, se Teconoce

dessin de 1'enfant. P.U.F. paris, 1946.
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Con respecto a la escritura, Prudhommeau afirma que el nifio comie

za a producir los primerps trazos con intencién de escribir si en su ento

no existen personas que escriben.
Segim sus observaciones comienza a escribir y dice que escribe a

proximadamente a los 3 afios, con movimientos que pretenden imitar a lo g

)

ve hacer en el adulto o en nifios mayores. Las pautas que sigue son aproxi
madamente las siguientes:
. antes de los 3 afios, escritura imposible

. a los 3 afios produce un trazo en lineas continuadas o en
zig-zag (escritura axifuga continua)

ANV AANN
{/,f’1>-vf””7’“>"“v’*§

. & los 4 afios produce el misme trazo entrecortado {como re-.
produciendo palabras) y dibuja algunas letras en el contex

’ LN AM A MDA

. a los 5 afios aparecen mis letras en la linea axifuga entre
cortada

AN e ,7\‘,rf1JLf*Ahgzr—yw\Jf\hlL/\a(:y«\ﬁ

. a los 6 afos copla discriminando casi todas. las letras,
aunque no siempre conoce la significacibén del texto.

T ONS o N SOOI

El autor dice que la prograsién’se realiza desde un trazo que es s
lo,
. imitacidn del trazo del adulto.
Y a los 6 afos ya puede adquirir su valor como:
. traduccidén del pensamiento.
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progresién,
 1a unidad de significaci6n mayor (la frase),
unidad de significacién menor (la letra).

i
JPONER QUE DE ALGUN MODO EL NISO
CONOCIENDO RELACIONES ENTRE EL LENGUAJE

m algunas investigaciones citadas por Liberman
s unidades con significacién mayor en el lenguaje

rrogante podria plantear una hiptesis de trabajo

zado millares de observaciones sobre la  produc-

la Hoja Prudhommeau (1). Refiriéndose a la escri-

ucidén observada por Prudhommeau se corrobora cuan-

“éﬁs;~entre los 3 y los 6 aflos se le pide a un nifio
uscrita.

eta que:

la progresién se produce a partir de la percepcidn

Elﬁcrétlca (total y confusa) de la frase y su capa
cidad visomotora de reproducirla a los 3 afios.

ma el concepto de sincretismo de la concepcidn de

ente este investigador comprobd que ''sincretismo'' en

ifica una percepcién totalizadora, sino confusién en
. Y que a partir de los 3 afios progresivamente de
7 el nifio es capaz de realizar el anilisis de un he
©o totalidad.

cién progresiva del sincretismo, y sus posibilidades de
las palabras en la linea discontinua del texto y des
la palabra del modelo escrito, se deben al progreso de
1 mayor ajuste con la motricidad manual.

que su escritura sea un hecho conceptual, aunque lmplica

nte de su propdsito.

;Eaa - '"La Hoja Prudhommeau' en Los Test de Bela Szekely
Ed. Kapelus:z.
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Pero es una actividad perceptual y motriz capaz de facilitar la px
duccidn de la escritura que alcanza un importante desarrollo entre los 5 )
los 6 afios, a veces antes. '

Es probable también que gracias a sus experiencias el nifio pueda d:
ferenciar el dibujo de la escritura y que su actividad simb6lica con  amba:
series de la produccidn grafica-en especial de la escritura-sea parte impo:
tante de sus anticipaciones para la lectura comprensiva.

Estas investigaciones permiten comprobar que al iniciarse el nifio
en la lecto-escritura, a los 5 o 6 afios, ya no son necesarias las ejercita
ciones que supuestamente le facilitan resolver los problemas mecanicos de 1l:
escritura porque se han superado en la experiencia del proceso evolutivo de

grafismo.



| la resolucién de estas actividades le servi

la interpretacién de Vigotsky sobre la apa-
evolucidn del lenguaje
- una teoria sobre el origen neurofisioldgi-

1 gesto grifico y su evolucidn.

) en la/s opcidn/es correcta/s.

el acceso a la escritura

de una manera mecdnica y externa O
1inacidon de un largo proceso de desarro- 0
ultado del desarrollo de determinadas

jas funciones de la conducta.

escritura se da desde un simbolismo de segundo or-

de primer orden.

16n:
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Investigacidn Vigotsky Prudhommeau
temdtica prehistoria del lengua- | desarrollo del gesto
je grafico
aspectos simbolismo de la escri- | evolucidn del gesto
estudiados tura grafico
aspectos que intervienen | relacidén ‘con la escrit
ra
conclusiones el dibujo y el juego son | Existen dos etapas en

al comienzo, simbolismos
indirectos que luego se
transforman en simbolos
directos.

La comprensidn de la es
critura se realiza en la
iniciacidn a través del
lenguaje hablado.

Es necesario que la escri
tura se ensefie con méto-
dos naturales.

Debe cultivarse, no impo-
nerse.

la evolucidn del dibuj
realismo intelectual y
realismo visual.
El niflo comienza a pro
ducir los primeros tra
z0s con intencidn de
escribir si el medio I
estimula.
El garabato es el prec
sor del dibujo y de 1
escritura.
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idades finales

‘a es un simbolismo de segundo orden porque
como vinculo intermedio (simbolismo de pri-
labon desaparece gradualmentey la escritura se

ismo de primer orden.

Como en un principio el nifio dibuja de memo-
stimenta pueden verse las piernas, los objetos
' en el bolsillo, etc..

- @

el primer paso. Seglin Proudhommeau ese momento
madurez neurolégica de sus miembros superiores.

significacién, sdlo le produce placer.



las investigaciones realizadas por Emilia Ferrei-
zando el marco conceptual de la teoria psicogené-
rpretar el proceso constructive de la escritura

e asi en campos que no habfan sido explorados por

estudios fueron realizados entre los afios 1974 y

stigaciones:

primera consistid en un seguimiento

-"‘l o LV e —
‘longitudinal de un afio con una mues-

4 -



cuande el nifio 1lega a la escuela,
atmque sea de clase baja posee va
toda una serie de concepciones so-
bre la escritura cuya génesis hay
que buscar en edades mis tempra-

nas.

La segunda investigacifn consistid en un estudio |
transversal con grupos de nifios de 4, 5 v 6 aﬁoszﬁé
comprendian 108 sujetos de seis escuelas de clase

media y baja.

Los nifios de 6 afios asistian a escuelas oficiales ubicadas en
diferentes barrios:
. Clase baia : cinturdén industrial
. clase media : zona residencial
(omo ya dijimos, toman como punto de partida los enfoques pilag

tianos y dentro de ese marco aceptan que

"el conocimiento Se construye a partir del
sujeto cognoscente y del objeto a conocer,
donde el objeto sirve de ocasibn para que

el conocimiento se desarrolle'. (1)

L

Las mencionadas investigaciones les permitieron elaborar vari:

hipstesis acerca de la produccidn escrita de los nifios como construccior

(1} Ferreiro, E. y Teberosky, A. los sistemas de escritura en el desarr
del nifio, Ed. Siglo XXI. México. 1979, pag. 45.
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IR

ﬁlﬁgﬁt y sus colaboradores demostraron que
10s,
> darse como una ''construccién interna"

con independencia del medio social - que

s aparecen con mayor frecuencia entre los
sariamente enmarcadas en esas edades.

distinciones que el nific es capaz de hacer en-

primeras hipStesis, publicadas en 1979.

en primer lugar, a las hipdtesis del nombre que se

ico de 1la eséritura en tanto es una

articular de representar objetos rea

lificarlo:
ta una imagen acompafiada de la escritura ''una

El nifio, ante la imagen dice '‘una pelota', pe

leer el texto dice 'pelota'.
la escritura opera del mismo modo.

6n aparece la hipétesis de cantidad por medio de




hace falta una cantidad minima de grafias

para permitir un acto de lectura,

Segln el nifio, con pocas letras no se puede leer y la cantidad

minima se ubica alrededor de las tres grafias.

Consideran que el caracter enddgeno, es decir internc, de est
prueba queda demostrado porque:
ningin adulto puede habérsela ensefiado y porque
en cualquler texto escrito aparecen notaclones
de una o dos letras (no, la, o, en, si, etc.).
Vinculada a la hipdtesis de cantidad aparece la de la varieda

interna de caracteres. Los caracteres (letras convencionales o inventa-

das):

deben variar y no repetirse para aceptar

que representan cosas distintas.

Paralelamente a la apariclon de esas hipdtesis se producen d

ferenclaciones que permiten distinguir entre leer, mirar y contar (narrai

hasta aprender que se ''cuenta’ sobre la imagen y se lee sobre el texto.
Por fin aparecerian las hipbtesis relativas a las partes que

se¢ pueden diferenciar en la palabra escrita.

silaba, porque corresponde a cada emisifn en el lenguaje hablado, aun cu

do no reconozca cada una de las palabras.

Asi aparece la hindtesis sildbica que es una construccidn tan

original como la hipdtesis de cantidad.



ce la silaba en el continuum

- esta hipbtesis, consistird en que:
zaria a comprender con ella

| entre la escritura y e1'1enguaje-

ura estd directamente ligada al len
tanto pauta sonora con propiedades

; diferentes del objeto referido'.

escritura producird una marca para cada silaba.

. distintos de las letras del alfabeto, o le-

. estables para el nifio o letras convencionales.
consideran que en este momento de la evolucién con

- entrard en un doble conflicto:

pétesis de cantidad

modelos de’ escritura propuestos por el medio,

almente con, la escritura de su propio nombre.

conflicto, que da lugar a observaciones y expe-

el equilibrio intelectual que lo dejan satisfecho,

cir una divisidén de la silaba en unidades meno-

cantidad de grafias es a menudo menor:
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. que la cantidad minima exigida y
. que los modelos de escritura alfab&tica propuestas pot

el medio,

El nifio, en ocasiones repetiri dos veces la misma silaba, agd

pard dos grafias para una sola o agregari otra. Ensaya varias estrateg

hasta llegar a la hipdtesis alfabética.

El periodo alfabético se consolida cuando com
prende que a cada o de los caracteres de la
escritura le corresponden valores menores,

que son la Ultima unidad de andlisis del sis-

tema sonora del lenguaje hablado. i

Sin embargo puede aparecer un periodo de transicidn, muy ines
ble, expresado en una hipdtesis sildbico-alfabética.

Como sintesis le presentamos un cuadro de las hipdtesis inves

tigadas.

hipétesis del nombre @

hipétesis de cantidad

variedad interna de
caracteres

hindtesis relativa a las hipdtesis sildbica

diferen ) .
E?;;éiainpggzbiis, . hipbtesis alfabética
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'y sus colaboradores, en paises de diver
as situaciones experimentales por ellas crea-

y la "exploracifn critica' que compren-

comprobacién y de control, de acuerdo con
- modo, elaboraron un esquema de patrones evo
den modos de organizacién conceptual de sis

ente orden:

s no comprenden que 1los textos se remi
e
3 significacién, si bien diferencian

meros de otros tipos de marcas gri-

co se define

onocen que los textos tienen signifi
relacionando primero la escritura con

de objetos y no con los aspectos so-

1a palabra.
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Al escribir el nombre, el nifio usa grafias inventadas o si
mente trazos, a veces letras convencionales sin que representen un val
constante para determinado sonido.

Fn el silabico, E

puede cortar la emisién sonora en silabas vy

le asigna wna grafia a cada silaba.

Esta grafia puede ser inventada, o bien con omisiones.
Por ejemplo:
- cuando utilizan la vocal a-o para nato
- 0 las consonantes p-p para papi.
Fn esta etapa, va la escritura répreseﬁta directamente al 1¢
guaie.

El silabico-alfabético,

se caracteriza porque utiliza algumas letras
para representar silabas y otras para repre

sentar fonemas.

Es el periodo de conflicto con hipdtesis anteriores y con I
critura que encuentra en el medio.

En el alfabético.

Su propia produccidn v los conflictos que le crean le |
cen comprender que la correspondencia no es siempre posible vy entonces
gradualmente, apela al corte en el interior de la silaba, llegando a l:

unidades sonoras del habla.
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r las escrituras sobre bases alfabé&ticas

aticamente un andlisis sono

labras que va a escribir'.

evolutivos, investigados por las ya cita

~analisis, Ud. puede comprender el papel que
medio en la construccién de la escritura.

:i6n publicada en 1981 (1) sobre nuevas investiga
esis sobre cantidad y variedad interna de los ca

eglin las autoras, que las mismas son:

iones internas originales del nifio

das copias de las informaciones

Son . conceptualizaciones Yy no meras percepciones.

no pueden atribuirse a una influencia directa del

dio, aunque necesite que esté presente el medio exter-

ir, que en su medio

estar presente la escritura en su existencia material

1 que sin ella no podrian reflexionar sobre la misma.

del sistema de escritura. Construcciones originales
cién especifica de los adultos.
Bs.As. Afio 2, n° 1.



Le explicamos:

Esto quiere decir que si bien la escritura es una construccidn
interna original del nifio, ella s6lo puede producirse si el nifio tiene o-
portunidad de ver el sistema escrito.

Al mismo tiempo, reconocen que hay conocimientos especificos
sobre la lengua escrita que sdlo pueden ser adquiridos a través de otTos |
informantes, ya sean adultos o nifios mayores lectores.

Por ejemplo:

- el nombre de cada letra,
- las convenciones sobre la direccidbn {izquierda o dere-
cha),
- que existen otros signos,
- el uso de maylsculas,
- etc.
Se trata,
del aprendizaje de convenciones que no afectan
a la estructura del sistema.

Demuestran con varios ejemplos que en estos aprendizajes es dof
hay mayor variabilidad individual y mayores diferencias segim la prccedegf
cia.

Estas diferencias

* disminuyen: cuando estd en juego el razonamiento del n%?

Ao

!
* aumentan : cuando necesita contar con informacién so- |

cialmentg transmitida por acciones interin-z
dividuales

* y'podran actuar mejor: cuando los adultos les den mayo-
res posibilidades de actuvar como lector y

come escritor.
- 50 -



ior (1), Emilia Ferreiro informd que
ienzan la escuela primaria con tipos
seguirin en la escuela primaria con

 nifnos antes de entrar a la escuela..."

sela en el nivel pre-simb6lico, desarrolla
es mientras siguen la escuela, "a pesar de

intentan conducirlos directamente al sis

de 886 nifios se observd la secuencia de los
‘de "las representaciones escritas que indican
- sonora’'.

) comprenda con mayor claridad nos parecid conve
en dos aspectos fundamentales)

nivel en que se hallan los nifios al ingresar

a; en la situacidén concreta que se analiza.

secuencia de los patrones evolutivos tal, como

jetiva importante se encontr6 que:

los nifios de 6 afos, que mds necesitan de la

(estratos sociales mas bajos) no 1llega al nive

o silabico-alfabético, al ingresar a la escuela.

T que, después de sus andlisis, la autora dice

> concluir, a partir de estos datos, que sola

‘l

13bico o sildbico-alfabético estdn 'maduros'

idquisicién de la lengua escrita dentro del
ura y Vida, afio 4, N° 2. Junio 1983.

e, -



Podemos observar que las concepciones sobre la escritura de lo
ninos de nivel social "bajo' que llegan a la escuela, en esta Oltima ex
riencia, difieren de los nifics de los otros niveles soclales.

Con respecte a la evolucién de los patrones evolutivos de los
nifios que no habian llegado al nivel alfab&tico a los seis afios, es decl
al llegar a la escuela, los resultados le permitiridn comprobar que:

el 33% de la muestra pasé de un nivel a otro sin omiti
ninglin paso, como lo hacen muchos nifios preescolares
. el 38% pasd al alfabético omitiendo un paso, ya sea:
el silabico-alfabé&tico (transicional) 127 nifos
. el silabico: 142 ninos
. el 13% que se inicia ya sea en el nivel pre-sildbico 0?
sildabico no muestra ninguna progresién de un nivel al
sigulente.

En la investigacién realizada en la M.C.B.A. (1984) se encont
ron disparidades en los niveles alcanzados por los nifios en la evolucién1
los patrones evolutivos comparindolos con las investigaciones antes infon
das. a

Emilia Ferreiro subraya que en las circunstancias actuales sola

mente la mitad de la poblacidn que comienza la escolaridad en niveles pre
sildbicos llega al nivel alfabético.

Pero se pregunta:

;qué podria ocurrir si logridramos cambiar los
esquemas conceptuales de los maestros tanto

como los de los psicélogos educacionales?

Y reflexiona sobre la importancia de respetar los esfuerzos in-

fantiles por llegar a sus propias construcciones conceptuales sin interfe

_52-



~a censurar como ''errores'’, como "'ma
su actividad interior para comprender

itura que la sociedad le ofrece'.

anteriores, sobre la distincién entre:

ensefianza y procesos de

TOS no son los que determinan los pasos
ar la "escritura real", ya que mientras
ma actividad cognitiva que trata de recono-
a cualquier intento de establecer wna co-
sonidos''.

sada aqui en la metodologia sino en la
ue se ensena y lo que se aprende'.

idades, Emilia Ferreiro y Ana Teberosky acla

nes sobre patrones evolutivos no
considerarse como fundamento

 de Jectura.

oras presentan recomendaciones que conciernen a
ecen ninguna propuesta metodoldgica.

que:
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niegan la importancia de cualquier método en
beneficio de 'la progresién constructiva in

terna'.

Para la cual el maestro y los adultos deben solamente ofrecer
la informacidn requerida por el aprendiz. En efecto, en un ensayo propues
to a la luz de estas ideas, cuando se habla del papel del maestro se hacen
recomendaciones tales como tener en cuenta que el nifio

- €5 un sujeto activo,

- necesita tiempo,

- duda,

- aprende de sus errores,

- necesita comprensidn, aprobacidn y estimulo,

- necesita informacién no s6lo del maestro sino también
de sus compafieros, con libertad para opinar y confron-
tar opiniones,

- necesita de una autoridad racional y no arbitraria de

los adultos.

el verdadero valor del trabajo radica en el
esfuerzo y los resultados y no en la proli-

jidad y el orden.

1. Analice detenidamente estas recomendaciones y responda:

Segln estas investigadoras ,cual es el papel del maestro?



Las autoras sblo hablan de planificacién de actividades siguien

ritmo y la originalidad de la construccién del aprendizaje en el ni-
arreglos del aula.

Pero, a pesar de estas recomendaciones se han puesto en pricti-
gramas para la enseflanza inicial que se atienen a las pautas concep-
de los sistemas de escritura (1).

Los materiales estan constituidos por cartones de colores dis-
(fichas numeradas) para cada nivel de los patrones evolutivos cuyo

ito es facilitar actividades, ya sea

. para hacer andlisis sildbico de 1los textos
. comprender las caracteristicas del sistema
alfabético de escritura
. y otros similares.
Se dice, que con estos materiales, se busca:
. promover la confrontacidn de ideas entre los nifios

. suscitar conflictos cognitivos y otras,
Ficha ntm. 1

sar en palabras que empiezan con la misma silaba, los niflos realizan un analisis de los aspectos fondticos
observar la escritura de esas palabras, se dan cuenta de la relacion existente entre sonidos y escritura.

El maestro explica el juego: Se trata de un barco que venia muy cargado. Usiedes tienen que adivinar
lesvoy a decir sdlo como empieza el nombre de la carga. Venia un barca cargado de ma.

den proponer: materiales, maletas, mangos, Magos, fMarranos, mariposas, malos, majaderos, maestros,

pone una patabra que no comience con la silaba indicada (por ejemplo, calabazas) el maestro pregunta:
eza calabazas? Vamos a decirla (la silabean) (Con qué empieza? Algunas veces formula la misma pregun-
tas correctas con el fin de que los nifios no tengan |a sensacion de que solamente se ies interroga cuando

Propuestas para el aptrendizaje de la lengua escrita.
Direccidn General de Educacidon Especial, SEP México, 1983.

]
[ ]
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Como finalizacidn de esta presentacidn, nos parece necesario e-
numerar algunas recomendacicnes que surgen de las exposiciones de las in-
vestigaciones realizadas en esta direccidn:

- No considerar que los patrones evolutivos dan la senal para
la iniciacidn en la lectura y la escritura o, mas concretamente, para que
el nifio ingrese en el sistema formal. Es decir, no deben emplearse como
prueha de la madurez para la lectura.

- Respetar las escrituras espontaneas del nifio y facilitarle
sus producciones sin interferirlas ni, menos, juzgarlas como errdneas,
"buenas' o "malas".

Por nuestra parte agregariamos dos recomendaciones:

1} que se eviten las denominaciones de nifio "pre-silabico’,

"silabico" o "alfabético', por tres razones:
a) porque estratifican y cristalizan etapas que se SUponen
evolutivas,
b) pordue en ningin caso se aconseja rotular a un niﬁo.y
en éste se justifica aln menos,
¢) porque puede confundir a los no iniciados con terminolo
gias usadas para métodos de lectura muy discutibles.

Debemos tener en cuenta que las autoras, solo usan la expresion
de "nivel pre-sildbico, sildbico, sildbico-alfabético, alfabético'.

2) Abandonar toda pretensién de elaborar un método de ensenanza
seglin 1a progresién de los patrones evolutivos. Esto podria
interpretarse como la justificacidn tebdrica de un método em-
parentado con los métodos fonéticos, que como se verd en el

modulo 6, han sido desechados.

En la tercera unidad del médulo 6 se haradn otras consideracione

sobre esta postura.



finales

=

hipdtesis

caracteres

de diferenciacién de par

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

los conceptos que se correspondan.

..57-

i00mo se constituye el conocimiento?

con flecha las hipdtesis elaboradas acerca de la produccidn escrita

conceptos

A} descubrimiento del nimero de
grafias necesarias para per-
mitir un acto de lectura

B) descubrimiento de que los ca
racteres no deben repetirse
para aceptar que representan
cosas diferentes

C) reconocimiento del objeto
simb6lico de la escritura co
mo forma de representar obje
tos reales.



3. Complete el cuadro:

Patrones evolut ivos caracteristicas

4.;En qué momento el nifio comienza a comprender la relacidn entre escritu
ra y objeto o ilmagen?

Sefiale la respuesta correcta con una cruz (x)

a) hipdtesis sildbica

b) hipdtesis del nombre

c) hipbtesis de diferenciacidn de partes




Como Ud. pudo observar, en esta unidad hemos analizado los as-
fundamentales de las interpretaciones de Emilia Ferreiro y Ana Te-
sky sobre la construccidn del lenguaje escrito.

Las autoras, basindose en la teoria psicogenética de Jean Piaget
trayendo material de sus experiencias con nifios de edad preescolar y
lar, sefialan el papel de las construcciones enddgenas en la aparicidn
la escritura.

Ud. recuerda
.Cudles son los aspectos fundamentales de estas interpre-
taciones?
Pareceria interesante que usted recapacitara en sus expli-
caciones sobre la relacidn entre el lenguaje hablado y el
lenguaje escrito.

Senalelos brevemente,

* Si no recuerda algunos aspectos, vuelva a leer la umidad, especialmente

el texto que le resulta de dificil comprensiodn.
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Clave de correccién de actividades de aprendizaje.

Respuesta al ejercicio de la pig. 54.

1. Que el maestro respete las construcciones libres del nifio y su actituk
ante los errores serd la de no rechazarlos porque en muchos casos se

tratan de buenos errores.



Clave de correccidn de las actividades finales.

- 1. a) El conocimiento se construve a partir del sujeto cognoscente vy del

objeto a conocer.

b) La escritura se construve internamente.

Aparentemente, el medio social, no actha en la construccién, sino

que sblo le aporta informacidn al nifio, que construye internamente

su aprendizaje.

2. hipdtesis

a

b

<

d

3. patrones evolutivos

conceptos
A
B
C
caracteristicas

pre-simbdlico

No comprenden que los textos signifi
can algo, si bien pueden diferenciar
letra v nimero.

pre-sildbico

El texto tiene significacidn. Rela-
cionan escritura con el nombre del
objeto, no con la palabra oral.

sildbico

Puede cortar la nalabra hablada en
silabas y le asigna una grafia a ca-
da una.

silabico-alfabético

Utiliza algunas letras para represen
tar silabas y otras para fonemas.

al fabético

Llega al corte sonoro del habla, a
través de su propia produccidn.




SINTESIS FINAL.

En resumen:

JQUE HEMOS ESTUDIADD SOBRE EL LENGUAJE HABLADO

Y ESCRITC?

Considerando la influencia que sobre el proceso cognitivo tiene

la experiencia anterior del nifio en su lenguaje hablado y escrito en la u-
nidad 1, hemos analizado:

1) varias hip6tesis sobre la evolucibn del lenguaje oral y la
importancia que tiene la relacidn que el nifio establece en-
tre el lenguaje oral y el lenguaje escrito;

2) algunas hipdtesis que relacionan 1os conocimientos intuiti-
vos que ¢l nific adquiere sobre la fonologia, la semantica v
la sintaxis mientras inicia el aprendizaie activo de su len
gua, con ¢l aprendizaje de la lectura comprensiva;

3) investigaciones que demuestran el progreso de la segmenta-
¢idn de 1a lengua a partir de

- unidades con significacidn (oraciones, frases, palabras]

- unidades sin significacién (silabas, fonemas).

Son investigaciones que no relacionan esta segmentacidn con el

lenguaje escrito.

En la wnidad 2 hemos analizado dos teorias:

1) La de Vigotsky vy su interpretacidn de la "prehistoria
del lenguaje escrito", gque analiza como aparece la escritura inicial, sim
bolismo de segundo orden-, a partir del gesto, los juegos infantiles ¥ el
dibujo asi comp las experiencias que p&rﬁiten "sorprender’ la aparicion
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de la escritura como representacin de cbjetos primero, y como representa
cién del lenguaje después.

Cabe prepuntarse si sus propuestas pedagbgicas apuntan hacia
los métodos "naturales'’ que ponen el acento en la comprensidn,

2) Las investigaciones de Proudhommeau, que describen la
aparicion precoz del gesto grifico como deseﬁcadenamiente motriz y analiza
su transformacidén sucesiva en dibujo y escritura segln el progreso de la
percepcidn visomotora y de la produccién psicomotriz.- Se observd su evo-
lucion desde el sincretismo inicial, con la reproduccidn de contextos, se-
guida por la de palabraé hasta las unidades menores de las letras, que se
suponen sin significacidn.

En la 3a. unidad, desarrcllamos las investigaciones de E. Fe-
rreire, que explican la evolucidn de 1la escritura como comstrucciones en-
dbgenas originales del niflo, que sdlo requiere informacién externa sobre
las convenclones de la escritura. Reconoce un proceso simultlneo de seg-
mentacidén de la palabra y su representacién escrita, procurindo hallar 1z
explicacién tedrica de la relacién entre la lengua hablada y escrita me-
diante la codificacién de unidades no significativas de la silaba y el fo
nema. Aungue no se interesan por los métodos, cabe preguntarse si la in-
terpretacidn de ese proceso es una justificacién psicogenética de alguna
mdalidad de los métodos fénicos.

Los interrogantes aqui planteados serin mejor comprendidos

cuando abordemos el tema de los métodos en el Mddulo 5.
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Pvaluacian final.

Como es nuestra costumbre le presentamos una serie de activida-
des para que Ud. compruebe si logrd los objetivos propuestos en este mddu-
1o,

Se 1o recordamos:

reconocer la aparicidn y evolucidn del lenguaje en la
primera edad

. advertir las diferencias de interpretaciones sobre escs
aspectoes
analizar la interpretacidn de Vigotsky sobre la apari-
cidn y evolucidn del lenguaje

. analizar una teoria sobre el origen neurofisiolégico
del gesto grafico y su evolucidn

. analizar una interpretacidn scbre la construccidn del
lenguaje escrito en el marco general de la teoria de

Piaget.
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1. iPor qué al lenguaje antes de los 5 afios se 1o considera egocéntrico?

2.

gular.

pato de madera.

JPor qué el nifio

1

2 .

3.

Lea esta experiencia y responda a la pregunta que se presenta.
Se le pilde a un nifio que entre varios materiales de
distintos colores, texturas y formas encuentre otro
igual al pato de pléstico,.

El nifioc busca un pedazo de plastico de forma trian-

Cuando se le pide que busque otro Pato  elegirid un

respondid en forma distinta?

Sefiale con una cruz la opcidn correcta.

La siguiente definicidn se refiere a:

competencia linglistica

moeten ]

actuacidn lingifistica

el uso de la lengua gque el nifio construve tomando para ello reglas

universales y elementos del medio™.

o
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Sefiale con una cruz 1a opcidn correcta.
En la estructura del lenguaje se encuentran segmentos significativos
vy no significativos.

los segmentos significativos se refieren a:

a) oraciones

b} silabas

¢) fonemas

d) morfemas

Segln investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky

;Cules serian las aplicaciones pedagdgicas?
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6. Recuerde la investigacidn de Liberman, analizada en la unidad 2 sobre
segmentacidén del lenguaje oral en unidades significativas. A continua-
cidn le presentamos las conclusiones arribadas.

Cologue verdadero (V) o falso (F) segim corresponda.
Se comprobd qgue:

a) el andlisis en fonemas aparece evolutivamente

mis temprano

b} la segmentacidn en silabas fue mds ficil que

la sepmentacidn en fonemas

c) es dificil juzgar en qué medida el crecimien-

to representa un cambio en el nivel maduracio

nal o refleja los efectos de la instruccidn

d) el andlisis de las emisiones en fonemas es mas

dificil para los nifios pequefios. [i]
7. Segim las investigadoras E. Ferreiro y A. Teberosky.

¢Es licito recomendar un método que siga las pautas evolutivas?

JPor qué?
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[Clave de correccién de la evaluacién finall

Porque el nifio suele hablar consigo mismo, o en un mendloge dual.

No puede adoptar el rol del interl@cutof.

1- Fn la primera respuesta se orientd por la percepcidn (tacte - color
etc) v asi eligid el mismo material,

2- En la segunda resphesta, la palabra, en este casofpatdt le permitid
realizar una discriminacidén conservande la identidad del objeto a

pesar de la variedad de su apariencia.

actuacidn linglistica |X

Estas pueden ser algunas:

a) considerar al nific un sujeto activo
b) que aprende de sus errores

¢) que necesita comprension y estimulo

d) que necesita de una autoridad racional y no arbitraria, etc.
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7.

o
= EEE

Segln las autoras no es licito recomendar un métode porque hay que

dejar que el proceso interno se desarrclle.



ANEXD
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Estimado docente:
En este anexc, reservado a las lecturas complementarias,le ofre-

cemos algunas pédginas de un texto desbordante de ternura pero también de

denuncia.

Cadé parrafo 1lama a la reflexién, moviliza estructuras concep-
tuales, es un grito esperanzado al reconocimiento de la creatividad del
nifio.

Nosotros, Ud. también, debémos contestar ese llamado.

& Coma?

Le proponemos wna idea.

Esta vez no habrid guia de lectura.

Compare la realidad socio-econdmica v cultural de la poblacidn a

" gque se Tefiere el texto, con la que Ud. atiende diariamente.

¢Estén en condiciones de leer y escribir creativamente los nifios

del primer ciclo?

Jué puede hacer Ud. como maestro para favorecer la creatividad

del nifie?

Como despedida, y para que emplece ya la lectura,
UNA REFLEXTON:

JQué se puede hacer por esos nifios alejados prematuramente de la

escuela?
Y UNA SUGERENCIA:

Cuando tenga oportunidad, lea el texto completo.
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LECTURA N® 1: Didictica de la libre Expresion - Iglesias Luis - Editorial Di:

Prologo

La Escuela Rural N° 11 dé Esteban Echeverria se halla ubicada en
pleno campo, dos leguas al Este del pueblo bonaerense Tristén Sudrez. Un
solo maestro estd a cargo de todos los grados, los que han ido incorpordn-
dese lentamente al correr de los afics y van a cerrar ya el ciclo primario
con el sexto y {dltimo. De veinte a treinta y tantos nifios, que vienen de
cuatro vientos, colman la capacidad de la casita blanca; casi todos llegan
con sus escolaridades inéditas y se van demasiado pronto, sin conocer otra
escuela ni otro maestro, arrastrados por la correntada todopoaerasa que
les va a exigir con premura el rendimiento utilitario de sus fuerzas nue-
vas.

En esta antologia de dibujos y narraciones libres recogemos la
expresitn creadora de esos nifios que nos llegan con una incalculable ri-
queza de formas, riths e imAgenes, y a quienes nosotros hemos alentado
fervorosamente desde sus primeros balbuceos y recibido en un clima natural
y sereno, cortando de cuajo al mismo tiempo toda posibilidad mistificadora.

En sus cuadernillos diarios nos traen desde hace diez afios todo
el mundc de la infancia campesina recorrido con ojos puros de asombro y
alegria; todo el campo, su verde geografia, el inmenso cielo de ilanura,
las estrellas, los pajaros; toda la casa, cor el perro, los gallos, la ri-
sa ¥ los hermanos, el abuelo, los arboles, la rohe y el miedo, la lampa-
ra y el suefio; toda la aventura inesperada de los descubrimientos, de 1o
que se ve ¥y se huele por primera vez con infinito jibilo iNo fue con este
miraje fresco y candoroso de la primera infancia, bien resguardado, con

el que Guillermo E, Hudson tendid la urdidura deliciosa de sus recuerdos?
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Entre los primitivos, los pueblos cazadores dejaron testimonios
de un arte realista mis evolucionado (1). Y toda la infancia es edad de a-
cecho y caceria en la que el nifio corretea con los sentidos en permanente
alerta, avidos de imigenes y movimiento. ‘

Para encarajinarle y alicortarle - usando palabras de Unammo (2) -
para hacerlo ddcil a una sociedad que ya no tiene ni el fervor ni la intre-
pidez de su hora ascensacional, la gente adulta se adelanta 3 organizarle
el escenario y 1la trama con wn criterio descolorido v rampldén de hombres
que ya no saben ver ni oir como viercn y overon 'alli lejos y hace tiempo'.
Pero el nifio nﬁ se deja atrapar ficilmente; el programa y el maestro pueden
sefialarle tema, texto, pagina y parrafo: &l prefiere ir saltando de.aqui
para alld como un grillo, movido por su vehemente curiosidad de asomarse
cuanto antes a lo desconocido. Entonces nos lo dice impaciente: [Hay tan-
tas cosas para*veri Eso vya lo vi .

Y en su defensa acude Bernard Shaw con umo de sus famosos prélo-
gos, diciendo para atemperar el presumible desconcierto académico: '"La sim-
ple contemplacifn de las cosas vy €l maravillarse ante ellas es una parte
importante de la educacién del nifio..." (3}.

En esa hora en la que tiene los sentidos tensos, arde en image-
nes que le pertenecen Como su propia sangre, y lo imporfanta es avivar,
Tecoger y gustar las suyas, no atosigarlo trasvasindole las nuestras. jQué
pedagogia sin tubor prefiere ignorar o rechazar tanta frescura recidn des-
cubierta, para imponer al nifio atribulado de vaciedad retfrica los eternos
temas-cepos, la hojarasca literaria, 15 fibula samaniega, cuando €1 mismo
ya se da un temario de insospechedos filones, crea su literatura de histo-
rias que se inventa y cuenta con inefable gracia, y vive sus fabulas con

milagrosa natural idad?

(1) G. Rouma. El lenguaje gratico del nifio. Buenos Aires, El Ateneo, 1947,
pag. 418.

{2) Unammo. Vida de don Quijote y Sancho. Espasa Calpe, 1943, pag. 149.

(3) G, B. Shaw, "Padres e hijos"; en Matrimonic desigual, Buenos Aires-
México, Espasa Calpe, 1947, pag. 8%
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Es a esa sorda pedagogia a la que Jaime Vingtras responde en cla-
se de composicién con su protesta, su desaliento y su fraudulenta salida,
siguiendo un proceso que los maestros primarios y secundarios de nuestrus
dias saben repetido en sus cursos hasta el cansancio:

"iSiempre generales, reyes y teinas! jPero a los catorce afios no
s& qué digan Anibal, Caracalla ni Torcuato!' .

"No, no .sé qué atribuirles. No hago mis que buscar adverbios y
adjetivos en el Gradus vy copiar lo. que encuentro en el Alejandro" (1).

Presionarlo desde sus primeros dias escolares para arrancarle
frases y composiciones a tirabuzbn, amontonando sobre &1 giros o figurés
mas o menos cotizables, es proceder a la inversa, de afuera hacia adentro
totalmente y no de adentro hacia afuera, como reclama mucho mis de la mi-
tad del hecho pedagbgico para ser verdadero. Comimmente se trata asi de
hacer surgir ideas y sentimientos con el solo uso ¢ la invocacifn de las
palabras que los representan. La escuela que ensefia a componer frases bri-
llantes, ambiciosas, de prestado, esti convencida de que el nifio siente y
piensa todo cuanto se le suglere o dicta. Pero esto es falso, dramiticamen
te falso. Y.en su clima viciado se forman ]:as vidas gque van a expresarse
siempre con ese instrumental fallido, de estructura generalmente cursi vy am
pulosa, divorciado de las mis intimas necesidades y aspiraciones del ser.

" Por el contraric, nosotros lo vimos entregar a sus cuademillos
el riquisimo temario personalmente cosechado, con su franca actitud de jue
go, riendo y divagando en alta voz; y luego hablar apasioﬁadamnte de cuan
to habia escrito y dibujado, gozando de sus recientes creaciones y convi-
dando a compartir su goce y su alegria. Entonces comprendimos que nos lle

vaba de la mano al buen camino, a su camino. Nos invitaba a comenzar por

(1) Julio Vallés. EL nifio. Madrid, Raggio, 1917, pig. 230.



lo sustantivo, por lo que sus sentidos ven, palpan y huelen todos los dias -
""que nada hay mis llenc de espiritu gue los sentidos" (1} -, por la reali-
dad ambiente con su cortejo nutrido de fibula y fantasia, por lo que &l

ha oido narrar a la gente sencilla que cuenta sucesos sin intencién diddc-
tica, por las aventuras, inventos y suefios que quiere commicarnos$ con ur-
gencia.

Nos ha demostrado documentalmente que dejandolo contar con natu-
ralidad todo lo que puede v quiere contarnos, €1 conquista su personalisi-
ma expresién y adgquiere un manejo cada vez mids dgil y mejor ceiiido a todo
su ser. Para €l se confirma asi la importancia fundamental de las técnicas
instrumentales que estd ensavando, ya que las siente coﬁ sus raices hundi-
das en cuanto le es Sien conocido, le interesa y quiere; y si con un res-
peto inscbornable hacia su infantil manera expresiva, acercamos nuestra ayu
da cuando presentimos apetencia de ella, en la medida en que se enriquece
su temario, pule y fija su lenguaje. Luego, frente a cualqﬁier exigencia
del programa escplar, sin esfuerzos entorpecedores conduce su desarrollo
sobre un decir rico, jugoso y firme, que ya no pertenece al libro de texto
y es entrafiablemente suyo. Vale la pena meditar en el nacimiento de esta
justeza y veracidad entre el lenguaje y la vida, opuesto a la experiencia
tan lamentable como repetida del nifio Vingtras.,

A los estuerzos gastados impunemente para atorniduetear el alm
del nifioc e introducir en ella pretenciosas voces que &1 nunca asimilari con
pasifn, a la usurpacidn que se le hace a su mundo con una literatura sensi-
blera, gazmofia, grandilocua, contraponemos este sentir y decir naturalmen-
te las cosas de todos los dias, su ventura de tono menor v el eterno tras-
currir familiar, que colman el cdlido cuenco donde han bebide las literatu

ras perdurables de todos los pueblos.

(1) Juan Ramdn Jimenez. Vida esia. Conferencias pronunciadas en Buenos
Aires, agosto de 194%.
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Este nifio, narrador autobiogrifico por excelencia, nos abre de
par en par las puertas de su individualidad; nunca conoceremos tanto de é1
por otro camino, ni existe otro instrumento mis eficaz para concluir con
los grados escolares cortados a guillotina, mudos, sordos y parejos como
paralelepipedos.S8lo la escuela que acoge ¥ alienta con optimismo cada in-
tento de afirmacidn personal eleva el clima de su pedagogia donde son posi
bles 1los milagros y donde el maestro llega a ser el amigo mis querido vy me
jor comprendido.

Cuando recibimos sus primeras narraciones, acuarelas o dibujos
logrados, nos invade un cdlide respeto por su persona, ignorada hasta en-
tonces; y muy a menudo alli donde parecia hallarse un escolar a la manera
" c¢lasica, los cuadernillos nos denunciaron la presencia viva de un nifio de
carne y hueso, bien dotado y distinto.

Aun al mds pudoroso de ellos lo desnuda su estilo,-que casi siem
pre llega con uma asombrosa expresidn de unidad y autonomia. Pero la nues-
tra'nunca puede ser wuma apreciacién fommalista, ajena a las vivencias y al
mindo de cada nific. Cuantos buscan en éus creaciones grificas, pliasticas o
literarias exclusivamente los altos valores y las 1ineas generales del ar-
te universal, quieren ver al nifio ya mistificado, cegando la oportunidad
de conocerlo tal como €1 es, sencillamente natural y libre, nifio.

Hay para nosotros una valorizacién propia de esta edad, que re-
tiene en sus mallas lo esencial y especificamente infantil, la infinita
gracia, el enfoqué audaz, la construccién inesperada, el asombro, el desa-
Trollo ingemxo del tema, la ternura manantial: todo lo propio e inimita-
ble que traen las formas creadoras del nifio, y que para los mis serios ar

tistas siempre ha sido cantera codiciada y prddiga.

- 79 -



Cuando el nifio se detiene en la contemplacidn y estudio del mm-
do que lo rodea, es porqgue los elementos o sucesos de ese mmndo ciertamen-
te le interesan; entonces no titubea en "entregarse a ese examen profundo,
mudo y acabado que distingue a la infancia' (1), como certeramente apunta
Balzac cuando su desolado Smuke irrumpe en una habitacifn con nifios.

Semejantes incursiones fructwosas y decisivas le dan las primeras
imdgenes simples y fuertes de las cosas, y esas imigenes las va a manejar
durante algunos afios con maestria impar, aunque sin dudar de su autentici-
dad representativa, ni volver a confrontarlas con la realidad originaria.

La extorsidn con la copia de dibujos modelos, la interferencia
del adulto con su concepcidn notablemente diferente v su critica de exigen
cias formalistas, tienden a desvirtuar la esencia infantil, enturbiando los
periodos de mayor efervescencia ordfica creadora Jel ni®o. ¥s corfm ver
cuadernos escolares con imdgenes mal copiadas, no comprendidas ni sentidas
como necesidad expresiva; y ver margenes o tapas de esos mismos cuadernos
desbordando monigotes y dibujos animados por una sorprendente vivacidad.
A1l es donde comprendemos que €1 tiene su técnica de composicidn, su pers-
pectiva, su estilo y su gran audacia para resolver todos los problemas del
lenguaje con agilidad segura y fresca. Cuando la escuela recoja todo ésto
en su intima estructura v s$e nutra con la gracia creadora del nific en su
total organismo funcional, tendrid al nifio con ella, natural y definitiva-
mente; por ahora aunque se¢ diga hecha a su medida, en verdad estd copada
por un nifio tedrico, impersonal, descolorido, de cuya auténtica existencia

ninglin maestro ha lograde dar cuenta, hasta nuestros dias...

Demasiado breve, aunque profunda y seria es la edad venturosa

(1) Balzac. El primo Pons. Buenos Aires, Ed. Caliope, 1946, pig. 641.
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de los descubrimientos, del jubilo vy del equilibric; a medida que el nifio
gana en desarrollo mental y agudeza, la espontlnea gracia cede a la lucha
insegura y todo su mundo se vuelca ambicioso en el agitado combate.

Nosotros conocemos ese trinsito, porque hemos sorprendido muchas
veces al nifio perplejo en la conyuntura inevitable. Entonces los cielos se
renos de sus acuarelas se empefian en una deéespera&a blisqueda de tonos, los
troncos de los Arboles, planos hasta alli, se retuercen acusando una tortu
ra interior, y las erguidas casitas se achaparran y convierten en ranchos
afinsos donde verdaderamente estdn viviendo las familias de los hombres. Y
va no escribe palabras por el simple gozo de nombrarlas y recrearlas, sino
que ambiciona apresar el rumor que siente despierte por dentro, el timido
fruto que se estd gestando con ansias de hallar eco mis alld de las propias
fronteras.

Asi lo tendriamos siempre, maduro v vigoroso a tiempo, si 1o o-
véramos y lo esperdramos confiada y pacientemente desde nuestro primer en
cuentro. Por ahora todo en &1 es desconfianza, indiferencia, endeblez,
peraue¢ va pasando por las aulas siguiendo el ritmo que a su escuela le im-
pone la sociedad en que vive, premicsa en la exigencia de energias intac-
tas. E1 es un recipiente que hay gue llenar a tiempo record como las bote-
1l1itas que andan por la cadena tayloriana: aqui lavado, alli llenado, eti-
queta, corcho... ;listo para el consumo! Vertiginosamente es llevado de
una clase a otra, sin ser oide, sin hallar remansos de maduracidn, abruma
do por una avalancha de temas que acaban por enemistarlo, tal vez para
siempre, con todos los procesos del conocimiento y la cultura.

A veces una inesperada dadivosidad de los mayores abre de impro
viso un claro de ternura del que el nifio se aprovecha, se nutre, respira:
crea, y es 2l plenamente. Los hombres bien pronto. se cobran ese parénte-
518 - ese desculdo - v en cuanto presienten que jugando se les va ¢l nifio,

cifien el cerco y lo acorralan.
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A ese paréntesis corresponden los documentos de nuestros nihos
agrupados en esta antologia.

Nos importa mucho repetir que casi todos ellos conocleron el len
gwije grafico y escrito como instrumento en nuestra escuela desde el prime
risimo trazo, vy que son estas expresiones, en su mavoria, los ensayos ini-
ciales; de ahil lo anecdbtico, lo narrétivo, lo simple y cristalino. Mucho
les queda por andar alin en condiciones de nifos, muchas zonas necesitan
explorar y conquistar todavia. Pero lo cierto, lo que en definitiva quere-
mos decir con este cuaderno, es gue por aqui se llega, si realments se

quiere llegar alguna vez a alguna parte.

N
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ABEL S. AGUIRRE

Cbservador conclenzudo, Seric y realis
ta. S5u ldpiz seguro obedece a los mds fi
nes matices y es 4gil captador del movi
miento.

Abel crecid en el campo y lo vive en
plenitud, asombrado y dichoso.

Tiene los ojos de su madre campesina,

redondos, claros, como de miel.

El caminero, Huberto y yo acarreamos tierra para los pozos {7 anos)

Una paloma viene a4 comer maiz a mi casa (7 afios)

Yo desgrano maiz. (8 afos}



NORMA V. TCLESIAS
(Obstinada en sus propdsitos, es dichosa mientras dibuja, escribe
y monologa junto al fuego familiar de la cocina.

los cuentos de hadas que lee se la llevan ficilmente por sus an
tiguos camines de jdbilos y miedos.

A menudo se la sorprende buscande en el cielo de la tardecita el
secreto de maravillosas acuarelas. A

Y porque es tan nifia y cristalina, su biografia no necesita mis
referencias.

Yo salto con una soguita blanca.
Yo tengo una tacita rojd.

b Y Yo come mucho pan.

Los pdjaros vuelan mucho.

Yo vi una bandada de pajaros en el ciels.

(7 afios)
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DIARIO DEL LUNES
Tomé 1a leche, Después ful a comprar azicar. Yo

v Cacho jugamos a la gallina ciega. Después re-

pamos la quinta. Yo dije:
- Yo no riego mids, porque me mojo toda v después
mi mami me pega y tengo miedo...
Mi abuelita se reia porque vo dije:
- iNo! ino! jno!
{7 afcs)
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Llovid muy poco... (Por qué no lloverd mas?
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Un hombre le tir6é a unm pajaro; el pijaro pegd un salto
vy se quedd donde estaba. Le tird Mito, pero hizo las

P

mismas cuarenta.
{8 afios)

-

El domingo el vigilante corria a un cazador; el otro
disparaba para su rancho, pero ¢l vigilante corria

mucho.

Mamd Ja de comer a las gallinas.
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El caballo de Rey se ha atravesado en el alambre.

(8 afios)
‘
Patin se va a la zanja y cucharea..———~ T B
(8 afios)

Mama fue a juntar paja al otro campo.

(8 afins).
Uha mariposita da vueltas alrededor del farol.
(8 afios).
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DIARIO DEL JUEVES 15

Me levanté, les di de comer a los caballos. Me lavé la cara. Des
pués tomé la leche, solté las gallinas y fui al pueblo. Vine y cuidé 1los
caballos. Pinté mis dibujos y preparé la cartera. Después comi. Vino el
maestro con la chatita v fuimes a la escuela.

Volvimos, tomamos la leche y luego juntamos abono.

Yo junté los huevos. Le di 1la racidn a los caballes y le saqué
los morrales. Después nos lavamos, cenamos, nos fuimos a la pieza, hici-

mes los deberes y nos fuimos a dormir.
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Por el camino de los Vasquitos pasé un arreo. Iban dos reseros

y muchos perros.
{9 afios) .
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FRANCISCO CALVO

Ignorando su pobreza deshilachada, llegaba todos lo
dias por el ancho caminc tropera, nutrido de humor fres
co vy juguetén.

En los ojos picaros tenia tras la risa toda la espe
ranza, come su guindo en flor. Perv su destino proleta
rio 1o 1levd del tercer grade, sin transicidn y sin pie
dad, al callejbén amurallado del pecnazgo, donde el re-
cuerdo de su mmndo con pijaros y promesas, ahora bailar
al viento coms un barrilete acribillado.

{8 afics)

(& afios)

-er Yo tengo dos pichoncitos de paloma.
Z (8 afios)

iTodos los pichones son lindos, perc cuando son grandes, se van!l
{9 anos}

También el tren camina y no se cansa.
{9 afios)
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ALBOR J. GARCIA -

Esencialmente tierno y bueno.

Observador y razonador seremn, de inteli
gencia bien dotada, mds profunda que rapida.

Es lector inagotable, sagarz y entusiasta, -
que ha hecho ya, a los diez afios, el Robinson, El
Tom Sawyer, el Robin Hood, el Mosquetero...

Su infancia corre feliz, sustanciosa, v
se enriquece y colorea como uma vifia de prometedora
madurez.,

i o Ty B . 3
e R
Cuando ibamos a la escuelita mi perro Bambl corria
a la chatita. Después yo iba contando los palos
de los alanbrados. Y conté 256 palos. {7 afios).

RaG}l cazb un bichito de tuz vy
me decia: - jEs una linterna...!
(7 afins)

Hoy estaba hablando en la cama v dije:
- No tengo mds ganas de hablar: se me
acabé la bateria. (8 afios)

En 1a sombra me veo sin pelos, v en el
espejo me veo como una nend, (8 afios)y

(8 afies)




JUAN CARLOS GIORGIS

Sus cuadernillos traen abundantes im@genes apenas iluminadas con
pdlidos colores y recogen su manera pausada de narrar
amiga de seguir su proplo pensamiento explicindolo de
tallada y acabadamente.

- Voy a dibujar un gallito. Aqui estd el cuerpo ente
ro, con la cresta levantadita. Miren que ojito re
dondo le hice. Ahora las patas... ;Me quieren de

[ e - ¢ir cudntos dedos tienen, que no me acuerdo?
‘ %;z; A%ikgf Esta mestra antelégica 1o sorprende en sus prime
'“““igégm““~“::::;; ras creaciones, en los timidos comienzos donde todo
se entrevé todavia inseguro, envidiablemente ingenuo
v tocado de wna conmovedora ternura.

1Yo me tiré en el pasto y estaba cansado.
(7 afios)

Una bandada de palomas. ?ﬁzf&mﬁx;;;m;:;:l;W:::~A;éﬂwggx*y
n —RTR 8T T W
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DELVA E. GARCIA

La 1lamamos Beba y tiene las
mejillas redondas, con hovuelos.

Es la gracia jubilosa, enamo
rada del inédito acontecer de c¢ada
dia.

Volviendo al milagro de su
alegria, decisivamente enraizada en
la vida de nuestra escuela, sabremos
siempre qué alcance posee la actitud
pedagbgica respetucsa y sensible ha-
cia el nifo que 1llega envuelto en su
venturcesa pasion de juego.

(7 ahos}

Tf%?’Albcr 11lova porque tiene que bombear.
{7 aflos)

Este es el avién a "chorro', pero no de agua. ..
(7 ahos)

Hoy yo me lastimé y dije: P
- {Secorro!l iSocorro! (Socorrci (Que me muera,
MmeTo, MIero. .. me mori...!

(7 afios)

x N
Sl
Albor estid enfermo.
(7 atios)

a éﬁ'w
Se volaron los pichones.
{7 afos) ~
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TRABAJO GRUPAL

Para esta instancia hemos pensado que seria interesante que Ud. a-
§1§cara en el aula algunas de las experiencias presentadas sobre la ewolu
¢ifn del lenguaje oral y la aparicién del lenguaje escrito.

Le explicamos... V

En el desarrollo de las tres unidades que forman el mSdulo, presen
tamos distintas experiencias, todas apuntan a explicar la aparicién y evolu
cifn del lenguaie.

Algunas se refieren al lenguaje oral, otras al escrito,

Entre estas (iltimas el punto de partida es distinto entre los dife
rentes autores... También las conclusiones.

JQUE ES 10 QUE LE PROPONEMOS?

- Que tome algunas consignas que dimos como efempie y las a-
pligue en el grado.

- Analice los resultados.
- Lleve las conclusiones al grupo.
Le damos un ejemplo.
Ud. puede realizar la experiencia de Vigotsky sobre simbolizacidn
con alumeos de Jardin (4 y 5 afios) y de primer grado (6 afios) utilizando

distintos materiales {(gomz, cartuchera, lapiz, caja de fibras) para que e-
1los armen un cuento.

Ud. los inicia
(Recuerda? (ada objeto va a simbolizar un personaje.
- La goma, un gatito.
- El1 ldpiz, un hada.
- Etc.
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Los alumnos deberdn continuar el cuento, olvidindose de los mate
riales concretos que manipulan.
lo importanfe es lo que representa.
JQué es lo que va a comprobar?
. el manejo de simbolos por parte de los nifios
. la posibilidad de crear experiencias que apun-
ten al aprestamiento conceptual.
Esta es s0lo una de las experiencias presentadas.
Puede experimentar con las otras, para ello debe releer las piginas donde
s$e las menciona, seguir paso a paso la experiencia con un grupo de aluwmmos
de escuela maternal o de jardin de infantes y comprobar si llega a las mis-

mas conclusiones,

CONSIGNA DE TRABAJO PARA LA REUNTON GRUPAL

Se relmen los integrantes que hayan aplicado las mismas experien-
cias.

Los grupos no deben ser menores de & ni mayores de 10.

Se discuten los resultados y se sintetizan las conclusiones pa-
Ta ser presentadas en el grupo grande.

Las conclusiones deben estar encuadradas en el marco general del
mSdulo, es decir, el analisis debe hacerse a la luz de las distintas teo-
rias y no solamente abarcar la del investigador que realiz§ la experiencia.

Si fuera posible se arribari a conclusiones generales sobre la

evolucidn del lenguaje oral y aparicidn del lenguaje escrito.
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Cbservacidn:
* los tiempos de £fabajo en el grupo pequefio v en el
grande, lo estipulan los participantes junto con el

tutor.

Una vez realizada la reunidn, complete la guia de autoevaluacidn

y entréguela al tutor.

Cualquier sugerencia, serd bienvenida.
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1Ficha de evaluaci6n de la reunidn]

Luego de la experiencia grupal complete en forma individual esta

ficha.
Consigna
Comente sintéticamente la experiencia grupal.

Para ello tenga en cuenta:

en el grupo chico

a) si se enriquecif con los trabajos de los otros,
b} si los resultados de las experiencias fueron
parecidas.
¢} si hubo conclusiones encontradas.
d} si coincidieron en una {mica conclusién.
(dentro del marco de las distintas experien-
c13s)

e)] otros aspectos,

en el grumo grande

a) si se integraron los distintos grupos.

b) si le resnlta:ﬂn.interesantes las distintas
experiencias presentadas.

¢) si hubo desacuerdos conceptuales.

d) si se 1leg6 a una conclusidn general.

e) otros aspectos.
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