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PREPARACION PARA LA LECTO-ESCRITURAs




- Para el nifio: ;Qué es leer y escribir?

|
!

- Actividades finales.
- Sintesis.

- Clave de correccitn de las actividades finales.

UNIDAD 2

- El momento migico para aprender a leer.

- Actividades finales.

- Bintesis.

- {lave de correccifn de las actividades finales,
NIDAD 3

- Sociabilidad, commicacifn, lenguaje.

- Actividades finales.

- Sintesis.

- Clave de correccifn de las actividades finales.
DNIDAD 4

- Toma de conciencia lingtistica,
- Actividades finales,
- Sintesis.

- {lave de correccidn de las actividades finales.



SINTESIS FINAL.
EVALUACION FINAL.
CLAVE DE CORRECCION DE LA EVALUACION FINAL.
DIAGRAMA CONCEPTUAL.
ANEXD:
- Lecturas complementarias,
Lectura N° 1: ;Se debe ensefiar a leer y escribir en el jardin
de nifios?
Un problema mal planteado.
Lectura N° Z: El lactante y la literatura.

. Guisgs de lectura.

- Trabajo grupal.
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kagumizamos el MSdulo con:
- Preguntas de un didlogo.

- (Para qué vas a la escuela?
- jPara qué te sirve escribir?

- Para qué te sirve leer?

Una aclaracibn.

Estas preguntas fueron realizadas por la Direccidn de In
vestigacidn de la Direccidn General de Planeamiento de la
Secretaria de Educacidn de la Minicipalidad de Buenos Al
res.

Las respuestas fueron dadas por uwn grupo de alumnos de 6

a 9 afios.

Algunos cuestionamientos.

iCules son los verdaderos propbsitos del aprendizaje de la
lecto-escritura? v,

Jué pasos se pueden sugerir para ayudarle al nific a com-
prenderlio?

A partir de ese cuestionamiento nos surgen otros:

- (A qué edad inicia el nifio el aprendizaje de la lecto-es-
critura? ;Existe un momento migico para aprender a leer?

~ ;Qué funciones cumple el primer cicle del nivel primario?



- éSe pueden introducir propueStas nuevas como requisitos
del aprendizaje de la lecto-escritura?
- (En qué consisten esos requisitos? ;Son funcionales, cogni
tivos, lingtisticos?
- Antes de empezar la escuela jsabe el nifio 1o que es leer
y escribir? :Interesa que 1o sepa?
- i5e le puede ayudar a comprender lo que es leer y escribir
y para qué sirve?
- ¢Se realizan en el Jardin de Infantes actividades ocogniti
vas que le ayudan al nifio a.comprenderlo?
- -4Tiene importancia la lengua que el nific construye oralmen
te para su aprgndizaje posterior de la lectura? ;Por qué?
${Se le puede ayudar?
¥n este midulo responderemos estos interrogantes.

Antes de comenzar el trabajo, nos parece comveniente hacer una sintg
tica recapitulacidn sobre lo tratado hasta el momento en el programa.

Pensamos que le serd de utilidad para estructurar conceptos que le fa
ciliten ubicarse en las préximas temiticas.

Hasta el nhnaento hemos desarrollado los siguientes temas:

- la importancia del lenguaje escrito, la funci6n alfabetiza
dora de la escuela;

- la madurez, sometiendo al anflisis y a la critica los ejer
cicios funcionales que se practican,y proponiendo un mode
lo inicial del aprendizaje de la lectura;

- la experiencia que tieme el nifio sobre su propic lenguaje

oral y escrito.



Ahora, basandonos en los conocimientos y en las conclusiones gbte

nidas, nos ocuparemos de la tarea escolar proponiendo acciones didicticas:

En este Mbdulo, para la preparacifn de la lectura.

En el Mddulo 6, para abordar los métodos de la lectura ini-

cial.

L Recuerde L

la sugerencia de desprender el diagrama conceptual que se
encuentra al comienzo del Mddulo para tenerlo presente
durante el estudio,




UNIDAD 1

Comenzamos el trabajo presentando los objetivos propuestos para

esta seccidn.

Que Wd. docente:

analice los puntos de vista acerca de las nociones gue tie
ne el nifio sobre el lenguaje escrito antes de iniciar 1la
escolaridad

conozca con qué nociones de lectura y escritura llega el
nific a la escuela en la ciudad de Buenos Aires

analice las contradicciones existentes entre esas nociones
y el Disefic Curricular 1981

se capacite para orientar a los padres desde la commidad
educativa, acerca de c¢bmo los nifios pueden comprender tem
pranamente lo que es leer y escribir y se motiven para e

110,

R

A propbsito de estos objetivos,;Ud. se ha preguntado si el nifio

pequefioc sabe 1o que es leer y escribir?

LCREE QUE NECESITA SABERLO?

Algunos pedagogos consideran que asi como el maestro debe  saber

lo que va a ensefiar, también el nifio debe saber qué es lo que va a aprender

y para qué lo va a aprender. °

La comprensifn de lo que es la lectura
y la escritura participa como componen
te conceptual o cognitivo del aprendi

zaje inicial.




Por supuesto que no necesita ni podrd aprender las  definiciones
de la lectura ni de la escritura. Lo que queremos decir es que no puede 1
niciarse en estos aprendizajes como si fueran actividades sin sentido, tal
comg ocurre cuandy se le empieza a enseflar a escribir mediante la copia o
bien cuando se le empieza a ensefiar letras o sonidos aislados del contexto

o mediante palabras que para &€l carecen de significado.

El nifio debe comprender lo que es leer antes de

comprender el contenido del texto.

Algunos investigadores han opinado que:

el nifio llega a la escuela sin saber que la escri

tura es un lenguaje que sirve para commicarse,

Otros, por el contrario, sostienen que:

en la cultura grifica de nuestra época y especial
mente en las zonas urbanas, todos los nifivs son
objeto de mhltiples estimulos del medio que les

permiten conocer el sistema escrite de su lengua.

Dichos estimulos pueden ser:
- sefializaciones de las calles,
- carteles,
- escrituras que aparecen en la TV,
- diarios,

= etC =



Y ademfs, ven acciones de lectura y escritura porque los  adultos

que los rodean:

i

leen el diario,
- usan la guia de teléfonos,
- hacen anotaciones,
- dejan mensajes por escrito,
- escriben cartas,
- gtC.

En algunos.cases, simplemente porque sus hermanos mayores van a la
escuela vy los ven escribir.

A primera vista, parecen mis razonables las opiniones mencionadas
en segundo término. Sin embargo, tampoco en este-casc las opiniones son su
ficientes.

Mediante investigaciones rigurosas realizadas en 1982 con nifios
primitivos de Papua, Nueva Guinea, John Downing 1llegb a la siguiente conclu
5idn:

"Los nifios abordan el aprendizaje de la lectura con

conceptos sblo parcialmente desarrollados sobre

las funciones caracteristicas del habla y la escri
tura’.

"Bajo ‘condiciones razonablemente buenas' , los ni

fios desarrollan una claridad creciente sobre  las

funciones y caracteristicas del lenguaje™.

Es cierto gue los nifios de las ciudades reciben los estimulos que
se han seflalado. Pero no todos disponen de los adultos que necesitan para

elaborar eses estimilos.



RND todos, esyec;ialmte, tienen la misma posibilidad de ver escri-
. porque en sus hogares se escribe poco, con dificultad, o m; se escribe.

£ los nifios de las nurerosas familias que han llegado a la periferia
* las ciudades con el gran proceso de urbanizacién de las décadas recient.es,
se encuentran con un medic impregnado de escritura. Pero se puede  suponer
F 8308 $ignos no tienen para &1 mucho sentido, como quizd tampoco lo ten
?n para 1os nifios que hablan las variantes d;lalectales del lenguaje popular,

i:orqug la escritura que ven no suele tener relacidn con su propio lenguaje,

ya que al ne ser un "“lenguaje de prestigio”, no suele estar expresade en la

escritura.

Les resulta asi dificil comprender la relacidn entre lo que
¢llos dicen y lo que estd escrito y comprender que la escri

tura es una produccién grifica convencional, que expresa - su

propia lengus,

Por todo eso, es legitimo pensar que aun en los medios wurbanos,

no todos los nifios estdn en condiciones de comprender espon-

tinsamente el valor de comunicacitn de los signos escritos.

la menciopada investigacidn de la M.C.B.A, {1984] se propusc ave
riguar si los nifios que llegan a nuestras escuelas:
- saben lo que és leer v escribir v,

- si tienen otras nociones de lectura y escritura.
A tal efecto se realizaron varias pruebas.

La primera en los primeros dias de abril, a los pocos dias de ini



ciadas las clases, consistid en pedirles que escriban su nombre,

Los resultados aparecen en el siguiente cuadro.

Cuadro 10 - Escritura del nombre propio (%)

No 1o | Garaba | Grafias | Usa al- | Usa le- N° de
hace |. to inventa | gunas tras alum-
das letras convenc. nas
convenc,
1° grado 9,24 3,37 4,97 22,26 59,84 (1006)
2° grado 0,80 0,00 0,00 4,51 94,68 (597}
3° grado 8,09 0,19 ¢,00 0,19 99,51 (1033)

Segim esos resultados, la mayoria (87,07%) intenta escribirlo o
lo escrive; si bien el 4,97% usa grafias inventadas, el 22,26% usa algumas
letras convencionales y el 59,84% usa letras convencionales.

Para averiguar si los nifios tienen nociones de lectura y escritura
se tomaron respectivamente dos pruebas: una de reconocimiento de acciones de
lectura y otra de recomocimiente de acciones de escritura.

La primera prueba consistif en mestrarle al nifio diferentes esce-

nas que representan Ja vida escolar y extraescolany se le decia:




woMitd todos los dibujos que hay aci.
e, (En cudles ves a alguien levendo?

%)
¥

L
.

Resultados.

Cuadro 14: Discriminacidn de acciones de lectura (%)

Grado Respuestas correctas Nimere de
Ttems )
' alummno s
1 & 7
1 92 8 95 (1006)
2° 84 | 100 100 (997)
3 95 97 97 {1033)




Como puede ver, los resultados son muy favorables y el alcance de
la influencia del medio podria reconocerse mejor si se aplicara comparativa
mente esta prueba en medios rurales y otros privados del '"ambiente de lectu
ra",

Posteriormente, ante otra serie de cuadros se les dijo

Ahora mird estos otros dibujos,

iEn cuiles ves a alguien escribiendo?

Ios resultados obtenidos en esta prueba son tambifn elevados:

Cugdro 15. Discriminacidn de acciones de escritura.

Respuestas correctas {3} | NOomero de
Grado
3 [ 7 alumos
1° ‘ 91 94 96 1006
2° 94 97 98 997
3 88 - 94 84 1033

- 10 -



En suma, los resultados de las investigaciones fueron altamente

auspiciosos porque indican que

el nifio que 1llega a la escuela no viens comy una
"'tabula rasa' sino que, por el contrario, llega
con importantes conocimientos. y pre-nociones que

le permitiyfn acceder a la nocidn de lectura y

escritura. ™

fasamps a ver otro aspecto de los conocimientos que el nifio ha ad
quirido antes de llegar a la escuela. |

Se realizf una prueba de discriminacidn de signos gue consistia
en presentar letras y nimeros entre signos diferentes ademfs de figuras geo
métricas, con la intenci6n de conocer el grado de discriminaci6n que reali

zaban los alumos de la muestra.

Aci hay variés dibujos, letras y nimeros.

Sefiald las letras con tu dedo.

3 B 3 ya JAY

(] 2 m 9 2

- 131 -
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Se puede observar que al ingresar a primer grado:
- el 37% de los nifios diferencia letras de otros signos,
- el 3% de los pifps distingue claramente las letras y los
nimeros, de otros signos,
- s6lo el 21% no establece la diferencia que se investiga.

En principio, estos datos indican que:

ﬂ los nifios reconocen las acciones de lectura y de
escritura.

Y que en una proporcién menor, pero may significativa también

H saben escribir su nombre y reconocen letras y
n{meros.
En resumen, pudimos comprobar que los nifios:

. describen los actos de lectura vy escritura, escriben su

nombre v diferencian letras y nfmeros.

Las conclusiones obtenidas contradicen el Disefio Curricular 1981 en
varios aspectos. Para comprobarlo le sugerinws que realice m anilisis del
mismo, analizando, en la pdgina 89, la recomendacién que dice:

"hasta la segunda mitad del afic escolar no se
introducird la commicacién escrita (lectura
¥y escritura)".

Nosotros creemos que esta recomendacidn vetiene los aprendizajes

naturales del nifin,

- 12 -



JUD. QUE PIENSA?

Supongamos que usted pensé en los nifios que no realizaron las

pruebas. Fueron muy pocos en la ciudad de Buenos Aires.

¢VALE LA PENA REBAJAR EL NIVEL DE APRENDIZAJE DE TODO EL
GRUPO AL DE ESOS POCOS NINOS?

Muchos piensan gque cuando asi se proceds, ''se nivela para abajo”.

Kosotros creemos gue se 1os ha retenido infitilmente en 1981, 1982,
1983 vy parcialmente en algunas escuelas en 198{}.

Iniitilmente, porque para "prepararlos' se aplicaron ejercitacio
nes en uso que nada tienen que ver con la lectura comprensiva ni con la es

c¢ritura con significacién.

Recuerde que en el Mddulo 3 hemos analizado cuidadosamente el te
ma de 1a madurez y de esas ejercitaciones para el "aprestamiento™ que no

cambid de manera esencial en 1a llamada "didictica del desarrollo’.

Esos pocos nifios no tendrdn ningln beneficio y los demds, se 'a
burren', y empiezan a disgustarse con la maestra y con la escuela.

Esta reaccién ha sido comprobada en los afios recientes y los pa
dres manifestaron seriamente su protesta.

También estas reacciones han sido registradas en la consulta de

1984 con la participacifn de 550 padres.

-« 13 -



En cuanto a psos pocds nifios deben ser los que merecen mayor aten
cifn por parte del maestro y prestarle toda la ayuda que necesitan para que
se pongan a la par de los demfs, Se debe tener mucho cuidado para evitar

todo prejuicio con respecto a su rveal capacidad,
STGAMDS ANALTZANDO. ..

Puede ser que existan nifivs que, aunque respondieron bien a  las
pruebas, mds atn , que aunque estén rodeados de lenguaje escrito, mo com-

prendan su valor de commicacidn.

:SE LE PUEDE AYUDAR TEMPRANAMENIE A COMPRENDER LO
QUE ES LEER?
JDE QUE MANERA?

En la vida del nifio, este objetivo le propone a la escugla una de
sus primeras acciones para influir sobre el medio, ya sea en la comumidad
educativa democrdtica, o apoyandose en los medios masivos de commicacidn.

La escuela debe:

~ informar a los padres sobre los beneficios que recibe el

nifio, desde su primera edad, cuando se familiariza con 11

bros, revistas y otros materiales,
- Qrientar a los padres para la eleccibn de los libros segin

las edades.
Y, por supugsto, en la commidad educativa se deben buscar los me

dios para que en los hogares mfis humildes los nifios puedan disponer de esos

materiales.

- 14 -



Profesionalmente, se debe aconsejar la iniciacidn con libros ilus
__ h o revistas que contengan imigenes simples al comienzo y, progresiva
mas complejas perc siempre con objetos y situaciones que sean Tecono

S para el nifio.

t BYETT

"Tienen que ser libros que les produzcan placer, sobre todo cuando
o}ﬁs padres comiencen a leer los textos que acompafian primerc, o los 1libros
a8 1a literatura infantil que corresponden a las sucesivas edades.

e

- La escuela debe persuadir a los padres para que desde edades muy
=

' tempranas '"les lean" a sus hijos pequefios. Sentados sobre sus rodillas,los

nifios comenzardn a experimentar todas las emociones que pueden hallarse den
tro del 1libro y asi comenzard a quererlo y a buscarlo.

Al mismo tiempo, accederdn a las convenciones praficas, tales co

- el movimiento de pfiginas de derecha a izquierda.

- el movimiento de la vista vy la necesidad de detenerla ¥y
volver algumas veces

- el encadenamiento para comprender relaciones y secuencias

entre las imfgenes,

Ademds de brindarle placer, el libro le permitird
realizar, con mds eficacia, las ejercitaciones
que carecen de sentido cuando se hacen como meca

nismos disociados de la accidn de leer,

Y CON LA ESCRITURA ;QUE CONVIENE HACER?

- 15 «



Ante todo, darle todas las oportunidades para que el nifio, desde
su mis temprana edad, utilice tizas y lipices de las caracteristicas mis
adecuadas para su manejo.

Recuerde que el nifio estd fisicamente preparade para hacer traza
dos casi al mismo tiempo que aprende a caminar. Y que, al producirlos, fi
nalmente llega a la necesidad de producir escritura como una Tepresenta
cién de cosas, imigenes y del lenguaje hablado. Desde la escusla, se pue
de aconsejar a los padres que les den a sus hijos oportunidades y liber
tad para que realicen ese proceso. Se les puede sugerir que escriban con
tenidos significatives sin pensar en el resultado, aunque este sea un sim

ple garabato,

Cuande los nifios llegan a la escuela sin esos estimulos pre
vios, que pueden recibir en la familia o en el pre-escolar, el

maestro de primer grado debe realizar ejercitaciones para:

f

familiarizarlos con libros con imigenes

3

leeries los textos que acompafian a las imfigenes

3

leeries otros textos breves de alto valor afectivo y

emocional, con fuerte estimulacidn sonora vy ritmica

+

leerles cuentos que los diviertan, los conmuevan, les

despierten expectativas.

Todo debe desarrcliar su amor por el libro

gue es 1a clave de su aprendizaje.

- 16 -



En cuanto a la escritura, darles desde el primer dia de clase la
¢ oportunidad de que vean ¢mo el maestro escribe con distintos propdsitos
aungue ellos no sean todavia capaces de leer lo que dice esa escritura.

Y, sobre todo, darles desde el comienzo a los mismos alumos la
oportunidad de escribir, - no de copiar -, a menos que lo haga espontinea-
mente, sino de escribir aumque sus trazos sean ilegibles para ellos mismos
y para los demis.

Otros estimulos, que se propondrdn en las préximas unidades, le
irdn ayudando a escribir con significacidn.

on estas experiencias, antes de llegar a la escuela o apenas in

gresa, €l nifio comienza a comprender lo que significa leer y escribir.

Son experiencias que estimdan los componentes
cognitivos necesarios para el aprendizaje ini

¢ial de la lecto-escritura,

- 17 -



Actividades finales.

Compruebe a través de estos ejercicios si logrd los siguientes ob
jetivos:

Que Ud.

b

. analice los puntos de vista acerca de las nociones
que tiene el nifio sobre el lenguaje escrito antes
de inicliar la escolaridad

. comozea con qué nociones de lectura vy escritura
llega el nifio a la escuela en la ciudad de Buenos
Alres

. gnalice las contradicciones existentes entre esas
nociones y el Disefio Curricular 1981

. se’capacite para orientar a los padres acerca nge

como los nifios pueden comprender tempranamente lo

qué es leer y escribir y se motiven para ello,

1. En esta unidad se han propuesto actividades para estimular precozmente
el componente cognitivo del aprendizaje inicial.

a} Enurere qué actividades se proponen.

- 18 -
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conclusidn se arribd en la investigacidn realizada en la M.C.B.A.,
1a prueba tomada en los primeros dias de abril en 1a que se les pidié

escribieran su nombre?

- 18 -



Clave de correccidn de las actividades finales.

a) - Aconsejar a los padres que les lean desde temprana edad
- Dar al nifio oportunidades para usar ldpices y tizas
- Sugerirles que manejen libros y que escriban, cualquiera sea el resul

tado.

b)
. El amor por la lectura.
. Deseos permanentes de leer,
. Desarrollo de la imaginacidén y la creatividad.

[Otras pueden ser sus respuﬁstas]

c) Aprende convenciones tales como:
- Se lee v escribe de izgquierda a derecha, vy de arriba a abajo.
- Se sigue una secuencia.

- Et‘c -

2‘
La mayoria lo escribe. 1 porcentaje bajo usa grafias inventadas. Un

porcentaje alto usa grafias convencionales,

- No es necesario postergar el aprendizaje de la lectura hasta el
mes de agosto.
- las actividades funcionales en usc no son fundamentales.

- Hay que enriquecer basicamente los aspectos cognitivos.

[Estas pueden ser algunas de sus respuestas]

- 0 -



. Analjizado
opiniones sobre el conocimiento que tiene el

nific acerca de la lectura y escritura.

. Presentadn
las investigaciones de la M.C.B,A. sobre el
conpcimiento que tienen los nifivs de lo que
es leer y escribir.
Las contradicciones entre esos conocimientos
y el Disefio Currigular 1981.

. Desarrollade

actividades que ayudan al nifio pequefio a to
mr conciencia de la nocidn de lectura y es

critura,.

- 21 -



UNIDAD 2

Retomemos algunos interrogantes presentados al comienzo del mbdu-

lo.

JA QUE EDAD INICIA EL NIRO EL APRENDIZAJE DE LA
LECTO-ESCRITURA?
;UD. CREE QUE EXISTA UN MOMENTO MAGICO PARA
APRENDER A LEFR?

Ese momento

¢SE DEBE TRADUCIR EN INA EDAD DETERMINADA?

Para resolver estos cuestionamientos, Ud. podréd:

- conoceTr  opiniones e investigaciones sobre la edad
inicial para el aprendizaje de la lecto-escritura,

~ analizar los propsitos del primer ciclo del nivel

primario,

Iniciemos el trabajo...

Todos conocemos nifios que aprenden a leer y escribir antes de con
currir a la escuela.
Por otra parte, en algunos casos existen disposiciones que prohi

ben la enseflanza de la lectura en los niveles pre-escolares del sistema for

- 27 -



mal y en OLros, expresa o ticitaments, se considera nocivo ¢ inmecesario que
el nifio inicie precozmente ese aprendizaje.
En consecusncia, se produce en los padres cierto desconcierte m
exente de temor cuando sus hijos pequefios, menores de seis afios:
- se interesan por la lectura,
- preguntan lo que dicen las palabras escritas,

- se toman la libertad de leer.

e, entonces se pregunta:

JSE ESTARA RECARGANDO LA MENTE DEIL NINO?
SESTAMOS ANTTICIPANDONOS A SU EVOLUCION NORMAL?

GCHOCARA DEGPUES CON 10 QUE ENSERE LA MAESTRAY

No pocas veces, el interés de los nifios por leer se ha visto frus
trado porque sus padres creen que la actitud cientifica consiste en esperar
hasta los seis afios para que, en 1a escuela, le ensefien a leer, ya que casi
universalmente se acepta gue la edad de seis o 7 afios es la indicada para
iniciar la educacién formal, que tiene a su cargo la alfabetizacién.

Como se sabe, en nuestro pais, para ingresar a la escuela, el ni
fio debe tener cumplidos los € afios al 30 de junio del primer afio lectivo,
es decir, que puede ingresar con 5 afios v 9 meses, aproximadamente. Fero
en los disefios curriculares de los Gltimos afios se postergaba el aprendiza-
- je de las primeras letras o del 'cAdigo grafico™ hasta el mes de agosto,

, ®htre otras cosas, probablemente, porque todos los nifics ya han cumplido la

- dad prevista.

. 2%




L

ta.

Conviend preguntdarse, entonces:

¢(EXISTE UNA EDAD PRECISA PARA APRENDER A LEER?

Podemos averiguar las opiniones de algunos pedagogos.
Dewey decia en el afio 1898: ”

los conocimientos fisiolégicos actruales indican la
edad aproximada de 8 afos como bastante temprana
para algo mis que una atencidn incidental a la for
ma visual y escrita del lenguaje''.

Patricke, en 1899, decia:

YNuestro creciente conocimiento de la mente del nifio,
de sus sistemas muscular v n@ryioso, ¥ de sus senti-
dos especiales 1leva sin lugar a dudas a la conclu-
5i6n de que la lectura y la escritura son mateﬁias
gque no pertenecen a 10s primeros afios de la vida es

colar sino a un periodo posterior.
En oposicidn a estos autores, otros defendieron uma posicién

Es €l caso de Maria Montessori, que defiende la ensefianza de

opues

la

lectura a temprana edad y de Decroly, que iniciaba sus experiencias en lectu

Ta con nifins de 3 afios.

Ciryl Burt, en Inglaterra, creia que s6lo hacian falta aulas

sufi

cientes para que los nifios comprendidos entre los 3 y 5 afios aprendieran a

leer v escribir.

Vigotsky consideraba que la ensefianza de la escritura debia trans-

ferirse al preescolar.
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2 .
¥s parece conveniente gque Ud. conczca algunos trabajos expetimen
s fz

izados al respecto.

‘Se mencionan, a veces con gran sensaclonallsmo, investigaciones a
nifos menores de tres afios que aprendieron a leer.

Pern se puede comprobar que dichos nifios:

- poseian una edad mental superior al promedio,

- gue la instruccifn era individual y muy motivada.

Lo mis importante es que en muchos casos se entendia por lectura
gimple zecgnccimiento de letras y palabras, no siempre con significacidn.
En el afio 1958, la investigadora Dolores Durkin (1) realizé dos es
o5 sobre nifios gue apreadieron a leer precozmente en su ¢asa, “
. Las caracteristicas comunes encontradas en dichos nifios consistia
11
lo siguiente:
o . a los 4 afios comenzaba a interesarles el material escrito,
. preguntaban sobre lo que decia,
. mostraban deseos de éib&jér las letras,
. disfrutaban con sus proplos juegos con la escritura.
En las familias de esos nifios:
. todos sus mierbros leimn,
. per lo menos uno de los padres era lector asiduo,
. ambos pasaban mucho tiempe con sus hijos vy
. 51 bien no hacian intentos por ensefiaries a leer les leian,

%ﬁ‘ respondian a sus preguntas v los estimulaban a seguir  pre

guntando.

+ N - \3
(1) Dolores Durkin,"Hechos sobre el aprendizaje de la lectura en pre-escolar’
en jEnsefiar a leer en pre-sscolar?




Como conclusidn, la investigadora registrd que en sus hogares se

desarrpllaba tdcitamente un programe de lectura con la combinacidn de:

1. Experiencias interesantes para el nifio.

2. Oportunidades de preguntar y hablar.

3. Personas dispusstas para responder preguntas relacionada
con la escritura, lectura v ortografia,

4. Materiales para escribir.

5. Contactos positivos con 1ibros y lecturas.

6. Contactos con materiales relacionados con el interés de
nific por materiales escritos: almanaques, programas de T

juegos con escritura...
Otros datos, miy interesantes, porque nos conclernen directament
son los obtenidos en la experiencia realizada en 1984 en la Municipalidad

1a Ciudad de Buenos Alres.

Se presentaron prucbas de:

i

lectura literal de palabras,

L3

lectura literal de oraciones,
- de comprensibn de texto corto,

- de comprensitn de texto largo.

ios resultados fueron los siguientes:
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. CUADRO 30: Nivel de Lectura (%)

]

1° 25 | 3°
Apareamiento correcto de palabras 7 92 99
Apareamiento correcto de oraciones| 3 80 98
Lectura literal correcta de un tex
to corto 2 66 93
Lectura 1literal correcta de un tex
to large. Z 31 71
TOTAL DE ALUMNOS: 3036 1006 997 1033

Analicemos estos resultados.

- el 7% lee palabras,

- gl 3% lee oraciones,

Los nifios, al ingresar, tienen edades que oscilan entre los 5  anos
‘9 meses,y 6 afios y O meses. FEn ler. grado, priacticamente no existen ni

o8 que repitan o que, por otros motivos, superen esas edades. Esto permi

- el 2% lee literalmente wn texto corto y un texto largo,

- el 1% lee en wm nivel de comprensidén inferencial.
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Fa ™

Se sabe que ninguno tuvo ocasidén de escribir ni siquiera su nonb:

ni tampoco recibid ensefanza para la lectura en el preescolar del sistema s

gue, en forma coherente con el Disefio Curricular 1981, se prohibié totalm
te el lenguaje escrito en las aulas del preescolar y hasta el mes de agoste

en ler. grado.

De lo visto surge la necesidad de analizar los motivos de la cre:
¢idn del ler. ciclo en el nivel primario.
Las evidencias demuestran como lo hemos visto, gue en cilertas

diciones:

antes de los 6 afios algmos nifios comienzan
la lectura, entendida como actividad inteli
gente que esencialmente requiere la compren

si6n.

Y muchos otros-como se vid en la unidad anterior - tienen nocion
de lenguaje escrito.

Pero tampoco 1os seis afics constituyen el limite superior para ¢
anrendizaje porque en algunos casos, aunque se trate de nifios inteligentes
pueden iniciarla mis tarde.

Las realidades observadas y las investigaciones han sugeride ci
tos canbios de criterios para iniciar a los nifios en el aprendizaje de
lecto-escritura. La tendencia general, en los paises mis avanzados, consi

te en:



hecho obligatorio el 'Jardin de Infantes" o 'escue
ese ciclo comprende el Giltimo afio del nivel pre-es
0 ~de la escuela primaria.

‘pais, desde hace varios afios, también se adoptd el cri

BLE P

al'. Comprende igualmente tres afios, pero a partir

in de infantes sobre todo si se tiene en vista la  pers

- la Replblica. Porque si bien es cierto que en la ciudad

del pre-escolar no supera el 20% y, dentro de ellas, hay
‘ales que no tienen jardines de infantes.

s necesario advertir que al comenzar el afio 1985, en  algu
uenos Aires se ha producido un importante incremento en la
er grado, a consecuencia del desplazamiento hacia la cig

lacidn de distintos origenes. Esos nifios, generalmente, no

(CUAL ES LA FUNCION DE CADA GRADO EN EL PRIMER CICLO?

“j hos demuestran que, mientras en el origen de la concepcidn

1

tros generalmente se ha interpretado el ciclo basico  como

subyace el criterio de flexibilizar la edad de la 1inicia

rificar el aprendizaje mids que para estimularlo.

v G =
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Se lo utilizaba para esperar y no para
ayudarle al nific a transitar facilmen
te con alegria, con gusto, los pasos y

también los saltos ue naturalmente de

be dar para llegar a leer y escribir.

Cabe pues insistir en la pregunta;

STENEMOS CLARIDAD SOBRE 1O QUE SE PERSIGUE EN EL
CICLD BASIOD?

Los maestros que se desempefian en el primer ciclo,

JOONOCEN SU FUNCION ESPECIFICA EN CADA GRADD?

Esa funcidn,

(ES LA MISMA EN PRIMERC QUE EN TERCERO?

Segin el Disefio Curricular 1981,

todo consistia en ensefiar lentamente, a fuerza de repetir vy

repetir las letras y las silabas combinadas en palabras, ora

ciones y otros contextos sin mayor interés ni sentido.

L L
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1 su mejor comprensibén transcribiremos algunos parrafos

o~

n las ''Pautas para la Orientacién del Proceso de

gg;:;a Lectoescritura', publicado por 1la Secre-

de 1984, aparecen las siguientes respuestas

1o que no alcanzaron a aprender los alumos en el

jardin de infantes y en primer grado.

'"No tiene por objeto prolongar durante tres afios

un aprendizaje que antes se preveia para uno solo,
sacrificando los progresos de quienes generalmente
constituyen la mayor parte de los alumos. Por lo
contrario, se trata de hacerles tomar el ritmo a
los rezagados, de hacer posible que todos accedan
sin riesgo al segundo ciclo.

Si el primer ciclo no contempla objetivos que se
proyectan hacia el futuro escolar inmediato, puede
fracasar un mayor namerc de nifios que aquellos que

no completaron el aprendizaje de la lectura en pri

mero, segundo y tercero'.

| mismo documento se establece una diferencia entre los alum

Egggmeﬁlro de segundo grado y los que promueve el de tercero.

del



Resumdendo:

"Usted, en 2° grado v usted también, en 3°, recibirdn
a un alumo que ya tiene la experiencia de wn afio o
dos en el sistema de relaciones que rige en la educa
cifn formal. Puede ser gque ese nifio hava recibido el
estimulo del &xito o la frustracifn del fracaso. Pero
es seguro que si sélo aprendid ciertos mecanismos por

repeticifn, cada uno de ustedes tendri que hacer wm

esfuerzo para mpdificar esa situacidn™. Pag. 12.

"A Usted, docente a cargo del 3er. grado, nos permiti
mos decirle tambidn que no estd obligado a seguir el
orden de los grafemas y sus conbinaciones en silabas

{como se establece en el Disefio Curricular 1981), los
alumos que usted recibe, probablemente, ya leen cual
quier parrafo que contenga palabras vy expre§ianes de
su propio wocabulario, que respondan a su experiencia
y a su intergs. Si asi no fuere, es preferible que
usted apele a otros recurses para hacer posible esta

lectura’, FPdg. 13.

El primer ciclo no ¢s una unidad para ensefiar lenta
mente el alfabeto™ ¥y Yel silabeo', C(Cada gfads, en
dicho cicle, tiene objetivos peculiares en la  evolu
cidn del aprendizaje del nifioc como actividad de la i

maginacibdn, la inteligencia y el juicio valorative ¥



critico que incitan a la creacidn.

fﬁmﬂ rspectiva de integrar al nifio en el segundo ci-
ﬁé.ﬂéi sistema requiere ya, por lo menos en tercer
rado, un entrenamiento inicial en la lectura para a-
ender que forma parte de todo el proyecto eduéativo
fﬁﬁﬁeI‘nivel primario. Mirando hacia el futuro de  sus
!f'aiumnos, ustedes hallaran los recursos para que ellos

| tengan €xito en la escuela. Asi ustedes también lo

|| tendrdn. Pag. 14.

tamos la siguiente sintesis:

Objetivos

| Iniciar la lectura comprensiva y la escritura con
| significacion.

| Lograr que todos los nifios completen el aprendizaje de
| 1a lectura y escritura.

E%Completar el aprendizaje comprensivo vy critico de la
| lectura y desarrollar la escritura con significacidn,
| en vista de los requerimientos del segundo ciclo.

“

endo de estas reflexiones y considerando que las orientacio
‘I;;J,‘(j‘cmnento de Flexibilizacidn, son muy generales, trataremos
las restantes unidades de qué modo el modelo del aprendizaje
>stigaciones realizadas sobre algunas de las variables que
n sugerir propuestas para la preparacidn del aprendizaje

de modo que faciliten,

,33_



el trinsito de la preparacidn hacia la lectura v 1la
escritura con naturalidad, sin discontinuidades, c¢o

mo un descubrimiento gue el nifio hace de un mundo md

gico al que llega fiacilmente vy con alegria.
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estas actividades Ud. comprobard.si logrd;

-&érlupiniones e investigaciones sobre la edad

cial para el aprendizaje de la lectura y escri

e con una cruz (X) al autor -de esta opinifn:
""S6lo hacen falta aulas suficientes para que todos
- los nifios comprendidos entre 3 y 5 afios aprendan

a leer y escribir".

a) Dewey

b} Patricke

c) Montessori

d) Burt

. Sefiale algunas de las caracteristicas comumnes encontradas en

nifios que aprendieron a leer precozmente.

‘r'fs

¢ Loes - fien, RIZSHLRA



P

3. ;Cudles son a su juiclo las razones de la creacién del ciclo
bdsico inicial?

Su respuesta entréguesela al tutor.

4. Sefiale 1los propdsitos esenciales de cada grado del primer ci

clo.
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*;L momento migico para aprender a leer, se debe

traducir en una edad determinada?

investigaciones cuyas conclusiones inducen a flexi-

~ bilizar 1a edad de la iniciacién.



Clave de correccifn de las actividades finzles.

a) familias lectoras,
h) contacto precoz con materiales escritos,

¢) juegos con los padres en los que se estimule la escritura

; Estas pueden ser algumas de las respuestas coTrectas.

Puede encantrar mayores datos en las pags. 25 y 26,

4. Para comprobar si sus respuestas son correctas,

A P

Consulte el cuadro de la pag. 33.

.~

m_?;g_'




ociacidn prepara al nifio para iniciarse en el mundo

‘es decir para que ingrese de 1leno a la cultura

Es el tema de esta unidad.
que nos proponemos aqui son que:
las actividades que se realizan en el jardin de in

para:

- estimular el interés por leer, escribir y conocer

‘sus propdsitos,

- que el nifio tome mayor conciencia del significado

Ly P

de la lectura y escritura,

. S
= —wy.t
a——

U - que el nifio descubra que el lenguaje escrito repro-
duce el lenguaje hablado,

e

- que pueda caracterizar e identificar actividades

e
A e -

cognitivas propuestas e imaginar otras.

‘temdtica estid centrada en el Jardin de Infantes,
sta social, le ofrece al nifio un medio humano de ca
5 a las de la familia.

' Es una commidad de nifios donde son posibles formas

&
TR S

| _" @ﬁs de 1a misma edad. Asociados en actividades

de relaciones, va sea con la maestra o entre

=l -



donde asumen roles que pueden intercambiarse, cada ni
fio es capaz de sentirse uno entre otros y puede parti

cipar en distintos grupos adaptindose a todos.

El paso de un grupo a otro y de una ''sala" a la siguiente, si las
tareas son adecuadas, puede favorecer un procesc simultineo de la socializa-
cidn y la individualizacitn que le ayude a disipar la confusién de su perso-
na con los otros que caracterizd su primera etapa de sociabilidad.

Pero, si en el jardin aprende a convivir en un medio mis extenso
y diverso que el de la familia, necesita contar con mayores medios de expre

sién. Su repertorio de gestos le servird y se ampliari.

Su lenguaje de palabras, que ya ha adquirido um impozé
tante desarrollo a los tres afios, pasa a ocupar un lu

gaf privilegiadp, sobre todo si la maestra lo estimgé

1a.

El juego de palabras que se produce en la alternancia del yo, del-
vos, del ellos, del nosotros, debe desarrollarse en un clima de commicacio
nes fluidas donde cada uno pueda hablar y aprender a escuchar para que 1los
demids también lo escuchen.

De este modo, la nueva forma de sociabilidad que aparece como ne
cesaria entre los 3 y 5 afios se satisface en el jardin de infantes, con gran
participacién del lenguaje. }
Se. sobreentiende que, en la prictica de la commicacidn, aparecen

otras formas de lenguaje ademds del oral y del gestual. Obviamente, se ex-;

presa en el juego y en los gestos grificos, que se desarrollan y enriquecen
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la escritura alfabética y de su lectura.
ciones sugieren uma secuencia de objetivos y acti-

- como pre-requisitos del aprendizaje de

' = SR
i

FL NINQ NECESIDAD DE LEER?

an sido formados en la conviccién de que el interés

, que no es perceptivo-motora ni tampoco depen
0 8sta es una afirmacién realizada por ant-»~s  de
tar sobre la misma,

to de acuerdo en que no es wna adquisicién  per

ced conoce las discusiones acerca del mismo: Algu
iterés puede y debe ser transmitido desde afuera y la
lo creia. De tal modo, el primer paso de un plan
motivo para despertar el interés del alumo Yy
L asté interas.
,;' en cambio, se considerd a la motivacidén inter
% la motivacién que surge de los estratos  psi
%’%ﬁ%&s innatos, Estos conceptos dominaron en
mbién fue ilamada ''Pedagogia del interés

tiempo (1)

los métodos en la ensefianza de la lectura,




Este es un tema de tanta importancia que merece un largo desar
1lo.

Por ahora, cabe informar que contra las especulaciones de anb:
direcciones, se realizan investigaciones que estudian las motivaciones

su proceso evolutivo, considerando, también en este caso,

que el nifio no es una tabula rasa y que en &l  ex
ten necesidades que actGan como estimulos internos

que movilizan su inter&s por conocer.

También se demuestra que los intereses cognitivos responden 4

_tivos sociales, tales como:

. la estima de sus padres y del maestro,
el prestigio ante 10s compafieros,

. el nivel de conciencia de los deberes sociales.

*# [l maestro debe saber cébmo manejar esas motivaciones.

$i el nifio ha tenido oportunidad en su familia y en su medio,
mo se ha dicho en la unidad 1, adquiere experiencias que le permiten (o
prender intuitivamente lo que es leer y escribir.
En el pre-escolar o, si no ha concurrido al mismo, en primer g
do, deben ser continuadas las mismas experiencias como pueden ser:
- leer materiales con mucha carga de interés,

- incitarlo a escribir aunque sélo produzca trazos ilegi-

bles.

- 42 -



reguntarse:

GAR OTRAS ACTIVIDADES QUE EN SU EXPERIENCIA
TOMAR UNA CONCIENCIA MAYOR DE LOS PROPOSITOS
LE EL LENGUAJE ESCRITO?

AYUDARLE AL NINO A COMPRENDER PARA QUE SIRVE

igacién realizada en la M.C.B.A. (1984), se incluyd

cémo comprenden 1o0s nifios cuiles son las funciones

las siguientes preguntas:

. QUE TE SIRVE LEER?"
QUE TE SIRVE ESCRIBIR?"

tas fueron agrupadas en cuatro categorias que compren

dio ambiente.
variables se queria investigar si el nifio Teconocia

e la lectoescritura relacionada con la posibilidad de emple
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CUADR) 17 - Puncionalidac

arla para desenvolverse en esos medios y si

tenia otros intereses para leer.

de la lectura ¢

Ambitos iPersonal [Familiar iEscolar Medio .N° de
grados Externo |alumnos
1° 16 1 68 10 1006
3 16 1 76 9 997~
3° 16 - 77 9 1033
|
|

CUADRO 18 - Funcionalidad de la escritura %

o

Ambitos |Personal | Familiar|Escolar '| Medio N® de
grados Externo |alumos
1° 16 1 63 12 1006
2° 14 1 72 12 937
3° 18 1 69 16 1033

Se puede observar que 'nmo'' abundan los resultados con respecto @
la necesidad de obtener mayor satisfaccién o informacién personal, en ningu

nc de los tres grados (1°, 2° vy 3°).
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0 que sucede en el medio y aun menos a

el papgl que juega la lectura y escri
desempefio escolar, para 'pasar de grado"

mo tenor.

demostrar que al nifio le han faltado ex

er cudles son los miltiples propdsitos

 se sabe que:

tos del que lee modifican el

ho de 1a lectura.

ira de quien lee:

@iretenersé,

cocinar,

para hacer su critica,

a comprender una teoria cientifica,
hicieron las primeras investigaciomnes sobre
- que se producen en la velocidad, en ia

1 cuales sean los propbsitos de quien lee,

‘encontrar quien esti leyendo.



Nadie lee por leer.
*Mis recientemente se han hecho investigaciones con nifios, que @

ducen a los mismos resultados.
Por eso, antes de que los nifios sepan leer, se aconsejan determ

nadas actividades que le permitan experimentar sobre los propdsitos de 1é

Yectura.

Ya dijimos que sus primeras experiencias deben conducirlo a  sen
tir los propdsitos placenteros, con lecturas que los padres y los maestros
realicen de textos que:

. los diviertan,
los conmuevan,
. los deleiten con su sonoridad y sus ritmos,

. despierten su fantasia.

Quienes leen, - en el hogar, en la guarderia, en el

jardin de infantes, en el primer ciclo escolar -,

deben hacerlo con arte o por lo menos con la expre-

s$10n que le permita sentir al nifio todo el placer

que puede brotar del texto escrito. . 5
La "hora del cuento'' que en muchas escuelas estid establecida, no

sBlo debe ser 1a hora del cuento relatado sino tambifn del cuento leido con

expresidn, con gestos, con emocifn.
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que estas experiencias lo induzcan
si mismo las fuentes de tantas de

esa blsqueda le hagan amar el 1i

re en sus motivaciones uma actitud

ard de por vida.

leer ni escribir, es conveniente realizar

1 conciencia de los propdsitos de la lectu-

ejemplos,
ine otros.

d péngalo en prictica.

imaginar actividades para una excursidn y pro-
s por escrito en el pizarrén.

o puede escribir ante la vista de los nifios wma

jetos que se proponen adquirir en el mexcado o

e las instrucciones de una receta de cocina y

, sin leerla, realizard paso a paso lo que la mis

leer las instrucciones de un juego y los nifios

para practicarlo.
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Es recomendable que desde el Jardin de Infantes el nifio tenga oc
s16n de comprobar la utilidad del empleo‘de la escritura; por e€j:
- escribir el nombre de cada nifio en su perchero;
- colocar titulos a la tarea escolar,
- escTibir cansignas para orientar actividades.

Nos pregumtamos:

JQUE OTRAS ACTIVIDADES SE PUEDEM REALIZAR PARA QUE EL
NINO TOME MAYOR CONCIENCIA DEL SIGNIFICADO DE LA

ESCRITURA?

Si bien se sabe que la funcidn simbdlica responde a un proceso e
lutivo que conduce al nifio a la escritura alfabética, (ya lo desarrollamos e

el Mddulo 4, unidad 2} y 3)).

se trata de que en la prictica preescolar o en su de-
fecto escolar, el nifio comience por tomar conciencia

de que los trazos que €l mismo realiza pueden represe

tar cosas, acciones o lenguaje.
Para que los nifios comprendan la funcién simbdlica de la escritu

desde hace tiempo se realizan actividades que ya trenmen tradicidn en el niw

pre-escolar.
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idos 1os juegos que consisten en representar

cio los desplazamientos que han sido realiza
nifios.

r el camino hacia un 1ugér determinado  se

flecha en el patio o en el aula, acompafiada

yerbalizacién, ''Pedrito camina hacia la puerta'.

o relaciona ese trazo con su significado.

0s de excelente formacidn que han existido v

aban y realizan tareas de representacién grafi

@@ﬁﬂiﬁﬂeﬁs completas, entrecortadas o axifugas, las

ik

spués de realizar un juego ritmico con un  diario,
relata, "se invitd al nific a dibujar lo que sus de
:Zl@iindicaban al tocar el limite del diaric y espon
ite cada nifio realizé su grafismo... y asi co
Ton a aparecer diferentes dibujos (cddiges - sim
gﬁigﬁl para las acciones (caminar, saltar, ccrrer, su
, etc). Perg el espacio tamhién debia dibujarse
un cbdigo, de arriba a abajo, de izquierda a dere

Se 1legd a descubrir que algo fundamental pasaba,

%ﬁfﬁﬁ%@jo significaba lo mismo para todos..."

———
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En esta carta, la maestra se refiere a operaciones con comunica-

ciones que el nifio debe decodificar y, si son bien utilizadas, le  demues-

tran la posibilidad de comunicarse con un interlocutor que Se encuentra

distancia.

Asi aparece la escritura como expresién de la pala-

bra a través del espacio, que puede transmitirse n

alla de la distancia que estd al alcance inmediato

del nifo.

Y surge la necesidad de producirla, es decir, de transformar e
gesto grafico (que ya realiza) en un hecho de comunicacidén, en un hecho li
glistico.

Es habitual en el Jardin de Infantes la tarea de ordenar figur
segim las secuencias de un relato simple.

Asi, ademds de reparar en la 1légica de los contenidos, asocian
las series ordenadas en el espacio con acciones qﬁe ocurren en el tiempo.

Y aprenden que:

lo que estd antes en el tiempo, se sitQa

a la izquierda en el espacio.

Del mismo modo puede descubrir que también,

las. 1ineas se ordenan de arriba hacia abajo,
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r_»raifeura pictogriafica y se proponen ciertos
alentarla. Sin abrir juicio sobre la con
1lamada "ic6nica', como paso previo de la es
es que el nifio suele producirla esponténea-
s con dibujos, combindndolos con algunas — con
por el grupo.

Jﬁxﬁin de Infantes, mientras observamos una
relatd "El sapito Enrique' (1).

también el libro, produjeron las siguientes se

to de Martha Mercader ilustrado por Napoléon

G -
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Poco a poco el mifio puede sentir la insuficiencia de una  nar
cién pictérica. Le puede ocurrir que un compaflero no decodifique  exac
mente 1o que &l quiso decir: por ejemplo, que el intérprete del dibujo,
lugar de ver un "lobo" vea un "perro. Su cbdigo aparece ambiguo y' con

so. Asi, surge la insatisfaccidn en el nifio’y comienza 4 aparecer

el verdadero valor del c8digo, que es su

estabilidad.

Es decir, que el simbolo debe ser el mismo para_todo el giupo

mo ya lo establecieron con otros,

De las imigenes imperfectas de sus dibujcs, pasa a los  nombr

hechos de sonidos. !

En esa experiencia, en determinado momento puede identificar

dibujo por un nombre, por ejemplo, gato, y escribirlo.

Pero cuando quiere escribir;

- ese gato,

- mi _gato,
- el gato,

- G2 -
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ese o mi o el o tu que, por otra

sagregar del nombre en el lenguaje oral o

|

3}?1*911&& como lo veremos en la proxima umi-~

expresién de la palabra a través del
,mds alld de la distancia que es

. su alcance.

ece a clertos codigos de orientacidn

izquierda a derecha y de arriba hacia

- su relacidn con el medio y por la accién delibe
a otras experiencias que le permitan  reconocer
5 entre: ‘

e hablado, que oye y pronuncia vy,

escrito, que ve.

=



A

A este respecto, se decia, en las Pautas mencionadas:

”Esponté&amente o 2 solicitud del maestro el nifio
le dicta a su maestra {0 a su madre) alguna ora
cifn o ‘pirrafo para que,se la escriba. General-
mente el nifio no lee sino que lo guarda y quizés
en alghn momento &1 mismo trate de descifrarlo.
Usted puede aprovechar algim acontecimiento fami
liar para pedirle al nifio que le dicte lo que 21
quisiera decirle a deterninada persona en una car
ta. Y en este caso tampoco es necesa;ia que el
niflo lea lo que se ha escrito. También puede pe
dirseles a 1105 nifios que relaten algo vivido,-por
ejemplo 1o que hicieron el domingo-, ¥y escribir
en el pizarrdn todo o parte de lo que contaron,
perc manteniendo su lenguaje. En algunas escue-
las de 1a M.C.B.A. los nifios relatan un cuento
presentando en una Secuencia de imigenes y las ma

estras escriben 1o que ellos dicen al pie de cada

imagen,

Con estas actividades los nifios podrin descu-
brir por si sclos que lo que estd escrito es 1o
mismo que lo que ellos dicen, con lo cual recono

cen naturalmente las primeras relaciones entre el

habla y 1a escritura. Esto tiene gran importancia

para los nifios de origen popular ya que ellos nun
¢a encuentran su propio lenguaje en las impresio

nes grdficas que reciben incidentalmente’.

- 54 -



:

1s actividades que los maestros, con

- que 1os nifos:

1 lenguaje escrito

je que se habla.

), que es de gran importancia, no es sufi

facilmente a la lectura comprensiva

-



Actividades finales.

Verifique con la resolucidn de estas actividades si logrd los o

jetivos propuestos en esta unidad.

Elles son:

. que el nific descubra que el lenguaje escrito re-

que Ud. conozca las actividades que se realizan en el

jardin de infantes para:

estimilar el interés por leer, escribir y cono-
cer sus propdsitos,
que el nifio tome mayor conciencia del significa-

do de la lectura y la escritura,

produce el lenguaje hablado,
que pueda caracterizar e identificar las activi-

dades cognitivas propuestas e imaginar otras.

1. 4Qué propdsitos puede cumplir el rincdn de la hiblioteca?

2. iCuadl es el verdadéro valor del cddigo escrito?
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en la M.C.B.A.

a lectura que aparecen como mis importan-

e,




COMO SINTESIS:

Recapacitemos sobre 1o que se ha desarrollado en esta unidad:

SE HA INSISTIDO:

. En l1a necesidad de que los adultos sean buenos lectores,

en este caso es la maestra jardinera o el maestro de pri

mer grado.

. En que la lectura de los adultos sea de gran interés pa

ra los nifios, por su contenido, por su sonoridad y su

ritmo.

. En que los nifios tengan libertad de realizar dibujos y-

trazos.

. En la estimulacién para que escriban con la intencidn de

expres. ~ o commicar algo, aunque no usen letras conven

cionales.

SE HA PROPUESTO:

. que se realicen actividades para que los nifios experimen

ten sobre los propdsitos de la lectura.

SE HAN ANALIZADO:

. actividades tradicionales que le ayudan al nifio a  com-

prender el significado de la escritura y los c8digos que

obedece.

SE HAN SUGERIDO:

. actividades para que el nifio descubra que el lenguaje es

crito reproduce el lenguaje que se habla,

= Ef =
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cognitivas y, a la vez,

‘otros enfoques, convie-
vidades, en este caso
a preparar el aprendizaje

e veremos en la préxima uni

$hen. -




Clave de correccidn de las actividades finales. . |

1. - que el nifio tenga oportunidad de encontrar libros, elegirlos ﬁ

los,

f

- que pueda llevarse 1ibros a su casa para que se los lean sus g{

— e
Estas pueden ser algumas de las respuestas que Ud. piense;

si tiene alguna duda, consulte con su tutor.
I

24

Su estabilidad
3.

:
4.

Presente sus sugerencias al tutor: nos serdn de gran utilidad.
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d del Médulo, para presentarles experien
al nifio a adquirir el conocimiento linglis

mos son que Ud.:

ncia de la toma de conciencia linglisti
or aprendizaje de la lectura.

de competencia y actuacidn lingliistica con
lega a la escuela en la Ciudad de Buenos Ai-

pacidad para crear experiencias que le fa-
. de conciencia de los compomentes fonologi-
y semanticos de la lengua.

iommente sabemos que el nifc llega al jar
0 gramatical importante, que no surgid de
struyé tomando como material las voces huma-
renderlas.

papel los cantares de cuna que le permitie-—

con la seguridad afectiva del contacto dque
los juegos infantiles también intervinieron. °
rial linglistico del cual se valid para sus
ipientes y confusas. Por otra parte, en las ac

n de infantes se integran muchas que también

o el andlisis prictico e intuitivo de su pro—
tgue nos planteemos el siguiente interrogante:

LA IMPORTANCIA DEL LENGUAJE HABLADO
TERIOR APRENDIZAJE DE LA LECTURA?

lad 1) hemos analizado las diferencias que exis
y el lenguaje escrito. Estas diferencias no fue-
dagogia hasta hace muy poco tiempo.

del 50, William Gray considerd su importancia
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|

para el aprendizaje inicial. |
Por su parte, Susana Borel Maisomny, cuyos trabajos fueron my%

nocidos en nuestro pais, después de demostrar que no existe corresponden
natural entre ambas series (del lenguaje oral y del lenguaje escrito) ré

z0 numerosas observaciones en lectores principiantes, y sostuve que:

antes de aprender a leer el nifio
debe realizar un aprendizaje gra
matical en sus aspectos fonoldgli
cos, semdnticos y sinticticos.

Perc no era facil encontrar una solucidén didictica para este |
blema antes de iniciar la escolaridad.
En efecto,

;0OMO ENSENAR GRAMATICA EN EL JARDIN DE INFANTES?

Representantes de la lingtistica generativa, al descubrir la a
vidad del nifio en la construccidn de su lengua, proyectaron claridad sobr
te tema. En el Mddulo 4, hemos visto que el nifio, mientras construye su |
gua, la egnaliza e intuitivamente toma conciencia de su gramitica, aungue
conozca su regla. Este aprendizaje fue llamado "lingulstic awareness' qu

debe traducir como una toma de conclencia practica de la gramitica de la
gua.

Para nosotros tiene importancia porque, segln Mattingly, autor
concepte del "linguistic awareness'':

durante sus tres primeros afios el nific aprende
los componentes gramaticales que son condicidn
principal para la adquisicidén comprensiva de la
lectura, cuando posteriormente la inicia.

Gracias a ese conocimiento, dispondrd de mejores estrategias |

reconocer despus, en la transcripcidn escrita de su propia lengua,

- las palabras, las silabas y los fonemas,
- la estructura sintictica y

- el significado.

Por eso se suele decir que:



-

a hablar el nifio se prepara
leer

en el pre-escolar el maestro reanime ''la
var la toma de conciencia de su propia

ptos, en el aprendizaje de 1a lengua o-
nto del vocabulario y.la buena articula-—

rse ahora:

AYUDAR AL NINO A REALIZAR SU TOMA
\ DE LOS (DMPONENTES GRAMATICALES?

la absoluta espontaneidad de estos aprendiza-
f&éagrata de aclarar cfmo esa "toma de conciencia'
s, tambilén se ensayan procedimientos para
lar o bien en el primer grado, cuando los
‘al mismo. Pero, antes de proponer estos ejerci-
tados que se obtuvieron sobre el nivel de con
s alumos en la investigacidn realizada en la

sintdcticos se presentaron las siguientes prue-




Como observard, se presentaban tres pares de situaciones iniciales

en las que se hallan diferencias de género, nilmero y tiempo de accidn.

. La consigna fue la siguiente:

> - "Yo te digo el nombre del primer dibujo y vos le ponés el
nombre al segundo'.
Ante los dibujos se les decia, respectivamente:
"la nena esti regando'
el nene anda en auto'

"Pedro va a saltar"
Ellos deberian responder:

"el nene estd regando"
""los nenes andan en auto"
"Pedro salta'

Las respuestas fueron las siguientes:

Modificacidn de género, nimero y tiempo de accidn (%)

Grado | Pasa al Pasa al {Easa tiempo | Nimero de
masculino plural de accién alimmos
!
1¢ 96 75 86 1006
2° 99 93 96 997
3° 100 96 98 1033
*

En cuanto al uso de las palabras por sus funciones, se construyd
el siguiente item:

En estas oraciones faltan algunas palabras. Vos
agregd las palabras que faltan:

"Carolina invitd a sus amigos...... festejar el
cumpl eafios.

"Apagd las........... de la torta que le prepard
510 R u

Los resultados fueron los siguientes:
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gf,ﬁe respuestas NGmero de
3 4 c alumnos

o 7 s | 3,37 1006
0,30 1,60 2,10 997
0,96 0,67 0,77 1033

-

fﬂQSicion y los dos sustantivos.
Qs sustantivos.

- preposicidn.

los dos sustantivos.

ltados son mejores para los sustantivos
cddigo) y que el resultado mis alto en pri
2, se refiere a objetos familiares y cono

primer grado identifica, pues, los sustanti

dificultad, se les presenta la siguiente

1 palabra y ubicarla después en otro sis




Concepto de palabra (%)

Alternativas Nimeros de
Grados 1 2 3 4 5 alumos
ler. 11,821 25,44 | 5,50 | 35,28|/19,58 1006
2do. 52,25 12,83 | 1,60 | 15,34 17,65 997
3er, 81,511 6,19 | 0,58 5,80: 5,42 1033
CODLGO:
1 - Ubica cada palabra en un vagon
2 - Une articule con sustantivo
3 - Diferencia tres partes en la oracidn
4 - No lo resuelve

5 - Otro.
S6lo separa cada palabra, en primer grado, el 11,82% y, progresiva
mente los resultados mejoran en 3er. grado.
Con respecto a las palabras nexe, {articulo en este caso), se arri
b6 a los siguientes resultados:

- en primer grado, el 25,44% wne el articulo con el sustanti
vo f{item 2)

- en 2do. grado, desciende al 12,83%
-y en 3er. grado el 6,19%.

Es decir que mejora progresivamente la diferenciacifn de las pala-
bras nexo, aunque todavia es alta la confusidn en tercer grado.

Segim el item 3 cada vez se reduce mis la diferenciacibn de la ora
cion en partes (0,58%), mientras la segmentacidn mejora en las palabras
{81,51%). En resumen,se comprueba que su dificultad mayor reside en la sepa-
racitn de las palabras nexo.

Pasamos a otras pruebas que se relacionan con los aspectos seminti
COS5.

Se presentd un test para averiguar en gqué medida los alumnos son
capaces de nombrar, describir y enunciar la funcidn de un cobjete familiar co
mr es la bicicleta,

- B -
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N\

Y.

pb'eto %)

(0omo es?
\ /Para qué sirve?

liente muestra la distribucién de respuestas

| la describe | Sefiala la Nimero de
funcidn alumos
84 80 1006
92 87 997
93 89 1033

buenos en cuanto que nombra, describe y sefiala
porcentajes elevados.Segln investigaciones e
i0 y su significado tiene muchisima  impor
rior de la lectura.

el vocabulario y ese aprendizaje es mis alta
ce el significado de palabras abstractas y a
1 el contexto del lenguaje y no solamente como pa

fonolégicos se presentaron ejercicios similares ,
- . P .. - ’
len usarse en el aula para la iniciacién en

i



Separacién de la minima unidad de sonido {%)

Adsla ica libica No Nomero
Grado sonido | pato ¥ pato resuelvel de
inicial | payaso |payasoc alumrnos
perro vy
pelota
17 10 37 16 33 1206
2° 1 13 84 1 997
3° - 3 96 1 1033

Los resultados indican que:

- el 37% reconoce la silaba como unidad articulatoria mini
na, - >

- el 16% identifica palabras cuya silaba inicial comienza
con el minimo fonema,

- el 10% aisla el fonema inicial.
En conclusion, este primer andlisis de los componentes lingliisticos
permite observar que:

. los mejores resultados se obtuvieron en los aspectos semin?
ticosy

. en los aspectos sintactices son muy buenos los que se re-
fieren al género, sl nimero y al tiempo de acciénj

. en los elementos fonolfgicos los resultados son similares §
los obtenidos en otros paises con otras lenguas ya que tamd
bién se comprueba que los nifios tienen dificultad, al ini-]
ciarse, para reconocer como T'palabras' a las que ne son s
tantivos.

Retomando las hipétesis antes mencionadas acerca de la importancias
que para el aprendizaje posterior de la lectura tienen los conocimientos fo-
noldgicos, sinticticos y seminticos, caben algmmas observaciones:
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. que la investigacidn realizada demuestra, ciertamente, la
existencia de una competencia lingliistica en el nifio y su
creatividad en la actuacién lingliistica,ya que nmunca reci
bid antes ninguna "'ensefanza'' deliberada de los componen-
tes gramaticales.

que clertos datos plantean la negesidad de introducir en
el programa de preparacidn para la lectura, la ejercita-—
cidon_de algunas funcioaes gramaticales en juego y en par-
ticular de la segmentacidn léxica, es decir, de la separa
cidn de las palabras en el lenguaje hablado. -

De acuerdo con las investigaciones actuales, que también se reali
zan en nuestro pais (1) se proponen algunas ejercitaciones que todavia no se
han geperalizado entre nosotros.

Se trata del anAlisis 1éxico que consiste en reconocer palabras en

, el lenguaje oral, antes de toda correlacidn con la escritura alfabé&tica.

[ Presentaremos la secuencia de esos ejercicios.

El procedimiento consta de cuatro etapas:

PRIMERA ETAPA

Se realiza el andlisis de una frase de
dos palabras.

2or ejemplo:
"Juan corre',
Se presenta una lamina donde no hay nada

escrito. Solamente aparece un dibujo que ilustra
la accidn y dos recuadros al pie.

(M Sgsana Gramigna y Ana Maria Manrique, investigadoras del CONICET, inves-
tigan sobre este tema en algunos jardines de infantes y en primeros grados
de la M.C.B.A.
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Orientados por el maestro, los nifos
dicen: "Juan corre' y el maestro sefiala res
pectivamente cada casillero.

A continuacidn, los nifios identifican
cada palabra con una tarjeta, una ficha o un
garbanzo.

Usted podrd comprender por qué usan
estos recursos si recuerda las experiencias
de Liberman que presentamos en el Mddulo 4,
unidad 1. d i

Alli se decia que los nifios tienen di
ficultades para discriminar los sonidos por
via auditiva debido a la falta de coinciden
cia entre los sonidos del lenguaje y su pro
duccitn fonética. Por eso se apela a otros
recursos que no dependen de la audicién, ta-
les como movimientos, lineas, fichas, tarje
tas. -

Se reiteran los ejercicios siempre
sobre el lenguaje oral ,con otros temas:

"mamd cocina'

Luego se agregan modificadores como:

"Juan camina despacio"

(el nifio realiza la accidn)

Se evitan por ahora los nexos.

SRS -




SEGUNDA ETAPA

Se repiten los ejercicios con el mismo nimero
v tipo de palabras, pero sin presentar la {i
gura. -

SH6lo aparccen los recuadros en el piza-
rrén mientras en sus respectivas mesas los ni
fos usan tarjetas, fichas, porotos u otros ob
jetos semejantes, para identificar cada pala-
bra escuchada. | ] |

i |

TERCERA ETAPA

Ya, sin los diagramas el maestro dice una fra
se y los alumos dan un golpe cuando escuchan
cada palabra o colocan las fichas o porotos.

CUARTA ETAPA

El maestro dice en voz alta la oracidn, los
ninos la repiten en silencio y dibujan en un
.papel tantas ravas o cruces o circuleos como
palabras tenga la frase,

Por ejemplo
(Juan corre)
- - {(rayas)
(Maria salta)
+ + (cruces)

(Alberto camina)

fal 3

(circulos)

Luego se retoma la sucesidn de etapas, {la, 2a,
3a, 4a) para introducir un conectivo e immedia-
tamente mis de uno.

Por ejemplo

{Alberto y Maria corren) -

{5

(E1 papid lee el diario)
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en producir la segmentacion 1éxica, es de
cir, para segmentar en palabras la ''cinta
-sonora del lenguaje hablado'.

Pasemos ahora a la propuesta de Elkonin, discipulo de Vigotsky,
que se considera pionero en este orden de investigacicnes vy que se ocupa fun
damentalmente del andlisis fénico.

Este autor parte de una severa critica de los métodos tradiciona-
des.

Entre sus argumentos, que se tendrdn en cuenta en el Mddulo 6,

se refiere al error de la antigua psicologia empirica que consideraba al pro

ceso del aprendizaje de la lectura como

"una simple cuestidn de asociacidn entre sonidos
pronunciados y caracteres alfabéticos" (1)}

Este 1nvestlgador considera que:

el problema esencial de la lectura es la comprension.

Y que, a diferencia de las escrituras pictograficas e ideograficas,
en la lectura alfabética los simbolos no estdn directamente ligados a la com

prension. Por eso, en la iniciacion:

la comprensidén del sistema alfab&tico en las personas
de o1ldo normal estd directamente vinculada a la pala-
bra sonora representada en los signos convencionales
del alfabeto.

Es lo gue se advierte en las personas no entrenadas y en los nifos
cuando comienzan a leer.

Su estrategia pedagdgica nada tiene que ver con los métodos alfabé
ticos o fonéticos donde se le ensefian al nifio los sonidos aislados que co
rresponden a2 cada letra del alfabeto ¢ reciprocamente.

El objetivo es que el niho

reconozca la manera en que el lenguaje hablado
estd construido por unidades sonoras.

El primer problema tonsiste en resclver

como el nino descubre la estructura scnora de
la palabra.

(1} Elkonin D. '"URSS", en Downing J., Comparative Reading, Mc Millan, Nueva Yor
Londres, 1973.
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El nifioc coloca una tarjeta en cada cuadro

del diagrama, mientras pronuncia la palabra.
El dibujo lo remite a la palabra, es decir,
que mientras construye el esquema espacial

de la sucesidn sonora,constantemente lo co-
rrelaciona con la palabra dada en la imagen
(sin escritura).

Al llenar sucesivamente el diagrama, el nifio
distingue la sucesién de los sonidos y toma
conciencia del orden que mantienen en la su-
cesidn.

Aunque no aparece ninguna letra, al pie del
dibujo queda un esquema (un modelo), que apa-
rece como el nombre que designa al objeto. Es
la estructura de la palabra.

SEGUNDA ETAPA

Se 'retira el dibujo y se le presenta solamen-
te el diagrama.

El nifio oye y pronuncia la palabra construyén
dola con las tarjetas.

Ya no estid el dibujo que lo orientaba en 1la
etapa anterior.

TERCERA ETAPA

Se suprime el diagrama y el nific construye la
palabra solamente con las tarjetas.

[ Lh

CUARTA ETAPA

Se suprimen las tarjetas y el nifio realiza ope
raciones mentales que responden a preguntas ta
les como:

- ¢(Cuantos sonidos hay en la palabra“patd?

- (Qué sonido estd primero?

- ¢En qué posicidn estd el sonido de la t si
cuentas desde el comienzo?

- (Qué sonido estd antes de la t?
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SEGUNDA Y TERCERA ETAPA

Hace lo mismo que en la primera serie.

CUARTA ETAPA

Por fin, ya reconoceri mentalmente y designara
con su nombre los ''fonemas' y entre ellos:

- las "wvocales y
- las '"consonantes''.

Actividades adicionales
Después de algunos ejercicios los nifios descubren fonemas commes
a varias palabras. Recién entonces el maestro distribuye tarjetas con los

caracteres escritos, es deciry con las letras o grafemas que corresponden a

los fonemas descubiertos y el maestro le ayuda a colocarla en el diagrama,
s1 el nifio lo pregunta.
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Asiycomo resultado del ejercicio comprendid:

- la estructura sonora de la palabra,

- y como se transcribe la palabra sonora a su modelo
grificoe

Y aprendid nombres como:

- fonema

- grafema

- consonantes
- vocales.

También comprendié la correspondencia
entre fonemas y grafemas.
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Solo tendran sentido las palabras

il

En la palabra“lana, si se abre una ventana en el
segundo grafema se obtienen '"luna'' o "lona' como
palabras con sentido,y las otras 'lena" o ''lina"
careceran de sentido.

Repetimos que estos juegos son muy sencillos. Y enfatizamos que,

de ningin modo, cada palabra debe ser sometida a esa ejercitacidn, ni tam-

poco la introduccidn de cada letra. Lo mids importante es que el nifio:

comprenda 1a relacidn entre la palabra
sonora ¥y la palabra escrita.

Aunque cometa errores, en breve tiempo tomard conciencia de la re

lacion fonema-grafema.
Ud. se preguntara
(ESTOS EJERCICIOS SE APLICAN EN TODAS
PARTES Y EN TODAS LAS LENGUAS?

Algunos especialistas no reconocen la necesidad de estos ejerci-
cios. Sin embargo,se aplican en muchos paises y se han realizado investiga
ciones controladas que demuestran mayor facilidad en la iniciacidn de la
lectura cuando los nifios los practicaron. .

Para ciertos idiomas, algunos consideran mds importante el anili
sis morfoldgico de la palabra, es decir, el reconocimiento de las unidades
con significacidn en el interior de la misma (anexo Modulo 2).

Esta es una cuestidn muy controvertida, especialmente entre quie
nes se dedican a la lectura en el idioma inglés.

Hasta aqui nos hemos ocupado con relativa extensidn de algunas e
jercitaciones que le ayudan al nifio a reconocer de manera priactica los as-
pectos fonolbgicos de la lengua.

Pasaremos ahora a considerar sus aspectos sinticticos.

Como se dijo en mbédulos anteriores, a los tres afios el nifio ha es
tructurado el lenguaje de acuerdo a los patrones y secuencias del lenguaje
de su medio.
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Probablemente:

- en los verbos irregulares emplearid los morfemas
gramaticales de los verbos regulares,

- abusari de las conjunciones,
- hablard de corrido,
- incurrird en reiteraciones,
- etc.
Oportunamente hablaremos de los "buenos errores” y de los 'malos
errores’’. En ningln caso se debe tratar de perfeccionar la pronunciacidn

ni la sintaxis a partir de la correccifn de errores como los recién enumera
dos.

Bisicamente el maestro debe hablar bien
y leerles a los nifios materiales de alta
calidad idiomatica.

Mientras se aprovechan todas las situaciones que indicentalmente

promueven el lenguaje bien construido, se deben planificar situaciones para
desarrollar

la conciencia sintdctica

Es decir, para lograr la toma de conciencia:
- del sujeto,
- del verbo,
- de los modificadores.
Sin haberse propuesto estos objetivos, es habitual gque los maes-
tros realicen actividades que los cumplen.
Asi, por ejemplo, pregunta:
- ;Qué hace la tortuga?
- yDénde?
Y los nifios formulan la correspondiente oracidn:
"la tortuga duerme en el patio'.
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Para lograr la toma de conciencia del verbo, se pueden utilizar

mimica, laninas, acciones y formulacidén de preguntas tales como:
- (Qué hace?
- (Qué hacen?
- ¢Qué hacemos?
~ ¢0ué hicieron?
- :Qué hacian?

El maestro induce la formulacién oral de verbos en infinitivo y u
tiliza los morfemas gramaticales de tiempo para cada verbo y para distintos
verbos.

- aba
- ia
- a, etc,
. Para la toma de conciencia de los adjetivos, el miestro conoce

NumMerosos recursos. A partir de un contexto determinado, se
pueden hallar motivos que apoyen esa labor. ‘
Tomamos al azar un texto de "Mi primsr cuaderno de redaccién” de
Ernesto Camilli: '

El pobre trabajaba todo el dia

era amigo de los gorriones vagabundos, del perro
de la plaza

le gustaba el maiz pintado de sol, el agua clara
del arroyo.

En verano llevaba un sombrero de paja grandote con
una cinta colorada y un collar de cascabeles.

El pobre trabajaba todo el dia.

Y la mafiana de abril en que murid, los pajaritos

no salian de sus nidos.

SIEMPRE ORAIMENTE, el maestro puede sugerir respuestas como:

Caballo trabajador Caballo haragin Caballc grande
Gorriones vagabundes Gorriones oscures Gorriones. ..
Agua clara Agua sucia Agua...
Sombrero grandote Sombrerc. ..

P Pajaritos tristes Pajaritos...
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Para la toma de conciencia de los complementos puede hacer pre

guntas tales como:
- iCon quién habla el caballo?
- iCuindo se ponia el sombrero?

Para desarrollar la semintica, es decir, los aspectos vinculados
al significado, los docentes conoCen recursos a través de juegos creativos,

narraciones, pantomimas, dramatizaciones, titeres, decir y escuchar poesias.
Aparte de esos recursos se pueden hacer otras actividades.
Como ejemplo, le presentamos algunos ejercicios:

1

Se pueden buscar palabras que tengan significado
semejante:

frio...... «..... helado

o calor ., cheee. VETANO

H

Palabras relacionadas entre si:

calor acalorado

H

Palabras de significado opuesto:

-

calor...... veeens frio

i

Relacionar palabras como:
- silla, - silldn, - banqueta, - divan.

- letn, - tigre, - oso, - pantera.

Piense Ud. otros ejercicios.

En esta Giltima unidadnos hemos ocupado enparticular de las activida-
des lingHisticas; recuerde que en las anteriores propusimos también activida-
des cognitivas y motivacionales. Si tuviéramos que considerar el tiempo desti
nado respectivamente a estos tres tipos de actividad lo representariamos gra-

ficamente asi:

motivacionales

cognitivas

linglisticas

- L:mg. funcionales
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Actividades {inales

Compruebe si logrd los objetivos propuestos:

- que averiglie la importancia de la toma de conciencia lin-
gliistica para el posterior aprendizaje de 1a lectura

- que evalGe el nivel de competencia y actuacifn lingllisti-
ca con que ¢l nifioc llega a la escuela en la ciudad de Bue
nos Aires

- que enriquezca su capacidad para crear experiencias que le
faciliten su toma de conciencia de los componentes foriold-
gicos, sintdcticos y semdnticos de la lengua.

Respondiendo a las sigulentes actividades:
1. ;Qué aspecto linglistico se ejercita con el siguiente jue
go?
"Busquen palabras que empiecen con ¢l sonido de manzana"
Sefiale con una cruz lﬁ[

a) aspecto semintico ]
b) aspecto fonolégico [j
C} aspecto léxico []

2. Le presentamos una actividad para realizar con los alum-
nos.
Le pedimos a los nifios:
"Inventemos un animalito”
"El quirquin'’
$Qué puede hacer el animal?
Por ejemplo:
Camina con la cabeza,
COMB, v einvmvrarrenns

L R L I R I

LR A N A I A P

i(la toma de conciencia de qué aspecto gramatical se hus
ca con esta actividad?
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3. Le presentamos otra actividad.
El maestro recita la siguiente estrofa:
La ardilla salta
La ardilla vuela
La ardilla salta
Como locuela.
Amado Nervo.
Los alumos deben colocar un poroto por cada palabra que
escuchan.
JQué ejercitacidn se realiza?
Sefiale la opcidn correcta con una Cruz X
a) segmentacitén fonoldgica [:]
b} segmentacién léxica [:]
¢) segmentacibn sildbica [:]

4. "Imagine una actividad para la toma de conciencia de los
adjetivos'".
Escribala en una hoja aparte y preséntela al tutor.

50
a} (Qué prueba se utilizd en la investigacidn de la
M.C.B.A. para evaluar la identificacidn de palabras
en una oracidn?

bl.A qué conclusidn se arribd?

S G e M e e WL S e o e gl b e W g e e o e bk e g e e A sy
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COMO SINTESIS:

. Presentamos actividades lingliisticas: )
- intuitivas que realizan los padres y maestros jardineros
que se practican tradicionalmente
- sobre analisis 1é&xico realizadas en algunas escuelas de
la M.C.B.A.

- sobre andlisis fonoldgicos.

. Y proponemos que Ud.

- en el aula continfie realizando ejercitaciones cognitivas
y lingliisticas

- comparta suS recursos con sus compaheros de grupo

- transmita sus producciones al tutor para provecho de to-
dos los nifios de la ciudad

- medite sobre la posibilidad de introducir nuevos conteni-
dos curriculares para la preparacifén en la lecto-escritu-
ra.

QUEDAMOS A LA ESPERA DE SUS INICIATIVAS.

..85_



Clave de correccidn de las actividades finales

1.
b K
2.
ia toma de conciencia de los verpos
3.
b
5.
a)
’ el abuelo toma mate amargo
{Se les presentd esa oraclbn y un dibujo de un tren con varios vagones.
Los alumnos debian marcar en ¢l tren un vagdn por cada palabra}.
b)

Progresivamente, de primerc a tercer grado:
- mejora el reconocimiento de palabras
- cometen menos errores en el reconocimiento de
nexos vy,

- separan menos la oracidn en partes.
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NOS DESPEDIMDS. ..

Este mbdule comenzd con preguntas de un difdlogo.
Ahora, al termminar su estudio le presentamos las respuestas.
Aprendo a leer: .
- para sacar buenas notas
- para pasar de grado
- para hacer los deberes
¥y en menor proporcidn
- para leer los carteles
- para leer cuentos.

Podemos observar que @stas son preguntas asociadas a objetivos pu
ramente escolares, pero que no parecen expresar una viva motivacidn del ni
fio que demuestre su necesidad de leer.

Teniendo en cuenta el marco tedrico de este msdulo, y las activi-
dades propuestas, creemos que en el preescolar se deben activar sus pro-
pias experiencias para que desde el, comienzo inicie una lectura comprensiva
gque no sea una adquisicidn mecAnica e intramuros, para pasar de grado o sa
car buenas notas, sino que: '

la lectura y la escritura deben integrarse
como partes esenciales de la vida espiri-

tual del nific en relacidn con todos 1os in
tereses que le brinda su medic y el proyec
to de vida que &l comienza a transitar.

;Estd Ud. de acuerdo?
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Evaluacidn

Como  en los mbdulos anteriores, al realizar los ejercicios de
evaluacién, Ud. peodrd comprobar los logros realizados.

El conocimiento de los aciertos y errores le posibilitard la revi
$ién de aquellos conceptos que no quedaron claros.

Con ese fin le presentamos wuma clave con las respuestas correctas
o con una orientacidn para su correccidn cuando se trate de preguntas abier
tas.
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1. (Queé significa la frase de Downing?
"Bajo condiciones razonablemente buenas, los nifios desarrollan una
claridad creciente sobre las funciones y caracteristicas del lenguaje'.

2. Seglin la investigacidn realizada en la M.C.B.A.,ia qué conclusién se arri
b6 con los alumos de 1° grado en cuanto a:

a) Reconocimiento de acciones de lectura y escritural
b) Reconocimiento de letras y nimeros?

A) v v v e e e e e e e e e e e e e

b} L . * * - . ¥ £l . [} » + [} . [ . 4 * . ) * - * ) * - - - .

3. En la investigacidn realizada en la M.C.B.A., se incluyd un item para ave
riguar si los nifios comprendian los propdsitos de 1a* lectura.
JA qué conclusibn se arribd?

4. En la primera columna se encuentran actividades; en la segunda, los aspec
tos que se ejercitan en dichas actividades,
Una con flechas lo que corresponda.

1. Estams en un bosque a) Relacién lenguaije hablado y
JQué vemos? | escrito
2. Uds. me dicen su nombre b} Segmentacifn léxica

y v0 lo escribo en el pizarrén
3. Yo les canto una cancidn, Uds. ¢} Conclencia fonoldgica
deben colocar sobre el banco, un
poroto por cada palabra,
4. Cuando digo, viene un barquito d} Semintico
cargado con p..., Uds. buscan
palabras que empiecen con esa letra.
e) Segmentacibn silébica.
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5. En el cuadro que a continuacidn le presentamos, enumere las actividades
fincionales, cognitivas, lingliisticas y motivacionales propuestas a lo lar
go de todo el mbdulo.

ASPECTOS

EDAD

funcionales

cognitivas

lingliisticas

motivacionales

1° edad en
la familia

Jardin de
Infantes

Preescolar

6. Sefiale los propdsitos esenciales de cada grado del primer ciclo.

-

1° grado 5

AN

2%grado

Ia]

3% grado

7. Analice 1a Resolucibn 485 y justifigue cada una de las decisiones de la

primera parte.

Entregue su trabajo al tutor.
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lﬁClave de correccibn de la evaluacidn final.

Se refiere a las conclusiones arribadas en la investigacién realizada en
Nueva Guinea, en la que se comprob8 que los nifios abordan el aprendizaje
de la lectoescritura con pocos conceptos sobre las funciones vy caracte-
risticas del lenguaje pero que con una preparacién adecuada desarrollan
gran claridad sobre esos aspectos.

a) que los nifios reconocen las acciones de lectura y escritura.
b) que aunque en una proporcifn menor a la anterior, reconocen letras v

-

Numeros.

. La mayoria de las respuestas coinciden en reconocer el papel de la lecto

escritura para el desempefio escolar, en desmedro de otros usos.

= L B e
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Le presentamos una sintesis para que Ud, pueda comparar con sus respues

tas.
EDAD ASPECTOS
funcionales cognitivos lingliisticos motivacionales
primera manipular li-|ver c¢bmo los |actividades pa-|leerles con emo-
edad en bros izquier-|padres leen y ra la toma de |cidn, sonoridad
la fami | da-derecha escriben conciencia lin- |y ritmo.
lia arriba-abajo glistica
secuencias
Jardin practicar la experiencias |anflisis 1&xico|lecturas adapta-
de In escritura para: propdé- |fonolégico, sin|das a la edad e
fantes manesar  1i- s5itos, com- |tdctico y semdn|interés. Ejerci-
bros} prensidn del |[tico con el len|tacidén sobre pro
simbolismo guaje hablado. |pdsitos.
de la escri-
tura
Pre-esco experiencias |Nociones de pa- |Intentar escritu
lar para el des- |labras, fonema, |ra significativa
cubrimiento |grafema, voca- |con signos no
de que el les y consonan- |convencionales.
lenguaje es- |tes. Uso de libros y
crito, repro bibliotecas.
duce el len-
Zuaje hablado
{—Iniciacién en la lectura comprensiva y en la escritura
ler. grado 1‘con significacidn.
Lograr que todos completen el aprendizaje de la lectura
¢do. grado y escritura.
Completar el aprendizaje comprensivo y critico de la lec
3er. grado

.- g2 -

tura y desarrollar la escritura con significacién.




ANEXO
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Estimado docente:

In este mfdulo hemos seleccionado como material complementario pa
ra el estudio mélizadﬂ, dos textos sobie la iniciacidn temprana del apren
dizaje de la lecto-escritura.

los dos tratan el mismo tema pero es diferente el abordaje.

Lo invitamos a. que inicie el trabajo con el material de lectura,
que esperamos que le resulte atractive,
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Guia de’lectura N°1

Titule ¢SE DEBE ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR EN JARDIN DE NIROS?
UN PROBLEMA MAL PLANTEADO.

Autor : Emilia Ferreiro.
Extraido de; Revista "Psicologia Evolutiva'. Centro de Investiga-
¢ibén y planeamiento administrative, Medellin, Cblombia, Nime-
ro 4 - 5 afios, 1983.

La guia de trabajo que le presentamos, tiene como objeto, servir
de orientacion para la lectura del material. .

Ud. tendrd conocimiento que el tema de la lecto-escritura gene
6 grandes polémicas, sobre todo respecto del momento de iniciacibn de es
te aprendizaje.

Unos defienden la iniciacidn en el jardin de infantes y otros
después del primer afio de escuela primmria.

(Por qué afimma la autora que el supuesto en el cual se¢ basan am
bas posiciones es falso?

;Cufinds inicia el nifio el verdaderv aprendizaje del sistema de
escritura?

iCudl deberia ser la funcidn del jardin de infantes?

;Cmo considera la autora el concepto “madurez® para la lectura?

Reflexione si Ud. manejd el mismo concepto.

sPara qué sirven los ejercicios funcionales de aprestamiento?
¢A qué conclusién llega la autora?
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LECTURA N° 1

.SE DEBE ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR EN JARDIN DE NINOS?
UN PROBLEMA MAL PLANTEADQ *=
Por: Dra. Emilia Ferreiro *

La polémica sobre la edad 8ptima para el accesc a la lengua escri-
ta ha ocupado miles de péginas. lo que sigue es un aporte-necesariamente
fragmentario - esbozado para ayudar a esclarecer el interrogante que sirve
de titulo, va que actualmente estamos en condiciones de afirmar que esa po-
1&mica ha sido mal planteada, porque el supuesto en el cual se basan ambas
posiciones antagonistas es falso.

El problema se ha planteado siempre con el supuesto de que  som
los adultos quienes deciden cufnde se va a iniciar ese aprendizaje. Cuando
se decide que no se iniciari antes de la primaria, vemos a los salones su
frir un meticuloso proceso de limpieza, hasta que desaparezca toda traza de
lengua escrita. La identificacién de los lugares destinados a cada nifio se
hace mediante dibujos, para no dejar ver al nifio la forma de su nombre es-
c¢rite; los lapices se usan s6lo para dibujar; puede ser que - por descuido
quede un calendario suspendido en la pared y que también por descuido - la
maestra escriba sus reportes delante de los nifios en lugar de hacerlo duran
te la recreacifn, casi a escondidas. La escritura, que tiene su lugar en
el mundo circundante deja de tenmerlo en el saldn escolar. Los adultos alfa
betizados, que ejercen las actividades de leer y escribir como parte de sus
actividades normales en el ambiente urbano, se abstienen cuidadosamente de
dar muestra de estas capacidades delante de los nifios v en el contexto del
aula. ' f

Por el contrario, cuando se decide iniciar este aprendizaje antes
de la primaria, vemos el saldn de jardin de nifios asemejarse al de primer
afio, y a la prictica docente moldearse sobre la de la primaria: ejercicios
de control motriz y discriminacién perceptiva, reconocimiento y copia de le
tras y/o de textos, repeticiones a coro, etc.

En ambos casos el supuesto es el mismo: el acceso a la lengua es
crita comienza cuando el adulto lo decide. La ilusidn pedagbgica puede man

*%2 Publicado en el Boletin de la Direccién General de Educacidn Preescolar,
Mexico, Afio I, Vol. I, N® 2, Nov-Dic, 1982.
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tenerse porque los nifios aprenden tanto como si nada supieran {aunque sepan),
como a mostrar diligentemente que aprenden a través del método elegido.

Los nifios inician su aprendlzaje de la matemitica antes de la es-
cuela, cuando se dedican a poner orden en los objetos mis variados [c1351f1-
cindolos o separandelos). Inician el aprendizaje del uso social de los nime
105 a través de su participacidén en diversas situaciones de cfmputo y en las
actividades sociales vinculadas a la compra-venta.

De la misma manera, inician su aprendizaje del sistema de escritu-
ra en los mds variados contextos, porque la escritura forma parte integfante
del paisaje urbamo, *Los nifios urbanos de $ afios generalmente ya saben dis
tinguir - dentro del complejo conjunto de las representaciones gréaficas pre-
sentes en su medio - lo que es del orden del dibujo v lo que es "otra cosa'.
Que a ese conjunto de formas que tienen en comim el no ser dibujo, se lo lla
me ""letras" o 'numeros", no es lo crucial a esa edad. Mis importante es sa
ber que esas marcas son para una actividad especifica que es leer, y que e-
1llas resultan de otra actividad también especifica que es el escribir.

La indagacidn sobre la naturaleza y funcidn de esas marcas empieza
en contextos reales, en los que se escribe la mids variada informacidn (perti
nente y no pertinente; facil o imposible de asimilar, etc.).

El nifio trabaja cognitivamente (es decir, trata de comprender) des
de muy temprano informaciones de variada procedencia: los textos mismos, en
sus contextos de apreciacidn (envases, carteles callejeros, T.V., prendas de
vestir, tanto como libros y periddicos); informacidn especifica destinada a
ellos (alguien les lee un cuento, les dice que tal o cual forma es uma letra
o un nimero, les escribe su nombre, etc.): informacidén obtenida a través de
su participacifn en actos sociales donde estd involucrado el leer o escribir.
Este Giltimo tipo de informacidn es el mis rico con respecto a la indagacidn
sobre la funcidon social de la escritura. Por ejemplo: se consulta el perid-
dico para saber la hora y el lugar de determinado espectiacule {indirectamen-
te se informa al nifio que leyendo se obtiene informacifn- que no sabla previa
mente}; se consulta al directorio telefénico (o la agenda personal) para lla
mar a un conocido (indirectamente se informa al nifio que leyendo se puede re
cuperar una informacidén olvidada, o que escribir es una forma de extender la
memorial; se recibe una carta de un familiar, se le lee y se le comenta (in-

* Los datos empiricos recogidos en diversos trabajos de investigacién son
con nifios de medio urbano, de distinta procedencia social y de diferentes
paises. Por eso limitamos la argumentacidn a los nifios urbanos.
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directamente se informa ‘Wﬁtum pemnite la comunicacibn a
distancia); etc. ingrlor on

En todas estas gitudeigpes. ¢l propdsite de los adultos no es in
formar al.nifio. Pero el nific recibe informacidn sobre la funcifn social
de la escritura,de su_,;)argj,giﬁqciﬁn en dichos actos (incluso si se limita a
observar, su observacign puade involucrar una importante actividad cogniti-
va}. Es probable a través de una amplia y sostenida participacifn en esta
clase de situaciones sociales que el nifio 1legue a comprender algunos de los
usos sociales de la escritura.

Ese es el tipo de informacién que tradicionalmente no es trans-
mitido en el comienzo de la instruccidn escolar. Ese es el tipo de informa
cién que ya de alguna manera posee el nific de 6 afios que ha tenido adultos
alfabetizados a su alrededor.

Hoy dia sabemos que ninglm nifio urbano de 6 afios comienza la es
cuela con total ignorancia con respecto a la lengua escrita. ia informacidn
recibida (de algunas de las fuentes mencionadas), ha sido necesariamente pro
cesada (es decir, asimilada) por los nifios para poder comprenderla. Lo que
ellos saben no es nunca idéntico a lo que se les dijo o a lo que vieron. So
lamente es posible atribuir ignorancia a los nifios pre-escolares, cuando pen
samos que el "saber' acerca de la lengua escrita se limita al conocimiento
de las letras.

El Jardin de nifios - en esta perspectiva -, deberia cumplir la fun
cién primordial de permitir a los nifios,que no tuvieron adultos alfabetizados
a su alrededor, obtener esa informacifn de base, sobre la cual la ensefianza
cobra un sentido social (y no puramente escolar). Permitir a los nifios que
no crecieron en un medio urbano con miltiples ejemplos de escritura en su al
rededor, la experimentacidén libre sobre €sas marcas, en un ambiente rico en
escrituras diversas. Pemmitir a todos, comprender que la escritura no sirve
s0lo ‘'‘para pasar de afio".

sDevolver a todos, la posibilidad de escribir sin estar necesariamen
te copiando un modelo. la copla es uw de los procedimientos para aproplarse
de la escritura, pero no es el Unico (ni siquiera es el mas importante). Aqui
como en el caso del lenguaje oral, es decir, cuando el nific aprende a hablar,
aprende mds inventando formas y combinaciones que copiando.

La tan mentada "madurez para la lectoescritura", depende mucho mis
de las ocasiones sociales de estar en contacto con la lengua escrita que de
cualquier otro factor que se invoque. No tiene ninglin sentido dejar al nifio
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la margen de la lengua escrita, "esperando que madure". Por otra parte, los
tradicicnales "ejercicius de preparacifn', no sobrepasan €l nivel de la ejer
citacién motriz y perceptiva, cuando es el nivel cognitivo el que estd invo
lucrado en el procesc {y de manera cruciall.

Nada de lo que se dice aqui tendria validez si fuera el producto
de una reflexifn bien intencionada, perc sin sustento empirico. Los limites’
de este trabajo, no nos permiten presentar los datos en los que nos hasamos
para sustentar afirmaciones¥,

No sGlo es posible, sino que es urgente, replantear el problema
del lugar de la lengua escrita en el Jardin de nifios, y particularmente, en
el grupo de nifios de 5 afios, evitando la falsa dicotomia planteada al comien
zo de este trabajo. IEs posible, porque ya hay suficientes datos experimenta
les que nos indican cuil es el camino que siguen los nifios para apropiarse -
de la lengua escrita, y porque hay un grado de teorizacién suficiente que per
mite comprender ese desarrollo psicogenético. Es urgente, porque demasiados
nifios fracasan en el inicio de su escolaridad primaria,

No se trata de mantenerlos asépticamente alejados de la lengua es
crita. Tampocgo se trata de ensefiarles el modo de sonorizar las letras, ni
de introducir las planas de repeticifn a coro en el saldén de Jardin de Infan
tes. Hace falta imaginacidn pedagfgica para dar a los nifios las mis varia-
das y ricas oportunidades de interactuar con la lengua escrita. Hace falta
formacién pedagbgica para comprender las respuestas y las preguntas de los
nifios. Hace falta entender que el aprendizaje de la lengua escrita, es mucho
mas que el aprendizaje de un cddigo de transcripcidn: es la construccién de
un sistema de representacidn.

* Remitimos al lector a los siguientes trabajos:

- E. Ferreiro vy A. Teberosky, Los Sistemas de Escritura en el Desarrolloe
del Nifio, Meéxico, Siglo XXI, 1979,

- E. Perreiro, M. Gomez Palacio, E. Guajardo, B. Rodriguez, A. Vega y R.
Cant, El Nifio Preescolar y su Comprensidn del Sistema de Escritura.
México, Direccidn General de Educacion Especial, 1979.

- E. Ferreiro y A. Teberosky, ''La Comprensidn del Sistema de Escritura:
Construcciones Originales del Nifio e Informaci6n Especifica de los Adul
tos'", Lectura y Vida, Afio II, N° 1, 1981.

- E. Ferreiro, M. Gémez Palacio y Col, Anflisis de las Perturbaciones en
el Proceso de Aprendizaje de la Lectoescritura, Mexico, Direccidn Gene
ral de Educacién Especial, 1982Z.
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Guia de lectura N° 2

Titulo: El1 lactante y la literatura

Autor: Yolanda Martinez de Elgorreaga

Extraido de Literatura infantil. Informacidn bibliogridfica.
Caja Nacional de Ahorro Postal
N® 161 - 162. Enero-Jumio,1967.

Luego de una lectura atenta del articulo, le proponemos las siguien
tes reflexiones:

- jPor qué se consideran importantes los cantares de cuna?

- JEn qué periodo se deben iniciar los juegos verbales asociados a
los sensorio-motrices?

- (Culdl es su importancia?
- jCuindo es el momento del cuento?
- (C6mo debe ser ese momento?

- i(ué relacifn encuentra entre ese trabajo y 1la toma de conciencia
que hace el nifio pequefo de su lenguaje hablado?

- iQué conclusiones puede obtener para aplicarlas al cuento y a las
poesias leidas y no sélo relatadas?

R VORI SR
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Lectura N° 2

EL LACTANTE Y LA LITERATURA

JEn qué momento deben los padres -principalmente la madre- comen-
zar a ofrecer al nifio esos elementos literarios? La respuesta es simpley ter
minante: desde que nace.

El ser humno inicia su ciclo vital en condiciones de extrema in-
ferioridad si se lo compara con el resto de la escala animal, pues durante
un lapse no inferior a los tres afios carecerd fundamentalmente de indepen-—
dencia.

Ademas, en ese tiempo, debe cumplir una tarea desmesurada: alcan-
zar el desarrollo bioldgico que corresponde al mis perfecto de los animales,
pero en forma tal que le permita instalarse y responder a las exigencias del
mando histdrico al que pertenece y en el que actuard; es decir, alcanzar si
muil tineamente el desarrollo cultural o nivel de socializacidén. De acuerdoe a
las investigaciones mds adelantadas de la psicologia del recién nacide, ese
proceso de socializacidn se realizaria a través de tres vias basicas: la nu
tricidn (que en el hombre no tiene sélo importancia bioldgica), el contacto
humano, cuya via principal son las manos de quienes lo cuidan y manipulan,y
las voces que le hablan, y establecen comunicacién con &l aunque todavia no
comprenda el significado de lo que dicen.

La nutricidn es constante objeto de estudios minuciosos desde sus
diferentes angulos; pero los otros dos elementos no sélo fueron desatendidos
durante mucho tilempo, sino que toda una escuela de pediatras ha tendido aro
dear al nifio de una especic de asepsia~ambiente, incitando a las madresare
ducir los contactos con el bebé a la estricta necesidad de la alimentacidny
la higiene. Esta corriente, favorecida por otra parte por las caracteriéti~
cas de la socledad actual en la que muchisimas madres trabajan fuera de su
domicilio, decretd que todas las manifestaciones de ternura que tradicional
mente se vmlcabén sobre el nifio, eran elementos superfluos, que mis bien da
fiaban que beneficiaban, y que por tanto convenia eliminar.

Entre esos elementos superfluos e incluso perturbadores, estarian
los cantares de cuna que de tiempo inmemorial las madres de todo el mundo en
tonan uniendo en un solo ritme adormecedor la voz y el movimiento de losbra
205, ¥ a veces del cuerpo entero.
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Consigna de trabajo

I. Pequefio grupo o n
Reunirse en grupos de 335 personas antes de la reunidn grupal para:
- fijaf objetivos
- elaborar materiales
- aplicar el material en un grupo preescolar o escolar
- evaluar tentativamente los resultados.

II. Grupo grande
En el grupe grande se dard lectura del material elaborado por cada comi-

sién de trabajo. Se intercambiarin opiniones.

II1. Pequefic grupo
Se reunirin para posibles correcciones.

IV. Presentacidn del material definitivo al tutor para su correccidén y apro

vechamiento,
. Recuerde que este trabajo prictico serd calificado.
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Trabajo grupal

El trabajo prictico propuesto en este mbdule Ud. lo deberid reali-
zar en forma grupal, en la reunifn prevista para ese fin.

las propuestas que surjan, podrin aportar soluciones a la labor do
cente.

[Recuerde que este trabajo serd calificad ]

Objetivos
. que elaboren nuevos objetives curricularés en la preparacién de
la lectura

. que elaboren actividades para preparar al nifio en el aprendizaje
de la lecto-escritura fundamentalmente basadas en actividades
conceptuales vy lingliisticas.

Como Ud. habri comprobado este mddulo prepara para la iniciacién del
aprendizaje de la lectoescritura.

Estd referido especialmente a nifios de 3 a 6 afios ya que por eso
aborda el tema en el jardin de infantes.

Creemos oportuno para el trabajo grupal que los docentes enuncien
cbjetivos que podrin utilizarse en las innovaciones curriculares,y elaboren
actividades de preparacifn para el aprendizaje de la lectoescritura, tanto pa
ra los padres, como para el docente.

Para este segundo objetivo, recomendanns:

- realice una seleccifn de lecturas y libros que sean altamente mo
tivadores para la preparacifn.

- imagine una serie de actividades adaptadas para que los nifios
descubran los diversos propdsitos de la lectura.

- realicen una serie de tarjetas para el anilisis 1é&xico.

- Ttealicen la serie de tarjetas necesarias para la formacién del
oido fonemdtico segtm Elkonin.




LOS_JUEGOS SENSO-MOTRICES Y LAS RONDAS

En la etapa siguiente - a partir aproximadamente de los seis meses
y sin que la anterior haya concluido - caracterizada por el comienzo de 1los
procesos de investigacion activa del mundo, a través de movimientos todavia

muy imperfectos; el folklore puede brindar al nifio un sin fin de rimas infan
tiles, casi todas sin sentido, ideadas para servir de telar donde se urda la
trama de los primeros juegos sensoriales y motrices, d semejanza de la  tan
conocida "que lindas manitas, que lindas que son...'.

Pero en este terreno, también la extraordinaria riqueza de formas
acumuladas por la tradicién se pierde dia a dia, por desuso.

En cuanto el nifio puede caminar por sus propios medios, agrega a
estos juegos otros que genéricamente llamamos rondas, en los que el ritmo al
canza un desarrollo musical, que se acompafia con uma serie estereotipada o
arqueoldgica de actitudes corporales pldsticas - reverencigs, imitacidn de
movimientos tipicos de oficios, etc. - y um texto literario, generalmente ro
mances desfigurados, de forma mucho mds elaboradaypero que, como las que a
compafian a los juegos iniciales, no se ajustan a los principios 16gicos y
son absurdas o sin sentido.

LOS PRIMEROS CUENTOS
Simultaneamente con estas formas tradicionales de juegos, el nifo

comienza a experimentar gran placer cuando se le narran cuentos breves y sen
cillos. Si evidentemente el nifio asocia los primeros vocablos al mundo de
sus primeras necesidades inmediatas - materiales o afectivas -, no menos
cierto es que a traves de estos ejercicios por los que siente tanta inclina
cidn, se estimula el desarrollo de la comunicacién e interdependencia del
mundo de la representacidn con la esfera del lenguaje, dando impulso a otra
etapa bésica de la evolucién infantil.

En un principio (dentro de un periodo que puede fijarse entre umo
y tres anos, con toda la elasticidad que las diferencias individuales y de
ambiente aconsejen), para que la atencién y la comprensidn del nifio puedan
sostenerse, los temas del relato serin muy simples y se referirdn a objetos
o seres que €l nifio conoce en la vida real: sus juguetes, animalitos domésti
cos, papd, el nene, etc. También aqui el folklore proporciona encantadores
mcdelos, como "La hormiguita que encontré un centavo' o '"La pulga y el piojo
se quieren casar', en que la reiteracidn de situaciones divierte y ensefia.



Nosotros hemos defendido siempre la utilizacifn de estas estructu
ras liricas, por 3u belleza sin igual y por el influjo que estfbamos seéguras
que ejercian en la naciente personalidad del nifio. Hoy, afortunadamente, vya
los psicélogos nos proporcionan experiencias y andlisis muy profundos de los
procesos de socializacibn infantil a través de las impresicnes y rYeacdiones
mis elementales. Y asl sabenmos que el cantar de cuna satisface una fimdamen-
tal necesidad del nifio, tanto de carficter biolégico como cultural al introdu
cirlo en un mSdulo ritmico, ya que el ritmo es un rasgo de la constitucidn
biopsiquica del hombre, como lo es de la estructura del universo; y ademds,
las palabras y la meledia con que se dicen, resultan ser el cauce mis adecua
do para que el nifioc reciba y perciba, iuntamente con los demds cuidados ele-
mentales, la dosis de afecto que le es necesaria para lograr un desarrollo nor
mal, y que s8lo alcanza cuando se siente afectivamente seguro, como consta —
tan tantas abrumadoras comprobaciones de la psicologia actual .

Por lo tanto, hacemds votos porque se recuerden tantos hermosisimos
cgntares del tesoro lirico tradicional de 1a lengua castellana, ya sean ori-
ginarios de Espafia o de Hispanpoamérica. Perov ademids, sefialamos lanecesidad de
recoger en una amplia antologia para su difusién, la obra de artistas moder-
nos -poetas y misicos- que han volcado su mis exquisita ternura al mmndo del
nifio, vy que las madres s8lo por excepcién conocen.
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