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MATUREZ PARA LA LECTOESCRITURA




MODULO 3
: Diagrama conceptual.
' La preparacidén para la lecto-escritura.
Unidad 1
| Qué es la madurez.
Actividades finales.
Sintesis.
Clave de correccidn de las actividades de aprendizaje.
Clave de correccién de las actividades finales.
Unidad 2
Criticas al concepto funcional de maduracidn.
Actividades finales.
Sintesis.
Clave de correccidn de las actividades de aprendizaje.
Clave de correccidn de las actividades .finales.
Unidad 3
Modelo del aprendizaje inicial de la lectura.
Actividades finales.
Sintesis.
Clave de correccidn de las actividades finales.
Sintesis final.
Evaluacién final.
Clave de correccion de la evaluacidn final.
Anexo.
Lecturas complementarias.

Lectura N° 1 Los factores conceptuales y perceptuales en
el aprendizaje de la lectura.

Lectura N° 2 El nifio ;Estid preparado para aprender a leer,
0 no?

Guias de lectura.
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Estimado docente:

Este nuevo reencuentro tiene como finalidad el rastreo de uma

¥
temitica familiar a los maestros.

v

(: la madurez para la lecto-escritura. ;)

El por qué de tal rastreo lo encontrard en las pidginas de este
mbdulo en el que le presentamos distintas experiencias con sus resultados
sobre las concepciones tradicichales y los enfoques que actualmente se pro
ponen,

Usted recordarid que al iniciar este trabajo, le comentamos el
deseo de abrir las puertas a la indagacién y al cuestionamiento. Esperan-
do que aqui también se cumpla ese propdsito,los objetivos propuestos en cs
te trabajo son: |

Que usted

- analice las distintas concepciones de maduracion
para la lectura,

- que teplantee el rol docente en el proceso de ense-
flanza-aprendizaje de la lecto-escritura,

- analice un modelo del aprendizaje inicial de la

lectura.

Los logrard a través de los objetivos especificos planteados en

cada unidad de trabajo. Aqui se los detallamos:



Que Usted

- analice las definiciones de madurez para la
lectura,

- analice las funciones que participan en la
maduracifn a través de los instrumentos y de
las acciones pedagbgicas,

- compare las dos posiciones,

- conozca las criticas al concepto fumcional
de la maduracidn,

- evalQe 1a postura adoptada en funcién de las

confrontaciones presentadas.

Una vez mis le recordamos que no dude en consultarnos cada vez

que lo desee. Su comunicacidn nos es grata.




UNIDAD 1

En esta seccién los objetivos propuestos son que usted:

analice las definiciones de madurez para
la lectura,

analice las funciones que particizan en
la maduracidn a través de los instrumen-

tos v de las acciones pedaglgicas.

Para comenrar nos parecid interesante provoneries que hag.usis
juntos un poco de historia.

Hace mds de 377 afos, en sus primeras reflexiones sohre li - eda
gogia, Comenio y Locke ya admitieron la ngpartancia de la nuturaleza oo
pia del nific para el proceso de la Educacidn.

Bien se sabe que Rousseau en el imilio {1762) al poner 4l nifo
en el centro de la educacidn. enfatizd la necesidad de subordinaria a  su
proceso de desarrollo.

Sin embargo el tea cspecitico de 15 madurez para la lectura <o
menzd a tratarse en épocas -wcho mis recicnees.  Se anticlparon clertas s
peculaciones a fin del sigis pasado, e recidn en 1525 se comenzaron 4
realizar algunas experiencias a sste respecto.

Hoy los docentes del nivel primaric estén muy familiarizados
con la nocidn de madurez, quizds mis yue para cualquler aprendizaje con la
de:

. madurez para la lectura




Cabe pregumtarnos entonces

JAUE ES LA MADUREZ?

Comencemos por aclarar qué se entiende por este concepto.

En el primer parrafo de su libro Sepic '"Madure:r para la Levturd

Downing y Thackray dicen que el té

e madures para cualaquler aprendisul

se refiere a un momento del en que

b3
!
N o oo R L TS
En ese momentc
AT e Y
(el nifio aprende coni provesho merque. |
\ {
‘ |
1 - ~ A e
| los rZOS5 4 etsenarle |
\ resultados: t J
A
En esta defivicion -» pueden rvegsuoier dos aspectos:
e

el primero, gue pong ¢l pogtEaen el nifo
que arrende,

* el segundo, que contempla también la par-
ticipacidn de los csiuerzos Jde quien ensefo.

Ambos aspectos sueln parcecr vincuiados entre st oo dicotomi-

Le proponemos que analice cual o cuales de estos aspectos apa

recen en el pensamiento de alguncs cminentes pedagogos que usted va conoc


http:aspect.os
http:�ll'ren.Ji

A continuacién le :ranscribimos algunos pirrafos que consideranos
tales:
- Pousseda e el "Eaiilo™ Jdice;
Tuidoowo il oy e s st &, Ll o os adesundo
Doniad
tasls do ' i I TR RETRI S s 31

P L Y Vo BT L S FER TN S S5 T
gar o: avie o owoudar a ba o metwralezs a desa
UYLLEATSC oLl WENEIT] YV Cse UUTo S 00s
esenciaimente en la relacidn v armonin oot
ia lmpresidn recibida por el uifo ¥ el armdo
exacto del desarrolio de aus fucalundes!

Froebel, en '"la educacidn del hewhre', decin:

"Todo 1o que ¢l nifio debe v licaard o osor estd
por poco educado que sea, ou ol nile mismn v
sdlo puede alcanzarse redinnte w dorrorella

que va de adentro hacia afucra™,

fundame)

Estas posturas, reaparecen, cuando el concepto de madurc: oupe

28 a aplicarse espetificamente al aprendizaje de la lectura.

Sin embargo, parece haber prevalecido una actitud tin veverent

hacia la madurez, que algunos educadores se impacientaron., Hs ¢l caso de

Diack, citado por Downing y Thackray que dijo en 1960:
'""En Estados Unidos, especialmente la ensefianza
real de la lectura se ha retardado tanto que,
a muchos nifios en lugar de prepararselos para
leer, se los aburre haciéndoles esperar a que

les ensefien”.
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;Usted que opina? Escribalo.

Le proponemos analizar una experiencia,
sConoce usted los fundamentos de madurez en los tests ABC de
Lourengo Filho?
Este conocido educador brasilefo fue uno de los pioneros en el te-
m. Poco tiempo despuBs de las pri;;}eras investigaciones realizadas en Es
tados Unidos, comenzd a elaborar sus tan conocidos tests que denomind ABC
¥y que varias décadas después inspiraron otros similares en Francia.
Lourengo Filho trata de definir la naturaleza de la maduracién
y para ello parte de la diferencia entre:
- aprendizaje y
- madum'{:ién.

Los define asi:

Ty
aprendizaje es una modificacidn de las
estructuras bajo la accidn de los esti

milos del medio.
_J

maduracién es una mdificaci&n'del m;\
dioc intercelular sin influencia del

medio externo.,




.+ Y dice que el aprendizaje:

2RI - “tiene alm un efecto que estamos lejos

9&9;- de precisar'.

; e3na: Por eso prefiere el concepto de maduracién de naturaleza fisio-
A6gica, bastndose en 1a definicién de Woodwart: |
| debe haber uma especie de desarrollo

v anterior al ejercicio, que no depende

del ejercicio. '

Le proponemos una actividad: compare el concepto de madurez que
aﬁupia L. Filho con las definiciones que emitieron los c€lebres pedagogos
quemencionamos anteriormente,

S a) (A qué definiciones de las dadas se asemeja?

i b} (Existe alguna diferencia? ;Por qué?

- .
No olvide consultar la clave de correccién

que hallard al final de la Unidad.



Pasemos a las cgn&icianes de la madurez para leer en el test ABC

Este test tuwo una gran difusién en Brasil y América Latina.

En nuestro pais, su administraci6én fue obligatoria en algunas
provincias hasta que se comprobaran algunas consecuencias que dieron lugar
a su paulatino abandono.

Sin embargo tuvo derivaciones pedagbgicas que hacen conveniente
saber con qué variables se construyS.

Partia de un supuesto:

la ﬁadurez para el aprendizaje de la
lectura no se correlaciona necesaria
mente con la edad cronoldgica ni con
la edad mental,

A pesar de lo cual considera que se debe partir de una edad bi-
sica de 6 afios, probablemente porque el uso lo habia establecido en la ma-

yoria de los paises. En el mddulo 5 (unidad 1) se tratard con amplitud el

tema de la edad para iniciar el apremdizaje de la lecto-escritura.
De acuerdo con su concepcidn de madurez fisioldgica, ademis de
la capacidad intelectual, parte del supuesto de la participacidén de otras

variables:

H

madurez del movimiento general

H

-coordinacién visomotora y audiomotora

i

resistencia a la fatiga

- memoria visual y auditiva para figuras y frases.
A estos juicios se asocian

- la memoria inmediata

- la memoria 16gica

- pronmunciacidn



- goordinacitn motora
- OtT0S.

Por eso finalmente, considera que la madurez para leer depende

wna edad bidsica de 6 afios, mis un conjunto de
funciones vinculadas a 1a motricidad, a 1a me

moria visual, etc.

La construccitn del test se basa en el concepto de prediccidnm,
'esidecir, que se debe verificar '

y la relacibén entre los resultados de la prueba
y ¢l rendimiento posterior en el aprendizaije.

< g3ae Una vez aplicado, segln sus resultados se distribuyen los nifios
:ﬁ e~
u.;e tres grupos, de acuerdo con lo que predice el test

* los que no van a aprender
201+ * los que aprenderan en seis meses
e * los que aprenderan en un afio.

Esto quiere decir que se aplica un criterio, selectivo, antes

%‘me el nifio inicie su aprendizaje de la lectura.
Se comprobd también que esos nifios incluidos entre los que mo
iban a aprender provenian en su gran mayoria de poblaciones de condicifn

FE4.
econbmica y social precaria.

De esta forma se profundiza mds la marginalidad separando a
los grupos carenciados desde el inicio del proceso de aprendizaje, contri
buyendo casi deliberadamente a la segmentacifén del sistema escolar a la
que nos hemos referido en la filtima wunidad del primer mddulo.

Lo desarrollado en esta unidad nos lpemite concluir que se par
tia de un concepto de:

' madurez emergente y predeterminada.

-9 -



Esto quiere decir que aparece por si sola a determinada edad,
sin que intervenga ningim estimulo ya sea del "ambiente de lectura", de su
nﬁ&io, ni del educador.
Asi,
a los 6, 7 u 8§ afios el nifio aprende a
leer del mismo modo que levanta la ca

beza a los 3 meses o se sienta a los

‘6 o 7 meses.

Segln su experiencia docente ;Qué opinidn tiene al respecto?

Hacemps un paréntesis, asi tiene tiempo paré la reflexibn, y
llegamos a uma sintesis que encontrari en la pigina siguiente.

Luego de realizar las actividades finales propuestas para esta
unidad continuaremos con la discusidn presentidndole algunas experiencias
realizadas y sus conclusiones.

Podemos resumir diciendo que este test se basa en dos criterios

- prediccién
- seleccidn.

Segim el primero de estos criterios seria posible predecir cdme
va a responder im nifio al aprendizaje de la lectura.

En Brasil hace algunos afios se hicieron investigaciones masivas
en varias cludades donde se habia aplicado el test ABC.

Los, resultados fueron adversos porque:

Las predicciones no se nifios cuyo fracaso se preveia,
cunplen aprendieron a leer. Lo opuesto
también ocurrib, sin que se com

probaran los tiempos previstos.

- 10 -



:gglecciéﬂ disminuyd
I’~¢§xpectativas de los
pst1os. Es decir que
ogrgue recibian al gru
pg;qw segim el test no
; aprenderia a leer, no
f esperaban nada de esos
hiﬂos ¥ no se ocupaban

de ellos,

11

De ese modo influyeron directa
o indirectamente sobre 10s ni-
fios, disminuyendo su autocon-

fianza y el interés que tenian
en aprender a leer. Ademis no

hicieron nada por ensenarles.



Actividades finales.

Como e5 nuestra costumbre le proponemos wunas actividades <

nalizacidn de la unidad para que usted compruebe si logrd

- analizar las definiciones de me uracisn
de la lectura
- analizar las fumciones que participan

en la madurez.

Coloque una cruz en la altermnativa que considere correcti.
Fl témmino madurer se refiere:

a} a tener una edad cronoldgica determinada

para acceder a ciertos aprendizajes, .

b} al momento en Jue se puede aprender con

facilidad, sin que se guarde unn relacidn

estricta con la edad, ..

c) la suficiente estimulacidn que mvorcece

un correcto aprendicaje. .

Sefiale alpunas de las variables que Filho utiliza para la

su test.

Lo v o e e e e e e e e e e e e e
A - L3 - * » . . - » - . - - » * * *
. .. e e e e e
4. oL o .. . e e
S e e e e e e e e e e e e e e e e e

creacidn de

- = = + - +
* » * s

- = =

. . -



el test ABC.

------------------------------------------ - ———
------ D e T e
. . . = . - a - - Ll - . Ll Ll . - -
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Como Sintesis

Este esquema pretende resumir los aspectos mis

dos en 1a unidad. N

relevantes trata

Si usted considera que falta algin concepto fundamental, agré-

guelo:

concepto de madurez para
el aprendizaje de la

lecto-escriturs

conclusiones arribadas

por L. Filho

[ 1 ]
condiciones para la TEST ABC
madurez
desarrollo anterior prediccidn seleccidn
e independiente del l_ ]
ejercicio

O :
no se correlaciona con - los que no van a aprender

la edad mental (EM) ni con

la edad cronolégica (EC) - los que

{} en un afho

edad bisica de 6 afios, mis un

van a aprender

conjunto de fumciones vincula- - 1os que van a aprender en

das 3 1a motricidad, a la me- 6 meses.

moria visual, etc.




‘las definiciones de Froebel y Rousseau.
> Lourenzo Filho adopta una explicacién de naturaleza fisio-

'y Froebel no explica cémo se desarrolla "lo que va de ader

hacia afuera'.

- 15 -



[Clave de correccién de las actividades finales)

1. bj R

2. 1. Que &5 independiente la maduracidn para la lectura respecto de la
EM y EC.
2. (oordinacidn visomotora
3. Madurez del movimiento
4, Resistencia a la fatiga
5. Memoria visual y auditiva para {iguras v frases
Estos pueden ser algunas de las variables de acuerdo con la teori:

de Filho.

3. - prediccidn
- seleccidn
Prediccidn: porque se intenta conocer el rendimiento del nifw en lec
toescritura.
Seleccidn: porgue se los agrupa de acuerdo con lo que predice el

rest.

18 -



En la unidad anterior analizamos las corrientes pedagbgicas qu

1 a4 la madurer para la lectura como emergente v predetermina-

Aqui nos proponemos que usted.

N
a

conozca’las criticas « ese concepto

funcional de la maduracidn,

Porque implicitamente se comienza a reconocer que la madurez
a por si sola es insuficiente para aprender a leer y que el e-
) interviene en la adquisicidn de la madurez para la lectura.
Es decir que se requiere:
- madurez fisicldgica
- ejercicio
En algunos paises se utiliza mds que la nocién de madurez, la
* listo para leer" (Reading readiness).
Esta expresidn ya no tiene generalmente tan solo una connota-
olégica sino que implica dos participantes:
- el desarrollo psicobiclégice
- la accibén pedagbgica.

En cuanto a esa accidn pedagdgica se abren algunos interrogan-

;EN QUE CONSISTE?



En su conjunto aparecen una suma de actividades bajo el nombre

de APRESTAMIENTO.

Otras denominaciones significan lo mismo:
* requisitos para aprender a leer
* pre-lectura

* preparacidn para la lectura

JQué busca esta ejercitacién?
(Es realmente necesaria?

:Se le debe dar mucho peso en el curriculoe?

Estos son algunos de esos interrogantes a que aludiamos. Trata-

remos de contestarlos.

Se puede reconocer que esta ejercitacidn se ha ide integrando
sucesivamente a partir de diversas influencias. Entre ellas en los pai-
ses latincamericanos aparecen ejercicios que responden a conceptos bisi-
cos de lLourenzo Filho y se pone el acento en ios aspectos funciona;es que
seglin este autor parecen necesarios, ademis de la edad mental.

Posteriormente se agregan otros ejercicios perceptuales que pro
ceden de los trabajos de Maria Frostig y mis tarde, ejercicios de psicomo
tricidad que se originan en Francia. Estos Gltimos comprenden los de orga
nizacidn especial y temporal derivados de hipbtesis aplicadas a la inves-
tigacién de nifios "disléxicos" o supuestamente tales. Estas hipdtesis, que.
presidieron las investigaciones de Nadine Grandjon y Mira Stambak, supo-
nian la existencia de dos planos en el proceso de aprendizaje de la lectu-

ra.

- 18 -



Serian los planos de:

organizacidn perceptiva y motora

- organizacién simbdlica

Primer plano, de la
organizacién percep

tiva-motora

Proceso de
ensenanza-
aprendizaje

estructuras témporo-espaciz
les que comprenden conjun-
tos perceptivos, motores vy
praxicos. El lenguaje habla
do se desarrolla en el tien
po vy el lenguaje escrito er
el espacio.

Segundo plano, de la

organizacidén simbdlica

Permite establecer las reld
clones entre el lenguaje ha

blado y el escrito.

Las mencilonadas investigsciones sdlo investigaron el primer pl

no con hipdtesis originadas en el estudio de las patologias del lenguaije

Vv propusieron eiercitaciones témporo espaciales. Pero no llegaron a deme

trar sus hipdtesis como 2llas mismas 1o reconocieron. De ese modo perdie

TOn consistencia las ejercitaciones.

Se puede observar que todas las ejercitaciones, que constituye

el "aprestamiento'', sdlo se refieren a aspectos funcionales, perceptuale

¥ motores, pero no contienen ninguna actividad conceptual referida a la

lectura y la escritura.

Le proponemos una actividad en la que va a aplicar conceptos e

tudiados en el mddulo anterior.

Vuelva al mdédulo 2, unidad 3.

- 19



Relea las detiniciones scbre la naturaleza de la lectura,
JRECUERDA EL ANALISIS QUE HIZO?
Piense 1o que es leer y lo que no es leer.
Ahora si, analice la relacidn entre la definicidn de lectura y
,105 gjercicios funcionales mencionados, que son los que estdn prescriptos

en casi todos los disefios curriculares que Conocemos,

cTiene algo que ver con todo lo que sig-

nifica realmente leer?

;Preparan para comprender, qué es lo e-
sencial y bisico de la verdadera lectu

ra’

Suele creerse que esos ejercicios preparan para la escritura.
JUSTED QUE PIENSA?

Analicemos ese supuesto. Para ello conviene que usted vuelva a

leer en la misma Unidad 3 de ese mddulo las definiciones de escritura, de

teniéndose otra vez en comparar lo que es escribir y lo que no es escribir.

Usted comprobard que ninguna de las ejercitaciones mencionadas

preparan’ para:

- 20 -



transmitirle contenidos significativos a un interic

cutor que no estd presente.

En todo caso, prepararian para la produccifn gréficg que se pc
ne en accién en 1a copia, y que, obviamente, participa fisicamente en 1z
escritura.

Finalmente

iUsted cree que hay que dedicarle tanto tiempo a los ejercicic
funcionales?

Tal vez los datos siguientes le ayuden a contestar.

En 1a investigacidén realizada en la Municipalidad de la Ciudac
de Buenos Aires en 1984 se aplicd la siguiente prueba en la primera sem

na de abril.

6. ¢Te gusta el dibujo? ;Sabés lo que dice ac4?

¢Por qué no tratis de copiar y
escribir la oracidn, usando
el renglén que estd debaijo?

e e e e e e R e e e e m e o e s o = e e o e e o e e = . e

Los resultados fueron los siguientes:

= P -



GRADOS

ler 2do Jero
1. Orientacién izquierda-derecha 97 | 100 | 100
2. Otra orientacibn - . -
3. No responde 3 - -
1. Uso correcto del rengldn 42 96 97
2. Uso incorrecto del renglén 56 4 3
3. No responde 2 - -
1. Garabato linea contima 2 -~ -
2. Garabato linea discontinua 4 - -
3. Grafias inventadas 2 - -
4. Usa algunas letras convencionales 35 1 -
5. Usa letras convencionales 55 939 100
6. No responde 3 - -

Se puede advertir que en primer grado, al comenzar las clases:

. casi el 100% de los nifivs se orientan de izquierda a de-
recha
. 'el 42% usa correctamente el rengldén v domina el espacio
grifico
. el 55% usa letras convencionales o grafias inventadas.
Es decir tiene un alto dominio visomotor.
Todo esto indica que ya tiene incorporadas las funciones que st

puestamente son necesarias para escribir.

- 22 -



que los nifios de la muestra investigada, concurrieror
olar.

s, como vimos en el médulo anterior una importante propor-
scribir y, considerando las caracteristicas sociales de la

a poblacidén, ha tenido la oportunidad de usar lapices y ensa

S parece interesante que usted conozca ademids una experiencla
el partido de Matanza, en 1957, con nifios de primer grado.
[n la primera semana de clase se les presentd en cada pupitre,
ra que fuera copradi:.

ieere istea los cesultados en el modelo Jque le nresentamos  a

Wt o b &Wﬂé«w i

B

0

s j}J-WAMMA:fQW

Uy v dinamuti o o

¥




.Un mes después la gran mavoria produjo la copla come s¢ encuen

tra en este modelo,

‘%@r cenound o Jo prcidle deaic
:é;fé}:f Computidl. Oo gy INA Al
2o

Mg oo’ o, das Mtﬁfc o

P Mo o -

(uerones aclarar Jue:
* no ose hacian expresaonte acrividades funcionualeos
# la mavoria de los nifios pertenccian a familics gue so ha
bian trasladado desde el interior o la peviferia o Je
migrantes europecs recién llegados
* tenian pocas posibilldades de ver escribiv en sus hega-

res.



1e influyd para que en tan corto tiempo, un solo mes

eran esos cambios?

escriba la respuesta.

L(bnsulte la clave de correccidn.

—,’

s 98 o



Volviendo a la investigacién realizada en Buenos Aires en 1984
se ha comprobado que la ejercitacidn fimcional no guarda prdcticamente ni
guna relacidén con los rendimientos en lectura y escritura que se midiercn
en tercer grado. |

En cambio, si se comprobaron correlaciones positivas de estos
rendimientos con las capacidades lingllisticas y conceptuales de los nifios,

Estas capacidades seran analizadas en los mddulos gue siguen.

5810 queremos insistir en que con respecto a las actividades
funcionales existen dos tipos de investigaciones:

- lineales: es decir con seguimiento de nifios a lo largo
de un periodo mids o menos prolongado

- comparadas: realizadas en muchos paises de distinta len
gua, de diferentes culturas, de distinto grado vy estilo
de desarrolle.

En tales investigaciones los resultados son coincidentes:

' ™~
las ejercitaciones funcionales {motrices, percep

tuales, espaciotemporales, etc) no tienen corre-

lacifn o s68lo tienen una relacidn irrelevante

con el rendimiento en lecto-escritura.

S

Usted podrd informarse sobre algunas de esas investigaciones e

las lecturas complementarias.

{POR QUE CREE ENTONCES, QUE APARECEN EN LOS
DISENOS QURRICULARES?



Pensamos que esto sucede porque no se ha reflexionado, ni expe-
rimentado esta cuestidn y se aplican rutinariamente.
JQUE RELACION TIENEN ESAS EJERCITACIONES

CON LA DIDACTICA DEL DESARROILO?

Esta didactica se introduce en el Disefio Curricular de 1981 com
una disciplina en la que se superponen los pre-requisitos para todos los
aprendizajes iniciales en la escuela que, como se sabe, se ocupa esencial-
mente a las materias instrumentales: la aritwética y la lecto-escritura.

Si lee el Disefio Curricular en la pdg. 36 hallara el contenido
del eje "estructuras 16gico-matematicas'' que comprenden sistemas de clasi-
ficacidn, correspondencia v seriacidn, que deberin ser cumplidos tanto co-
mo la organizagidn espacio-temporal, el esquema corporal y la psicomotrici
dad.

Si usted recurre al ‘Bdulo de Didictica de la lengua, Ciclo In-
ferior producidos por el PROCAD en 1981, podrad leer:

"a medida que va ajustando su conducta a diversas
situaciones adquiere un conocimiento mds completo
de si mismo, el campe de la percepcidn v del cono
cimiento van evolucionando. Alcanzardn las condi
ciones para iniciar el aprendizaje de la lectura
y la escritura: organizacién del tiempo, estructu
ra del espacio v un conocimiento mids preciso de
su propio cuerpo'’.

Como habra advertido, en el mencionado médulo, se aceptaba que
la preparacion especifica para la lecto-escritura consistia en ejercitacio
nes funcionales. Se desprende entonces que el Disefio se atenia a las con-

diciones reconocidas a partir de Lourengo Filho:
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una inteligencia suficiente y las ejercitaciones
funcionales que se vinculan a ''componentes emer-

gentes de la madurez'.

La capacidad intelectual estaba sefialada en la Didictica del
sarrollc por el transito del periodo pre-operaciomal al operacional conc
to, que se logrard en los sistemas de clasificacidn, correspondencia, v
riacidn, los cuales conducirian a la conservacidn y la construccidn de 1
estructuras 16gico-matemiticas.

Se supone que este criterio se deriva de las teorias de Plage
Pero es necesario aclarar que Plaget v su escuela obtuvieron resultados
lamente para la adquisicifn de la matemitica y la fisica v que nunca afil
maron gue estos ejerciclos prepararan para las funciones cognitivas que i
tervienen en la lectura.

En 1877, las investipgadoras espanclas (. Sastre v M. Moreno ¢
sus tesis docteorales, a partir de las teorias de Piaget, elaboran hipéte-
sis sobre las bases necesarias para que el nifo comprenda el lenguaje es
crite.

Entre nosotros se han difindide las hipbtesis de los autores a
gentinos E. Ferreiro y A. Teberosky proponiéndose investigar '"la cuestidn
central de conocer cémo el nifio llega a las lecturas en el sentido psicogp
nético, antes de hacerlo en el sentido de las formas terminales del proce
s0'.  Bobre estas investigaciones volveremps en el mddulo 4.

Nosotros consideramos que la Didictica del Desarrolln no respo

de verdaderamente a un programa especifico de preparacidn para la lectura



Consulte 1a clave de correccién.

—

. esperar que madure o

. estimular la maduraciodn.

éﬁ%ra tomar posicldn volvamos al Disefio Curricular 1981. En la

""debe dar el tiempo necesario para que el nifio
estructure las conservaciones operatorias que

le permitirdn elaborar progresivamente en to

dos los dominios, los aprendizajes con signi-

ficacién'.

“Ahora le proponemos que vuelva a las primeras pdginas de este

. comprobar cuidl de las opciones se adoptan.

Antes de responder piense, se debe:

(PONER EL ACENTO EN EL NINO QUE APRENDE O
EN LOS ESFUERZOS DE QUIEN LE ENSENA?
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Nosotros reconocemos que el concepto de "madurez'” ha influido
favorablemente para evitar ei error de imponerle al nifio 1a manera de pen
sar del adulto.

Consideramos que las teorias psicogenéticas han realizado im-
portantes aportes con sus descubrimientos sobre las caracteristicas de ca
da etapa del desarrollo del nifio.

Perc también hemos advertide sobre el peligro de que esos gran-
des descubrimientos se vuelvan en contra de la accidn educativa. Eso po-
dria ocurrir si, en su nombre, se aconsejara a los maestros qgue retengan
los aprendizajes del nifio, esperando quekse cumplan determinados términos
de ciertas etapas aceptadas como dogmas. No puede haber un principio que

nos convenza de aplicar una pedagosia de ls espera. 51 el nifio avanza en

sus aprendizajes v se lo frena en nombre de cualquier teoria se cometeria
un error tanto o mds grave que si se lo obligara a aprender antes del mo

mento en que puede aprender con facilidad y sin tensidn emocional.

Porgque

al retenerlo se obstaculiza la integracidén
sucesiva y continua de las funciones del

ser humno en crecimiento.

Entonces

JCUAL ES NUESTRA PROPUESTA?

Para finalizar 1s unidad le presentamps lo que cons:deramps co-

rrecto en la accién educativa
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la accidn cooperativa del educando y el

educador.

Le explicamos:

existe una falsa opcidn con respecto al papel del alumo y del
maestro en la accidn educativa.

El nifio aprende en su relacidn activa con el medio. Pero desde
que nace, existe un adulto, su madre o sustituto que interviene para faci
litarle de manera directa o indirecta sus intercambios con el mundo.

Ese nifio, cuando llega a la escuela ya aprendidé una enorme can-
tidad de nociones:

El maestro debe hacerse cargo de lo que conoce
para hacer mds efectiva su labor pedagbgica.

Pero también

debe saber lo que no conoce y lo que necesita
para aprender a leer de manera significativa.

El maestro no esta para inculcar, para imponer como se creyd en
la educacién formal del pasado en una postura autoritaria que no se ha aba
donado totalmente. |

debe desarrollar esfuerzos para crear situa-
ciones educativas que convengan a la evolucifn
del nifio y a su adquisicidén de conocimientos.
La accidén del maestro no es un mero dejar hacer.
No es simplemente observar la actividad espontédnea del nifio y

BSPG rar.
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El maestro verdaderamente 1o educa en el
sentido de ayudarlo a elevarse de un es-

tadio a otro superior.

_ Y al educar al alumo, el maestro también se educa porque lo ¢
prende mejor, conoce el medio de donde procede, aprende a considerarlo, a
respetar su cultura, sus intereses, su lenguaje, sus tiempes de evolucidn
sus expectativas y las de su familia,

* E1 acto educativo debe' traducirse en un
estado de cooperacién activa y dindmica
entre el alumo, el maestro y su medic

familiar y cultural.
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de maduracién
. evaluar la postura adoptada en funcidon de

las confrontaciones presentadas.

/

usiones arribadas por las distintas investigaciones pre-

~ (Qué son la lectvra y escritura?

Tuz (x) en la opcidn correcta
]

a) actividades perceptuales Do

b) actividades conceptuales T OB WO

el acento el aprestamiento para la lecto-escritura?

> actividades propone el aprestamiento?




C « ‘n‘.',\t‘,k_;,'
O SiHtekis

En esta unidad para analizar el papel de las ejercitaciones fu
cionales en ¢i aprendizaje de la lecto-escritura, preosentamos algunas exg

riencias realizadas.

A continuacidn le ofrecemos una sintesis de ellas.

Investigadores y estudios

Grandjon y Stanbak (aprox.
19473

Hipdtesis y conclusiones

—po ———

Intentaron, sin lograrlo, ex-
vlicar el papel de las nocio-
nes espacio-temporales en el
aprendizaje de 12 lectura.

Municipalidad de 1a Ciudad de
Buenos Aires {1984)

La Matanza (1957)

Concluyeron en que en las pri
merds semanas de clases ya
dominaban los aspectos espaci
les, psicomotrices y visomote
res que participan de la pro-
duccién griafica.

Sastre y Moreno (1977)

Ferreiro y Teberosky (1979)

Investigan cOmp se construye
el lenguwaje seglin las teorias
psicogenéticas de Piaget.

Estudios lineales v comparados
con nifics normales y con difi-
cultades en el aprendizaje de
la lecto-escritura.

Las ejercitaciones funcionale
no tienen ninguna relacibn o
el aprendizaje de la lecto-es
critura o son poco relevantes
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i6n de las actividades de aprendizaje.

siguiente respuesta responde al cuestionamiento de la pag. 25
considera que el cambio se produjo por la oportunidad de ver

| 1a escuela y de escribir e€llos mismos.
‘Respuesta correspondiente al planteo de la pdg. 29.

e una preparacidn cognitiva que no estd probada para la lec

jercicios funcionales que no tienen que ver con la lectura ¥ es

« B8«



Clave de correcciﬁ_;";_' de

L b)

2. Actividades de aprestami pico-mat LCOS es-

paciotemporales, psicomotri

oy

3. En las actividades perceptiva

4. Ninguna ya que ni las ejercita ‘

ticas tienen relacién directa cor




JNIDAD 3

Los andlisis que hicimos sobre definicidn de lectura en el mid
1o 2 as1 como las distintas experiencias confrontadas en la unidad ante-
rior, nos permitieron reconocer que la lecturd y la escritura son esencis

mente procesos conceptuaies,

Usted lo corroboré en la resolucidn de wna de las actividades
finales.

Aqui nos proponemos

N

que analiéé un modelo del aprendizaje

inigcial de 1a lectura.

John Downing a través de investigaciones v estudios comparados

pudo elaborar los dos postulados sigulentes:

* que existe un proceso nsicelingliistico
wniversal en el nroceso de 1a lectura
v escritura, en todas lus lenmuas v en
todas las condiciones culturiles

* que esos universales son cognitives
mis que perceptuales v centrales mis

que periféricos.

Analicemos las investigaciones que dievon lugar al primer po
lado y que comprenden, entre otras, las que realizd Gray con e. movimie
de los ojos durante la lectura. Fueron reproducides por el Dr. Mufio:

nuestro pais y ampliamente descriptas y analizadas en "La Querella de



Métodos" del cual reproducimos a continuacidén el siguiente parrafo (1)
'Mediante el registro fotografico del movimiento de 1os ojos,

se comprobd que 10s 0jos no se mueven en forma continua. como siempre se su

puso, sino que 10 hacen con movimientos rdapidos v breves; esos movimientos

se separan entre s1 por pausas que a veces, sobre todo cuando la lectura

es silenciosa, permiten realizar movimientos de regresion, ademas, siempre,

va sea en la lectura oral o silenciosa, durante la pausa se realiza wii X

ploracidn de lo que se va a leer'.
Dicha investigacidn fue realizada en diversas lenguas: espaiol,

inglés, chino, hebreo, urdli, francés, japonés v otros.

Con esto, Gray obtuvo comc counclusidn que

.,

la naturalsza esencial del acto de la lectura

es el mismo entre todos los lectores maduros.

Al s 4

Al encontrar diferencias en el nlmero de regresiones de calda
lengua, las explicd por razones tales como:
- falta de madurez
T1po de entropamiento
- hdbites do percepeidn individual
- naturaleza del lenguaje.
También Thorndicke trabaié con la misma hipdtesis que sosticne
que el proceso de aplicacidn de la lecto-escritura es universal mediante
la aplicacidn de pruebas de conprensidén a ninos de diferentes lenguas v

culturas, de 10 a 13 afos.

(1) Braslavsky, Berta.'La Querella de los métodos en la ensefianza de la
lectura" Bs.As. Kapelusz, 1962.
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Todas estas experiencias fueron objetadas.
Las que mencionamos primero, basadas en el anfilisis periférico

del movimiento de los ojos, porque:

el acto de leer depende esencialmente de la
actividad del sistema nervioso central, si
bien, necesariamente, participan los recep-

tores visuales del estimulo externo.

Las de Thorndicke fueron discutidas por su método, el de los
tests, porque toman como referencia los resultados estadisticos en ciertos
medios que no son los del nifio que se esta estuéiando. Asi por ejemplo se
consideran los resultados de las pruebas de un nific de in pueblo rural con
respecto al promedic de 1os nifios que viven en una gran ciudad donde tie-
nen estimulos y motivaciones diferentes.

Aunque nuevas hipbtesis se agregaron mis recientemente para apo
yar 1a universalidad del proceso psicolinglistico en el aprendizaje de la
lectura, se mantiene como postulado, que se acepta solamente come base pa
ra razonamientos ulteriores.

No se lo acepta como ley ni como un principio porque aunque hay
muchas pruebas a su favoer, pareceria que €stas no son suficientes.

Investigaciones mis o menos recientes insisten en la hipdtesis

de que:
los procesos cognitives son altamente influidos

por las caracteristicas prmpiﬁs de cada sistema

de escritura.
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Si tomamos como punto de partida el caricter conceptual central

del proceso cognitivo, debemos reconocer

- la gran variedad de influencias que el nifio
recibe de su entorno, y
- las experiencias que el nifio ha tenido antes

de iniciar el aprendizaje de la lectura.

Nos referimos a nifios normales que, por definicién constituyen
1a mayoria. Por eso se omiten los factores fisiolSgicos, neurolégicos y
sensoriales que se suponen satisfactorios. Las dificultades en el apren-
dizaje no quedarfin sin tratar ya que nos referiremos a ellas en un mSdulo
especial.

Es asi, como en oposicién a las pricticas tradicicnales del a-
prestamiento que fueron incorporindose y superponiéndose de manera empiri
ca sin responder a ninguna concepcién elaborada sobre el proceso de la lec
tura, actualmente,se tiende a interpretar el aprendizaje de la lectura como
un proceso integral y comprehensivo que depende de la participacifn de nu-
merosas variables que deben ser tenidas en cuenta por el sistema de educa
cibn formal y por el maestro, en relacién con el medio familiar y cultural
de los alumos.

Podriamos elaborar un modelo de aprendizaje inicial, inspirdndo

nos en el que concibib Downing a comienzos de la década del 70.
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Proceso

cognitivo
B
i
1
1
i
medio : medio so?io—cultural
505io-cul§urai | y politico
i i
experiencias necesidad escuela y
del lenguaje "7~~~ =1 de leer 7777 ~~ sus factores
hablado y internos
escrito
expectativas de lec-
tura vy escritura
familiar

En €1 aparecen esas variables que act@ian en el proceso cogniti-

VG,

Las aqui consideradas son:

sus propias experiencias con la lengua hablada

¥y escrita

el ambiente ''de lectura' en su medio cultural
y familiar

la escuela en la que ingresard, los factores
internos de la misma, y especialmenite las ex-
pectativas del maestro sobre el aprendizaje
de la lectura y 1a escritura de sus alummos
las expectativas del medio segim los valores
que wma sociedad determinada le asigna a la

lectura y escritura.
.4},



Este modelo que cierra este mddulo orientari el tratamiento de
todo el problema educativo que nos ocupa.

En el préoxime mbdulo, nos referiremos solamente al primer grupo
de varlables que se refieren a las experiencias del nifio con el lenguaje
hablado v escrito. El}as comprenden los conceptos que el nifio ya tiene so
bre la lectura v escritura antes de comenzar la escolaridad.

Observemos que las experiencias con la lengua hablada y escrita
aparecen incluidas en su medio familiar y social. A este respecto son im-
portantes los aportes realizados por la sociolingiistica que fueron trata-
dos en el mbdulo 7 .

{omo prueba de esas influencias, en dicho mddulo, hemos presen-
tado algunos resultados obtenidos en la investigacidn que reali.é el Depar
tamento de Investigacidn de la Direccién de Planeamiento de la Secretaria
de Educacién de la Mumicipalidad de la Ciudad de Buenos Aires (1984).

Dedicaremos el quinto y sexto mbdulo para interpretar otros as-
pectos contemplados en este modelo de aprendizaje inicial y sus aplicacio-
nes pedagdgicas que comprenden la preparacidn (aprestamiento) y 1a inicia-

cidn con otros contenidos.
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Actividades finales,

1. Sefiale con una cruz (x) la/s opcidn/es que considere correctas.
John Downing considera que

a) el proceso psicolingiistico de la lecto-escritura

depende de las distintas culturas y lenguas e e s

b) existe un proceso psicolinglfistico universal en el

proceso de la lecto-escritura en todas las lenguas

y culturas e e s

¢) el proceso de la lecto-escritura es cognitivo mis

que perceptual ce .

d) el proceso de la lecto-escritura es periférico

mds que central c e e .

2. Sefiale por lo menos tres variables que act{ian en el proceso cognitivo

de la lecto-escritura.

1)

2)

3)
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Como sintesis
En esta unidad, partimos de 1as experiencias realizadas por:

Downing
Gray

Thorndicke

Estos investigadores querian demostrar el caricter universal
del proceso de la lecto-escritura.
le proponemos que usted escriba las conclusiones a las que arri

bamos.
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Clave de correccidn de las actividades finales.

-

1. b) S S

<) X

2. Confirmar la exactitud de la respuesta con el modelo de aprendizaje ini

cial y las variables que se presentan a continuacién.
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SINTESIS FINAL

Hemos llegado al final del mSdulo, como sintesis del trabaio

realizado le proponemos que complete el esquema que le presentamos, colocan

do los conceptos mis significativos.

Si al realizarlo, se da cuenta que algfln aspecto no le quedd

claro, le sugerimos que vuelva a leer la unidad correspondiente.

madurez
para la
lecto-
escritu
ra

definicién

concepto
de
madurez

r mmmmmmm T T A S A ﬂ--ﬂ

naturaleza

r—mm- W S e g -”Wmn-l-mw-m*--lﬂa‘

criticas

nueve mo
delo del
ap, ini-
cial

. ——

Tt I G A awee mmm empe e i wee N TS W AR SR m—-mmu—ww-mw-’
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Evaluacidn final

las actividades que a continuacifn le presentamos tienen como fi
nalidad que compruebe si logrd los objetivos propuestos en este mbdulo.
Ud, recordari que son:
. analizar las definiciones de madurez para la lectura
. analizar las funciones que participan ¢n 1a maduracibn,
a través de lpos instrumentos y de las acciones pedagd-
gicas
comparar las dos posiciones
conocer las criticas al concepte funcional de la madu-
racidn
. evaluar la postura adoptada en funcidn de las confron-

taciones presentadas.

Encontrari actividades cerradas y abiertas, las mismas le permi-
tirén precisar conceptos, tomar contacto con la realidad v reflexionar so-
bre determinados aspectos.

Una vez realizada la evaluacion puede consultar la clave de co-
rreccién que hallard en las piginas finales del médulo para comprobar la
exactitud de sus respuestas.

En las pdginas abiertas, cn especial, las dirigidss a la reflexion
hallard las respuestas que el equipo responsable del curso considera correc
tas. Esto no significa que Ud. esté de acuerdo. 51 no 1o estd dirijase al

tutor para comentar el motive de su desacuerds.



1. Sefiale con wna cruz (x} la definicidn que se refiere al concepto pedagd

gico de madurez

a} conjunto de funciones relaclonadas con Ja

-

psicomotricidad

b} modificacion de las estructuras bajo la

accifin de los estimulos del medio

¢} desarrollo anterior al elercicio que no

depende del eiercicio.

2. lourengo Filho diferencia aprendizaie y maduracidn.
A continuacidn le presentamos una definicidn.
Ud. deberi responder a cudl de esos conceptos se refiere tachondo i

que no corresponde.

Es una modificacidn del medin

interno sin influemcia del

medio externe.

a} aprendizaje b} maduracidn

3. A qué se llama didiActica del desarrollo

—
A
|



4.; wé significa considerar la maduracidn para la lecto-escritura comp

emergente y predeterminada?

5. Observe estos ejercicios de aprestamiento para la lecto-escritura.

Adorna las lineas con lana.

2

Completa 1as figuras:

<C LV

Traza el camino del perro.
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JInoqué aspecto ponen ¢!l acento?
Marque la o las opciones correctas
1) pereeptivo

b) motriz

c) conceptual

H NN

d) témporo-espacial

6.:.A qué conclusiones arribaron los distintos tipos de 1nvestigaciones rea
lizadas para corroborar la relacidén existente entre los ejercicios fun-

cionales y el rendimiento en lecto-escrituraj

7.¢Con qué finalidad se aplicaba el test ABC?

8. Segin la investigacidn realizada en el mes de abril por la Direccién de
Investigacidn de la Secretaria de Educacién de la M.C.B.A. 1984 1los a-
lumnos ya realizaban positivamente la orientacidn de la escritura de iz
quierda a derecha, la percepcidn visomotora y la orientacién en el espa
cio.

¢Qué conclusiones pedagdgicas puede Ud. extraer?
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9.¢Jd. qué piensa?
Hay que esperar que el alumo madure o estimular la maduracion (Como?

{(Esta Oltima rospuesta, 1l1évela al grupo)



[ Clave de correccién de la evaluacion final.]

ta

ol

G,

aprendhzaje maduracion

Se 1lama didactica del desarrello a una disciplina gue presents los
pre- requlsitos para todos los aprendizajes iniciales en la escuela,
cspeclalmente la aritmética’y la lecto-escritura. Sin que aparezoan
actividades especificamente diferenciadas para la lectura.

S1gnifica gue la madurez apurcee por s sola, a determinada edad, del

mismo mode que al aho aparece la marcha v al anc v medio el habla.

ue las elercitaciones [uncionales (motoras, perceptivas, espacio-ten
porales) no tienen corretacidmo sdélo muy poca, <on el rendimiento en

la locto-sscritur.

Para predecir el resultado del aprendizaje de la lecto-escritura.
Para scleccionar los grupos.
A los nifios s¢ los separaba en los que iban a aprender en 1 afio, en

b meses v los que no iban a aprender.



8. Como &st3 es una pregunta ahierta le escribimos lo que el equipo <o

sidera correcto.

No hace falta el aprendizaje funcional
tal come se pr@p@né en los disefios cu-
rriculares vigentes porque afln suponien
do que la ejercitacidn funcional prepa-
ra para la lectura, casl la totalidad
de los alumos ya cumplen con las con-
diciones implicitas en esas ejercitacio

nes.



ANEXO

Moo 3
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Anexo

Como es nuestra costumbre, le presentamos lecturas para comple-
tar el estudio realizado en el médulo.

Nuestro propdsito es gue usted conozca experiencias y pueda fun
damentar su trabajo en el aula.

Las dos lecturas elegidas presentan argumentos basados en ex
periencias muy controladas para demostrar que las ejercitaciones funciona
les tienen poco que ver con la lecto-escritura.

Los dos primeros se refieren a investigaciones realizadas con ni
fios normales. El tercero se ocupa del tema de la dislexia.

Son lecturas llamadas a reforzar lo diche en el mdulo y a pre-
parar para la comprension de los que van a seguir.

Le sugerimos que las lea con atencién y complete los cuestiona-

rios gulas.
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Lectura N° 1

""Los factores conceptuales y perceptuales
en el aprendizaje de la lectura’.

John Downing, Ayer, Scharfer. Tomade de

lectura y Vida, revista interamericana de
lectura, afio 1980, N° Z.

Resumen.

"Se 1levd a cabo una entrevista sistemitica con 310 nifios canadien
ses de Kindergarden, seleccionados como tipicos de su commidad™.

Las preguntas fueron organizadas en cuatro secciones:

1. Concepcitn de los actos de leer y escribir (lectura y escritura como
actividad)..

2. Percepcidn de los propdsitos de 1la lectura y de la escritura.

3. Discernimiento de los elementos del material impreso.

4. Percepcidn visual (similar a uno de los subtests de Frostig). La mayor
parte de los nifios logrd calificaciones casi perfectas en la Seccidn 4,
alge mids bajas en la Seccidén 1; la Seccibén Z les resultd mis dificil y
en la Seccidén 3 encontraron las mayores dificultades. Esto lleva a la
conclusidn de que, en 1a ensefianza de la lectura, el maéstra debe preocu
parse mis por el desarrollo de los conceptos linglisticos que por la
percepcidn visual.

En su articulo de 1966, Learning to think about reading’, Reid
informb sobre sus investigaciones acerca de la idea que tienen los nifios

de cinco afios sobre la tarea de aprender a leer. Este trabajo ha estimula

do a otros investigadores a estudiar los factores conceptuales en el apren

dizaje de la lectura. Sin embargo, es dudoso que estas investigaciones ha-

yan tenido repercusifn en las aulas, ya que, a nuestro entender, aiin vre-
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valece el llamado "'sentido comim' que presupone a la percepcifn visual co-
-mo factor principal en las primeras etapas del aprendizaje de la lectura.
Con frecuencia se argumenta que las dificultades perceptuales constituyen
una causa importante de las dificultades para el aprendizaje de la lectura
- por ejemplo - en las 1lamadas "inversiones™ en la percepcidén de caracte-
res como b/ o d/. Un comentario de Vernon (1971}, sugiere que las bases de
estas dificultades encontradas por los principiantes y por los lectores a-
trasados, pueden ser mas bien conceptuales que perceptuales. "Hay razones
para suponer que el uso del raciocinio es un factor impertante en la com-
prensidén de las asociaciones entre los caracteres impresos y sus sonidos.
Algunos autores parecen presumir que es posible adquirir estas asociacio-
nes mediante la repeticién mecénica y aunque esto puede ser vaiidgvpara
correlaciones muy sencillas entre fonemas y grafemas, es immegable que se
necesita un juicio inteligente tratidndose de asociaciones mis complejas y
del empleo correcto de las reglas de ortografia’.

Asi indica Vernon la importancia de los procedimientos raciona-
les en el aprendizaje de 1la lectura. Piaget (1969) pone en tela de juicio,
y de una manera mis general, el punto de vista pasivo de la percepcidn, el
cual constituye la base de aquellas teorias que suponen que las dificulta-
des en la lectura son 'causadas' por 'inversiones' del tipo antes mencio-
nado. Escribe este autor: "El individuo no se sujeta al constrefiimiento
del objeto, sino que ﬂirige sus actividades percéptuales comy si tratara
de solucionar un problema ... Lo que es estimacidén mis elemental, por ejem
plo de tamafio; lejos de ser simplemente receptivo, el sujeto procede por
medio de un muesir&o, seleccionando el punto de concentracién mds provecho
so, esperando pluralizar sus experiencias vy coordinarlas mediante el ejer-

cicio de acoplamientos'.
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Se entrevé la importancia de los procesos conceptuales como par-
te de las actividades perceptuales en la adquisicién de la habilidad en
la lectura, cuando Piaget continGa: 'Tratindose de la identificacifn de
objetos, se requieren actividades todavia mis complejas. En cuanto al ejem
plo del problema de identificar los objetos b/ y d/ no es error desde el
punto de vista del principiante. Aprender a percibirles como objetos dis-

tintos implica 1a solucién de un problema y la formacidn de un concepto'.

JCudl cree usted es el nudo del articule? Sinteticelo.

:Estd de acuerdo con los autores? Escriba cu opinidn.

- 60 -



Lectura N° 2

El nifio: (Estd preparado para aprender a leer, o no?

Cuestionario guia

:Qué expectativas trae el nifio al ingresar a la escuela primaria y co-

mo se manifiestan?
;Cudl es la caracteristica mds saliente del nifio preescolar?

i(Qué opinién e investigaciones existen sobre la madurez wviswl?

% EE

(Qué dicen las autoras sobre los programas perceptivos,:de digtrimi-
nacién auditiva y visual, de coordinacidn motora y eguilibrio en re-

lacidn con el aprendizaje de la lectura?- - . [~ .10 soia o

(A qué conclusiones han llegado las investigaciones realdzadas.a ester
respecto? IR S

.

{Qué precauciones se deben tener en cuanto a la agudeza auditiva? &
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Lectura N* 2

Fragmentos de:

El nifio: jEstd preparado para apren
der a leer, o no?

Violeta B. Robinson, Dorothy Stre-
ckland y Bernice Cullinan.

Tomado: Ollila, 11. ;Ensefiar a

leer en pre-escolar? Edit. Narcea,
Madrid, 1981,

Este capitulo continfia examinando ¢fmo aprender a leer,y centra
la atencibn en las caracteristicas del nifio preescolar y la relacidn de
estas caracteristicas con el aprendizaje de la lectura y las habilidades
o aptitudes necesarias antes de iniciarse en este aprendizaje.

Los nifios preescolares llegan a la escuela con entusiasmo y cier
ta curiosidad por el comienzo de lo que ellos llaman "‘escuela de verdad'.
El primer dia su nerviosismo se manifiesta de muchos modos: al confiado
se le ve jugando con los blogues de madera o con otros juguetes en el sue
lo, se viste en el pequefio teatro o trabaja en arte o manipﬂiando materia

.les; el nifio cauteloso pinta cuidadosamente un dibujo; el dudoso se pone a
un lado mirando, solamente mirando y nada mis; el temerosc, sosteniendo
las lagrimas en sus mejillas; el timido, mirando el 1ibro o trabajando

.en un rompecabezas, o tal vez s6lo mirando. Estas conductas diversas re-
flejan un momento importante en el desarrollo del nific, tareas relaciona-
das con el comienzo de la educacidn formal, el aprendizaje de habilidades
asi como la adquisicidn de conocimientos considerados importantes en la
sociedad. Aprender a leer es una de estas tareas, y 1los nifios pequefios
son conscientes de la funcidn que la escuela desempefia en relacidn con

1a adquisicidn de estos conocimientos.
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Al describir las caracteristicas del nifio preescolar tenemps que
destacar que existe una amplia gama de conductas y grados de desarrollo en
tre los individuos que forman un grupo y que existen diferencias aun den-
tro del mismo individuo en lo que respecta a las caracteristicas del desa-

rrollo.

Caracteristicas fisicas del nifio preescolar.

Desarrollo muscular

la caracteristica mids saliente del nifio preescolar e¢s la activi-
dad. E1 15% de los ninos de cinco afios aumentan de peso, debido al desarro
1lo muscular’. La propensidn del nifio de cinco afios a correr, saltar y
brincar refleja su desarrollo muscular. Para permitir este nivel de activi
dad, los periodos de instruccitn de mds de quince minutos deben incluir ac
tividades fisicas. Juegos como batir palmas y el uso de materiales que &l
pueda manejar saldridn al encuentro de las necesidades relacionadas con la
instruccién que conduce al aprendizaje de la lectura.

Los comentarios sefialados mds arriba no deben llevar a la conclu
s3idn de que el nifio peqﬁeﬁc necesita ser bombardeado con estimulos o que
se le debe permitir saltar y brincar todo el tiempo. Todo lo contrario.
Los maestros deben reconocer que el crecimiento corporal del nifio requie-
re actividad fisica y que las distracciones o falta de atencidn pedrian

ser evitadas.

Visidén y desarrollo perceptivo

Los nifios nacen con una visidn de lejos y desarrollan poco a poco

1 Mussen, P.; Conger. H., y Kagan. J.: Child development and personality.

Harper and Row, Nueva York, 1969.
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la visién de cerca y la agudeza visual de una distancia (estdndar o nor-
mal) de un nivel de 20/20, alcanrado hacia los cinco o seis ados de eéaéz.
Algunas investigacioness afirman que la visidén de cerca de muchos nifios de
edad preescolar es todavia inmadura y, por Io tanto, el aprendizaie de la
lectura debe posponerse hasta la edad de siete u ocho afos. Eames4 recha-
za estas afirmaciones, y dice que los nifios de cince afios tienen mis poder
de acomodacidén que los de ninguma otra edad. Test como el "Test Nueva York,
de visidn para la escuela" (New York Schoel vision Tester. Bausch y Lomb,
Rochester, Nueva York) incluye en sus prusbas una para la visidn a una dis
tancia de 24 centimetros.

tos profesores deben estar alerta a los sintomas que indican pro
blemss visuales, como sefiales de fatiga despuds de actividades que requie-
ren wna visién de cerca v el evitar estas actividades perslstentemente, asi
comp dolores de cabeza, quejas de visién nebulosa o inclinacifn constante
de la cabeza hacia un lado, atcéieras . Otros sintomas que indican la nece-
sidad de un examen de 1z vista son: cuando el ojo se vuelve involuntaria-
mente hacia dentro, o hacia afuera, ¢ hacia arriba, vy cuando el nifio semi-
clerra los ojos para ver un cuadre o ver las letras o escribir en el ence-
rado; algunos incluso hacen presidn con los dedos en los ojos.

En 1a década de los sesenta han aparecido muchos programas de
desarrollo de la percepcidn (Avers, Frostig, Kephart). Mientras que las
actividades de discriminacién auditiva y visual desde hace tiempo {orman
parte de los programas de preparacion para la lectura, sin embargo han sur
pido algunas cuestiones sobre el valor de algunas actividades relacionadas

con la lectura. Algunas preguntas, per ejemplo, sobre los efectos que al-

gunas actividades, como la discriminacidn visual de formas geométricas,

Zsmith, H.P. y Emerald, V.: Psychology in teaching reading. Prentice Hall,

Nueva Jersey, 1961.

3 Getman, G.N.: How to develop your child's intelligence: more successful
adulthood by providing more adequate childhood. Leiverne, Minnesota, 1962.

4 Eames, T.H.: Physical factors in reading, en "Reading teacher™, nlm. 15, me
de 1962, pag. 432.

5 Wilson, R.M.: Diagnostic and remedial reading for class-room and clinic.
Charles E. Merrill, Columbhus, Chio, 1972,
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discriminacidén auditiva de sonidos, etc., tienen sobre ¢l aprendizaje de
la lectura, asi como otras actiyidades relacionadas con la coordinacidn
motora v el equilibrioc.
El estudio de investigaciones recientes en este campo no llevan
a ninguna conclusién en velacifn con el entrenamiento en lo perceptual pa-
ra mejorar el aprendizaje de la lectura. Hammiel, Goodman y Wiedefhﬁlzé en
la revisidn hecha en los estudios relacionadps con varios programas viso-
rotores apuntan:
"No tenemos duda de que cualgquier persona
interesada que esté enterada de la lite-
ratura en este campo concluird que el va
lor del entrenamiento en lo perceptivo,
especialmente en estos programas que se
usan a menudo en la escuela, no ha sido
establecido claramente. Si se concluye
que a este entrenamiénto le falta apoyo
s6lido, se puede preguntar muy bien si
la adquisicién de materiales comercia-
les preparados por algunas compafiias que
los ofrecen a los maestros explicando sus
méritos son buenos para la prictica del
desarrollo perceptivo-motor de todos los
nifios, aungque é&ste se haga en nombre de
un entrenamiento preparatorio para la lec
tara y bajo el supuesto de que la falta
de un adecuado desarrollo perceptivo-motor
produce una influencia considerable en el

fracaso académico',

6 Hammill, D.; Goodman, L. y Wiederholt, J.L.: Vismal-motor processes:

Can we train them?, en "Reading teacher', nlm. 29, febrero de 1974, pig. 4



Robinson™ cuestiona la validez de los test de percepcidn para
dentificar los elementos del proceso de lectura y concluye:

“La investigacidén no nos da una respuesta conclusiva a
la cuestidn de la eficacia del entrenamiento percepti
vo para mejorar el aprendizaje de la lectura. Mien-
trés que algunos programas parecen mejorar el rendi-
mientc perceptual en las ireas en las que se han en-
trenado, el efecto a largo plazo en el aprendizaje
de 1a lectura es incierto. Tampoco estd claro si el
programa usual de la ensefianza de la lectura podria
en si mismo incluir elementos cruciales que resulten

en una mejora en la puntuacidn de test perceptivos'.

Mientras la investigacidén no ofrece conclusiones definitivas con
especto a la relacién que puede existir entre el entrenamiento percepti-

0 y la lectura, el entrenamiento perceptivo puede tener otros beneficios,

omo son la confianza en si misme, la autoestima que también son partes

ecesarias de un programa de preescolar.

E
s
(

Robinson, H.M.: "Perceptual training: does it result in reading improvement?”
en Aukerman, R.C.: Some persistent questions on beginning reading.
International Reading Association, Newardk, 1972.
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Discriminacifn auditiva y el oido

La agudeza auditiva parece estar bien desarrollada a los cinco
anos. Algunas invastigacionesg sefialan que una agudeza auditiva mala para
sonidos de frecuencia aita, com (f, v, d, p, t, g, k, sh, th)lg pueden re
trasar el aprendizaje de la lectura. Smith y Dechantll sefalan una mayor in
cidencia de pérdida de frecuencia alta en los chicos que en las chicas;
sintomas que indican la pérdida del oido son: dolor de oidos frecuente,
volver la cabeza ¢ coger la oreja con la mano para oir, hablar en voz alta,
hablar cambiando. los sonidos, no saber seguir direcciones y falta frecuente
de atenciénlz; puede ir acumulindose cera en los cidos gradualmente sin que
el nifio se dé cuenta de la pérdida de audicidn. Cuando se investigan cam-
bios de conducta, especialmente dificultades en seguir direcciones o falta
de atencidn, la posibilidad de una pérdida de oido debe ser tomada en con-
sideracion,

Los defectos de oido y de visidn pueden muy bien pasar inadver

tidos en casa. El profesor de preescolar es a menudo la (mica persona a-
dulta que detecta los posibles problemas de vista y oido.

la discriminacifn auditiva de los sonidos del lenguaje ha sido
reconocida siempre como basica en el proceso del aprendizaje de la lectu-
ra. liuchos nifios de cinco afios responden con gusto y entusiasmo a las ac-
tividades ritmicas, v muchas de estas actividades han sido y son parte de
muchos programas de preescolar. Realmente, 10s nifios parecen captar la i-

dea del ritmo y con frecuencia realizan juegos de ritmo. la discriminacién

9
10

Smith, H.P. v Emerald, V.: Ob. cit., pdgs. 137-138.
Estos sonidos se refieren al inglés.

115§ith, H.P. y Dechante, E.V.: Ob. cit.

12%ilson, R.M.: Ob. cit.
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le similaridades y diferencias de sonidos al comienzo de las palabras pa-
rece mids dificil para nifios de esta edad. Y no es que el nifio no pueda

distinguir entre palabras como "bat™ y "put"l3

en el curso de la conversa
cidn, sino que el sonido inicial no es tan claro. Animar a los nifios a ju
gar y repetir un scnide inicial puede contribuir a que estos sonidos re-
sulten claros, asi com darles la oportunidad de disfrutar con las pala-
bras.

Estudios de investigacitn sobre el desarrolle del 1enguajel4 su-
gieren que el nifio muy pequefioc realiza a menudo lo que podriamos llamar
juego lingliistico. E1 jugar con el lenguaje no ha sido normalmente inclui
do en los comienzos de los programas de lectura, pero estos estudios sugie

ren que tales attividades podrian nroporcionar un desarrollo lingllistico

continuado, incluyendo la discriminacién auditiva.

13 El sonido de la b y la p al comienzo de la palabra en inglés son muy
parecidos.

14 Weir, R. H.: Language wn th. crib. Mouton, la Haya, 196Z.
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TRABAJO GRUPAL.

Como trabajo grupal, le proponemos cl andlisis de material de
aprestamiento que usted debera conseguir. El mismo deberd hacerse en gru
po pequefio elaborando una conclusidon sobre la utilidad del material en u
so que serd leida en el grupo grande. En éste se discutirdn las distinta
posturas para arribar si es posible a una conclusién final.

Para facilitar el trabajo le presentamos una guia de analisis
material de aprestamiento.

1) éQué tipo de actividades sugieren esos materiales?
a) de lateralidad
b) de orientacidén
c} visomotora
d) perceptual

e) conceptual

2) ¢Estimulan el interés del nifio por la lectura? ;En qué fundamenta su

respuesta?

3) ¢En su experiencia ha podido encontrar alguna relacidn entre esos ma

teriales y la lecto-escritura?

4) (Qué juicio le merecen esos materiales?
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Planilla de evaluacidn de la reunidén grupal.

Realice un comentario guiindose por los siguientes aspectos:

- Participacion.

Aportes.

Digensos.

Acuerdos.

H

H]

Productividad del trabajo.

~ Jtros.
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