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A LOS MAESTROS Y A LOS PADRES DE FAMILIA

YE]l maestro que ensefia a leer sin
hacer comprender y sentir, ara,
pere no siembra',

El objeto Qitimo de la ensefianza de la lectura es que, el nifio pri-
mero, y el hombre después, utilicen lo escrito, levéndolo come medic de  edu-
carse, instruirse, recrearse,

Para obtenerlo, no basta gue se aprendz a vencer las dificultades
materiales de la lectura, es decir, a descifrar y pronunciar facilmente las
palabras. Importa, sobre todo, despertar el amor a la lectura, formar el ha-
bito de leer. Perc esto no se obtiene si no se conquista la atencidn del ni-
fio, si no se gana su voluntad por medio del interés que en &1 se despierte.

El libro usado ha de tener eso en cuenta en primer término, vy a
eilo debe, en cierto modo, subordinarse todo lo demis. Por 1o tanto, los a-
suntos elegidos y el lenguaje empleado, no sblc han de estar al alcance del
nifio sin exigirle mavor esfuerzo mental, sino que deben serle agradables; v
esto, por razones obvias, mucho mds en los grados inferiores que en los ade-
lantados de la escuela.

Es frecuente el error de querer hacer servir simalténeamgnte el 1i-
bro de lectura, desde el primer grade, a otros propdsitos; por eiemplo, a la
adquisicifn de ciertas nociones, que llamard gramaticales, y al enriquecimien
to del vocabulario infantil, con palabras que, en verdad, no hay para qué a-
presurarse a incorporar al bagaje del nifio.

He huido calculadamente de esto, que, fuera de ser premature, conspi
ra, a menudo, por lo mencs contra la amenidad de la lectura. Por lo mismo,
tampoco se componen los capitulos de este libro de frases aisladas sin vincu-
lacién ninguna entre si, caprichosamente agrupadas y decisivamente aburrido-
Tas.

He procurade, si, v esto serd sistemiticamente atendido en toda la
serie de El 1ibro del escelar, que en los asuntos domine la nota moral, res-
pondiendo asi al fin principal de la educacidn; y dentro de esa nota, he pre-
feride la influencia positiva del ejemplo del bien a la negativa del ejemplo
del mal.

Creo que los nifios que con el primer afio de escuela han terminado
el aprendizaje de la parte mecinica de la lectura (los que estdn en el primev
gradc adelantade, segln habitualmente se denomina entre nosotros), pueden



seguir en este primer libro la lectura corriente.

Deben leer con naturalidad, con expresifn. Pueden hacerlo; lo afir
mo categricamente, porque he obtenido siempre ese resultado como maestro y
porque 1o he visto obtener por sinniimero de colegas. Es cuestifn de empefiar-
se en ello y de elegir bien el texto de lectura.

$i los maestros quieren favorecer al autor indicindole las deficien
cias que noten y las mejoras que ellos intreducirian en el libro, lo agradece
T4 sinceramente.

Enerv de 1901. Pablo A. Pizzumno.

bablo A. Pizzurno. El libro del escolar. B.A. Fernandez e hijo, Editores. 1901.
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Luego de 1a lectura de la primera pdgina de un libro de Pablo Pizzurno,
n0S enCOntTamos nuevamente, esta vez para resolver un planteamiento muy con-
trovertido como el que se refiere a la metodologia de la ensefianza de la lec
_to-escritura inicial.

i

Nuestra problemitica es:

Método: ;Panacea, Negacidn o Pedagogia?

Iniciemos juntos el estudio para arribar a la solucién.



Le presentamos 1os objetinzes propuestos.
Ellos son, que Ud. logre: . -

. conocer una clasificacidn de los métodos de ense-
fianza de la lectura .

. interpretar y evaluar cada método

" . analizar la 18gica interna de la ewolucibn de los

métodos de ensefianza de la lectura

. analizar algunas interpretaciones teSricas de los
métodos

. reflexionar sobre el papel de la pedapogia segiin
diversas posturas.

Estos objetivos se lograran a través de los objetives especificos
de las tres unidades que integran el Mddulo.
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ENIDAD 1

Fn esta unidad Usted:

conocerd una moderna clasificacidn de los
métodos de ensefianza de la lectura.
- Interpretard y evaluard cada método del
primer grupo de esta clasificacién.

Antes de comenzar, para poder situarla, hagamos un poco de histo-
tid...

A principios del siglo XVIT avanzaban cambios histdricos orienta-
dos por nuevos modelos sociales que generaban la necesidad de leer y escri-
bir cuando 1a mayoria de la poblacidn era todavia analfabeta,

Desde 1a Reforma la educacién popular se iba configurands como un
derecho junto al de 1a libre expresidén de las ideas, pero todavia se ensefia
ba a leer como lo hacian 1os antiguos, segfn 1o describid Dionisio de Hali-
Carnaso:

"Aprendemos ante todo el nombre de las letras,
despugs su forma, después su vala}, luego 1as
silabas y sus modificaciones, y después, las
palabras y sus propiedades’.

La renovacién histdrica requeria otra manera de ensefiar v, curio-
samente, un mismo autor protagoniza la dualidad que, a partir de entonces,
mantuvo su vigencia, h

Como es sabido,Comenio en su Didictica Magna propiciaba la ense-
flanza de la lectura por el método alfsbético iniciado por los griegos y ro-
manos v a 1la vez 8l mism, convencide de la necesidad de educar & los nifios
"seglm su naturaleza', produjo el Orbis Pictus , ¢ldsico libro que es el
primer antecedente del método que comienza a ensefiar a partir de palabras y
a veces de frases.

En Comenio mismo se puede hallar, pues, la primera divergencia
que varios siglos después dio lugar a la clasificacién de los métodos de en
sefianza de 1a lectura en dos agrupamientos que, segln lo establecid Guillau



me a fines del siglo pasado, comprendia:
- los métodos de marcha sintética vy,
- los métodos de marcha analitica.

Estas denominaciones sugieren que estos agrupamientos se basaban
en precesos psicolégicos subyacentes,

En los primeros, se consideraba que por medio de la pertepcifn se
recibian unidades visuales o auditivas que después se unificaban en el pen-
samiento, Esta concepcifin responde a las teorias atomistas y mecanicistas
del periodo pre-cientifico de la metodologia de la ensefianza. En la segunda,
se concibe que las impresiones del medio se reciben como totalidades que des
pués son racionalmente analizadas. Esta concepcidn responde a algunas corrien
tes psicoldgicas que se desarrvllan mids claramente a comienzos del siglo XX.
Estos métodos son los primeros en ser considerados como métodos cientificos.
En algunos casos los del primer agrupamiento han sido tratados como proto-mé
todos,

La experiencia pedagéfica y aportes cientificos mis recientes in-
corporaron otras caracterizaciones tales como:

- Métodos que ponen el acento en la codificacidn.
- Métodos que ponen el acento en la comprensidn.

Se llaman codificadores porque cada letra corresponde a un sonido
y en algunos casos cada sonido corresponde a una letra.

En el segundo agrupamiento se parte de unidades con significacién
que dan inmediato lugar a la comprensidn.

Estas denominaciones sugieren una diferencia fundamental entre los
métddos, que suele ser desconocida por quienes, en la actualidad, a veces en
faticamente, sostienen que todos los métodos de ensefianza de la lectura sblo
tenian y tienen en cuenta la percepcidn, mientras se desentienden de la con-
ceptualizacién!

Por el contrario, quienes han conocido el gran debate™ o "la que-
rella de los métodos™, saben que la polémica estuve centrada en la oposicidn
entre ambos términos: percepcifén y comprensién.

Por su parte,la evolucién de los métodos responde al propésite de
considerar la comprensidn que no nace ahora sino que se remonta al Siglo XVII,
en los mismos fundamentos del Orbis Pictus,

En 1a actualidad, parece conveniente elaborar un cuadro descripti-
vo que conserve los dos agrupamientos tradicionales, perc que los separe por



asideraciones lingliisticas.

Asi se podrian reconocer:

METODOS

funda~

en

elementos no significatives
de la palabra hablada o
escrita .

—
—>

unidades significativas del
lenguaje

métodos:

Cada uno de estos grupos comprende respectivamente los siguientes
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dos en
¢lemen
tos no

s1gni-
ficati
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dos en
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alfabético, de la letra, literal o grafemfti

fénicos, del sonido o del fonema

silébico

psicofonético

de la palabra

de la frase, o de 1la oracibn

del cuento

texto libra

experiencias del lenguaje




Ahora si, con esta visidn general de los dos agrupamientos metodo
16gicos, abordemos el estudic del primero de elloes.
Asi aparece la primera problemitica.

JQUE ENTENDEMOS POR METODO ALFABETI(O?

Segln se comprueba en los documentos gue se conocen sobre los mé-
todos para enseflar a leer, fue el primero que se aplicd en Grecia y perdurd
hasta una 8poca muy avanzada de Ia Edad Media.

Lo describimos. ..

o La cita de Dionisio de HNalicarnaso corresponde a la préctica
descripcion de este método,
Ensefiar primero y por orden alfabético el nombre
de las letras, may(sculas y minGsculas.
Luego combinarlas de a dos, como ab, ac, ad,..;
ba, be... vy proseguir con combinaciones de tres,
cuatroe y hasta cinco letras sin sentide. Final-
menteé, se combinaban silabas vy palabras para for
mar breves oraciones.
Este aprendizaje se hacia por repeticidn y de memoria.
Ademds, a pesar de las transformaciones dialectales y de la
aparicién de lenguas nuevas, se seguia ensehande en latin,
que los nifios no comprendian.
El tedio del aprendizaje de letras y silabas y, mucho mis
tarde, palabras, asi como ]la incomprensidn de la lengua
transforms el aprendizaje en una tortura.
El maestro recurrid a 1a palmeta y esto dio lugar, sin duda,
a la expresién '"La letra con sangre entra'. (1)
Se hacia muy dificil pasar a la palabra porque las letras
s$e pronunciaban por su nombre;
- Vele, "eme', "ese", "jota", "hache'...
Ante esa dificultad, se necesitd recurrir a deletreos v si-

labarios.

(1) Braslavsky Berta, La Querella de los MBtodos en la ensefanza de la lec
tura , Edit. Kapelusz, Pag. 26.




En el deletreo, el nombre de la letra aparece como .um inter
mediario para pronunciar cada silaba que se une en la pala-
bra. . '
Por ejemplo

eme - e: me

ese - a! sa

Total: mesa i
Mis tarde, se calcula que a fines del Siglo XVII, se intro-
ducen los silabarios, que Sarmiento presenté en su libro E-
ducacidn Popular.

Estos silabarios comprendian varias series de silabas direc
tas ordenadas de tal modo que ayudaran a la memoria en la
mondtona tarea de la repeticidn.
Como ejemplo, presentamps
la cantinela del Dafelimonu :

Da fe 1i m mu

Fe fi fo fu [a

11 1o lu la 1e

o moma me mi

nu na ne ni no
Otra cantinela se llamaba del Parasitoya.
Ademiis del deletreo v las mnemctécnicas se procuraron algu-
nos recursos para despertar el interés por el aprendizaje
de la lectura. Quintiliano en el siglo I ¥y mucho mis tarde
Basedow, en el Siglo XVIII, aconsejaban el uso de ciertos
juegos para que los nifios aprendieran a nombrar letras y a
escribirias.
Se trataba de letras de marfil y de usar el estilete para
repasar huecos sobre planchas, o bien,de dadés con letras.
También las letras se asociaban a imfgenes de palabras que
empezaban con las letras que se queria ensefar,
Por ejemplo:

é manzana


http:llaru.ba

A continuacién se ensefiaba separadamente el nombre de la letra
eme (m}.

Estos procedimientos esencialmente mnemotécnicos, se utilizaron
después de la Revolucidon de Mayo, en nuestro pais, en las "Escuelas de Ia
Patria”, -y posteriormente fueron trasladados a Chile y Perfi. En esa época,
las primeras imprentas editaban cartillas y cartones con centenares de le-
tras en todos sus caracteres.

Todavia, en algunes paises y regiones de América Latina, suelen
ser utilizadas, generalmente por maestros que no han recibido preparacidn
tedrica y prictica de la didictica de la lecto-escritura.

am am 1D Om UM
. Fd
UM R 8 AV IR
ama Ema Mo

. ;. -
/}m fYYulma, mp LAY
mi  mama me mMmima.
) 7
Ome o moma

AIMCO s maméA

También, en es0$ casos, se suelen emplear loterfas para hacer co
rresponder letras con letras, silabas con silabas (1).

El métode alfabético ha sido formalmente abandonado desde  hace
mucho tiempo, cuando fueron apareciendo otros que serdn descriptos en las
paginas que siguen. la éxperizmcia pedagbgica demostraba su ineficacia y no

(1) Braslavsky Berta,"m Lectura en la escuela de América Latina. Ficha N°
17, Proyecto de desarrollo y educacién en América latina y el Caribe,
Unesco Cepal, PNUD mayo 1981.

- 10 -


http:l'YYl..O..Im

se reconocian argumentos racionales ni cientificos para justificarlo. X

Sin embargo, hacia fines de la década del 60 se produjo en los
Estados Unidos una serie por TV, '"Sesame Street' con buena acogida porque
estaba destinada a los nifios de barrios y zonas marginales,y no carecia de
valores en cuanto a sus recursos motivacionales. Pero presentaba las letras
por su nombre y popularizd "canciones alfabéticas' que se consideraron muy
inconvenientes. La investigacidn demostrd que produjeron confusiones en los
nifios generando dificultades en la comprensidn y también en la discrimina-
cion de letras y sonidos.

Algunas investigaciones demostraron que los nifios que reciben en
sefianza por el método alfabético necesitan atravesar durante mucho tiempo por
el paso intermediario del nombre de la letra antes de emitir el primer sonido
de la palabra que van a leer, sobre todo si ésta es desconocida. Asi se di-
ficulta el aprendizaje y se genera el disgusto por la lectura (1)

Algunos autores aconsejan el uso de materiales y recursos tales
como:

- letras de madera para agrupar y trazar su entor-
no

- agrupamiento de letras iguales

- recortado de letras

= B hEy

Téngase presente que, si se recurre a estos juegos, el nifo debe
desenvolverse con toda libertad y creatividad evitando que adquiera ningim
estereotipo con el nombre de la letra.

Recuérdese que Elkonin (Mddulo 5, unidad 3) considera que en el
preescolar, recién después de ejercitar el oido fonemdtico para distinguir
el valor del_sonido en la estructura de la palabra hablada, puede emplear
letras en forma adecuada y mediante la ayuda pedagbgica puede comprender la
diferencia de sus valores segim cudl sea su correspondencia en el contexto.

Del método alfab&tico pasemos a ocuparnos de los llamados:

METODOS FONICOS

(1) Muehl, S (1962) "The effects of letter-name knowledge on learning to
read''. Journal of Educational Psychology.

- 11 -



Tal vez se los recuerde con el nonbre de fonéticos, sin embargo,
algunos lingliistas como Freis, prefieren que cuando se trate de lectura, se
hable de métodos fénicos, para diferenciarlos de la fonética, cuyo conoci-
miento no sienpre interviene en los métodos de lectura asi llamados.

El que se conoce con el nombre de método fonético es el mids men-

cionado.
Tratemos de conocer:
JEn qué censistef ’
iEn qué se diferencia de los otros?
Y sobre todo:
;CuBles son sus diferentes presentaciones?
Son muchos los que, no sabiéndolo, hacen uso de procedimientos
fonéticos.

Inversamente, otros que dicen aplicar ¢l fonético, en realidad
usan el alfakético. )
Y no faltan quienes, por no conocer realmente el método, propician
innovaciones que van a caer en algimas de sus diversas modalidades.
Pasemos ya a dilucidar la significacidn de los métodos {6nicos.
(on su reconocida sabiduria, W. Gray eun 1957 decia que:
'al método fHnico se basa en la suposicidn de que
la palabra se forma pronunciando rﬁpiéamﬁnte el so
nido de las letras y no su nombre. Supone, asimis-
o, que una vez que se ha aprendido esos sonides,

deecri;xﬁén

‘ deben combinarse en silabas y palabras y, enseguil-
e da, en elementos lingliisticos mis importmtes” (1)
Repare Usted en que Gray habla del sonido de las letras, es
decir, que se parte de la percepcién visual de los elemen-

tos no significativos de la palabra escrita para pronunciar
los después. En consecuencia:

en el método fénico, se decodifican letras
én sonidos.

0, para decirlo de otro modo,

(1) Gray, W.: La ensefianza de la lecturg y la escritura. Edit. Unesco, 1957,
pig. 106.

- 17 -



se asocia la forma de la letra con un sonido.

La diferencia con el método alfabético sdlo consiste en evi-

tar el deletreo, es decir, la pronunciacién del nombre de la

letra
‘ Yeme'', 0 "'ele" %
y teemplazarlo por su sonido

/m/o/1/

Grafiquemos las diferencias entre ambos métodos.

Tomemos como ejemplo la palabra "mesa'.

Métodos visidn de la proceso Tesultado
palabra
alfabético mesa eme-e:me mesa
ese-a:sa
fonético mesa /m/,/el,/s/, mesa
/a/

S6lo se diferencian en el paso intermedio, porque en el primer ca
so se da el nombre de cada letra en el deletreo y en el segundo se da de mo-
do inmediato el sonido de la letra.

Ambos parten de la percepcidn visual para llegar a la produccidn
sonora, aunque el segundo se concentra mids en la emisidn del sonido. _

Algunos autores advierten que lo que verdaderamente se hace es
cambiar tan s6lo el nombre "eme" o "ese' por otro que es ''mmmmmm'' o ''SSS'.

Pero que se sigue trabajando con el nombre de las letras, a,paf-

tir del lenguaje escrito y no del lenguaje oral.
En definitiva, el método fénico resultd del propdsito de evitar:
- el deletreo,
- la monotonia, y
- el tedio.
Estas son las caracteristicas propias del método alfabético.
Los métodos fénicos siguen, en todas sus variantes, un orden que

consiste en empezar por las vocales, ensefiando su forma y sonido.

_13_



Teredn]  Por elemplo:
Se presenta la letra escrita en el pizarrdn, o en
una tarjeta,o en una cartilla y se la prommcia acentuando
los movimientos de la emisidn.

El alumo repite varias veces la operacibén de relacionar la
forma con el sonido y sucesivamente se introducen las voca-
les. ) ;

Usted puede hallar en muchos de los libros que se usai en
primer grado, algunos recursos que tienden a motivar a los
alumos para esa actividad.

Por ejemplo asi:

Después de las vocales se presentan las consonantes sigulen
do un orden que no estd preestablecido, y se conbina cada
consonante con las cinco vocales.
De este modo, se reconocen y prommcian series como

ma - me - mi-mo - m-

la - le - 11 - 1o - 1lu -
Siempre se ha tratado de iniciar con las relaciones menos
compleias para introducir mds tarde las demis,

Posterior o paulatinamente se componen palabras y frases.
Se acaba de describir la primera forma que tuvo el método f6nico,
a partir de su aparicidn aproximadamente a fines del Siglo XVII cuando se
aconseja abandonar definitivamente la ensefianza de las letras (por su nombre)
y el deletreo.
l Progresivamente se tratd de "hacer mis interesante el aprendizaje
del sonide de las letras”, como dice Gray que presenta cuatro de las primera:

- 14 -



variantes que concentraron la atencifn en el sonido.

1°Variante: onomatopéyica.

Se presentan figuras que representan animales o personas que
en determinada situacidn producen un sonido semejante al de
la letra que se ha de aprender.

descripeion

Entre nosotros, algunos maestros han propuesto palabras ta-
les como "quiquiriqui', "miau', etc, Otros han usado la se-
flal de silencio (el dedo sobre los labios) para la s$ssssss,
el ruido de los aviones para la IITYTYTIIT y OtrOS Tecursos

similares.

- 15 -



2° Variante: Palabra clave.

En este caso se le presta atencifn al sonido inicial y luego
deaci‘x?c*o'} este sonido se combina con otros,

AR

Recuerde usted que en las notas internas enviadas en 1982 para
la aplicacifn del Diseho Curricular en los primeros grados, se sugeria im-~
plfcitamente la aplicacidn de este método, )

Retenga usted el nombre y las caracteristicas del método de la
"malabra clave' que no debe confumdirse con el de la "palabra entera” y la

-E{)_



“palabra generadora' cuya descripcidn se hari en la préxima unidad.

3° Variante: Sonido e imagen.]

'gcscr;Fckgq La variante anterior se combina con otra en la cual, la for
ma de la letra se traza superpuesta sobre el dibujo de 1la
figura representada.

a
a a
a
baba ba
ba
ba a
dada <2
da | ba
da a
fa fa
fa | da
fa ba
; ga
ari
& ga| fa
ga da
haraka ha
ha| ga
ha fa

|

La semejanza con el dibujo suele ser forzada y no siempre son in
teresantes los dibujos elegidos.

En el tristemente célebre Método Blecker, se aplicd esta varian-
te. Este método se difundi® en nuestro pafs y, junto con el Método Gategno
dif lugar a una protesta que firmaron las personalidades entonces mds desta-

cadas en la educacitn, Usted hallard los documentos correspondientes en el
apéndice de este Médulo,

e
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4° Variante: Sonido y color.

desc o e ion En una cuarta forma, la letra se presenta en relacidén con
e“jﬂ: Al

diversas palabras, para que el nifio se familiarice con su
sonido en presentaciones diversas. A menudo, la letra que

se gquiere sonorizar, es destacada en colores,

En todas esas variantes se parte de la percepcidén visual de
la letra para asignarle wn sonide.

Victor Mercante, en nuestro pais, se inspir$ en la noticia de una

revista alemana del afio 1803, aplicando un método que tomaba como punto de
partida el sonido "“para ensefiar luego el signo y por Gltimo el nombre de la
letra" (1}.

Seria una variante del método fénico que sigue el camino inverso
del anterior, comenzando por la percepcidn auditiva para codificar cada so-
nido mediante una letra.

Es valido suponer que, histbricamente, a partir del andlisis au-
ditivo del lenguaje hablado, vy a través de un larguisimo proceso, se descu-
brid que en el continum del lenguaje hablado se repiten como constantes al
gunos sonidos y que tales sonidos se limitan a una cantidad determinada. Ese
descubrimiento fue seguido por la codificacién de cada sonido del lenguaje
mediante un signo escrito.

La variante que atrajo la atencidn de Victor Mercante seria en
realidad la mis legitima del método fOnico,

Veamos graficadas todas las variantes.

1. Le proponemos que Ud. complete el cuadro con las caractefis;i

cas mds importantes de cada variante.

e

onomatopéyico ::>
. a
variante palabra clave 9 L
métodos
£onicos sonido e imagen ::>
sonido y color :)

{1} Mercante, Victor, "Cbmo se aprende a leer'' en Archivos de Ciencias de la
Educacién, La Plata, 1919, tomo II.
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No olvide consultar la clave de correccidn.

U
B

ventajas, el mismo Gray decia que:

- es légico,

- ahorra esfuerzo,

- se puede graduar cuidadosamente,

- es completo en cuanto a los elementos fonéticos,
- es de facil aplicacién.

. Sin embargo, muchas de esas supuestas ventajas dieron lugar a ob
5 muy bien fundadas.

Las dificultades pueden enumerarse del siguiente modo:

- dificultad para promunciar las conso}lantes,

- diferencias en la correlacidn de la lengua escri
ta y la lengua hablada segim los distintos siste
mas de escritura,

- falta de 16gica de los métodos f6nicos ante esas
diferencias,

- dificultad para unir los sonidos.

Al iniciar su aplicacién, prestamente se advirtidé la dificultad
L pronunciar las consonantes.

Trate usted de pronunciar aisladamente la letra 't" o "¢ o "j"
'y lo comprobara.

En el Mddulo 4, unidad 1, se dieron las explicaciones objetivas
> esa dificultad.
La dificultad para pronunciar las consonantes dio lugar a la apa

o
L
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LOS METODOS STLABICOS

As{ como la dificultad del deletro dio lugar a la aparicibn de

los métodos fénicos, en este caso aparecieron los sildbicos,

descripoicn

Aqui:

—————_ty

las unidades empleadas son silabas.

Las cuales, despus que se aprenden

E—
se¢ combinan en palabras y frases,

Este método se prefiere porque la consonante, combinada con
la vocal se puede pronunciar con mayor exactitud (véase Mo6-
dule 4, unidad 1},

También en ¢l método silfbico, se comienza ensefiando la for
ma y el sonido de las vocales con ayuda de ilustraciones o
palabras y luego 1la forma y el sonido de las sflabas.

bo la | be ba ba Ia
bo le [ be be i be 1a
bo lo ! be bi l b e
bo & i be bo o bua B
bot be ben i bai le
s ba a la e lo e le e la

en ia ao bale

totn Lota Lota

..20_



iectura con sentido.

Por éﬁf'eﬁlplo:

5 idiomas, muchas de las silabas aprendidas son en
alabras, de modo que desde el comienzo se puede rea

Tanbién se comienza con la sflaba inicial de una palabra cuya
%igura se acompafia. Después pueden hacerse ejercicios compo
niendo palabras y frases con las silabas ya aprendidas.

la

cha

ha

ﬁ ha

ma

no

ma

Sa

po

pato

za

B2 |8]E)"

so se favorece la comprensién,

- 21 -
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Desventajas

Como dificultades se ha sefialado que:

- recarga demasiado la memoria,

- el alumo pierde el interés,

- el alumo mecaniza y no comprende,

- no se adapta a los idiomas de estructura coﬁpie~
ja y que tienen pocas palabras de una sola sila-
ba.

Una adaptacidn especial del método sildbico es el que se descri-

be como:
METODG PSICOFONETIQO.
(onsiste en comparar las silabas de distintas palabras.
ac.rti'eoq Por e}'emplo,lse parte de palabras como:
mamd mesa llave lata
ma-mi me-sa 1la-ve la-ta

A partir de las silabas que resultan se forman otras, tales
COmO :

masg 1lama vela tasa
Veamos una pagina de una cartilla que usa este método.

§ 8, H‘@’/@:*

ma ma va a la ca sa
mama va a_ la casa

& & ﬁgﬂ/ =

ma ma 4ama sa ma sa
mama’ amasa la masa

88 Ay @I

mama llama a papa
mama llama a papd

lLas ilustraciones sobre las variantes iie los mét?d(?s fénicos,
sobre el método sildbico y sobre los métodos fonéticos fueron

tomados del libre de Gray W. op. cit.
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ejemplo:

Sol -*- Pie H Té é

‘La recién descripta seria la forma mds racional del método
sildbico, aunqué con las palabras de una sola silaba se di
ficulta la 16gica del proceso, porque es dificil encontrar
‘palabras de una silaba que se puedan ordenar y graduar 16-
gicamente.
En otros casos,se ensefian de manera mecdnica las silabas
que se aprenden por:

- repeticién,

- superposicidén en loterias,

- reconocimiento y

- representacioén.
Este es uno de los métodos que alin se ven aplicar con bas-
tante frecuencia en algunos paises de América Latina (1).
i%ﬁ&hg considerado que &ste es el -método ldgico enhlgngyeéfgélgéir

japonés, donde cada signo o marca grafica representa una silaba.

*‘;s#ién se ha creido que se adapta a ciertas lenguas que tienen
ictura sildbica simple. l
~ Se ha mencionado, entre ellas, el portugués, el espafiol y cier-
verndaculas de Africa.
En cambio, tanto el método silébico como el alfab&tico ha sido
ite discutido para otras lenguas, como el inglés, por ejemplo.

En su favor se dieron argumentos como:
- es 1logico,

facil de ensefiar,

requiere un minimo de material,
permite aprender palabras nuevas.

raslavsky, Berta, op. cit.
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i LY Se pueden ordenar palabras seglin las silabas como el caso
siguiente:

C
11

Los partidarios de esta modalidad aconsejan que la ensefanza de-
las silabas sea gradual porque los patrones sildbicos nuevos pueden ser tan
dificiles de aprender como un simbolo nuevo.

El orden de la presentacidn sblo estd subordinada a la utilidad
de los componentes, sin tener en cuenta la familiaridad del nific con la pa-
labra ni su interés por la misma.

Analisis y juicios

Unificando los juicios que resultan del andlisis de estos métodos
y de la experiencia realizada con los mismos, se puede decir que, en el pre-
sente, nNo se reconocen ventajas en su aplicacidn. Prescindiendo de algunas
de las dificultades ya analizadas, se puede decir que la critica pone su a-
cento en los riesgos que corre la comprensidn y sus debilidades para la moti
vacién.

(onviene que usted vuelva a recapacitar sobre las definiciofles de
la lectura ¥ la escritura para que advierta que, ya sea en sus formas bfimiw
tivas, como en las mis elaboradas, todos los métodos que ponen el acento en
los elementos no significativos,-letra, sonido, silaba-:

L

eluden la comprensidn en el
acto de la lectura.

[

Aun en aqueiioé casos que intentan introducir la comprensifn par-

tiendo de palabras, @stas se subordinan al elemento que se quiere ensefiar y
poce importa que se relacionen con la experiencia vivencial del nifio,
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imulado la separacidn del aprendizaje en una etapa
~iV3‘ Esta es una concepcién muy generalizada entre
;ivs-aﬁtores de 1ibros de textos. Pero hay que conside
como se dijo-en el Mbdulo 5:

===

ya antes de empezar a leer,

el nifiv debe comprender en
qué consiste la escritura y

cuial es su propdsito.

ite,las dificultades de una etapa mecinica que se realiza
comprenda para qué la hace y sin obtener ninguna gratifica-
1 €1 un rechazo por esa actividad tan penosa.
ampoco logrard el mecanismo si antes no logra comprender la re-
¢iste entre el lenguaje que se oye y se habla, y el lenguaje
en la escritura.

La comprensidn nunca esté disociada del mecanismo en la lectura,

~ El esfuerzo immotivado, compulsivo y sin vida en la etapa mecini
le crea el gusto ni la alegria que pueden estimular su creatividad
iprender a leer y escribir.

~ B = ﬁ




Actividades finales

Para verificar si puede conocer y evaluar los métodos de marcha
sintética, resuelva estas actividades:

1.;A qué variante de los métodos fénicos se refiere esta actividad?

R oy

]

2. En la variante de la palabra clave del método fénico, parten de palabras

Aplique el procedimiento,
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ajas de los métodos fénicos.




‘ nos ocupamos de los métodos que parten de unidades
2 palabra (que ponen el acento en la codificacién).
que complete el esquema para realizar su propia sin

variantes

<
<
&
$

psicofongtico
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s actividades de aprendizaje.

ividad presentada en la pdg. 18.

onomatopéyico

Se asocia al sonido de
un animal o cosa.

palabra clave

Se le presta atencién
al sonido inicial de
una palabra.

sonido e imagen

La letra se traza sobre
el dibujo de la figura
¥ su sonido.

1

sonido y color

- 3] -

La letra se presenta en
relacifn con diversas
palabras, destacada en
color.




{lave de correccién de las actividades finales.

1.
onomatopéyico
2‘
Le presentamos un ejemplo, para que lo compare con el que Ud. eligib.
mate
Se¢ le explica que esa letra es la m de mono - mano - mimos.
3.
es facil de ensefar
se usa poce material
permite leer palabras nuevas
‘;‘

a, | fénico

b. Estas pueden ser algunas de sus respuestas!
no es interesante

mecaniza vy no comprende

se basa en la memoria
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los métodos basados en wunidades
significativas del lenguaje.

Reconocer los principales métodos de

este agrupamiento.
Evaluar su eficacia.

mos el trabajo.
onalmente, quienes se ocuparon de los métodos de la ense-
no eran lingllistas, sino maestros que elaboraron intui-

|, hasta ahora, hemos visto de qué manera cada método aparece
» dificultades que planteaba el anterior. En ese mismo proceso
ron en la historia de los métodos, los que se llamaron:

N de 1a palabra

de la frase

de la oracién

L4

A estos siguieron los métodos del cuento, del texto libre, de las
as del lenguaje' y otros métodos eclécticos.,

Si Usted ha tratado alguna vez de aplicar esos diferentes métodos,
ente ha encontrado ambiglliedades que dificultan la diferenciacidn en
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tre el método de la palabra y el de la frase,y otras que dificultan la com-
prensifn del método de la oracibn.
Tal vez Usted se ha preguntado:

(Por qué existen dificul tades para comprender
esos métodos?

En primer lugar, puede considerarse que la primera dificultad de
riva de la definicidn misma de la palabra, la frase, la oracifn nada ficiles
de diferenciar, segim lo reconccen los propios especialistas en lingllistica.

Hay palabras que por si solas son frases u oraciones.
Por ejemplo:
- ";Llaman?"
- "{Fuera!"
- "iCarambal

Para mayores datos puede consultar el glosa-
rio que acompafia al Madulo 2.

Después de la larga experiencia de dificultades coL el método al
fabético y los métodos fonicos, los educadores echaron mano de unidades sig
nificativas del lenguaje para aproximarse intuitivamente al mecanismo de la
comunicacitn v de la coz@‘ rensién que ellos deseaban movilizar en la lectura,
a partir de la misma iniciacidn,

Mis que por definiciones formales o externas, se guiaban ticita-
mente por un concepto psicolégice que implicaba 1a intencifn de:
- querer decir algo,
- transmitir algo, o,
- entender algo en el lenguaje escrito.
De ahi que buscaran la manera de partir de elementos significati- ¢
vos del lenguaje.
Pasaremps ahora a ocuparnos de esos métodos,
Comencemos por:

el método de la palabra.
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Palabra generadora
0 palabra normal
(analitico sintético)

dﬁ de la palabra total.
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de&cﬁpc-ia?i

Como se puede observar, aparece una palabra asociada a una
imagen, que se complica en las lecturas mAs avanzadas.® Las
motivaciones estin mds vinculadas a 1la ideologia de la épo
ca y al conocimiento en general, que a los intereses de

los nifios, Faltaba algo mis de un siglo para que Rousseau
comenzara a plantear la originalidad de la psicologia del
nifio ¥ de sus intereses.

Con intermitencias, ese método se retomS a lo largo de dos
siglos,al mismo tiempo que se aplicaban los métodos fbnicos
¥, a vecesyel alfabético, Pero a fines del siglo pasado y a
comienzo del presente cobrd nueva importancia.

La versitn mis fiel a la innovacidén de Comenio fue el méto-
do originalmente titulado '"look and say", muy difundidc en
los EEUU, y que en nuestro pais tuvo su traduccidn en la ex
presidn VEO y LEO, titulo de uno de los primeros libros de
lectura, que le dio justificada celebridad a Ernestina L&-
pez de Nelson,

Como en el Orbis Pictus, en este método la palabra estd aso
ciada a wna imagen.

Cuando el nifio ve la figura adivina lo que dice la palabra
y se supone que aprende a reconocer su significade asocian-
dola con la imagen.

Presentaremos actividades para la iniciacién de la lectura, pro-

puestas por Decroly y Munchamps (1} en sus "juegos de lectura'.

Aunque son muy conocidas, nos parece interesante reproducirlas,

Juege de las cajitas

actindades

Primer paso

Se le presentan cajitas (de fésforos u otras}) con diferente
contenidos.

En la tapa estd escrito el nombre de 1o que contiene.

Por ejemplo:

(1) Decroly-Munchamps, La iniciacifn a la actividad intelectual y motriz po
los juegos educativos, Beltran editor, Madrid,1919.
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FC;:‘-: {OPOS

Alfileres

RN

1t

1 abrir la cajita y encontrar los objetos, los podrd asociar
on la palabra que los nombra.

va%:ian las cajitas y se disponen los contenidos en distin

| > SBL Al{ileres Fosforos |

Se le pide al nifio que los coloque en la cajita que corres-

ponda. Para eso, debe reconocer la palabra, es decir, debe

leerla.

Tercer
Puede consistir en pedirle al nifio que, le de al maestro

'""lo que se pone en la sopa'

"lo que pincha'

™ '""lo que sirve para prender fuegd'.

1 ejercicio

1  Utilizar objetos de mayor tamafio (que no puede ponerse en ca
: ~ jitas) identificados con sus nombres mediante tarjetas. Mez-
~ clar luego las tarjetas y volver a colocarlas junto a la co-

|  sa que le corresponde.

. E1 maestro puede imaginar ejercicios para asociar

i los nombres a los objetos, utilizando:

. <



activdades

~ Objetos naturales {flores, frutas)

- Objetos del aula (muebles, Gtiles)

- Partes de un objeto (de animal, del cuerpo hu
manol.

. Este juego puede hacerse mAs abstracto asociando
palabras a:
- 14minas con imdgenes,
- esquemas,
- mapas.
Por ejemplo:
Después de un pasec por el barrio el maestro puede hacer un
plano y el nifio puede identificar por sus nombres, las ca-
lles, la plaza, algiln edificio o monumente importante.
Este juego puede extenderse utilizando ldminas donde, por
ejemplo, pueds colocar nonbres de:
- montafia,
- lago,
~ rio,
- puente.
En un mapa puede colocar la tarjeta con el nombre del pais,
de algunas provincias, de la ciudad de Buenos Aires u otras.
Decroly-Degand proponen juegos como ''los de la fabricacidn
del pan'.
S8e elijen, se calcan o se dibujan 1ldminas que comienzan con
las‘labores de la siembra, la recoleccién, la molienda y la
fabricacidn hasta que el nifiv muerde v come un trozo de pan.
El nific lee los rdtulos en cada grabade y reconstruve el
tiempo a través de las secuencias.

i{Qué otras actividades podrian realizarse?

Piense y lleve sus sugerencias al tutor.

-~ 38 -



‘lectura con cosas reales o sus representaciones y
es, sugiriendo la comprensifn de la escritura en que

desventaja se advierte la dificultad de encontrar
asociadas a los sustantivos abstractos y a palabras

0, tomemos dos listas de palabras.
incluyen sustantivos con alta posibilidad de represen-

a se incluyen sustantivos de muy baja representacidn.

3 1 2
‘arbol aflo
boca bondad
carro costo
dado deseo
elefante eco
faro fatiga
vaca vida
taza tiempo

la lectura inicial, considerando la peculiaridad de la pfsico-
sera facil aplicar el método con el primer grupo de palabras
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figurosamente
JPodria llamarse métode de los sustantivos concre-
tos?

Dis¢htale con sus compafieros.

Con este método se utilizaron imdgenes nas completas en secuen-
cias que incluian mds palabras que los sustantivos. |

Pero cuando adquiere tanta importancia la imagen, algunos auto- i
res se han preguntado:

(Y para qué se emplean palabras sl el nifio ya obtie
ne la comprensidén de la misma imagen?

Justamente, como la palabra escrita esti asociada a un objeto en
particular, cuando se aplica este métode, sobre todo en clases nunerosas,
ante una palabra nueva el nifip pregunta:

Porque aprendié a adivinar el significado de palabras enteras,
fuera de contexto, a través de una cosa o de una imagen.

En conclusidn:

l NO DESARROLLO SU CAPACIDAD DE LEER PALABRAS NUEVAS, l

Para salvar esa dificultad algunos educadores inducian a sus al ;
nos a reconccer palabras después de verlas muchas veces, ya sea por su:
- forma,
- tamaho,
- efc.
Surge asi la existencia de uma variante.

El método de la palabra entera (whole-word).

descripeion Se diferencia del anterior porque trata en lo posible de
prescindir de la imagen, o de alejar de alguna manera el tex
to de la imagen.

Por ejem@io:

Utiliza tarjetas con palabras. Fn el reverso de esa palabra
estd la imagen de la misma.

mate £
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en primero la imagen y el maestro da vuelta la

para que vea la palabra. Se la vuelve a mostrar va
. veces en tiempos-cada vez mds reducidos.

de, cuando ha pasado algim tiempo, un dia o wnas ho
verifica si el nifio aprendié.la palabra sin ver la i-

do presenta las palabras nuevas, repite el proceso pero

a el aprendizaje de las que ya conoce sin la presen-

de la imagen.

Se idearon procedimientos como el siguiente:

1) le presentan al nific la palabra impresa en una
tarjeta y el nifio debe mirarla mientras el ins-
tructor la pronuncia.

FATIGA |

2) El nifio repite la palabra.
(fatiga)

3) El instructor usa la palabra en un contexto oral.
(Por ej. Juan se fatiga cuando corre).

=
L —

El nifio repite la palabra otra vez vy la usa en

4

una oracidon que él mismo elabora.

S
u
 —

El nifio mira otra vez la palabra impresa en la

tarjeta.

L

Reflexicnemos:

Esta propuesta sefiala por si misma cudl serda el proximo paso en
de los métodos que, como lo veremos, se orientard hacia la bls
extos lingliisticos.

» las dificultades del método de la palabra entera la primera

~dentro del mismo método de la palabra con la propuesta del:

METODO DE LA PALABRA GENERATORA, NORMAL O
ANALITICA-SINTETICA.

.-41_



El método ya descripto de las palabras enteras se introdujo en
nuestro pais bajo la influencia de los educadores norteamericanos contrata
dos para la primera escuela normal,y también en Uruguay se impuso después
de los viajes del gran educador y politico Pedro J. Varela a los EEUU.

Ante sus dificultades nacié el método de la palabra generadora

en medio de encendidas polémicas ‘con el anterior, que tuvieron lugar en am
bos paises (1). )

Es el nétodo mds conocido entre nosotros y,aconm se dijo en 1la
pautas para la flexibilizacidn del Curriculum de 1984, fue utilizado por m
llares de maestros argentinos con muy buenos resultados.

descr’ peaidn Consiste en lo siguiente:

1) Se parte de la palabra entera acompafiada
de wna imagen.

2) Se analiza la palabra en silabas.

3) Se analizan las silabas en letras.

4) Se reconstruyen las silabas.

5) Se vuelve a la palabra.

Ese proceso justifica su caracterizacidn como analitico-si
tético y asi se lo denomina en numerosos paisés donde se
utiliza.

Tomemos por ejemplo la palabra mesa:

mesa
me - sa l andlisis
n-e-s-a
me-sa sintesis
mesa

El maestro escribe la palabra en el pizarrén. Los nifios la
coplan mientras en algunos casos la pronuncian.

Luego el maestro va presentando los pasos siguientes y le

nifos los reproducen.

(1) Braslavsky Berta, ''La Querella...' op. cit. pag. 50.
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iiento se repite con otras palabras.

o el nifio puede ir construyendo progresivamente

ras frases.

la mesa
el dado
que puede construir oraciones simples como por ejemplo:
B Salecel sol.
1 Emilio lee solo.

Me duele la muela.

'Ud. puede advertir:
“ las palabras ya no se limitan a los

1l sustantives concretos.
! vamente se van incorporando todas las letras.
, decir, a partir de: una unidad significativa (la palabra)
introducen los elementos no significativos (articulo,con-
6n). Se pasa luego a unidades mayores de significacién.
primeros libros que se ajustaban al método de la palabra
a segulan el proceso y tenlan en cuenta en muchcs

0s algunas de las dificultades de la correspondencia entre

lenguaje hablado y escrito.
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actividades

Por ejemplo:
- los diferentes valores que adquiere la g, cuando
estd seguida de la "a" o de la "e",

la "¢'" antes de la "a'" o de la Ve" o iV

H

- la "u" en la silaba gue o gui

L

etc.

Algunos comenzaban por palabras afectivamente vinculadas a
la experiencia del nifio y de fonética simple. My general-
mente,la palabra mand era la primera. Pero otros comenzaban

voco andlisis sildbico y sin ninguna relacidén con la expe-

e

riencia del nifio,a menos que se tratara de un oso de pelu-

che,no siempre conocide por los nifios de familias carentes

de recursos.

En esas palabras se originaban expresicnes tan conocidas co
m "mamd me mima" o "Susi asa los sesos’,y otros contextos

que han dado lugar a la ridiculizacidn de los ¢ritices.

Posteriormente, el método se fue modernizando con otros re-

CUrsos,

Se combind con algunas pautas del fénico tales como el apren
dizaje previc de las vocales,para preparar la combinacifn
con cada una de las consonantes que se analizan en las gene-
radoras,

En alglin caso se extrajeron las palabras de contextes orales
ya sea de poesias breves y accesibles,o de cuentos interesar
tes para motivar a los nifios. Por ejemplo, en la ""Carpeta D)
dactica® de Palabras Generadoras la primera palabra se

extrae de la sigulente recitacidn de Juan M. (otta:
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's0lo sol nos alumbra
s6lo existe una verdad,
en el mmdo, cada nifio,

o tiene wna mami. (1)

se le reconoce que la aplicacidn es fdcil y puede
o por los maestros de primer grado aunque no conoz-
ificos de este o de cualquier otro método, siempre

a los nifios y de familiarizarlos con materiales de

jo también, su ventaja consiste en que gracias al

Zﬁé&r palabras desconocidas.

~como desventajas su monotonia y, sobre todo, la necesi-

vocabulario de la lengua escrita para someterlo al apren

s del alfabeto. Ademds el nifio s6lo repite lo que le mues
duce palabras, silabas y letras ya analizadas. No descu
el énfasis que pone este método en el andlisis silabi-
uentemente ha sido considerado como método f6nico y se le

las desventajas de los mismos.

s de comenzar el estudio de otro método le proponemos una ac-

sta de Fducacidn, afio 1979.
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1.

vuelva a la unidad anterior y compare palabra clave, con palabra entera

y con palabra generadora.

Sefiale sus coincidencias y diferencias.

Diferencias

Similitudes

palabra
clave

|
|
|
|
|
|

generadora

entera

|
|
|
|
|
|
|

palabra
clave

generadora

entera

Ilustre cada uno de los métodos a través de un ejemplo
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icarlo nos encontramos otra vez ante las dificultades

aticales. Por eso, algunos autores dicen que basta

el método de la frase tiende
a hacer uso desde el comienzo
de un grupo de palabras con

- sentido.

términos mis académicos, se podria decir que generalmente,

‘como punto de partida el sintagma nominal, o bien ora-

1es _:-simles.

Si Ud. lo necesita, recurra al glosario

del Mddulo 2.

a el primer caso se puede dar como ejemplo:
- El1 sapo.

- E1 sapo grande.



T

GELATE R 10D

actividades

'arn el segundo,
- L1 sapo pased.

- Bolita rueda.
Este método suele asoclarse con el de palabras.
Cuando las palabras son desconocidas, se usan tarjetas con
imdgenes de dichas palabras o de la frase entera para super
ponerlas a las mismas.

Por eijemplo;

el andel adfd Rame da rmomaomen

W
\*%@:fﬂ"“‘ s
L s O

En el "método de la frase' es muy comin el uso de las ""tiras"
En rigor se usan frases u oraciones,

El primer uso que se hace de este recurso es para escribir

el nombre de cada alumne, quien recibe una cartulina de

20 x 6 ¢m. en la ¢ual estd escrito su nombre.

MATIAS FERNANDO

SEBASTIAN

El alumo puede escribir su nombre si lo desea.
Cada nlfo pasa al frente y se identifica con su cartulina.

(1} Charles Hendr1x3~ Como ensefar a leer por el m@tod@ global, Edit.

1955,
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primera semana, todas las tiras son fijadas
rio que todos los nifios reconozcan los nombres

r con este método, se puede dar como ejemplo una
re el drbol de la naranja'' u otro similar, que
4 zona.

. Se conversa sobre: .

1 - el arbol: tamafio, color, etc..

v - el fruto; color, forma, tamano, sabor.

. Los nifios hacen oraciones y se escribe una de
 ellas en el pizarrdn.

Por ejemplo:

(e dulet 25 wla mararfo

Luego se escribe en una tira de 1m x 15cm. de
‘cartulina negra con tiza blanca.
os tratan de escribirla y se les pide que la ilus-

‘modo se continQia con otras frases, contando con
nientes materiales;

a) Una tira grande de cartulina que después de la
leccién serd fijada sobre la pared al alcance
de todas las miradas.

b) Tiras chicas de 15 x 3cm., una por frase y por

' alumo.

r . ¢) Un cuaderno para cada alumo, en el cual estén
;'l escritas e ilustradas todas las frases.

ndo maneja varias frases, si duda o se equivoca en uma ti

1sulta su cuaderno e identifica la frase mediante el
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Pasamps a hacerle algunas recomendaciones y a ofrecerle otros

recurses,

Se debe procurar que las frases sean interesantes,

No deben ser largas.

No es necesario ecuﬁarse de que sean ficiles para andlisis
posteriores. Hay que elegir bien los verbos para que las fra-
ses sean igiles.

Se dan pautas para el trabajo seglm ¢l grado de adelanto de

los nifios en grupos que progresivamente manejan
- diez tiras,
- entre diez y veinte tiras,
- mas de veinte tiras.
Las siguientes pueden ser otras actividades para los distin-

tos grupos.

Escriben frases incompletas para que llene
Primer los espacios con palabras que corresponden
grupo al contexto.

Se hacen ejercicios de sustitucidn de!l sujeto.

Por ejemplo: Juan ha pesado nuestro conejo.

Se sustituye una parte de la oracién.
Segundo Por ejemplo:
grupo Nicolds tiene un tren mecdnico.
Nicolds tiene...,..........

También se puede trabajar con 1a palabra "dibujar".
Por ejemplo:
una frutilla
Bibujar cinco golondrinas
muchos aviones
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wna frutilla ———3» la frutilla
una pera ———3  la pera

con la palabra '"lindo"

El lindo canario.

El lindo vestido.

El lindo rosal.
en en desorden las palabras de cada frase para que
ongan y las lean en silencio.

tanto en el método de la palabra, como en el de
al nific a que reconozca la palabra y las frases, de
_a reconocer y detenerse en cada letra,
la progresi6n de la palabra a la frase surge:

{ el método de la oracidn

“eptaba que la oracién era la mayor unidad de pensa-
bresentaba una tercera etapa en la evolucién, que se
orensién de lo que se lee desde el momento de la inicia-

2 un libro de Huey publicado en 1912, donde decia:
I~a oracion es la unidad natural del idioma,
también la unidad natural de la lectura como
idioma hablado... Se lee y es pronunciado
1mente s6lo cuando el significado total se

ce conspicuo en la conciencia del lector o del

SN 3 [N



Por supuesto que en coste caso se refiere a oraciones complejas ¢

comprenden proposiciones y craciones subordinadas,

Gescr poisn No es Ficil describir la prictica de este método.
Generalmente parte del comentario de una actividad o de un
hecho de intergs para la clase.

El prufesor escribe en el plzarrén v lo lee “'con expresidn
Los alumnos identifican grupos de palabras (quizd proposi-
ciones u oracicnes subordinadas) vy reconoce palabras en lo
ETUPOS.

Profesores que han trabajado con grupos poco numerosos dan cuen
de resultados favorables.

Para eso se requiere una estrategia que responda a 10s interese
de los alumos. El método de la oracién conduce,por su parte,al uso de con
textos mayores.

(on respecto a las actividades, pueden sor asi:

rividades Un paseo por el barrio.

Los chicos preguntan, observan, comentan, juegan.

Una vez en la escuela, se conversa sobre €l paseo.

La maestra escucha y escribe oraciones gue extrae de la co

versacion.

Por ejemplo:
La plaza del barrio tiene muchos juegos y cantero:
con flores.

Nos gustd el paseo porque pudimos recoger hojas

gue se caen por el otcfio.

Pasemos ahora a otra forma:

el método del cuento

En los 0ltimos tiempos se ha retomado la importancia que espont
neamente tuvo este métode para el aprendizaje inicial de la lectura.

descri poitn Se trata de la experiencia observada en nifios que vieron y
overon leer repetidamente cuentos adecuados a su edad dura
te la primera infancia, antes de los 5 afios vy que pudieron

deleitarse con esa lectura. Muchos de esos cuentos con rit
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frases y palabras, conducen al nifio a iden-
1 oida con la palabra que ve en el texto.
de memoria los textos y luego juegan simulan

introducen naturalmente en la lectura.

el cuento que ha escuchado le da la clave con la
ca palabras para usar en los contextos.

L —— el

*

Susana Ttzcovich
Tlustraciones:
Alejandra Azpiazu

Todos juntos

R

//f""”/f’/ x/

fodoniza de Fonan
Figha §ode agmndising

\f U " A ‘.’k'
'\ L: ﬁ\{)!fﬁ’ f~L"/; frrii*MJr

)

,__‘
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Se aconseja el uso de este método mediante cuentos o canciones

cuidadosamente seleccionadas que sean:

actividades

" Reflexitn

- ritmicos

- coTrtos

- con pocas palabras desconocidas

- con frases o palabras repetidas si se puede
- divertidos o conmovedores

- acompaflados de ilustraciones.

Se aconseja registrar el cuento en discos o cassettes par
que los escuchen delante de los textos escritos. Mias tard
se le puede entregar en un sobre el cuento original recor
tado en frases y/o en palabras,de modo que, con la ayuda
del texto escuchado en el disco 1o puedan reconstruir en
la escritura.

Estas actividades no deben ser impuestas, ni pasivas, ni
tinarias. Por el contrario, conviene que sean realizadas
grupo v que los nifios desarrollen su capacidad critica du
rante esa actividad.

Se trata de retomar un antiguo método, espontineo, para
troducirlo en el aula. Nada impide que sea en el preescol:
o en primer grado, a condicién de que no sea compulsivo p

el nifio.

En términos lingllisticos se puede advertir que en busca de ale

tar la comprensién, se pasé de la palabra al discurso.

nuestro pais.

Y que, por eso:

fue creciendo el énfasis de la motivacién,
que interesa a los aspectos psicoldgicos y
que, en el aprendizaje acompafian a los pu-
ramente cognitivos.

Pasamos ahora a ocuparnos de un método cuya difusidon alcanzb g

Actualmente cobra nueva importancia porque se retoma en su lug
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diversas direcciones.

;néf.uén natural de Freinet.

nuestrq pais se atribuyd al uso de la imprenta,que

su importancia porque el mifioc construia oralmen-
y frases e inmediatamente, con ayuda primerc y
spués, mediante los tipos mdviles:

seleccionaba cada letra

- las unia en la silaba

las unia en palabras

0

v

- armaba frases,oraciones y parrafos.

> modo, se conciliaba la comprensidn que se daba en el
5 ente construido y la codificacién en la construc
j -, los textos mediante la imprenta.

e

que para trabajar de ese modo, el nifio debia cono
el alfabeto pero no lo aprendia como en el método
tico. El conocimiento de la totalidad del proceso acon
por Freinet permite creer que no lo aprendid como pu-
smo de la percepcitén visual y la memoria,

e método se toma como punto de partida la escritura
iza el adulto (la madre o la maestra) a partir de wn

to libre" es producido por el nifio como una necesidad
icarse con alguien que no estd presente.

5 le pide al adulto que escriba lo que &l le dicta.
emplo: ‘

Un amiguito del nifio se ha trasladado a otra ciudad
y el nifio le dicta a la madre un texto contindole y
preguntindole cosas.

- La madre (o la jardinera, o la maestra) lo escribe.
el nifio guarda el texto, que comlmmente en algln mo
mento intenta leerlo.

todos naturales , Barcelona, Ed. Fontanella.

todo natural , Barcelona, Ed. Laia, 1978,

~ La lectura y la escritura por el método de la impren
rcelona, Ed. Laia, 1973.
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deser e ion Nadie lo induce a que lo haga sino que se deja librado a

decisibn.
El nifio se encuentra pricticamente, ante una escritura que es

mo $i fuera la suya propia. Cuando realiza el acte de leerla, - generalm
te postergado segim la experiencia, -en realidad esti recitando lo que &

mismo formuld en voz alta,

Ventajas

Con este métode pueden computarse los siguientes efectos:
1} Adguiere de manera prictica la nocidn de leer y escril
come hechos con significacién,
2} Repitiendo la accidn puede establecer la correlacidn
tre lo que estd escrito y lo que dice verbalmente.
Quizd encuentre relaciones de:
- palabra a palabra,
- silaba a silaba,
- grafema a fonema.

Puede ser, por lo menos, uno de los caminos que 1o conduzcan i

aprender a leer activa y recreativamente,

En 1a actualidad existen en Francia algunos educadores muy ac
vos que retoman la '‘pedagogia de Freinet” pero se orientan en distintas ¢
recciones.

Todos toman como esencial el acento que se pone
el origen del proceso de aprendizaje, 5u motivo
que es la escritura como necesidad de comunicar

con un interlocutor que no estd presente.
Tanbién todos proponen ampliar las motivaciones para escribir
La experiencia fmica de dictar un mensaje puede extinguirse ¢
motivacién y por eso aconsejan:
multiplicar las situvaciones en las cuiles la pa

bra pueda convertirse en grafismo.
En estos momentos se presentan dos variantes del método:
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real, mediante correspondencia, ficheros, talleres
gsnﬂuC1rlos experimentalmente a comprender el va
micacién de la lectura para facilitarle su adqui
el modelo del aprendizaje oral (1].

misma actividad y después reélizan en primer grado
plano superior, Se trata de talleres de:
- imagenes,

escritura,

fichas,

etiquetas.
s talleres realizan investigaciones colectivas de ana
5 ¥ relaciones diversas. En la experiencia se comprue-

Tsas reacciones afectivas de los nifios cuando ven
; los datos orales que ellos mismos proponen.

puede realizar tanteos en cada taller y elegir uno
irticipar de manera relativamente estable.

ores ponen el acento en la importancia de la dindmica

método’ en este caso se refiere a la actividad del ma
enriquecer el medio escolar y crear una red de rela
tuales y afectivas para estimular la creatividad.

. que experimentan con estos recursos no aceptan que
. desfavorecidos' se caractericen como pasivos y por eso
r con los métodos tradicionales, es decir, con los alfabé

n estos nifios manifiestan su creatividad para aprender

, Wadier (2) se vuelve parcialmente contra su maestro

Pour une methode naturelle de la lecture, Casteman 198
ndizaje feliz de la lectura. Casteman 1978,

el B



el

Freinet. Acepta la actividad natural y creativa de los comienzos ampliando
las oportunidades realgs para que el nifioc conozca el valor de comunicacidn

de la escritura, pero se opone al "aissez faire', que deja librado al nifio

1
a si mismo, ya que ésta puede transformar la accién del maestro en aventure
; i |
rismo pedagdgico.

Acepta las técnicas de iniciacidn, pero sin prolongar indefinida
mente su espontaneidad.

descripeion Observé que en cierto momento a partir de la estructura de
la frase, por ''tanteos' y "aproximaciones'' el nifio reconoce
la palabra, no comp juego de adivinanza sino 'por el senti-
do del contexto'. 1
Mis tarde,reconoce del mismo modo la silaba y el parentesco
entre las silabas.

Este seria el "momento en que todo comienza' porque, combi
nando las silabas descubiertas en el contexto serd capaz de
producir y leer palabras nuevas. ,;
Aparece un momento nuevo de ''efervescencia intelectual" sg

milar al de sus descubrimientos del significado de la escpﬁ
tura. Y se intensifica el trabajo del maestro, con sus re-

pertorios de palabras y contextos que le ayudan a guiar y

consolidar los aprendizajes.

Le proponemos una actividad,

Si Ud. vuelve a la Unidad 1 encontrard similitudes de esta segum
da parte con el método psicofonético descripto por Gray.

2. sefiale brevemente las diferencias y similitudes descubiertas,

diferenciagggk:>

simil itude:b

No olvide consultar la clave de correccié:




1la precedida por un periodo de actividad ex-
guaje hablado y escrito que le permiten al
brimientos. Este periodo tiene duracidn varia
o comienza' puede aparecer entre los 5y los 7

er entonces dos periodos:

s del nifio con el lenguaje escrito como medio
acién y de expresién, en miltiples situaciones
Ppor el maestro.

de los propios descubrimientos del nifio, el ma-
lirige el aprendizaje utilizando las silabas y sus
aciones en contextos significativos.

variante del "texto libre" se puede esquematizar de

El nifioc descubre

silabas y sus

conbinaciones

lecto-escritura |

rar un método que ha tenido su origen y evolu-
inglesa, pero que tiene muchas coincidencias

' 0 naturales,

| método basado en:

experiencias de lenguaje

= 50 -
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Ya antes este método (Language experiencer method] en su esencia
ha sido utilizado en la prictica de maestros renovadores de los paises de
habla espafiola v en particular en los paises del Rio de 1la Plata. Podemos a
delantar que Olga Cossetini y Luls Iglesias en Argentina asi como Jesualdo
en Uruguay se anticiparon con sus iniciativas.

actividades

Reflexitn

Algunas veces la experiencia se inicia por el maestro para
hacer hablar 3 los alumnos sohre lo que ellos han estado
haciendo romentos antes o han hecho en dias anteriores.

. Ante la vista del nific el maestro escribe lo que
los nifios le dicen, ya sea en la pizarra ¢ en ho
jas sueltas que estln sobre el pupitre,

. Los nifics ilustran el texto y se familiarizan
con las frases y palabras escritas,

. Las hojas sueltas suelen unirse en un libro de
clase que se va construyendo.

El énfasis estd puesto en la experiencia como base del apteﬁ
dizaje y el material de lectura en el lenguaje habitual deli
nifio.

Una variante consiste en incitar a los nifios a pintar una e
cena v el maestro escribe el titulo de la misma. Mientras s
registra la escritura el nific advierte la relacidn entre 1
hablado v lo escrito.
La discusidn sobre el titule conduce zl nific a aprender:

- el significado de la frase,

nociones de sonido,

simbolos,

repeticién de palabras y letras,
- puntuacidn. :

El nific puede ser estimulado a crear su propio cuaderno de

palabras que mis tarde puede transformarse en diccionario.

£

]

3

Se¢ considera que los nejores resultados consisten en la elabora{

cidn del concepto de lectura y escritura,y en el desarrollo de la c0n§xanza

en si mismo.
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reconoce la diferencia entre el concepto de leer y escri
,’jugar y otras pautas de actividades libres,

utores, Lee y Allen, en 1963, subrayan la secuencia que si
n ellos, cuando aprenden con este enfoque. Reproducimos

. El nifio piensa sobre lo que puede hablar.

. Lo que dice puede ser expresado en pintura, escri
tura u otras formas,

. Todo 1o que se escribe puede ser leido.

. Puede leer lo que €1 mismo escribe y lo que escri
ben otros.

. Como representa el sonido de su habla en simbolos
puede usar el mismo simbclc (letras) una y otra
vez.

. Cada letra del alfabeto sirve para unc o mis soni
dos de su habla.

. Algunas palabras son usadas una y otra vez,y otras
no son usadas con frecuencia.

. Lo que &1 dice y escribe es tan importante para &l
comd 1o que otros han escrito para que €l lea.

el origen de este enfoque,

0 del énfasis puesto en el propio lenguaje del nifio con
que este enfoque, de las experiencias de lenguaje, nacid,

como resultado de largos ensayos realizados previamente
. lecturas del nific se realizaran sobre textos elabora-
e familiar y por eso ficilmente comprensible. Para elabo-
' se hicieron estudios de frecuencias de palabras en un

'y se confeccionaban listas de frecuencia.

ibir un texto se procuraba que en el mismo aparecieran di-
luyendo el menor nimero posible de términos poco familiares.
do las variantes regionales y dialectales de una lengua
visto, crean diferencias en cada pais y mids aun en cada

0, estas listas carecen de universalidad.
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Ese fue uno de los motivos principales que dio lugar a pensar en
otra fuente de materiales para la ejercitacidn de la lectura.

Esa fuente de materiales de lenguaje esti en los
mismos nifios cuando relatan sus proplas experien-
¢ias con su proplio lenguaje.

Las "experiencias de lenguaje™ tienen que ser muy variadas para
evitar repeticiones y aburrimiento., Como ejemplo de la diversidad de situa-
ciones creadas a este efecto, usted encontrari también algunas experiencias
relatadas por Olga Cossetini a través del diario de maestras que, bajo su
direccién actuaban en una Escuela Experimental de Rosario, antes del afio
1960,

Usted ya debe haber inferido que entre el método de las "experien
cias de lenguaje" y ¢l método natural de Freinet que usa el "texto libre',
existen grandes similitudes.

Ofrecemos un texto de este autor para que usted lo compruebe:

"la tendencia natural de los nifios ¥ 1los maestros
que se lanzan al texto libre, es contar 1os acon-
tecimientos de su vida, los del pueblo o del ba-
rrio, las aventuras de vacaciones o las salidas
del domingo. Asi encontramos al nifiv en su ambien

e, penetramos por la vida, los derroteros pro-
fundos de sus intereses, 1a realidad del mmdo
que vibra alrededor suyo' (1}.
3. Ahora le proponemos que vuelva al texto sobre experiencias del lenguaje
y extraiga a modo de inventario (técnica que ya usd) los aspectos comunes
con el texto de Freinet.

Consulte la clave de correccibn,

: (1) Celestino Freinet., El texto libre, Barcelona, Ed, Laia, 1973, Pig. 73,
; citado por Luis F. Iglesias, Diddctica de 1a libre expresién, Ediciones
i pedagbgicas, Bs. Alires, 1979.
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| esta experiencia?

0s visitan una plaza.

rten, usan los juegos,
- comentan.

6n se continfia la

e - anota:

: Fuimos a jugar a la

plaza.

scriben la oracién. Luego
-un dibujo.

su respuesta?

variantes del método de la palabra.
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El maestro

El nino

presenta una pala

bra, la ilustra y
la escribe

selecciona una pa

labra, la ilustra,

la escribe, hace
el anilisis y la
sintesis

la lee, la escri
be y la memoriza

escribe la pala-
bra, la lee, re-
produce el andli
sis y la sinte-
sis.

a activida | escribe las expre |escribe, lee vo-
s en siones del niflo, |luntariamente e
oy las ordena tiras con |ilustra
oralmen- | frases - ordena sus pro
pias tiras con
firases, recurre
a ellas.
iniciativa,| escribe lo que - lee voluntaria
el nifio le dic mente por lo ge-
ta neral después
- relaciona ha-
bla con escritu-
ra
e de mate | escribe los rela |lee volumtaria-
s de lengua- | tos del nifio mente

- asocia lengua-
je hablado y es-
crito.




ividades de aprendizaje.

lad de la pag. 46

Sﬂni

1

iparte de

|

la palabra

parte de la
palabra

generador

parte de la
palabra

— — — — — — S— ——
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Diferencias j

el nifio descubra las silabas.

Psicofonétice: presenta palabras ya seleccionadas que ba;@
la direccidn del maestro el nifio analiza en sllabq
y luego se combinan las silabas en palabras nuevas;

?

5

Similitudes

Ambos trabaian con wnidades silabicas porque tienen en cue
ta las dificultades del nifio para aislar las consonantes,

3. Respuestas al ejercicio presentado en 1a pig. 62.

- parten de experiencias del nifio;

- utilizan el lenguaje del nifio como fuente de materiales)
de escritur a v lectura; ;

- confian en la creatividad del nifie para iniciar la lecty
escritura.

- B8R -



dades finales

amplio y se refiere a una experiencia rea

20 y leo o palabra sin imagen)

 analitica sintética.

pios nifios generalmente referidas a sus expe-



anteriores hemos presentado objetivamente los mé
el aprendizaje de la lectura,

e proponemos algunas reflexiones sobre los mismos.
0s objetivos:

- Que analice la ldgica interna de la evolucién
de los métodos de ensefianza de la lectura.
Que analice la comprensidn de la lectura en
la teoria del esquema.

Que reflexione sobre el papel de la pedagogia

|
o r— sagun diversas posturas.
4

......

s cronoldgicas precisas el andlisis histérico nos
6n coherente de métodos. Se puede advertir que
azaba a los anteriores, sino que coexistian con

de los métodos en tan largo periodo sGlo puede expli

esponder a las exigencias internas de la accién

. que se recibia en el acto de ensefiar.

método en las unidades anteriores, hemos adverti

ventajas. Y en cada caso, descubrimos que:

~ Sus desventajas daban lugar a la aparicién de un nue
| Vo método que surgia para evitar o corregir las des-
wéaxajas del anterior. Esto Giltimo, a su vez, genera
~ ba inconvenientes que daban lugar a la aparicién de

un nuevo método, el cual, a su vez, seguiria un proce
so similar al precedente.

] .



Vedmoslo:

EL METODO ALFABETICO, después de miles de afios de penosas experien
cias, se valid del deletreo, que, por ser tan largo y tedioso, did lugar, por
su parte,a los silabarios y cantinelas cuyos resultados no fueron mejores.

Para superar el deletreo, evitando el paso intermedio del nombre

de las letras, aparecieron LOS METODOS FONICOS que le asignan un sonido a ca-
da letra. Al principio se celebraron sus ventajas, que permitIa una produc-
cidén mis rapida de la palabra y el contexto.

Pero pronto aparecieron sus desventajas que consistieron, como se
dijo, en la dificultad para pronunciar las consonantes aisladas, para unirlas
con las vocales y para hallar la correspondencia entre cada letra del alfabe-
to escrito y los fonemas del lenguaje hablado.

Por exigencias de la practica, para aumentar el interés, aparece
una VARIEDAD DE METODOS FONICOS, como el onomatopéyico o el de la palabra cla
ve. También aparecid un método fénico que sigue uma direccidn inversa, ya que
toma como punto de partida los sonidos para codificarles con las letras. Este
proceso parece mis natural y puede suponerse similar al que didé lugar histdri
camente, a la aparicidn de las primeras escrituras alfabéticas.

Sin embargo, tampoco en esta variante del método, se resolvid,

la falta de 16gica de los métodos fdnicos para ha-
llar la correspondencia entre el ldnguaje hablado
y el lenguaje escrito.

Esa dificultad, a su vez, did lugar a los METODOS SILABICOS que
se integraron en los llamados ""PSICOFONETICOS", descriptos en la primera uni-
dad.

Hasta aqui se puede advertir la autoevolucidén de los métodos que
operan con elementos no significativos, segim la cual, cada uno aparece para
superar las dificultades del precedente.

Veamoslo graficado:

sildbicog

A

fonico |... (dificultades

de pronunciacidn
T y correspondencia)

... (deletreo No se ocupan de

Alfabético - 4 .
silabarios) ’////// la comprensitn
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50, se siguid tropezando con una dificultad co
0s a prueba a través de tiempos mis prolonga-
r0s. Se trataba de la comprensidn, que se veia di

JCUAL SERIA EL PROXTMO PASO EN LA EVOLUCION
DE 10S METODOS?

d de lograr una lectura comprensiva se recurre a
de la lengua.

5“@ﬁﬁﬂitivamente, se procura obtener el mecanismo de
comunicacién y de la comprensidn que debia movi
1|  lizarse en la lectura a partir del comienzo del a

i . Eﬁﬁmn&izaje.

iIceptos lingllisticos, los maestros se guiaban por
_ia.intencién de que los alumos comprendieran 1o
escritura.

consistid en ensefiar mediante palabras enteras

no podia seccionarse en silabas y letras porque la

' no admite el sacrilegio de la viviseccidn. (1)
i que fueron sefialadas las dificultades para apli-

~desconocidas. ,
ultades como primera reaccidén apareci6 el método
'ALABRA GENERADORA O NORMAL.

dificultades del anterior, perc necesita contro-
ncién de las letras que se propone ensefiar, y,por lo
a y perjudica a la motivacidn. Ademds,por llegar a
lo considerd como un método f£énico.

d de enfatizar la comprensién conduce a la hiisqueda de
mayor significado, tales como la frase y la oracién.
rva algunos vicios del método de las palabras en-
eresan por el entorno, por la actividad y por  las
natural de los alumnos.

La ensefianza del lenguaje grafico . Edit. Ferrari

pag. 269,

- L T

as que no fueran sustantivos concretos y para trans

(~



es- de estos
tica casi fa

sig

basados en 14
lencias del

-
| en busca de la

~ comprensidn
|

sildbicos
fénicos
alfab&ticos




- Es necesario destacar que:

los métodos nacen en las aulas, son creados y per-
feccionados por los maestros en una sucesibn de ex
periencias que emergen de la necesidad impuesta
por su compromiso profesional para responder a las
demandas crecientes de una poblacién que acentfia

su necesidad de aprender.

~ Necesitamos comprobar estos hechos para enfatizar nuestra respon
consolidar nuestra imagen profesional.

Y... quizds algln epistemSlogo puede reparar en esta sucesidn
tar la capacidad de autonomia que tiene la accidn pedagdgica.

La mayor parte del anecdotario de los métodos ocurrid antes de
cion de otras ciencias que se conectan con la pedagogia. Y el
w0 retrocedid gracias a la escuela cuando, ademds, el medio so-
la necesidad de leer.

ero ahora, en la &poca de la interdisciplina, tratemos de asomar
icologia y a la lingliistica para reconocer,de acuerdo a nuestra
algo de lo gue nos aportaron y nos pueden aportar.

Veamos cudles son esos aportes...

‘Bien entrado el siglo XX, la Psicologia, al iniciar la conquista
omia y ya en el dmbito mis especializado de la psicologia de 1la
menzé a ocuparse de los métodos del aprendizaje inicial de la
cho mds adelante, hace dos décadas aproximadamente, ingresé en
otra ciencia, la lingllistica, de la que nos ocuparemos después,
los métodos del primer grupo de nuestra clasificacidn, basados

> no significativos, carecian de fundamentos expresos. S6lo invo
interés para promover algunos cambios.

Las concepciones dominantes del empirismo justifi-
caban tacitamente un procesc mental que conducia

‘ las impresiones visuales desde su recepcién hasta

la elaboracidén en imdgenes reflejas y pasivas de la

lectura.
Con respecto al segundo agrupamiento se reconocen algunos antece-

‘el mismo Comenio, quien enfatizaba la importancia de unir el traba


http:sucesi.�n

jo de la mano a la ejercitacidén de la vista y el oido pero también al inte-
y Jacotot reconocen en Francla principios como el que decia gue "todo estd
en todo", en Alemania se habla de la importancia de las “totalitaten", y en
Estados Unidos de Norteamérica, -ya en el siglo XIX-, se antepone la ilmpor-
tancia de la palabra a la de la letra o el sonido.

Lo esquemat izamos

sin fundamentos

MBtodos basados
en elementos no

CXpTesos percepciones

significativos empirismo implfi-
cito
A
gigigtica elementos no sig~
nificativos
Comenio ! dualidad ,

,,J
|

Orbis Pictus

palabra

comprensidn

MEtodos basados
en unidades sig-
nificativas

implfcita significado

La psicologia comienza a ocuparse deliberadamente de la lectura,
en el marco del movimiento del "paidocentrismo”,que especulaba e investigaba

sobre las diferencias entre el pensamiento del nifio y el del adulto. Lo que
es 16gico para el adulto no 1o es para el nifio.
Segim ese movimiento:
l El adulto analiza, mientras que el nifio s6lo recibe
I nociones en bloque y no produce ninguna disociacién.
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El concepto asi fundado del sincretismo en el nifio, es aplicado,
réde,
a las primeras experiencias que realizan Décroly y
Dégand en el afio 1906, cuando consiguen ensefarles
facilmente a leer palabras enteras a ninos sordos
j de tres afios de edad.

El eminente médico Décroly, -célebre educador después-, reconoce
tusiasmo esa interpretacién y durante un cuarto de siglo sigue en pos
misma. Hacia 1923 se informa de las investigaciones de Kthler y 1los
globales' por &l observados en los chimpancés, que confirmarian la
3 de la globalizacidn en el momento de leer.

En los numerosos trabajos de DEcroly se advierte una confusidn
la percepcidn y la conceptualizacidn.
Los primeros conceptos sobre globalizacidén, segin aparecen en
eriencias de KBhler, le dan gran predominio a la percepcién visual,
De este modo, el concepto de la globalizacién basado en la per-
n_visual, y,por otra parte,el sincretismo como modalidad caracteristi
la comprensidn en el nifio, dan lugar a dos componentes de la doctrina
roly:
- la lectura como percepcidn visual,
- la lectura ideovisual.
Las caracteristicas de la lectura como un hecho de la per-
cepcidn visual, que no debe ser perturbada por la audicidn,
da lugar a la prohibicidn de la lectura en voz alta y del

dictado porque la voz puede perturbar la comprensién.
Por otra parte,

La lectura ideovisual, como visién de i1deas que estan de-

trds de la escritura sin que nada tenga que ver el lengua-

je oral.
Son dos condiciones dificiles de conciliar y aparecen en las en-

as casi miagicas del oscurantismo alm dominante.

¢QUE PAPEL JUEGAN LA PERCEPCION SENSORIAL
Y LA ACTIVIDAD MENTAL?

77 -




En esta primera etapa de la interpretacién psicolégica de 1a lec
tura se halla muy confundida la participacifn sensorial y la cognitiva.
Muchas son las Tespuestds que se han dado a lo que se 1lamd el

"momento sensorial’ y sobre todo a la participacidén de las sensaciones vi-
suales en el aprendizaje de la lectura (1).

Cabe advertir: durante el primer afiv de vida y, sobre todo, en
el primer semestre, es dominante la vivacidad de las percepcicnes que se
mantienen durante toda la infancia y durante toda la vida, aunque con varian

tes individuales.
Pero su papel para el conocimiento ya no es tan importante entre |
el segunde ¥ el quinto o el sexto afios porque el lenguaje hablado:
. en su Tipida evolucidn alcanza wn alto grade de ;

complejidad,
. progresivamente se interpone entreé las impresio-
nes directas de las cosas y el pensamiento del

nifio, .

. penetra en las percepciones mismas para mdificar

las y hacerles perder gran parte de su fuerza ig;

minante. i

Mientras por otra parte: ]

. las actividades mentales avanzanl progresivamente f

hacia las formas superiores que intervienen en L

el proceso cognitive, ;

Habiendo tratado lo que se refiere a la percepcidn sensorial pre-é

guntémonos ahora: | !

JQUE SIGNIFTCAN EL SINCRETISMD Y LA
GLOBALIZACTON?

Para contestar, es conveniente que analicemos la evolucién y las |
distintas interpretaciones del proceso cognitivo a travBs de estos conceptos

El primero merecié prolongadas investigaciones de H. Wallon {2)
que le permitieron demostrar que:

(1} Braslavsky B., La Querella de los métodos, Edit. Kapelusz, Bs.As,
ed. 1983, Pag, 1297176, i
(2) galle?vg.,Los origenes del pensamiento en el nifio, Edit. Lautaro, Tomo 14
ap. .
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el sincretismo no es una visidn de conjunto
sino que es una confusidn entre el todo y
las partes. :

Este investigador comprueba que el nifio trata de relacionar el to
as partes mediante una funcitn que se parece a la del andlisis y sin
ero 1o hace en medio de una gran confusion,

Dice:

"La percepcidn de las situaciones es global, y el
detalle queda indiscriminado. Sin embargo, a veces
la atencidn del nifio se dirige hacia el detalle de
las cosas...' '"recae sobre unidades sucesivas,.."

"que no se relacionan entre si',

Asf confunde las cosas o las imdgenes de las mismas, las impresio
etivas de las subjetivas, las del presente con el pasado. Esas confu-
que se agregan a la confusidn del yo con el mundo exterior dan lugar:

- al sincretismo de la inteligencia y,
- al sincretismo de la persona,
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A partir de ese sincretismo que corresponde a una forma de rela-

cidn cognoscitiva del nifio con su medio,

se producen las diferenciaciones necesarias para
que el nifio ‘pase a una relacidn cognitiva de nivel

superior., .

Décroly mismo decfa que el nifio, a partir del caos de las impre-
siones que recibe del mundo "edifica gradualmente su conclencia, como el
creador de las cosmogonias hace salir el orden del caos" (1).

Estas concepciones se encaminan en la direccidn de
la mids moderna teoria del transito de la confusidn

cognitiva hacia la claridad cognitiva, que actual-

mente desarrolla John Downing. (2).

Wallon comprueba como resultade de sus lnvestigaciones, que el
sincretismo tiende a desaparecer en un proceso evolutivo qué se produce en- !

tre los 3 vy los 6 ajes gracias a:

- la diversificacidn de las relaciones del nifio con

el medio,

(1) Décroly O. La funcidn de globalizacidn y su importancia pedagbgica. Rev,
de pedagogia. Madrid. 1923, :

(2) Downing, J. Comparative Reading. Ed. Macmillan Company. Nueva York, Lon=
dres Afio 1933, Cap. 1/11. :
Downing, J. Reading and Reasoning. Ed. Chambers. Gran Bretafia 1979.
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- la ambivalencia de su participacisn-oposicién,

- el negativismo y los conflictos,

- el desarroilo vy la socializacién de su lenguaje.
Todos estos facteres contribuyen a gue €1 se reconozca COmoO per-
sona en el medio social que lo circunda.
Y, si bien es cierto que-Claparede justifica mediante el sincre-
tismp.como visidn de conjunto-el aprendizaje de la lectura por palabras en-

teras, nosotros nos hemos preguntado si, por el contrario, la desaparicidn

progresiva del sincretismo, es decir, la mayor claridad en la relacidén entre

el todo y las partes no es, precisamente, lo que le permite al nifio descu-

brir las silabas y las letras en la palabra, cuando ha tenido tempranamente
oportunidad de experimentar con textos escritos. (1)

Pasemps ahora a desarrollar el concepto de globalizacidn.

Muches autores han reconocido que este concepto “comprende un
proceso general y complejo” (2}, Rescatando varios escritos de Décroly, dicen
Iottrens v Margairaz (3} que:

la globalizacibn se produce por ajustes
sucesivos que conducen a un esquema, a una
sintesis, fruto del apdlisis en varios
tiempos, pero donde domina cada vez la nece
sidad y el interés.

Por su parte, Mialaret dice que:

el método global no es mids que un aspecto técnico
myy particular de un método de édugacién que se
opone. .. a uma concepcidn muy clidsica, muy carte-
siana de la educacidn, buscando respetar las leyes
de la psicologia del nifio para permitirle pasar de
una visidn confusa, glebal del mndo, @ una visién

precisa, analizada, racional, del universo. (4)

(1) Braslavsky B.,Op. Cit., Pag. 110.

{2} Jean Simon., ""Contribution a la psychologie de la lecture”,en Enfance,
Afo 1954, N° S5,

(3} Dottrens, Margairaz E., L'apprentissage de l1a lecture, par la méthode
globale, Bd. Delachaux'y mest1€, Afio 1051, Pag. 23.

(4) Citado por Berta Braslavsky, La lectyra en la Escuela ,Kapelusz, 1983.
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Investigadores muy posteriores contribuyeron a reconocer que:

Coma sintesis

Procesos senso-
perceptivos

Procesos
cognitivos

los nifios nunca parten de un pensamiento previo sino
que proceden por tanteos, por ensayo y error, por
"regulaciones intuitivas" come llamé Bruner a las
marchas ¥ contramarchas que caracterizan a Su apren
dizaie.

de lo desarrellado, puede servir este esquema:

predominio de
la percepcién 1<
visual

desconocimiento
del desarrollo
del lenguaje y [&€
el pensamiento

nocifn totalizado-
sincretismo 2

confusidn del todo
y de las partes

globalizacidn ajustes sucesivos

regulaciones
intuitivas

Hemos hablado de:

- ajustes sucesivos,
- aproximaciones €n varios tiempos,
- regulaciones intuitivas.

Son respuestas posibles para un controvertide cuestionamiento:

SADIVINACION O EXPERIENCIA?
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La adivinacidn estd estrechamente vinculada a experiencias empi-
ricas en el método de la palabra, de la frase, de la oracidn, en las cuales
se trataba de explicar el aprendizaje como un proceso sObito, casl milagro-
so de una suerte de intuicidn intelectual, Actualmente algunos autores reco
nocen la existencia de "adivinaciones inteligentes' (1) que se producen en
contextos cada vez mids amplios. Estas adivinaciones fueron utilizadas para
estimular la comprensidén en oraciones tales como:

Paco se 1lena 10S....cccvevvacenenanns con carameles.

= Mi saco de...........iviiien .. es muy abrigado.
E En los Gltimos tiempos, se ha difundido el método cloze (2) que
. se aplica a la evaluacidn de la comprensidén aproximadamente a partir del
tercer anho escolar.

En ese método, que tiene variantes,se trata de adivinar una pala

bra cada cinco dentro de un contexto y finalmente se obtiene un resultado
que permite evaluar la comprensiodn.

Podria considerarse que las técnicas Cloze se basan en una adivi
nacién inteligente.

En los Ultimos afios promediando la década del '70, se elabord

la "teoria del esquema'

Esta teoria parece proyectar mayor claridad socbre el tema que es
. tamos analizando y otros tales como:

- la anticipacién,
- la hipbtesis,
- las estrategias.
Ademas, y esto es lo mias importante, esta teoria puede ayudarnos
a comprender mejor la participacidn que tienen los métodos en el aprendiza-
je de la lectura.
Empecemos por preguntarnos:

,Qué se entiende en este caso por esquema?

En principio, responde al concepto de sinopsis, sumario y plan o

diagrama, que representa ciertas relaciones en un sistema de conocimientos,

(1) Downing S. Reading and Reasonning

(2) Método Cloze. Véase. "El procedimiento ''cloze' para evaluar la compren- .
sidon de lectura y la complejidad de materiales', en Lectura v Vida, afio 1,
nimero 3, setiembre 1983.




Pero también se define por la formacidn de una idea, uma construccidn mental,
una creencia o supuesto, una opinidn.

Pareceria que la extensibn del concepte ayuda a comprender mejor
y con mayor amplitud la "teoria del esquema" cuando Durkin la describe como
un intento para explicar de qué modo,

"la nueva informacién adquirida durante la lectura
se enlaza con la informacidn previa que ya estaba
en la mente de los lectores'(1}.

Dice Strickland (2) que podemos pensar en €1 esquems COme en  un
concepto; sin embargo, es mis amplio que un concepto. Se cree que los esque
mas estin dispuestos en forma jerirquica y agrega que:

"Nuestros esquemas 70 estidn nunca completos.
Siempre faltan partes de la informacidn. Esto se
aplica en especial a los nifios ya que son relati
vamente principiantes en el cimulo de informacidn
que es necesario tener sobre el mmdo. Los tedri-
cos ven las partes come ranuras vacias que deben
ser llenadas. La comprensidn implica llenar esas
ranuras. Vemos entonces que la lectura es un pro
ceso que desarrolla los esquemas y a la vez de-
pende de ellos®.

La comprensidn es como un salto que se da para cubrir esa ranura,
gracias a las experiencias anteriores.

Se considera que esta teoria es coherente c¢on el modelo interac-

tivo de la lectura, que corresponde a las definiciones analizadas en el M-
dulo 2.
Consideremos parte de estas definiciones:
La lectura implica....... ««v. "evocar, mediante
los simbolos escritos, significaciones construi-
das a través de experiencias pasadas v 1la construc-

cidn de nuevos significados mediante la manipulacién
de conceptos que el lector va posefa'.

(1} Durkin, citado por Mabel Cbndemarln, La teoria del esquema: implicacio-
nes de la comprensién lectors® la lectura y vida, afio 5, N° 2, 1984.

{2) Strickland Dorothy S., "UtlllzaCIQﬁ de Jo que hems aprendldo sobre com-~
pren31on lectora®en teorias y técnicas para la comprensifn del lengua-
ig escrito, INICEF,Univ, Catélica de Chile, Santiago de Chiley 198Z.
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"Los lectores interactlan y transactlian a través
de los textos. Esto quiere decir que lo que el lec-

tor le aporta en términos de conocimientos, valores,

experiencias y creencias es tan importante como lo

que el autor aporta a la creacidén del texto'.
En su momento (Mddulo 3) estas definiciones nos han permitido com.

robar el alcance limitado de las ejercitaciones funcionales. Ahora, a la

luz de la "teoria del esquema', veamos de qué modo componentes tales como
"experiencias pasadas'', "conocimientos'' y otros, intervienen en la prictica
del aprendizaje de la lectura.
Algunos autores dicen que;
"muchas aplicaciones no han sido 'descubiertas
por los tedricos del esquema, sino que estan sien
do utilizadas desde hace tiempo por maestros y
especialistas'’ (1).
Antes de reconocer esas aplicaciones detengdmonos para ver de
qué modo la ''teoria del esquema' permite responder a otros cuestionamientos
tales como:
JQUE ES LA ANT1CIPACION?
;COMD INTERVIENEN LAS HIPOTESIS?
JQUE SON LAS ESTRATEGIAS?
Se trata de nociones comimmente mencionadas en la bibliografia

contemporanea.

La anticlpacién se refilere al adelanto de
experiencias o de informacién sobre el
contenido de 1o que se va a leer y también
las expectativas suscitadas sobre ese con-
tenido. Estas anticipaciones permiten for-

mular supuestos, hipdtesis y estrategias.

En la teoria que tratamos, la anticipacién puede referirse al

{i) Condemarin Mabel,op. cit.
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contenide, vivenciado en experiencias directas o a través de informaciones
indirectas (Mddulo 1, umidad 2).
Esto da lugar al:

esquema contenido

O bien puede referirse a la forma, mds vinculada a la expresidn
dando lugar al:

esquema forma

Aunque ambos no difieren sustancialmente, los consideramps por
separado, para su comprensidn. -

Gracias al "esquema contenido™ que adelanta infowmacidn, el mifk
puede comprender un texto desconocido.

Son estrategias que pueden actuar como predicciones
en forma de supuestos o hipdtesis.

Finalmente en la lectura los supuestos se confimman o se recha-

zan.
Por eiemplo:
el titulo de un capitulo puede sugerir
un supueste que la lectura, finalmente,
permitird aceptar o rechazar.
Cominmente la prictica utilizada para anticipar el final conduce
a decir:

- yo tenia razén
0 bien,
- yo estaba equivocado.
Ahora corresponde formular el siguiente problema:

(PUEDE ACTUAR EL ESQUEMA CONTENIDO EN 1A

PREPARACION DE LA LECTURA, ANTES DE LA
INTCIACION?

- &6
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Para su solucidn le presentamos otros interrogantes.

1. Para responder tenga en cuenta los contenidos del Modulo 3.

Los ejercicios funcionales tradicionales, jconstituyen una expe
riencia o una informacién que puede enlazarse con la nueva expe
riencia del acto de leer?

Z. JQué relacidn tienen con la teoria del esquema?

3. JQué relacidn puede tener la tecria del esquema con las activi-
dades cognitivas tales como:
- la toma de conciencia de lo que es leer y escri
bir
- las experiencias sobre los propSsitos de la lec
tura?

Para responder tenga en cuenta los contenidos del Mddulo 5.

No olvide consultar la clave de correccidn




Ahora tratemos de analizar qué pasa con el "esquema-contenido’™ y

sus concomitantes, -la anticipacitn y la prediccidn-, en el casc de:

LOS METODOS PARA LA LECTURA INICIAL

En el primer agrupamiento de los métodos que parten de elementos

no significativos {alfabéticos, fénicos) no se reconoce ningln conocimiento
ni experiencia anterior. Con benevolencia se podria aceptar que en la varian-
te onomatopéyica se recurre al reconocimiento de algim sonido natural para

asociarlo a la letra y que en las palabras claves se asocia el sonido inicial

de la letra a alguna palabra conocida. Igualmente podria aceptarse que, cuan
do el nifio induce el sonido a partir de palabras conocidas, utiliza algim
elemento de informacién y de experiencia propia.

Sin embarge, estas experiencias son pobres y quizd no muy produc
tivas porque esos métodos se desentienden de la comprensién en el acto de la
lectura. Asi se explica que ellos sean ajencos d la anticipacién v a la pre-

diceién. ;
En el sepundo agrupamiento, la anticipacidn participa de modo cre-

ciente.

Con respecto a la palabra entera ya hemos sefialado, en la unidad
2, que siempre se le objetd el mecanismo de la adivinacidn.

Sobre este tema tan controvertido, algunos aceptan que la imagen
da lugar a una anticipacidén del significado de la palabra, en el método de
"ver y leer’.

Se reconocen como anticipaciones de mds indudable valor los pro-
gramas de actividades que sirven como trama de experiencias previas, viven-
ciales y del lenguaje, no sblo capaces de crear en el nifio fuertes motivos
para leer y escribir, sino también de producir anticipaciones aptas para
sus hipdtesis y estrategias que facilitan su lectura comprensiva. Estas ac-
tividades se inician con el método de la frase y de las oraciones. Y son
mids significativas entre los que retoman y enriquecen el método de Freinet
¥, Uy cerca nuestro en el espacio, aunque quedaron relegadas en el tiempo,
se pueden encontrar en las experiencias de Olga (ossetini, de Luis Iglesias
y de Jesualdo.

51 es cierto que al faltarle al nifio los esquemas previos no pue
de comprender el texto,
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se comprende que los nifios procedentes de un
deteminado medio cultural tendrdn dificulta
des para acceder a la comprensién de un texto
cuyos contenidos son extrafios a su propia ex-
periencia,

Témese como simple ejemplo: los libros que se editan en Buenos Ai-
- res y tratan sobre los medios de transporte de esta ciudad, no serén bien
7 mnprené;dos en un pueblo donde tales medios no existen.
Lo mismo ocurriria en el caso inverso:
$i el texto no le brinda ninguna informacifn nueva,
1a lectura se torna extremadamente aburrida.

En resumen, si se analizan las experiencias mds elaboradas del se
gundo agrupamiento de métodos, desde el de la palabra hasta los que llegan a
_utilizar el discurso, se caracterizan por:

= movilizar la organizacién de esquemas
previos estimulando la anticipacién.

Esa anticipacién que se da en actividades, relatos y lecturas,
. prepara para la comprensidn:

Y ahora veamos;

sQUE PAPEL JUEGA EL ESQUEMA-FORMA?

_ Al tratar los "esquemas-forma'' nos proponernps agrupar algunas de
' las pricticas metodoldgicas que se justifican en la linglistica. Algunas d¢
. esas practicas se utilizan deliberadamente en los métodos mids actuales que
parten de "experiencias de lenguaje', mencionadas en la wunidad anterior.

- Hemos dicho que, de acuerdo con las investigaciones sobre la "con
gciencia lingllistica' (linguistic awareness) ya no se trata solamente de au-

mentar el vocabulario y de mejorar la articulacidn, sino tanbién de ayudarle
I al nifio al anflisis ques &1 naturalmente hace de la fonologia, la sintaxis y
la semantica de su lengua.
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Sin embargo,y aunque con algunas condiciones,
la "teoria del esquemd’ suglere enfatizar la ense-

fianza del vocabulario.

"Si se considera que las palabras constituyen “rétulos' para los
esquemas, entonces mientras mis palabras domine un nifio, mis preciso serd
para seleccionar los esquemas apropiados™ (1).

Por su parte, Vellutino (2} agrega que, segln sus experiencias,
existe una alta correlacién entre el nivel de vocabularic de un alumno, -es
pecialmente de palabras abstractas-, v su posibkilidad de leer.

Pero, estos y otros autores oponen dos conceptos:

1. El vocabulario estdtico (cada palabra por si mis
maj.

2. F1 vocabulario dinfmico y contextual {cada pala-
bra en un contexto).

Recomiendan Ia estimulacifn del segundo, que se obtiene en la :
fluencia natural del lenguaje en cuya urdimbre se encuentran todas las pala-
bras (¥ no s8lo los sustantivos concretos) asi come los mediadores verbales
{articulos, pronombres, conjunciones...). 7

Trasladados estos conceptos a los métodos, se puede inferir que:
si €l nifio es estimulado para usar el vocabulario

gque se obtiene en la prictica del lenguaje natural

y en la rica frecuentacidn de la literatura infan-
til tendrd mis facilidad para leer.

Recuerde usted las actividades lingllisticas propuestas en el M-
dulo 5 para estimular:
- 1a toma de conciencia léxica,
- la tomz de conciencia fonoldgica,
- la relacifn entre el lenguaje hablado y escrito.
Ahora le presentamos una serie de preguntas para que Ud., refle-if
xione y responda. @
4. Fl nific ha comprendido que el lenguaje hablado estd estructu-]
rado en palabras. 1

(1) Strange, 1980, citado por Mabel Condemarin, Op. cit.

(2) Vellutino E.R. "Teorias e investigacicnes en el estudio de la dislexia |
en 1a niflee”, en Teorias v Técnicas para la Comprensidn del lenguaje |
Escrite. Ed. por UNICEF vy Universidad Catélica de Chile, octubre de 198
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206mo cree usted que esa experiencia se integra en la comprensién
del lenguaje escrito?

5. El nific ha realizado experiencias sobre la estructura soncra
de la palabra para desarrollar el oido fonemitico.

iCon qué anticipaciones puede abordar la estructura de la pala-
bra escrita?
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6. Cuando ha realizado la experiencia de cambioc de valor de un
grafema:
JQué anticipaciones puede hacer, con la ¢ o con la g7
Tomemos como ejemplo las palabras:
gusto y gelatina —— cesto ¥ costo

7. Cuando ha escuchado leer siguiendo la secuencia espacial del
lenguaje escrito, ya seg en el libro, em la pizarra o en su cuademno.

Cuando le dictd un texto a su madre o a su maestwa y después in-
tentd encontrar en ese texto lo que &1 mismo expresf oralmente,

¢Como puede enlazar esas experiencias cuando &1 mismo intenta

leer lo que esti escrito?

Recuerde consultar la clave de correccifn.
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Le recomendamos que usted vuelva a la unidad precedente para re-
flexionar sohre los métodos &mligados en la misma; en particular, sobre el
de las experiencias de lenguaje.

Con estos métodos, también el aprendizaje de la lec
tura se constituye en aprendizaje experimental, del

que ‘parecia excluida.
Como sintesis de lo que se desarrolld sobre el "esquema contenido
y el "esquema forma' podemos decir que' ‘el nifio reaiiza:
experiencias cognitivas y lingliisticas que se ade-
lantan para permitir que, desde la iniciacidn, el
lector principiante realice ante el texto la expe-
riencia de leer de manera interactiva con medios

adquiridos, que le facilitan los "ajustes sucesivos'
o las "regulaciones intuitivas',mediante los cuales

podrd comprender y evaluar lo.que estd escrito.

Con esta interpretacifn se infiere que, para que la condicifn ex-
perimental se cumpla verdaderamente, es necesario iniciar al nific en la lec-
tura y escritura de su lengua "madre" o "mativa™ que es 1a lengua con la
cual &1 realiza todo su aprendizaje matural en las primeras edades.

A este respecto, le recomendamos repasar la 1et§t&ra N® 2 del M5-
dulo 2 que trataba sobre la iniciacidn en la lectura en sociedades multicul
turales con distintas lenguas.

En la ciudad de Buenos Aires no se presentan los casos limites
del monolingliisso ni del bilingllismp, pere si las diferencias horizontales
que a veces se producen de barric a barrio, y las diferencias verticales,
especialmente en algunos distritos marginales. El respeto de la lengua del
nific no solamente posee implicaciones intelectuales, sinc taphi&n emocio-
nales,que deben tenerse en cuenta en el punto de partida de las experien-
cilas de lectura. Después se hari mis ficil la introduccifndel nifio en la
lengua estandar que necesita para participar en el trabajo y en la vida ci
vica ¥y cultural que uwnifica a la sociedad argentina.

A esta altura del desarrollo temitico, Ud. se preguntari:

JEXISTE ACUERID SOBRE 10S METODOS PARA
LA INICIACION EN LA LECTURA?



Con respecto a la preparacidn o aprestamiento existen desacuerdos:

- unos aconsejan movilizar y activar los esquemas
cognitivos y formales que después facilitan la
"elaboracibn del esquema complejo de la lectura,

- - - . it * N - x tt
otros consideran que la “competencia lingliistica)
con la cual el nifio crea su habla, también le per
mite comprender espontineamente el lenguaje escri

to,

Para estos {iltimos,las experiencias anteriores del lenguaje habla

do no tienen importancia. S8lc se aprende a leer levendo. La escritura y la

lectura no se ensefian sino que el nifio las construye,

Con respecto a los métodos para la iniciacidn existen acuerdos en
tre las posiciones opuestas para el aprestamiento, ya que ambas aceptan los
métodos de la "experiencia del lenguaje’.

Existe una tercera postura que no Se preocupa por sistematizar la

'"preparacién y ademds desconoce la participacién de cualquier método. Esta

posicidn ha avanzado hasta negar la legitimidad de una pedagogia normativa v

se revela contra wna didiactica con normas. (1)

Lo graficamos para que usted lo visualice:

1ra. preparacifn motivacional

Pos- cognitiva-linglifstica

tura

2da. ninguna preparacifn (se aprende
Pos- I a leer leyendo)

tura

1°%y 2° s método experiencias del

postu- lenguaje

ra

Apresta
miento J

no se acepta gzz;
nl apresiamnleri- turd

to ni método |

Mé&todo de
lecto es-

critura
inicial

(1) Ana Teberosky, "La intervencifin pedagbgica y la comprensidn de la lengua

escrita’ en Lectura y Vida: N° 4, Afio 1984.
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Tanto quienes aceptan un método como guienes llegan al extremo de
negarlos a todes, participan en recomendaciones que se refieren a actitudes
del maestro, tales como:

- respetar 1a propia experiencia del nific en la cons-
truccifn de su lenguaje escrito, con la minima in-
tervencidn Jel educador,

- evitar la correccidn del error,

la primera recomendacidn surge, respectivamente, en la 2da. y 3ra.
postura, de una concepcién inmanentista que s6lo confia en las posibilidades
innatas de la competencia lingllistica, o en las construcciones operatorias
seglin 1as etapas de la epistemologia genética.

Otras teorias psicogenéticas reconocen la creatividad del nifio, pe
10 con la cooperacidn creativa del educador,

En cuanto a la segunda recomendacién, que aconseja evitar la co-
rreccdfndel error es vilida para todos desde que, al formularse hace varias
décadas la teoria del ensayo y error, se reconoce que éste, el error, forma
parte del acto de aprender. En otras teorias psicogenéticas, (por ejemplo la
de Wallon) se reconoce igualmente que el nifio, en su propia experiencia, es
quien corrige su error, pero insiste en no dejarlo totalmente librado a si
mismo sino en ayudarlo cportunamente en muchos casos con la participacién

de sus compafieros. Es de lamentar que, no siempre el maestro, en la pféctica
escolar, confia en qﬁe el nifio corrija sus propios errores.

También es compartida por otras tendencias la recomendacidn que
consiste en reconocer lo que el nific ya sabe cuando inicia el aprendizaje
formal de la 1ecto~es§ritura en la escuela vy no tratarlo como si nada hubie-
ra aprendido antes en su medio familiar y social.

Vedmos  graficadas las diversas actitudes:

Respetar la con intervencitn mfnima del educador
creacitn del
nifio

con cooperacibn y orientacién del educador

I

Evitar la correc- en términos absolutos
cifn compulsiva ac::::ji

del error en términos relativos (cooperacifn del edu-
Lador
Reconocer lo .
irido’ :
zjigérfggi§?a§1y- wmm—wwww[acuerdo generalizado ]
social '
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Con referencia a los métodos, la tercera postura, cuando los nie-
ga, se detiene en el agalitico sintBtico como blanco de su critica, pere in-
volucra a la metodologia de la lectura en general.

Por el contrario, las otras posturas sostienen de hecho, a 1os mé
todos que culminan un largo proceso de evolucidn generado en la prictica es-
colar. Recibe el apoyo de direcciones psicolbgicas que, como la teoria del
esquema, consideran que muchas de sus aplicaciones "no son simplemente un vino
viejo en botellas nuevas sino mis bien vinos mis finos en botellas viejas y
un poco de vino nuevo también'. (1)

Como se advierte, se mantiene la polémica en el fmbito de los mé-
todos.

Pero ya no se trata del combate entre dos enemigos: los fdnicos y
los globales. Ahora, la solucidn consistiria en suprimir ambos contrincantes
declarando la guerra total a los métodos y también a la educacibn por 1o e -
nos formal, vy a la pedagogia.

La critica excede a las atribuciones de quisnes nos movemos en el
mbito de la lectura. Los tedricos de la educacibn probablemente encuentren
el parentesco entre esta postura y otras que-coinciden con la desescolarizacidn.
Estas tendencias preocupan en América latina y en el Tercer Mundo donde la
escuela se considera como el agente mis eficaz para resolver de manera perdu-
rable ¢l problema del analfabetismo. Para eso tiene urgente fecesidad de mejo
rar su calidad y recuperar asi su papel alfabetizador,

Sobre las posiciones antipedagdgicas en el tema de la lectura, de-
berd emitir su juicio el movimiento filosdfico que actualmente se formula,
entre otros interrogantes, sobre el destino que le espera a una pedagogia sin
normas. {2}

Por nuestra parte creemds en la importancia de los métodos aunque
estamos convencidos de que ellos no agotan por si mismos los problemas del

aprendizaje de la lectura y por eso creemos que:’ -

No son una pafiacea.

los problemas de la lectura sblo pueden resolverse dentro de una
concepcidn pedagbgica comprehensiva, holistica, normativa, con perspectivas

(1) Strange, Citado por Mabel Condemarin, Op. cit.

{2) Snyders G. A dbnde s= encaminan las pedagogias sin normas?
Ed. Planeta, Barcelona.
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sociales, culturales, politicas y filosbficas, que investigue los hechos e-
ducativos con las respuestas de otras ciencias a las cuales respeta e inte-
TT0g4, Pero ng se subordina. ’
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Actividades finales.

1. Con respecto a 1a relacidn que existe entre las percepciones y el lengua-
ie en los primeros afios de la vida del nifio, sefiale verdadero 4 o

falso F segln corresponda:

a) bBn el primer afio de vida son dominantes las

percepciones sensoriales.
b) El1 lenguaje hablado se interpone entre las
impresiones dirvectas de las cosas y el pen

samiento.

c) E1 rol de las percepciones a partir de los
ires afios, es fundamental para el apremdiza
je de 1la lecto-escritura.

d) Las actividades mentales se estructuran co

mo formas superiores que intervienen en el

proceso cognitivo.

2. Sefiale con una (S) si se refiere a sincretismo y con una {G) si es a glo

balizacidn,

a} Confusidn entre el todo y las partes.

b) Ajustes sucesivos que conducen g una sinte-
sis, fruto de un anilisis en varios tiempos.

¢) Percepcidn totalizadora de las cosas.

d) Regulaciones intuitivas.

3. :Qué factor influye para la aparicidn de los métodos fénicos?
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4, jQué propbsite persigue, fundamentalmente, la evolucidn de los métodos
basados en unidades significativas del lenguaje?

5. En la "teoria del esquema:

a}) iPor qué dice Strickland que nuestros esquenss no estin munca comple-

tos?
b) (Chmo se 1lenarian?

6. Una con flecha seglin corresponda:
a) anticipacién

b) hipbtesis

c} estrategias

99 -

b)

c)

4)

predicciones sobre lo que
se va a leer.

expectativas suscitadas so-
bre el contenido.

adelanto de experiencia o
informacién

utilizacién de diversas ex-
periencias anticipatorias.



Clave de correccidén de actividades de aprendizaje.

;o 1. 5i leer es esencialmente comprender, esos ejercicios no ofrecen intorma-

¢idn ni experiencias necesarias para el acto de leer.

2. No tienen ninguna relacidn.

3. Los ejerciclos que le permiten la toma de conciencia de lo que es leeryes
una experiencia que le ayuda a comprender la diversidad de contenido o
vivencia que €1 puede encontrar en la lectura.

El conocimiento de los propdsitos orienta sus anticipaciones.

4. Con esa experiencia puede reconocer mis ficilmente cada palabra en la 13-
nea de escritura y hacerla corresponder con el lenguaje hablade anticipan

f
?

do su comprensibn.

5. Con sus experiencias sobre la estructura sonora de la palabra y la corres
pondencia de cada fonema con un grafema.

6. Que la letra que le sigue le permite anticipar comp se pronuncia en cada

Cason.

7. Estableciendo la relacidn entre el lenguaie hablado y el escrito, descu-
briendo las relaciones entre palabras y, entre grafemas y fonemas.
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Clave de correccidn de las actividades finales.

1, )
b) v
c) [&]
a [v]
2.
a)
b) [c]
o) (s]
d)
3.
la dificultad en el deletreo
4.
1a comprensién

5. a) Porque faltan partes de informacifn. ¥s lo que Strickland llama ra-
nura vacia.
b} Con un acto creative, la comprensidn es como um salto que se da para
llenar ese vacle por medio de experiencias anteriores.

a) A
b}%s}
< C)

\D)
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Evaluacisn Final

Al realizar las siguientes actividades usted podrd comprobar los
logros alcanzados seglin los objetivos propuestos que encontrard

en las primeras piginas de]l Midulo.

1. Analice la causa educacional que da lugar a la evolucifn de los métodos.

2. Le presentamos esta situacidn.

manzana

&ué otra
palabra empieza

wano

S G
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Hesponda en el casillero:

a) iA qué agrupamiento metodeldgico se refiere?

bY JQué variante representa?

3. (Qué denominador comim aparece entre los wétodos de la oracidn, del tex-
to libre v de las experiencias del lenguaje?

P

4, Sefiale con una cruz (0 la definicidn correcta de sincretismo segln Wa-
ilomn.

4) visidn de conjunto anterior al andlisis y a la sintesis

b) confusidn entre el todo v las partes que desaparece pro
gresivamente gracias al andlisis v la sintesis

<

c) captacidon global de una idea,

5. Begln la "teoria del esquema’ ;Qué condiciones son imprescindibles para
el aprendizale de la lectura?

6. iCuiles son las principales desventajas de los métodos fonicos?
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7. Sefiaie las diferencias entre el método de la palabra clave, palabra ente
ra y palabra generadora, describiendo brevemente a los tres.

8. Senale con una cruz (X) JA qué método se refiere esta situacidn?

mami
ma - mel
m-a-m -a
mi - ™
mami

a) palabra clave
b} palabra generadora
c) silabico

d) texto libre

OO0O0

9. De las posiciones sefaladas sobre métodos de la lectura inicial
Jlon cudles estd usted de acuerdo?
LPor qué?

Acergque su respuesta al tutor.



Clave de correccidn de la evaluacidn final.

1. - las dificultades que presenta cada uno en su aplicacidn.
2. a. fénice
b. i palabra clave

3. Su respuesta puede ser:
Que se basan en el lenguaje del nifio a partir de sus propias ex-

periencias.

Que se basan en actividades anteriores.

. @

5. Su respuesta puede ser:

promm—

informacidn y experiencias pasadas ]
tanbién: esguema de contenido y de forma adquiridos en
la experiencia

6. La dificultad para:

- relacionar ldgicamente el lenguaje
hablado v el escrito,

- pronunciar las consonantes,

- unir las letras.

7. . La palabra clave es un método fénico que consiste en reconocer el soni
do del primer grafema en una palabra.

. La palabra entera es el primer método que se basa en unidades significa
tivas del lenguaje. Su comprensidn se adivina por la imagen gue acompa-
fiz a la palabra escrita, ¢ bien, se aprende de memoria uma cantidad de
palabras.

-

- 109 -



£l método de la poalabra generadora, es un método analitico-sintético.
Parte de la palabra, se divide en silahas, letras y luego rehacen el

procese para reconstruir la palabra,

b.
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ANEXO
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Hemes culminado el desarrollo temitico de este Midulo.

Damos comienze al especio reservade pars las lecturas complemen-
tarias y el trabajo grupal.

Para las lecturas hemos elegido dos textos que se refieren a ex-
periencias sobre lecto-escrituri.

la primera relata los ensayos realizados por un grupo de maestros
bajo la direccidn de Olga Cossettinien la EBscuela Experimental de la ciudad
de Rosario Dr. Gabriel Garrasco.

Esta experiencia fue realizada en 1961, cuando todavia no habia
claridad sobre la metodelogia. Se lo advertimos para que usted pueda evaluar
1la lectura.

Por nuestra parte,consideramos como lo mids valloso, todas las ac-
tividades previas que se hacen usando diversos medios de expresidn v en par-
ticular el lenguaje hablado.

Con respecto a la segunda lectura,ésta se refiere a un trabajo
realizado por la profescera Joyce Hood, pars un seminaric de educacidén que tu
vo lugar en Colombia en 1982, en 2l que analiza cudles son los pasos para
ayudarle al nifio a leer a partir de materiales escrites en su propia lengua.

In esta lectura usted podrd encontrar recomendaciones v se infor-
mard de la utilidad que presta el método de experiencia de Iénguaje cuando

se trabaja con grupos sociales discriminados,

1o dejamos en compaiiia de las lecturas,

esperamos resulten de su interés,



Lectuya N® 1.
Il lenguaje y la lectura en primer grado.

Lea atentamente el material para extraer las siguientes conclu-

siones.:

1. iCudles son las definiciones de hablar v escribiv de las que se parte?

2. (Qué es lo que se busca?

3. ;(ual es el camino que emprende la maestra?

4. Se habla de un métode ;Cu3l es?

5. iluales son los pasos que se siguen?

6. (Con qué otros métodos se puede encontrar afinidad?
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LECTURA N° 1
El lenguaje v la lectura en primer grado

Autor: Qlga Cossettini
Edit. Eudeba, Bs,As, 1961.

5i ensefiar a hablar es interpretar lo que se dice, si ensefiar a
leer es llegar a comprender el pensamiento escrito, hay que buscar los cami
nos para lograr esa abstraccidn. '

Las actividades preliminares en la escuela primaria en el comien
zo de este aprendizaje, constan de los mds variados ejercicios en los que
predeominan la gimnasia manual que contribuye al desarrollo de las aptitudes
sensoriales y neuromusculares, las actividades estéticas, el ritmo, el jue-
go y toda una serie de estimulos que la maestra pone en juego antes de ini-
ciar la ensefanza formal de la lectura.

Se realizan acciones diarias como jugar, pintar, dibujar, lavar-
se, hacer excursiones breves, recoger hojas y semillas, conversar sobre las
cosas que ven mientras caminan, ordenar el aula, levantar y colocar la si-
11a sin hacer ruido.

Ademids se habla con las madres asegurando su ayuda, etcétera.

Muchos nifios va pintan sus dibujos con acuarelas.

Emprendemos las primeras excursiones por los alrededores d§ la
escuela. Todo 1o que encontrames en el camino es objeto de su atencién. Reco
gen semillitas, frutos secos, ramitas, que formarin parte del material con
el que trabajarin diariamente.

En medio de la mayor alegria juegan y cantan en el patio. Algu-
nos pequefios, que en un principico se mostraban timidos y se aislaban de sus
companeros, ahora juegan y se confunden con ellos (1).

Utilizamos diariamente el dibujo e inventamos figuras graciosas
que divierten a los nifios. En esas formas diversas entran elementos de la
escritura que seran Utiles cuando el nifio las aplique.

{on el usc diario de la plastilina y de las tijeras formamos mu-
Necas, trenes, flores, animales, etcétera.

En la clase de misica aprenden la ronda’Estaba la blanca paloma*

que luego aplican en sus juegos durante los recreos. [2).

(1)(2) Diario de Dora Bautista.
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Fines de marzo:

Hoy salimos los cuatro grupos a dar un paseo. Es un dia bellisimo
de otofio. los nifios se¢ sienten felices y gozan con este tibio sol de la tar-
de,

- Hué azul estad el ciele! - dicen algunos.

- Es un cielo azul claro.

- Veo el s0l-.dicen otros.

Al volver al aula dibujan el cielo y el sol,y copian del pizarrén:
veo el sol™ {13,

Fsta oracidn es el punto de partida para 1a aplicacién del método.
Durante varios dias las maestras hacen en sus diarios anotaciones como Ias
siguientes: "salimos hasta la calle', "caminamos unas cuadras’, "observamos
el ciele", vy repetimos en la conversacidn "veo el sol".

Con la tirilla que han dado a cada nific con la oracidn escrita,
hacen ejercicios de dibujo y copia diarios y reconocen la oracidn en el piza
trén ¢ en los carteles distribuidos en el aula, entre otras desconocidas.

No siempre es ‘'veo el sol" el punto de partida. Los "diarios"
de afios anteriores emplean otra oracidn: "sdlimos de paseo’, Ycomo pan®, "mi
mamid lava”, etcétera, segim el momento vivido o la circumstancia. Conviene
destacar que la oracidn debe significar siempre accidn. |

"Veo el sol” o "veo la nube' tlene para el nife un significado
muy distinto de "el sol" o 'cielo azul, vagos v escasos de interés. La ac-
clon es dominante y se sobrepone a una frase adjetivada o a la enunciacidn
de '"el sol". Ademis,el niflo es actor, ve el sol, ve la nube, sale de paseo,
¥ en su acclonar estd implicito su reconocimiento.

Nuestra oracién inicial "veo el sol" y las siguientes,son utiliza
das, ademds, para representar estados diarics del tiempo que el nifio pinta
en su cuaderno y llega al finalizar el afio a representar, en una planilla en
blanco que le da la maestra, el estado del tiempo de todo el mes, ejercicio
que lo inicia en la observacién de los cambios que se producen en la atmdsfe
ra.

5 de abril:
El tiempo continfa lluvieso. Faltan algunos nifios. Con plastilina
modelamos "veo ia nube™; luego la escriben en el cuaderno debajo de la fecha

{1y Mario de Dora Bautista
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5 de abril”, que copian del pizarrdén. Desde la ventana contemplams el cie-
lo ¥ los drboles: "no se yve el sol”, "no se ve la nube”, "veo el cielo gris'(1).

8 de abril:

Diariamente copian la fecha del pizarrén.

Con las tres oraciones aprendidas se ejercitan en la lectura, mo-
delado ¥ escritura.

Hoy, mientras escribian, llegb la madre de Juan Carlos. Mird aten
tamente €l trabajo de su hijo, observd que no habia traide todos sus ftiles
¥y se 1o advirtis.

Mientras narrc el cuento de los "tres ositos” llega la mamd de
5usi y mis tarde, para ver las rondas, se wnen las madres de Oscarcito v de
Gerardo, Noto que estos nifios se muestran mis inquietos y desatentos en pre-
sencia de las madres.

Durante el recrec vino el padre de Hugo. Este, feliz, le muestra
gl saldn, y para demostrar sus progresos forma uma igualdad con las semillas
vy los palitos. A la salida de clase esperaba en 1a puerta de calle el papd
de Manuel para preguntarme "si es &l de los que hacen punta”. Lo tranquilizo
y se¢ va contento llevando de la mano a su hijo.

La mamid de Susi me parecid un poce indiferente.

Para acercarme a ella le pregunto si la nifia estd contenta. Su ac
titud se tornd mds tibia y me respondif: “'Si, muy contenta, v yo también.

Me gusta mucho el método de la escuela’™ (2)

10 de abril:

Estoy contenta con el progreso de mis nifios. Son pocos los que
todavia no escriben la oracién y muchos los que las han memorizado bien.
Mientras modelamos, nos visita la mamd de Nelson. Es gracioso el asombro de
estas madres, que tal vez no han tenido oportunidad de convivir unas horas
Junto a los nifios de un grado, al observar tantos chiquillos que monopolizan
la atencidn de la maestra.

Para la madre existe "su nifio' v de ahi la minuciosidad con que,
si es cuidadosa, le examina los deberes v lo prepara para concurrir a la es
cuela, y de ahi también su incomprensidn cuando el nifw plerde sus Gtiles,
no avisa y la mamd cree que la maestra debid adivinar la pérdida y rescatar

(1) Diario de Dora Bautista,
{2) Diario de Dora Bautista.
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el objeto. Pero al entrar en este colmenar ve que junto a su nifio hay otros,
y entonces surgen frases como &stas: jCuintos chicos! [Qué paciencia, sefiori
ta! Yo, que con el mio tengo para entretenerme! jQué quebradero de cabeza!

Generalmente, como en el caso de la mamd de Nelson, la madre no
se limita a mirar; se siente envuelta por la actividad del grupe y ayuda.
Abrocha el delantal, estimula a un nifio, le corrige a su pequefio.
i5u pequeiio!

Al rato de estar, el mundo se suspende en dos seres: la madre ¥y
el nifio. La madre, en un instante nuevo de su vida, el mis distinto de todos
y el igual a todos porque estd animado por su amor. (1)

11 de abril: a

"Weo el cielo azul' es la cuarta oracifn.

El grupo mas atento y laboricse evidencia progresos; sobre todo,
me agrada la contraccifn al trabajo y su independencia al realizarle.

Los miro cuande toman la merienda. Festejan las gracias de Rober-
to. Sus ocurrencias hacen las delicias de los demis; son chicos ingenuos que
sin embargo encantan a todos.

Martita dijo: - La sefiorita tiene la cara mis linda que todos. Y
Roberto le contestd: - (Querds que tenga una cara de ratén? (2)

16 de abril:

Hacemes una excursidn al rio y observamos el lugar. Juntamos hue-
vitos de caracoles. Nos detenemos frente a las plantas de campanillas que a-
zulan el barranco y recogemos hojas. En el aula, con papel de diario, recor-
tamos hojas de campanilla utilizando los dedos.

Fstamos en el cuarto dia de la oracidn ''veo el cielo azul”, 58lo
dos nifios no copian alin, los demds han hecho notables progresos (3},

22 de abril:

flacemcs una breve excursidn v de ella deducimps "veo el cielo azul
vy el sol™. De regreso al aula copian la oracién despuls de haber dibujado
el ciele v el sol. (4)

{131{2) Diario de Dora Bautista.
{3) Diario de Elsa. Giaccaglia.
{4) Diario de Fmma Comellas.
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23 de abril:

Hacemos ejercicios de reconocimiento de las oraciones aprendidas
y agregamos €sta: 'veo 1a nube y el sol”.

Salimos con Dora y Nidia de nuevo hasta el rio y nos deténemss
con 10s nifios a observar con mis cuidado la planta de campanilla. Les encan
ta la flor v cada uno recege Un manojo. Eduardo observé la presencia de los
estambres en el centro.de la fler, a los que la mayoria denomina 'hilitos".
Los cuentan ¥y reconocen cinco, ‘ «

Al regresar dibujan y colorean la flor, y algunes trabajos resul
tuan buenos. (1)

25 de abril:

Separamos los elementos de la segunda oracién, que resulta facil
a la mayor parte de los nifios.

En el recrec converso con mis compafieras sobre ¢l progrese de
los chicos v combinamos para organizar las clases movibles v adelantar. al
grupo gue permanece rezagado. Maflana empezaremos esta tarea. (2)

Durante una semana las maestras han trabajado con los elementos
de las frases "cielo gris™ y '"veo el ciele azul". Han combinado estas pala-
bras con otras conocidas y han formado la primera lectura que, impresa er
el mimebGgrafo, dan a los nifios para que la estudien:

veo el cielo gris,
vec la nube y el sol,
no veo el cielo azul.
Ia lectura v la escritura diarias afianzan el conocimiento.
Se ve en los cuadermnos copiada la fecha y agregado “abril ya past
Este ejercicio hecho diariamente como simple copia y sin que la maestra 1L
me la atencién del nifio en el resto del dia, se convierte en conocimiento
sin ningln esfuerzo.
Resumen de las actividades de 1os meses de marzo
y abril; 35 dias habiles. Tomado del olan de tra-
bajo mensual.

{1) Diario de Emma Comellas.
(2} Diarioc de Dora Bautista.
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Después de los primeros dias los nifios del grupoe superior y me-
dios A v B, copian la fecha., Para adiestrar la mano empleamos dibujos senci-
“10s que objetivan las clases de aritmética, asi como el trazado de hojas
recogidas en las excursiones que los nifios usan come moplde.

Con historietas simples y dibujitos enseflamos las vocales sin in-
sistir en la lectura de las mismas. Lo hacemos para adiestrar a los mis timi
dos ¥ lentos.

Los elementos de la lectura y escritura surgen de la vida diaria
v de las observaciones. »

Nos valemos de frases que, unidas al dibujo, se repiten diariamen
te.

Dirigimos nuestra observacidn al ciele por considerar que su as-
pecto, determinante del dia, estd Intimamente relacionado con la vida de to-
do individuo. Ademds, ofrece un material sencillo de conversacidn v dibujo.
Permite el uso de la acuarela y proporciona conccimiento de los colores azul,
gris y amarillo.

ias etapas del conocimiento de una oracién son: observacién del
ciele v del sol, conversacidn, dibujo, copia de 1la oracidn.

Reconocimiento de la misma en tiras de papel.

Modelado de la oracidn en plastilina.

Ejercitacidn diaria de estas actividades hasta que la mayoria la
escribe de memoria.

AsT procedimos con las cuatro oraclones:
veo el 501, veo 1la nube, veo la nube y el so0l, v no veo el cielo azul,

A medida que los nifivs van distinguiendo las palabras, se forman
nuevas oraciones y se introducen los monosilabos no vy si.

Conocidas éstas muy bien, se cortan y los nifios forman otras nue-
vVas.

Importa destacar que hasta ahora la lectura es wn juego. Los mas
capaces reconocen y escriben de memoria o al dictado las palabras de cada
‘oracidn al tercero ¢ cuarte dia.

Desde el 26 de abril agregamos una nueva palabra: “dia™ 206 de a-
bril, ‘

Ademds del coloride del cielo hecho diariamente v del dibujo de
formas para aritmética, los nifios ilustran los temas de conversacién v agre

gan a la Tepresentacidn yrifica la expresidn escrita.
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Esto permite el adiestramiento de 1a mano, el desarrollo de la atencidn pa-
ra la copia Jde las oroaciones, el conocimiento de nuevas palabras, etcétera.
En esta forma surgen oraciones y palabras comp las sigulentes:
sallmos de paseo, llueve, armario, hoja, hoja de campanilla, fuimos de visi
ta. Recordamos que estas oraciones vy palabras no se memorizan; tampocc se

insiste en su reconocimiento hasta el momente oportunoc.



Lectura N° 2

Las narraciones y e¢scritura de experiencias en el programa de

lectura.

Le presentamos esta lectura para sugerirle iniciativas como las
gue han surgido de la experiencia de la autora.

Confeccione su propia guia de lectura.
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Lectura N° 2

SEGUNDO SEMINARIO NACIONAL SOBRE
LECTO- ESCRITURA
Agosto 11-12-13 de 1882

LAS NARRACIONES Y ESCRITURA DE EXPERIERCIAS EN
EL PROGRAMA DE LECTURA
Por: Joyce Hood

Pueden imaginar que si muchas narrvaciones se escriben digamos con
las 200 palabras mds comunes, y todas esas narraciones se facilitan a los ni
fios, entonces, tendrdn mucha préctica con ese vocabularic. Cuando los nifios
puedan leer por primera vez y con mucha fluidez narraciones escritas a - ese
nivel de vocabulario, entonces pueden pasar al nivel de dificultad siguilente.
El nivel siguiente incluiria las 500 palabras mis frecuentes. Cuando los ni-
fios puedan leer con facilidad narraciones a este nivel se pasaria al siguien
te v asi progresivamente hasta alcanzar el dominio de las 2.500 palabras mis

usadas.

Ya que no dispomemos de los suficlentes autores como para®satisfa
cer la necesidad de materiales de lectura de gran interés y bajo vocabulario,
se hace necesaria otra fuente de materiales para la ejercitacifn de la lectu
ra.

Nuestra segunda fuente de materiales estd en los mismos estudian-
tes. Con nuestra ayuda, los nifios pueden escribir sus propias historias, fa-
ciles de leer., Ayudar a los lectores principiantes o a los lectores deficien
tes a escribir sus propias narraciones es una parte del llamadoe Método de Ex
periencias del Lenguaje para la ensefianza de la lectura inicial, Hay varios
procedimientos diferentes para la enseflanza que pueden seguirse para avudar
a los nifios a escribir sus propias historias. Para comenzar, los niflos mis
pequenos necesitan mucha ayuda para iniciar una narracién. Les daré dos ide-
as para lograr gque Ics nifics inicien su narracidn. Los alumnes mayores <on

dificultades en su lectura también necesitan aynda para pensar sobre qué es-
criben y para ellos pueden utilizarse las mismas ideas. Sin embargo, los que
tienen dificultades, también necesitan ayuda para escribir sus miteriales de

- 127 -



estudio para otras materias. Baplicaré lu formu Je crear mareriales de estu
Jio pard los alumnes wmiyores v luego hablaré schre las diversas formas de
utilizar las navraciones escritas por los nifios para avudarles a aprender a
leer. Lo anterior completard mi discusidn sobre fuentes de materiales de e-
jercitacién apropiados para ayudar a 10s nifiws a dominar la lectura.

El primer paso para lograr que los nifios escriban sus propios ma
teriales es conseguir gue hablen. Necesitan quizds, tanta conversacidn como
escritura para gue sus ideas se desarrollen lo suficiente como para escribir
las en su forma final. La conversacidm debe hacerse en grupos grandes de ma-
nera que aquellos nifos que se expresan mejor, puedan comparfir sus ideas vy
servir de modelo para aguellos nifios cuyas ideas no fluyen con tanta facili-
dad. Aunque 10 mejores en su lenguaje oral realizardn la mayor parte de la
conversacidn, todos aquellos quienes van a escribir necesitan dedicar algln
tiempo a la conversacidn antes de comenzar a escribir. Es responsabilidad
del profesor hacer preguntas a los nifios mis callados, si es necesario, con
el fin de asepurarse la participacién de todns.

El segundo paso para lograr «que los nifios escriban es darle pala
bras. A veces puede hacerse simul tdneamente con el pasc anterior. El profe-
sor debe seleccionar primero un tema de discusidn. Un ejemplo de un tema bien
simple seria umn color, digamos el rojo. Para los nifios mds pequefios el profe
sor puede sugerir que escribiri en el tablero uma lista de todas las cosas
que pueden pensar que sean rojas.

Cuando los nifios conversan, comparten ejenplos que los estimulan
a pensar m3s. Al escribir,el profesor proporciona palabras. Otra cosa que
puede hacer es asignar a cada nifio una palabra para dibujar. Las palabras v
los dibujos pueden exhibirse en wnz cartelera ¢ en un papel grande para que
los nifios puedan encontrar y copiar las palabras gue necesitan a medida gue
escriben. Con los nifios que hayan tenido alguna experienciacon lu escritura,
el profesor puede preguntar palabras que describan formas de movimiento. Uor
ejemple... 0, palabras para escribir sobre monstruos como.. .

los nifios pueden, por supuesto, tratar de escribir las palabras
que necesitan pensando en los sonidos. Necesitan practicar pronunciando las
palabras para si mismos e identificando los sonidos que necesitan para es-
cribirlas.

Estoy segura de que todos ustedes estan familiarizados con las
tareas y actividades que pueden desarrollarse para enscfiar a los nifios a



escribir las palabras y tienen muchas técnicas muy buenas para ello que pe-
demos compartirlas. o

Quiero hacer énfasis en una técnica que consiste en demostrar a
los nifios no solamente ¢dmo se asocian las letras que usamos para escribir
con los sonidos de 1a palabra sino también, con la forma de sentir la pala-
bra en los labios vy en la lengua. los nifios pueden escribir wejor si pueden
aprender a asociar la forma ¢bm se siente una palabra cuando se prommcia
con la secuencia de letras que deben utilizar para escribirla. Aquellos ni-
fios con una pobre discriminacidn auditiva pueden decir, promunciar una pala-
bra, para compensar sus deficiencias en la capacidad auditiva. Decir la pala
bra y; sentir el orden de los sonidos es también muy Gtil para los nifios cu-
ya memoria secuencial es deficiente. Pueden tener dificultad para recordar
el orden correcto de las letras gue pertenecen az una palabra., Pueden tener
dificultad para recordar comp se vé una palabra en términos de la secuencia
de sus letras. Sin embargo, pueden verificar la secuencia de las letras pro-
nunciando la palabra lentamente vy notando el orden en que se producen los so
nidos.

Esta prictica, asociacifn sonido-letra, ayudard a los nifios a pro
percionarse las palabras en el momento de escribir la narracidn.

Inclusive, con la ejercitacidn, los nifios pueden aprender a escri
bir solos; no es bueno confiar imicamente en su capacidad para proporcionar-
se ellos las palabras que necesitan para escribir 1a narracibdn. Detenerse
para pensar cbmo se escribe uma palabra interrumpe demasiado el flujo de ide
as,

For esta razdn es bueno preparar listas de palabras antes de que
comience la escritura de la narracidn;asi tendrdn entonces a su disposicidn
1a escritura de muchas palabras gue necesitan. Habrd s6lo unas pocas palabras
que tendrdn que tratar de escribir por si mismos. Pueden dedicar la mayor
parte de su energia a pensar en las ideas que guieran expresar en lugar de
esforzarse en pensar en los sonidos.

El tercer paso para ayudar a los nifios a escribir consiste en
proporcionarles estructuras. Para principiantes pueden ser estructuras de o-
raciones simples. El profesor puede presentar una estructura como ‘Yo puedo"
y discutir con los nifios sobre cosas que puedan hacer. Esta discusidn ayvuda-
rd a los nifios a generar y a compartir ideas. Desputs de avudar a los nifios
con ideas para la escritura, el profesor necesita ayudarles con las palabras.
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Para los lectores principiéntes, el proefesor puede darle a cada nific ung <o
pia de la estructura propuesta y pedirles que dibujen alge que puedan hacer.
Mientras los nifios dibujan, el profesor puede recorrer el saldn y escribir
en la hoja de cada nifio, la palabra que estd dibujando.

Entonces ¢l nifio puede copiar la palabra completa en su dibujo. -
Para los principiantes el copiar de um modelo en su pupitre es mucho mis f&
cil que tratar de copiar del tablero ¢ cartelera.

Cuando los nifios han tenido mucha experiencia con la escritura
pueden entonces trabajar con la estructure dada en el tablero v con 1a lis-
ta de posibles palabras. .

vespués de escribir e ilustrar sus oraciones, los nifios necesitan
una coportunidad para leer las oraciones entre ellos. Esto permite a cada une
mucha ejercitacidn con la lectura de la palabra dada, en nuestro ejemplo, la
palabra”pueds® permite presentar muchas otras pélabras‘ Los profesores pueden
pensar en otras actividades para ejercitacidn adicional que los nifios disfru
ten. Por ejemplo, pueden sentar a los nifios en circule cada uw sosteniendo
su dibujo v pedirles que encuentren y lean todas las oraciones que dicen algo
sobre lo que podemos hacer con las manos, o scbre lo que no podemos hacer si
llueve, etc.. Después de compartir esta experiencia los dibujos pueden exhi-
birse o llevarlos a la casa. Si el proporcionar oportunidades para practicar
la lectura es une de los objetivos primordiales de las actividades de escri-
tura, seria buenc usar las oraciones de los nifios para hacer un libro. Supon
gamos que el profesor comienza dirigiendo una discusifn sobre cosas que los
ninos pueden hacer en el parque. Entonces puede pedirle a los nifios qgue dibu
ien y escriban oraciones relacionadas con el tema. El profesor puede i@earse
wna portada con el titulo "En el parque", coleccionar todas las oraciones de
los nifios y pegarias. Asi tienen un libro mis facil para que los nifos prac-
tiquen ia lectura.

A medida que los nifios tienen mds experiencia con la escritura,
las estructuras que el profesor les proporciona pueden ser mds complejas,
Por ejemplo, cada alumno puede escribir por sf mismo una narraciédn o puede
ilustrar un 1ibro utilizando la siguiente estructura:

Yo juego con

Yo juego sobre

Yo juego en

Yo juego detris de
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Yo juege dl frente de
Yo juego por
Yo juego debajo de

Con imaginacidn, los profesores pueden inventar sus propias estruc
turas.

Cualquier secuencia de praciones repetidas servird. Otro ejemplo:

Pedi a papd algo rojo
Me comprd un rojo.

Todas estas estructuras pueden llamarse, digamos, "motivadores"
de la narracidn.

Hay algunas narraciones cortas, poemas y canciones que tiencn ex-
celentes estructuras para comenzar las narraciones. Serd necesario que los
nifios conozcan la escritura de una gran variedad de palabras para utilizar
estructuras wis elaboradas como las de poemas y canciones. Puede ser mejor
que todo el grupo trabaje unido para crear ung nueva narracién con la avuda
del profesor. S5in embargo, algumos nifios pueden ser capaces de utilizar las
gstructuras y crear solos nuevas narraciones, Las narraciones que crean re-
sultan bastante ficiles para los demis compafieros porque la estructura se
. repite en unas y otras,y no olvidemos gue el nific practica mucho cuando es-
cribe y relee su propia narracifn. Es probable que los buenos lectores dis-
fruten las narraciones de los demis mientras que los lectores deficientes
sGlo sean capaces de leer sus propias narraciones. Si el dictado de la narra
¢i6n ha sido mids hien reciente, los lectores deficientes pueden recordar lo
que han escrito y 8&sto les ayuda a reconocer la palabra.

Dije que les daria dos ideas para ayudar a los nifios peguefios a
iniciar l1a escritura de sus propios materiales. La primera idea consistid
en los "motivadores” sobre los cwmales acabamos de hablar, las estructuras
de oraciones, de narraciones v poemas cortos que puedeﬁ utilizarse como mo-
delos,

Nuestra segunda idea para lograr que los nifos comiencen, incluye
técnicas para ayudar a los nifios a dictar sus narraciones originales. Bl pri
mer paso en el proceso de dictado consiste en facilitar a los nifios una ex-
periencia interesante sobre la cual puedan escribir. Por ejempla, llevarlos
a visitar un lugar interesante como la panaderia, el zooldgico, etc.. Otras
experiencias interesantes podrian ser una pelicula, llevar wn rate un ani-
mal al saldn, etc.. Cualquiera que sea la experiencia, el propdsito es captar
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¢l interés de los nifios, centrar su atencién y darles algo para discutir.
Lo mismo que con los ‘motivadores' en el método de dictade de narraclones,
los nines deben pusar mucho tiempo hablando. El profesor puede hacer pregun
tas gue ayuden a decir algo e incluir a los nifios mis timides. El profesor
debe preparar algunas preguntas que llevan a 1os nifios a  hacer comentarios
¥ que puedan usarse para escribir la narracién sobre la experiencia que han
distrutado. . i

Después de dedicar alghn tiempo a la discusién, el profesor debe
entonces pedir a los nifios que e avuden a escribir la narracidn.

Puede escoger ciertos nifios para que le ayuden con los comenta-
Ti0s que hicieron durante la discusidn. Puede hacer preguntas a los menos
conversadores que también sirvan para la narracidon. Digamos que la experien
cia central fue proporcionada por un alumno; su mami, llevd gl saldén su ga-
tico por treinta minutos de mode que los nifos pudieron verlo, jugar y comer.
£l titulo de la historia podria ser "El gatico de Foberto”. Fl profesor po-
dria preguntar a un nifio timido: ";C8mo es el gatico de Roberto'? A otro ni
Ao podria decirie: "o o1 alge sobre la mancha blanca en la nuca del gato"

"ilPuedes repetirmele para escribirio?”
El gatico de Roberto es negro y pequefio
tiene una mancha negra en su nuca
parece como cen un babero blanco.:,

Para ayvudar a los nifios a recordar sus comentarios el profesor

ede preguntar: ";Qué comid el gatico?’.”le gustd la comida?™.

Al principio, puede ser mids facil escribir la narracifn con toda
la Clase,

Tan pronto como los nines se familiaricen con la rutina, es mejor
trabajar con grupos pequefios. Los alumos pueden agruparse de acuerdo con
sus capacldades para leer sus narraciones., luego el grupe mds capaz puede
dictar wna narracién was larga para que el profesor la escriba. Es importan
te que la narracidn se escriba en el mismo lenguaje del nifio o en un lengua
je muy similar. Esto es posible trabajando con grupos mds pequefios.

Si toda la clase o un grupo pequefio de nifios dicta 1a narracién,
algunos nifics pueden ser capaces de leer solamente la parte de la narracidn
que ellos hayvan dictado. Algunos alumnos pueden ser capaces de leer 0tros
renglones si recuerdan quién los dijo. Puede ser una buena idea marcar cada
parte de la narracién con el nombre del nifio que la dijo: Al principio, los



nitos conliarrtn en su memoria (svbre 1o que so ha Jdicho) pora feer. lor &3~
te os wy lmportante escribir lo mavracion mmediatamente, cuda vez que los
nifnos se expresan. Cumde el profesor pueda hacerle, es muy bucno dejar gue
cada nifio dicte su narracidn, de maners individaal, mientras observa escri-
bir al profesor. Asi, el nifio puede ver claramente cémo se combina la expre
33i6n oral con la escrita. El process de escribir narraclonpes dictadas ayuda
a los nifios a comprender chdmo funciona el lenguaje. Los mayorces beneficios
surgen sin embargo cuando los profesoves son capaces de inventar medios in-
teresantes para releer muchas veces la narracién. Agui hay algunas ideas:
1.ién puede encontrar ¢l rengldn sobre la mancha blanca?
2. Encontremos todos los renglones que tlenen la palabra ''gatico'.
3. He tapado algunas palabras en la narracitn, leamos juntes y tratemos de
adivinar cuiles palabras son.
4. Quién puede leer toda la narracidn sobre “El gatico de Roberto”?
JQuién mis quiere ensayar?

51 no hay muchas rivalidades en el grupo ni marcadas difevrencias
en el rendimiento, pueden escribirse en la parte de atrds de la hoja les nom
bres de los nifies que han leldo la narracidn. Asi pueden motivarse otros ni-
fios a leer. Los profesores también pueden promover actividades extra de tra-
bajo grafico con los nifios sentados en sus puestos. Pueden darle a los nifios
una copia de la narracifn con las oraciones escritas en desorden para que
s$in mirar el modelo, las recorten y ordenen. Muchisima practica releyendo la
narracién serid necesaria para realizar este ejercicio. Otra idea podria ser,
darles una copia de la narracién que tenga omitidas las palabras que pucden
dibujarse para que los nifios las completen con un dibujo, Cuando se trabaje
con las narraciones a un nivel individual, es mis ficil adaptar los métodos
a las capacidades del nifp: Primero, la narracidén puede ser de la cxtensién
que el nifio sea capaz de manejar. Segundo, piede pedirse al nifie que lea tan
to como sea capaz. El profesor puede decir: "Te leeré la narracién primero
y pensemos cudles palabras sabes". Juntos, el profesor y el nifio, pueden sub
rayar las palabras - tal vez una o dos solamente,o tal vez, varias palabras
o frases - todd depende de la seguridad y conocimientos del nifio. Al dia si-
guiente, el profesor puede decir;'Crees que puedes leerme estas palabras sub
rayadas antes de que lea la narracidn? Tnsavemos'.

5i el nifio puede hacerlo, entonces tal vez muchas mis palabras
pueden subrayarse. Graduaimente el nifio logrard leer la narracidn completa.
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Entonces, el profesor puede proporcionarle prictica extra pidiéndole que
"busque v lea' comp vimos, se podia realizar con el grupo. Cuando se traba-
je con un nifiv muy adelantado, el profesor podri pedirle que encuentre y sub
raye las palabras que no sabe mis bien que las que ya sabe y, prometerle que
le leerd esas palabras mientras &l lee el resto de la narracitn en voz alta.
Si el nific se sorprende al descubrir que sabe esas palabras en el contexto
o, si después de leer la narracidn varias veces, las aprende, entonces puede
tachar los subrayados. Cuando el nifio pueda leer toda la narracién indepen-
dientemente, la narracidn puede decorarse con una estrella u otre simbolo es
pecial.

Pueden ver que los nifios comienzan con la lectura de las narracio
nes que ellos han escrito o creado con la ayuda de los "motivadores'™ antes de
que hayan aprendido todos los soenidos de las letras y antes de que hayan a-
prendido a escribir. Si las narraciones son cortas y se han escrito reciente-
mente, la memoria de los nifos sobre el contenide compensard su falta de co-
nocimientos scbre los sonidos para leer las palabras, Cuapndo hayan aprendide
a leer sus propias narraciones y también los sonidos de las letras estardn
11stos para leer las narraciones de los demiis. El profesor puede colecciocnar
las narraciones de los nifics en libritos y separarlas, por ejemplo, en narra
ciones sobre animales domGsticos, sobre historiss miedosas, juegos que nos
sustan, etc.. {etcétera). Los nifivs de una clase pueden intercambiar con los
de otra. Asi se tendrd siempre mucho material de lectura ficil.



Trabajo grupal

Le presentamos la propuesta de trabajo grupal para que Ud. realice
en pequefio grupo y luego lleve sus conclusiones y propuestas al grupo grande
en su reunidn mensual. ’

Objetivos

Observe en la escuela comin la metodologia utilizada para el
aprendizaje de la lecto-escritura inicial.
Analice la metodologia observada.
Elabore wna propuesta metodolbgica.
Consigna de trabajo en pequefic grupo

1. En pequeﬁo grupe observe clases correspondientes al primero y segundo
grado sobre aprendizaje de la lecto-escritura. .

2. Analice las ventajas y desventajas de los métodos usados. Justifiquelas.

3. Proponga una metodologia adecuada a los grupos chservados, encuadrandola
dentro de los lineamientos del mbdulo.

4. Presente la propuesta al grupo grande.

Grupo grande
Para trabajar en el grupo grande se sugiere:

- analizar las propuestas presentadas por los grupos
- emitir un juicio sobre las mismas
- reflexionar sobre:
- 5i cabe imponer un método
- 81 el maestro puede elegir wmo entre todos,
o si puede combinarlos y de qué manera.
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Ficha de evaluacién de la reunibn grupal.

Al finalizar el encuentro, complete en forma individual esta ficha,

marcando con una cruz en el casillero que crea conveniente.

1. Pn cuanto a los trabajos realizados.
my de [de indeciso | en desa-
acuerdo |acuerdo cuerdo
1.1. los trabajos presentados
fueron interesantes
1.2. los resultados de las
experiencias fueron pa-
recidas
1.3. hubo conclusiones encon-
tradas
1.4. las presentaciones cons-
tituyeron un avance en lo
trabajado.
Z. En cuanto a la dindmica de la reumidn.
muy de |de indeciso | en desa-
acuerdo lacuerdo cuerdo

2.1,

2.2.

2.3

Z.4.

2.5.

Hubc buen nivel de
participacibn

se trabajé en un buen
clima

la coordinacidn fue
adecuada

hubo situaciones
conflictivas no resuel-
tas

la discusibn facilitd
una iayor profimdizacidn
del tewa.
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Nos despedimos

Usted puede haber sacado comy conclusion que no hay método que
sea una panacea, y que seria vano esperarla.

Pero tampoco nada nos autoriza a negar toda noma que pueda cons
tituirse en un método que oriente al maestro, a condicidn de que éste tenga
una s8lida preparacifn cientifica y que domine los secretos del arte de en-
seflar.
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