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Resolucion N2 994 — Bs. As., 10{10]/68. — Ewxpte. N2 55.185/68. —

VISTO:

El “Objetivo general del Acta de la Revolucion Argentina” (Anexo 8);

Las “Directivas para el planeamiento y desarrollo de la accién de go-
bierno”, dadas por el Poder Ejecutivo, especialmente las “Bases Fundamen-
tales” de dicho documento;

La resolucién N2 572 del 14 de junio de 1968 de esta Secretaria de
Estado, por la que se aprobd el “Plan de accién conjunta de la Oficina
Bectorial de Desarrollo Educacién y del Centro Nacional de Investigaciones
Educativas”, dundo prioridad a los Proyectos-Programas I y V;

Bl “Proyecto de Reforma del Sistema Educative Argentino” elevado
por dicha Oficina Sectorial (Expte. N¢ 55.185/68), que fue expuesto en la
111% Reunidn Nacional de Ministros de Bducacién, y

CONSIDERANDO:

Que de los estudios de diagndstico realizados por el Sector Educacién
de la Secretaria del Consejo Nacional de Desarrollo y por la Oficina Sec-
torial de Desarrollo Educacion, surge con nitidez el bajo rendimienfo in-
terno y externo, cuantitative y cualitativo del sistema educativo argentino;

Que, asimismo, es evidente que una de las principales causas de ese
bajo rendimiento es la obsolescencia e inadecuacién de la estructura del
sistema; ) '

Que la fundomentacion filoséfica, psicolégica y sociolégica del sistema
educativo que anima al “Proyecto de Reforma” propuesto, responde a:

—los requerimientos persomales del sujeto de la educacién;

—la esencia del ser nacional;

—Ilas exigencias del desarrollo socioecondmico y cultural,

Que el mencionado “Proyecto de Reforma” tiene en cuenta:

-~los fines y objetivos generales de la educacién formulados a nivel

nacional y provincial;

—las conclusiones del estudio comparado;

—las recomendaciones de congresos, seminarios uy convenciones reali-

zados en el pais;

~las propuestas de reforma formuladas a nivel nacional y provincial;

—Ila opinién de los especialistas,

Que wurge adoptar un marco referencial gque permita avanzar en la
elaboracién y ejecucién de las medidas tendientes a lg transformacién pro-
funda y gradual del sistema educativo. ;

Por ello,
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12 — Aprobar el “Proyecto de Reforma del Sistema Hducativo Argen-
tino”, preparado por la O_ficifna Sectorial de Desarrollo “Hducacion™.

29— Aprobar el disefio de estructura que va del folio 16 al 29 de la
carpeta anexva al Eupte, N* 55.185/68, con sus fundamentos (folios 5§ a 15
Yy 80 a 151).

La estructura comprenderd los siguientes ciclos:

—Pre-escolar: 2 afos de duracion (8 a 5 aitos de edad);

—Flemental: 5 afios de duracién (6 a 10 afios de edad);

—Intermedio; § afios de duracion (11 a 14 anos de edad);

—Medio: 3 afios de duracién (15 a 17 afios de edad).

82 — La Oficina Sectorial de Desarrollo “Educacién’” planificard lo
implementacion de lo estructura aprobadae, constituyendo y dirigiendo a

tal fin los grupos de trabajo que sean necesarios, con €l apoyo de los de-
mds organismos de esta Secretaria de Eslado y de otros organismos €

instituciones oficiales y privados.

42 — De forma.
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I. — NECESIDAD DE LA REFORMA DEL SISTEMA

Vista las anomalias existentes, senaladas en lag “Directivas
para el Plansamiento y Desarrollo de la Accidn de Gobierno’:

— “Formacién moral, cultural, cientifica, técnica y artis-
tica gin una orientacion definida y desvinculada del acer-
vo religiogso e histérico de laiI Nacién, de las verdaderas
necesidades del momento y del desarrollo del potencial
humano. Ello impide satisfacer legitimos requerimientos
del bienestar del pueblo”. (pag. 9)

— Estructuras que postergan “la formacién y el perfec-
cionamiento del hombre, espiritual, intelectual y fisica-
mente; el triunfo de los mejores; la produccién y distri-
bucién de bienes, de acuerdo con los verdaderos méritog
e intereses licitos de los componentes de la comunidad”.
(pag. 11)

v atendiendo a las Bases Fundamentales formuladas en el mismo
documento:

— “La. Revolucién Argentina se nutre del ser nacional y
extrae de él sus principios basicos. Defiende la dignidad
v respeto de la persona humana en base a una auténtica
libertad; se inspira en la moral cristiana y en los prin-
cipios culturales, éticos y politicos de la civilizacién occi-
dental. Condena todos los extremismos y no acepta ter-
ceras posiciones ni eclecticismos materiales u oportunis-
tag”. (pag. 13)

— “La esencia de su accionar tendera a:

1. Prioridad del hombre,
Afirmar la prioridad del hombre a cuyo servicio esté
el Estado, en procura de su felicidad y bienestar.
2. Gravitacién del interés nacional.
Establecer que el interés nacional es preeminente con
respecto a los intereses sectoriales de cualquier na-
turaleza. '
3. Funcién de la. conduccion estatal.
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“la formacion de su inteligencia creadora, de su cardcler,
de su conciencia moral, de su afectividad, de su corazén”.
Para lograrlo, el sistema escolar debe posibilitar al edu-
cando:

—— Configurar su personalidad desarrollando y perfeccio- -
nando sus capacidades y aptitudes segin su peculiar
voeacion personal.

— Despertar su responsabilidad y desarrollar actitudes
que le permitan:

— La comprensién de gus problemas, posibilidades y
limitaciones dentro de una sociedad en acelerado
proceso de cambio histérico - cultural, cientifico y
téenico;

— La participacion activa en dicha sociedad y la ca-
pacidad para encauzarla con personalidad;.

— El dominio de los condicionamientos econdémicos
en lugar de ser dominados por ellos;

— La elaboracién de formas de pensamiento y de
accién comunitarias.

Se presenta un proyecto de reforma del sistema de educacion
argentino, cuyos principios rectores se exiraen de los documen-
tos nombrados.

FUENTE: Repuablica Argentina - Presidencia de la Nacién -
Afio 1966 - “Planeamiento y Desarrollo de la Accidn
de Gobierno - Directiva”.

NOTA: Lo subrayado pertenece al discurso del sefior Secretario de:
Estado de Cultura y Educacién - Parand, noviembre de 1967. (pag. 8).
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- II. — PRINCIFIQS. RECTORES DE LA REFORMA -

1. La educaclén argentina recibe su oriéntacién y definicién de
“la mora! cristiana y los principios culturales, éticos y poli-
ticos de la civilizacion” (1) que gon el fundamento del “acer-
vo religioso e histérico de la Nacién”. (2) ) i

2. “L4 renovacién. de las estructuras socio-econémico-culturales

_ que permitirdn “reencauzar al pais por el camino de su gran- j

“deza,y pmymibn hacia el exterior” (2) se ha “de lograr con :
la renovacién interior de cada hombre argenting” é;ﬂ. con el
Inejoramiento de su capacidad, lo cual signifiea que vads .
hombre pu.ede alcanmr uns myor eﬁcleaem sobre la base
del propio eafuerzo. '

3. La renovacién interior del individuo. requiere —contrarrestan- ;
do la distorsién del enfoque unilateral de los planes, pro- °
gramas y meétodos—, la formulacién de obJetwoa gue atiendan

- 8 la organizacién de la personslidad (a la maduracién fisica,

- afectiva-social, intelectual, moral-religiosa) ¥ a.la libre acep-

i tacifn de su misiéh en la comunidad y la inclusién de cono- °
»  cimientos actualizados de validez universal -
-4, La adecuacin cusntitativa y cualitativa del sistema para sa-- .
tisfacer los requerimientos ‘de recursos humanos del procese -

de desarrollo debe respetar la sxzzgtﬂtridad personal promo- |

: ‘viendo una auténtica ighaldad de oportymdades -
T Laorgwmdad laefmieaeisylaunidmidelsistema el res-
' peto a la libertad de ensefianza y Ja adecnacién a las necesi-
dades regionales, se asegurari mediante la formulacién de
objetivos minimos a cumplir.

6. La diversificacidn, flexibilidad y opcic)nea dentro del mstema
deberdn adecuarse a ias exigencias de:

-~ La persona individual, atendlenﬁo 8 su 5eX0 Y & su voca-
cién, en cada etapa de su madurez.
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— EI proceso de desarrollo econémico y social del pais, de

la region y de la comunidad, centrindose en el fortale-
cimiento del niicleo familiar que el individuo integra.

III. — CRITERIOS PARA LA ELABORACION
DEL SISTEMA EDUCATIVO

El sistema educativo debe:
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Asegurar el derecho que cada hombre tiene en cuanto par-
ticipante de la dignidad humana, a una educacién que res-
ponda a su propio fin, a su sexo y que sea conforme a. la
cultura y tradiciones patrias y abierta a la relacién fraterna
de las otras naciones.

Respetar log sucesivos estadios de madurez de la persona-
lidad.

Prever la orientacion sisteméatica y continua.
Atender en forma especial al mejor dotado.

Atender en forma especializada a los alumnos con deficien-
cias de diversa indole,

Posibilitar la educacién para la libertad en el pilano de las
realizaciones individuales y sociales.

Faeilitar la. adquisicién de una formaciéon general, técnico-
cientifica y profesional adecuada a las exigencias de la
sociedad en cambio,

tender de manera organica a la formagion profesional
integrandola dentro del cuadro de la formacién humana,

Evitar la eleccidon precoz de profesion.
Prever salidas terminales de grandes grupos.

Facilitar el reintegro al sistema, en forma méis o menos
transitoria de acuerdo comn las necesidades profesionales y
culturales; atender a la movilidad de los individuos, de los
grupos sociales y de las situaciones.

Posibilitar la insercién progresiva del educando en forma

1
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activa y receptiva, en los diversos grupos de lo sociedad
en actitud de servicio y de comprension.

Aprovechar el valor educativo del trabajo.

Proporcionar educacién permanente.

Educar méas que instruir.

Recuperar los valores espirituales del hombre por medio de
la. cultura, ecomo exigencia de la sociedad cuyo devenir se
acelera.

Dar la formacién indispensable para satisfacer las exigen-
cias de la, profesion y capacitar para futuras actualiza-
ciones. ey

Promover la renovacién de la trama social facilitando la
adquisicion de valores morales que aseguren la hahitual ca-
pacidad de obrar rectamente en funcién del bien comin y
previendo, en la formacidon profesional de la mujer, el apor-
te especifico y complementario que la misma debe prestar
a la sociedad sin desajustes familiares.

Prever la necesidad de recursos humanos respetando la dig-
nidad de la persona.

Prever la formacion docente adecuada a las exigencias del
sistema. \

IV, — ESTRUCTURA PROPUESTA

Foérmula.
Descripeidon y Caracteristicas,
Exigencias en el Curriculum,

. Articulacion.

Obligatoriedad.

Promocion.

. Atencién a los requerimientos del Desarrollo Social y Eco-

némico sobre la base del respeto a la Personal del Educando.
Diagrama de la Estructura.

. Diagrama de las variables gue inciden en la Estructura.
10.

Fundamentacién de los ciclos.

. Formula (2); 5-4-3

La estructura prevista constara de los siguientes ciclos:



Pre-escolar: 2 afios de duracion (3 a 5 afios de edad).
Elemental: 5 afios de ‘duraciéon (6 a 10 afos de edad).

Intermedio: 4 afos de duracién (11 a 14 afnos de edad).
Medio: 3 anos de duracién (15 a 17 afios de edad).

2. Descripcion y caracteristicas

— Las edades y duracién de cada ciclo coinciden con las
edades medias correspondientes a lag etapas sefialadas por
la psicologia evolutiva en el proceso del desarrollo de la
personalidad.

— Los ciclos tienen finalidad propia:

a) Lograr que el educando alcance el grado de madurez
personal relativa, correspondiente a la etapa evolu-
tiva en los aspectos de la organizacion de la persona-
lidad, de la maduracion fisica, afectiva, social, inte-
lectual, moral, religiosa y de la eleccién vocacional.

b) Posibilitar el conocimiento de las caracteristicas de
los recursos humanos con que se contara en el futuro
y prever su ulterior capacitacion profesional.

13



LA CONCRECION DE LOS OBJETIVOS DE CADA UNO DE
LOS CICLOS EXIGE INVESTIGACIONES SOBRE LAS CON-
— NACIONALES Y REGIONALES -—
DEL EDUCANDO Y DE LA COMUNIDAD

DICIONES REALES

Los objetivos que se determinen deberan atender:

en el Ciclo EHlemental

Coadyuvar con la fami-
lia para que €l alumno:
1. Amplie sus experien-
cias referentes al espa-
cio ,al tlempo y al exis
tir, =hy

ataud

2. Se inserte cn la co-
munidad extrafamiliar y
capte la comunidad re-
gional como parte de la
comunidad naclonal,

3. Adquiera formas de
conducta gue evidencien
la captacién de los valo-
res permanentes.

14

en el Ciclo Intermedio

Coadyuvar con la fami-
lia para que el alumno:
Sistematice sus expe-
riencias referentes al
tiempo, al espacio y al
existir.

Participe voluntariamen-
te en la adquisicién de
habitos que aseguren su
Insercién activa, en acti-
tud de servicio, al grupo
social a4 que pertencce,
captando que la comuni-
dad nacional es parte in-
tegrante de Ia comunidad
universal.

Adguiera formas de
obrar responsables que
signifique la captacién
de los valores perma-
nentes.

en el Ciclo Medio

Coadyuvar cod el alum-
no a fin de que: ke
Adquiera. una visi6¥f or-
denadora, en grandes li-
neas, de la realidad ex-
terna, de su propia per-
sona, de los hechos aca-
ecidos y de los valores
culturales de Ia humani-
dad, a fin de ubicarse y
ubicar la comunidad ar-
gentina en su evolucién
histérica.

Se capacite para parti-
cipar activa y receptiva-
mente en los grupos
—-por €l elegidos— que
le proporcionen:

¢ status fundado en sus
propias capacidades.
o confianza ante
iguales.

o -Ayuda para la auto-
nomia.

sus

Se inserte en la comu-
nidad en el cumplimien-

to de su voecacién per-
sonal a través de una
profesidn.

Desarrolle ideales y con-
viceiones que orienten su
vida por la adhesién per-
sonal a un sistema de
valores.




— Un ciclo pre-escolar ayudara: »
a) A que el alumno alcance la maduracién necesaria
para el ingreso al sistema.
b) A que sean precozmente detectadas las carencias de
solucién posible.

— Las diferencias de ritmo en la evolucidn, que dificulta-
rian la superacién de cada etapa en el tiempo previsto,
seran atendidas por personal especializado.

El conocimiento y la orientacion de cada alumno se rea-
lizard en forma continua desde el ingreso al sistema.

— La necesidad de prever que a partir de la finalizacién
del ciclo intermedio algunos grupos deberin ingresar al
mundo del trabajo gueda atendida, con la introduccién
del mismo como medio perfectivo, en todos los ciclos.

— El ciclo medio, a la vez que da acceso a la enseflanza su-
perior, posibilita la capacitacion profesional —mediante
areas optativas—, de los grupos que por sus disposiclo-
nes naturales, situacién social o necesidades de la co-
munidad deban trabajar.

— Las opciones del ciclo medio no significan diversifica-
ciones.

— Las verdaderas diversificaciones que implican eleccitn
profesional estin previstas para la ensefianza superior
y en los planes de formacion de técnicos para el medio
rural o para el medio urbano que articulan con la estruc-
tura bésica del sistema.

3. Buxigencias en el Curriculum

Se organizard por nicleos de actividades obligatorias, opta-
tivas y libres, integradas entre si y con el sistema de orientacion.
— Las actividades optativas seran programadas atendiendo

a los objetivos del ciclo.

— Las actividades libres serin planificadag con interven-
cién progresiva del alumno en los sucesivos ciclos hasta
alcanzar autonomia en la planificacion.

— Las areas optativas estaran articuladas con las profesio-
nales del nivel superior, con las exigencias de demandas
ocupacionales de mano de obra calificada incluyendo asi-
mismo la formacién para la ciencia y las artes del hogar.

15



4, Articulacion

— La articulacion vertical se asegura por la formulacién
de objetivos que atiendan a la madurez personal relativa
correspondiente al ciclo.

— La articulacion horizontal estara prevista por la intro-
duccion, en el curriculum, de nucleos de actividades obli-
gatorias y optativas,

5. Obligatoriedad

— EI ciclo pre-escolar no sera obligatorio.

— La Ensefianza Béisica seri obligatoria.
De acuerdo con la evolucién regional abarcari los ciclos
elemental e intermedio.

6. Promocion

— Los ciclos elemental e intermedio se subdividiran en dos
subciclos. En cada subciclo la promocién serd automé-
tica, por exigencias del desarrollo evolutivo, facilitando
la mayor retencién del sistema.

— La promocion de cada ciclo serd por prueba de madurez.

— Al finalizar el ciclo intermedio se otorgara certificacion
de las opciones cursadas y de las aprobadas, ademais de
la certificacién correspondiente al ciclo cursado y apro-
bado.

— Al finalizar el ciclo medio, cuando el niimero de Areas
optativas cursadas y aprobadas lo permita, se dard la
certificacion de capacitacién profesional, ademéis del cer-
tificado correspondiente al ciclo medio aprobado.

— El acceso a las distintas carreras previstas en el ciclo
superior se hara sobre la exigencia de:

o Certificado correspondiente a la aprobacién del ciclo
medio.

o Constancia de determinado niimero de opciones cursa-
das, que aseguren la adecuada orientacién y eleccién
profesional.

e Aprobacién de determinado niimero de opciones, articu-
ladas con la carrera elegida, que aseguren la prepara-
cién suficiente.
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7. Atencion a los requerimientos del desarrollo social y econd-
mico sobre la base del respeto a la persona del educando,

el

(e

Requerimientos del individuo, de grupos sociales o de
sociedades intermedias.

— La igualdad de oportunidades estara asegurada por:

e Atencion especial para los alumnos con carencias
v para los ineptos.

* Apoyo pedagbgico para los grupos de aprendizaje
lento.

e Programacién de clases diarias sobre la base de
actividades obligatorias. y optativas para aten-
der a los mis y a los menos aptos.

— Los nucleos optativos permiten responder a exigen-
cias de la libertad de ensefanza sin incidir en la
articulacion horizontal y en la unidad del sistema.

— Lag actividades libres permiten canalizar inquietu-
des vocacionales y culturales como asi mismo dan
oportunidad de desarrollo de la capacidad creadora,
de la imaginacién y la autodeterminacion.

Requerimienios de la comunidad

— La continuidad, articulacion y control de la totali-
dad de las actividades permitira explorar, orientar
v definir vocaciones profesionales.

— Kl servicio de orientacién permitird prever necesi-
dades en la formacién y en la articulaciéon de los
recursos humanos con las demandas ocupacionales.

— Los nucleos de actividades optativas posibilitan la

adecuacién a requerimientos de la comunidad re-
gional o local. En ese caso dichas actividades po-
drian tomar el caricter de obligatorias —sin resen-
tir la articulacién horizontal y 1a unidad del sistema.

— La insercién en forma activa y receptiva esti aten-
dida mediante la introduccién de objetivos que pre-
vean la madurez integral en la etapa y por la
posibilidad de opciones gue permitan preparar para
la vida, incluso la formacién en Ciencias y Artes
de! Hogar.

— Las actividades libres posibilitan la organizacién

de clubes escolares y su incidencia afectiva en la

educacion de los jévenes.
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10. — Fundamentacion de los Ciclos.

El estado adulto no se alcanza automéiticamente sino a lo
largo de muchos afios de crecimiento.

El crecimiento sucede de un modo continuo y gradual.

Estid condicionado por un sistema de causas complejas e
interrelacionadas en el que destacamos el aprendizaje y la ma-
duracién como procesos acumulativos.

La continuidad en el crecimiento no es s6lo temporal —una
estructura después de otra— sino también genética: cada estruc-
tura proviene de la precedente. -

En el crecimiento de la personalidad se distinguen caracte-
risticas que permiten diferenciar periodos, etapas o estadios pa-
ra cada uno de los aspectos de la conducta (inteligencia, afecti-
vidad; socializacién, moralidad) y para cada individuo particular.

La maduracién relativa de cada etapa exige la superacion o
maduracién de la etapa genética anterior.

Cada individuo tiene su propio ritmo de crecimiento.

Maés atn, este ritmo no es una constante: puede variar para
cada etapa v para cada aspecto de la personalidad. Esta variabi-
lidad esta referida, no obstante, a una continuidad ininterrum-
pida que se resuelve en la unidad de la persona.

Una etapa abarca un grupo de edades con caracteristicas
similares. -

HEstas caracteristicas son mas estables cuanto més ligado
esta el comportamiento al desarrolio fisico, por lo que resulta
faeil determinar los primeros periodos de la evolucién: efapas
de la primera infancie.

Los estadios se hacen menos precisos bajo el influjo del
ambiente y de la autodeterminacion perscnal: efopas de Ig in-
fancia, preadolescencia, adolescencia y juveniud.

Las edades cronologicas limites de estas etapas no coinei-
den totalmente en los diversos individuos, pero pueden sefialarse
edades medias dentro de las cuales, con ritmo propio, la mayo-
ria alcanza un grado similar de madurez:

3 a D anos
6 al10afios (6a 7Ty 8ail10)
11 a 14 afes (11 a 12 y 13 a 14)
15 a 17 afios
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,' a del nifio introduce exigencias motrices, afec-
'Iectual% y sociales. El exlto escolar depende de

s de crecimiento personal hacen conveniente
lar se organice en ciclos abiertos durante va-
n suficientes posibilidades de realizar con ritmo
ipa correspondiente.
deberd facilitarse la recuperacién y la superacién
con mayores dificultades.

trata de educar teniendo en cuenta la edad, sino de
se de que “las grandes etapas del crecimiento corres-
ealidades diferentes que permiten definir otras tantas
s diferentes”.

“Tin el ambiente propicio la presién a dominio ambientai
representa un minimo: a cada uno se lo acepta segln es;
la persona se expresa con méxima libertad; se establece
una maxima comunicacién, Kl proceso del conocer no es
interferido, por lo que el individuo se acerca a la verdad,
con percepciones libres de distorsiones introducidas por
la desconfianza, el acecho, la angustia”.

El nivel intelectual no interferido alecanza su éptimo.

Las relaciones que se establecen son de colaboracién en
el trabajo.

Su comportamiento emocional es positivo, placentero, su
capacidad de gozo es satisfecha.

(1) Se llama ambiente propicio a aquel gue favorece el crecimiento
’6pi‘aimb de la personalidad.
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V. —LOS FUNDAMENTOS DEL SISTEMA

V, 0. Cuadro: Fin de la Educacion - Sistema educativo.

El sujeto de la Educacién.

La libertad y sus condicionantes.

El caricter comunitario fundamento del ser Nacional.
El ser de la Educacion.

El fin de la Educacion.

El valor formativo de la Cultura.

La personalidad.

El concepto de maduracion. -
Formacién de la Personalidad: estadios en el crecimient
Cuadro: Etapas evolutivas.
Las etapas de la Educacién.
Comunidad y Persona.
Comunidad y Desarrollo.

La familia.




V.0.—FIN DE LA EDUCACION Y SISTEMA EDUCATIVO

El sujeto de la educacién es €l hombre, no en orden genérico,
sino cada hombre concreto determinado por su insercién en las
estructuras temporales. Por su persona individuo racional y
libre, tiene el deber fundamental de trabajar en el desenvolvi-
miento mas perfecto de su personalidad para conseguir asi su
fin filtimo, que consiste en la perfeccién de su naturaleza de

acuerdo con la voluntad de Dios. (1)

Es FIN de la educacion coadyuvar al logro del
fin wltimo del hombre y al bien de las socieda-
des de las gque el hombre es miembro, (1)

1. Para alcanzar su fin el hombre debe;

11051 1B

1.2,

Adquirir la habitual capacidad de obrar

con rectitud, lo cual presupone:

¢ madurez fisica y psiquica

e conocimiento y adecuacion de la conduc-
ta al fin

e ejercicio de la libertad responsable (3)

o superacion de las coacciones internas y
externas contrarias al Bien.

Esto implica que el perfeccionamiento de

su ser se realiza en el plano del obrar

ético. (1)

Desarrollar sus virtualidades hasta la ple-

nitud.

Lo cual implica capacitarse para:

* ser elemento consumidor y creativo de
cultura ordenada segin la Verdad y el
Bien (4)

e amar el trabajo como factor perfectivo
de su personalidad (5)

« corresponder a su vocacién personal. (1)

El sistema debe:

¢ asegurar el derecho que cada hombre tiene en
cuanto participante de la dignidad humana, a una
educacién que responda a su propio fin: oportu-
nidad para todos de incorporarse al sistema y li-
bertad de ensefianza.

Proveer los medios —y las articulaciones con los
organismos competentes— para asegurar la salud
fisica y psiquica del educando.

s Agegurar la formacién moral, cultural, cientifica,
técnica y artistica vinculada al acervo religioso
e histérico de la Nacion; y posibilitar la adgui-
siciébn de formas de conducta responsable, acor-
des con log valores que son patrimonio de la civi-
lizacién occidental cristiana: educacién integral y
permanente.

Proveer los medios para explorar y orientar adecua-

damente las capacidades de acuerdo con el sexo y

atender en forma especializada tanto al mejor do-

tado como al inepto.

o Disponer de medios para el apoyo pedagégico de
los alumnos con dificultades de aprendizaje.

e Incorporar el trabajo como medio formativo. (5)
e Dar igualdad de oportunidades.



1.4 . Incorporarse satisfactoriamente al mundo
del trabajo. (5)

2. El hombre —para lograr el bien de las so-
ciedades de la cual es miembro y no perder
su singularidad ontolégica y axiologica—
debe:

o servir libre y conscientemente a la comu-
nidad respetando el orden de la ley y la
justicis,

e amar y acrecentar el patrimonio regional
¥y nacional :

s adquirir las virtudes ciudadanas para el
responsable ejercicio de sus deberes y de-
rechos politicos

o considerar en la eleccién profesional la
oportunidad de contribuir en funcién .de
servicio a la verdadera promocién de la
comunidad (11)

¢ educarse con visién prospectiva. (13)

II. El hombre se incorpora al mundo:

e de la cultura, asimilandola de acuerdo con los
egtadios de su desarrollo (13)
S = S A T S —
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amor. (7)

¢ Respetar los vinculos familiares coadyuvando a
gu fortalecimiento.

e Proveer los medios para asegurar la unidad y la
continuidad de formacién en el hogar y la escue-
la: formacién para la familia; escuela de padre.(8)

e Pogibilitar que cada individuo alcance la madurez
de las virtualidades propias del sexo como base
para la renovacion de la trama social. (9)

Atender de manera orgénica a la formacién profe-
sional —la ciencia, la técnica, el arte ejecutivo in-
tegrado dentro del medio de la formacién humana:
educacién diversificada y con oportunidad para to-
dos. (6 y4) s

» Proveer salidas terminales de grandes grupos, fa-
cilitando su reintegro al sistema en forma mas o
menos transitoria de acuerdo con las necesidades
profesionales y culturales, atendiendo a la moda-
lidad de los individuos, de las comunidades y de
las situaciones. (10)

o Posibilitar especializaciones, dentro de las carre-
ras que permitan a la mujer desempefarlas en
forma transitoria o permanente, sin menoscabo
de su funcién especifica. (8)

Posibilitar los medios para una auténtica formacién

democratica que basada en la libertad, el didlogo, la

solidaridad, la comprensién, la critica y la autocri-

tica, la tolerancia y la esperanza coadyuve a lograr:

» el respeto a lag instituciones

e la armoénica colaboracion de clases

e ¢l orden dentro de la ley ¥ justicia

» el amor a la patria con conocimiento profundo de
su regién.

Posibilitar la renovacién de la trama social incor-

porando la adquisicién de valores morales que ase-

guren la habitual capacidad de obrar rectamente en

funcién del bien comfin, por encima de los infereses

individuales o de grupo. (12)

Prever la necesidad de adaptacion de los recursos

humanos. (11)

Proporcionar aquello indispensable para satisfacer

las exigencias de la profesién y para capacitar sus

futuras actualizaciones: educacion permanente.

e proporcionar ensefianza por ciclos articulados
e respctar los ritmos de aprendizaje: oportunidades
para todos

PR e — o= - - PP ——



http:nid;�.cl

(1)
(2)
(8)
(4)
(5)
(6)

(7)

(8)
(9)
(10)
(11)
(12)
(13)

(14)
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e el momento historico de la humanidad

» lag caracteristicas de la comunidad a Jla que
pertenece.

¥ ol

VI— Sujeto de 1a educacién

V.5 -—Fin de la educacién

V.2—La libertad y sus condiciones

V.6 —El valor formative de la cultura

V.7.4. —El trabajo como factor perfectivo de la personalidad

IV.7 —1Dsefio de la estructura propuesta
V.13 — Educacién, desarrollo social y econdédmico

IV .7 — Disefio de la cstructura propuesta
V.7.2. — Consideraciones desde el punto de vista psicoldgico

V.14.1. — La familia, fundamento de la sociedad
V.14.2, —La mujer en la estructura familiar
IV.7 — Disefio con la estructura propuesta
V.13 — Educacién, desarrollo social y econémico
V.12.2. —Bien comiin

IV.8 — Concepto de maduracién
V.10 — Cuadro

V.13.3. — La problemética de la educacién actual
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una fundamentacion comin de cultura general (6)
evitar la eleccién profesional prematurs

facilitar la flexibilidad dentro de cada ciclo: mo-
vilidad horizontal atendiendo a madurez y capa-
citacién por dreas (6)

posibilitar el reintegro adecuado a la: movilidad de
siteaciones sociales: flexibilidad (6)

exigir los minimos necesarios al bien individual y
de la comunidad; obligatoriedad de la educacién
béasica de acuerdo con la region (6)

establecer las conexiones necesarias con los orga-
nismos competentes y las fuerza vivas del pais,
para concertar las formaciones profesionales ne-
cesarias al desarrollo regional y nacional: ade-
cuacién y creacion de carreras (6)

articular con las necesidades de recursos hiimanos
de la regién el sistema de orientacién (respetando
la decigsién personal) (6)

disponer de personal docente con capacitacién ade-

cuada a las exigencias de una sociedad en conti-
nuo cambio. (14)



V.1. —SUJETO DE LA EDUCACION

El sujeto de la educacion es el hombre, no en orden genérico
sino cada hombre concreto, determinado por su insercién en las
estructuras temporales.

El hombre es un ser participado: ha recibido su ser.

Los seres creados estin realizados de dos modos fundamen-
tales: el modo existencial de 1a naturaleza y el modo existencial
de la persona.

Bl hombre es un compuesto sustantivo de cuerpo y espiritdty”

Kl espiritu puede definirge: la realidad que posee la capa-
cidad de integrar a su vida el mundo entero mediante el cono-
cimiento.

A la mayor fuerza relacional del hombre corresponde un
superior grado de interioridad.

En virtud del espiritu el hombre no es cosa sino un yo
personal, no un ‘“que”, sino un “quien”.

Como el hombre no es espiritu puro sino incorpcrado, no
abgoluto, sino creado y por lo tanto finito, no posee la totalidad
de las cosas en actos cognoscitivos de perfecta visién, sino me-
diante sucesivos esfuerzos.

Las tres funciones del espiritu: conocer, amar y querer, esg-
tan orientadas hacia el objeto ya sea que el espiritu tienda
haecia las cosas que estan fuera de €1, o bien sea que el espiritu
se capte a si mismo.

De la presencia del objeto reciben las tres actividades del
espiritu su orientacién y modalidad.

Mediante estas tres funciones el espiritu sale de sl mismo,
se apodera de la realidad existencial y la introduce en su inte-
rioridad y realiza de este modo perfeccion y felicidad.

Mediante el conocer penetra el infinito reino de la Verdad,
en el Amor se une con un il y su querer se realiza en el Bien.

Las funciones del espiritu van acompaiiadas de procesos cor-
porales. Ei cuerpo es parte esencial del hombre total. El espiriln
configura el cuerpo. El alma determina, informa, estructura la
materia en cuerpo humano. Debido al alma es el hombre lo que
es, aunque el alma no sea todo el hombre.

El cuerpo es expresion del alma, El espiritu, al informarle
y estructurarle no le oprime ni suprime. El espiritu se encarga
de la direccitn y se sirve de la materia pero, al mismo tiempo
esta al servicio del cuerpo.
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Del hecho de la unidad y totalidad psiquica-somaticas se
deduce que todos los procesos espirituales —el conocer, el que-
rer, el amar—, van acompafados de procesos somaticos y estan
condicionados por ellos. Pero atn los fenémenos inconcientes es-
tan sometidos a la ley del espiritu porgue por manifestar esos
fenémenos la vida humana, manifiesta a un espiritu in-corporado.

El cuerpo es el mediador entre el cosmos y el alma. Pero
las influencias del cosmos no son fatales, deterministas, coerciti-
vas. Pueden producir cierta inclinacién pero no coercion.

El hombre se construye su propio mundo con amplia liber-
tad de aceion.

El alma ha de ejercitarse en el dominio del cuerpo.

El cuerpo es al mismo tiempo, instrumento de la individua-
lidad y de la comunidad.

Kl hombre es pergona en virtud de su in-corporada espiritua-
lidad. La persona no es el espiritu sino el hombre entero, aunque
en virtud de la espiritualidad.

Para comprender la perscna debemos considerar su inma-

nencia (movimiento haeia su propio interior) y su trascendencia
(apertura al mundo, a los valores y a la comunidad).

La inmanencia abarca tres elementos:

1) La autoperienencie: es propio de la persona, la sustan-
cialidad y la subsistencia. La persona esta en si misma; se per-
tenece a si misma; no es propiedad de otra cosa; por esencia
no puede serlo, sino que es posesion de si misma. .

Implica que estid encerrada en si misma, no es comunicable.
Es diversa a cualguier otra; es independiente frente a cualgquier
otro ser.

2) La responsabilidad de si mismo que se deriva de su ca-
pacidad de actuar desde si misma o sea de su libertad.

3) Lea cepacidad de proponerse fimes propios. La persona
hace lo que hace, primariamente por si misma. Es decir que
primariamente con su accién sirve al perfeccionamiento de su
propio ser. Tiene un fin en si misma. No es ni puede ser tratada
como instrumento. Lo que se puede usar de ella son su capa-
cidad de trabajo o sus posesiones, pero no ella misma,

El hombre actiia con el sellc de persona cuando pone en
acto aquello para lo gue tiene en si disposiciones.

El hombre realiza su ser personal cuando més decididamente
toma postura frente a si mismo, mas penetra en su propia inti-
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midad y es mas fiel a si mismo. En esta fidelidad encuentra su
coronacién moral,

L.a dignidad de la persona se basa en el hecho de la capa-
cidad de autoperienencia y fidelidad a si mismo y en la capaci-
dad de poder desde ese centro, valorar y juzgar todas las cosas.

Trascendencia: Ocurre en tres direcciones: al mundo, con su
ser material y su valor espiritual; a la comunidad y a Dios.

Al mundo realizando sus posibilidades por la aceptacién en
si mismo de las cosas distintas de él. Penetrando el mundo con
su espiritu; lo conoce y lo configura creando la cultura.

A la comunidaed: El yo esta ordenado al ti, a la comunidad.
El estar “en si” de la persona se realiza mediante Ia"ordenacion
simultanea a las demas. La existencia humana es esencialmente
coexistencia.

El sentido de la vida humana se realiza en el dilogo e in-
tercambio. El individuo estid ordenado a la comunidad, sélo pue-
de realizar su mismidad como miembro de la misma.

L.a personalidad supone esencialmente el ser miembro de
una comunidad o comunidades que se implican: familia, pueblo,
estado y en el plano sobrenatural: pueblo de Dios.

El hombre se realiza en plenitud cuando trasciende a Dios,
causa primaria y final de su existencia.

El obrar conforme a la esencia dentro de la historia implica
que el hombre emprenda repetidamente la doble tarea de inma-
nencia y trascendencia. Mediante esta actividad la persona huma-
na se convierte en personalidad.

V.2. — LA LIBERTAD Y SUS CONDICIONANTES

La dignidad de la persona humana radica en el valor de la
estructura egpecifica del hombre.

Todo hombre posee esa dignidad simplemente por ser per-
sona humana. El fundamento de esa dignidad radica en su origen
divino.

El valor sustantivo de la auténtica dignidad del hombre es
su libertad. |

El respeto a esa dignidad no estd condicionado por razones
de tipo individual ni de indole histérica. Es respeto al hombre
genérico v a cada hombre en particular. .

La libertad consiste en la propiedad de la voluntad para
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elegir entre diversos bienes particulares o varios modos de obrar.
No se concibe sin el conocimiento de los fines y los medios.

El ejercicio concreto de la libertad implica eleccion y la elec-
cion supone multiplicidad de posibilidades elegibles. Hacemos
nuestra -la posibilidad que elegimos y elegimos con nuestra ra-
zon. Lo especificamente humano es aceptar voluntariamente el
bien que la razén propone.

La libertad del hombre estd condicionada por diversas pre-
decisiones:

¢ La peculiar estructura de la naturaleza humana que le ha
sido comunicada.

s Kl individual modo de ser (agudeza de su pensamiento, fuer-
zas y orientacién de su voluntad, modo y profundidad de
su sentir, estructura de su cuerpo).

¢ EIl mundo dentro del cual se encuentra que comprende pro-
cesos biologicos, fisicog y quimicos, de los cuales no se
puede emancipar; interrelaciones sociales y culturales, etc.

La libertad del hombre también se ve limitada por una serie
de motivos que influyen en su decision actual:

e Kl deseso de felicidad.

e Los modos y maneras por los que el hombre satisface sus
ansias.

Sin embargo, el hombre puede actuar su libertad:

a) Frente a esas predecisiones experimentindolas de un
modo digno de hombre: introduciendo sentido en ellas;
elaborandolas y déandoles forma; impregnandolas de es-
piritu (cultura).

b) Frente a los motivos: actuando racionalmente y realizan-
do un valor determinado.

El hombre sabe por experiencia que es esencia auténoma,
independiente, sustancial, que se pertenece a si mismo.

El hombre se siente libre cuando puede manifestarse a i
mismo en actividad.

El hombre se siente falto de libertad cuando no puede reali-
zarse conforme a las exigencias de su esencia (ser'tlfmento de
estrechez, paralizacidn, sujecién).
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Realiza su esencia cuando obra de acuerdo con la voluntad
del que lo cred. ‘

El hombre que puede obrar de acuerdo con sus exigencias
interiores, se siente libre y emancipado.

La libertad se d4 en el homhre: primero (temporal) como
una disposicién. Para que llegue a realizarse se necesita una
cierta maduracion de su cuerpo, de sus facultades, y el esfuerzo
v el ejercicio para liberarse de los motivos no ordenados por la
razén y de las cosas externas: opinién del grupo, por ejemplo.

La actividad libre no es un mero juego de la voluntad. La
voluntad escoge lo debido, ¢l bien, lo que correggonde a la esen-
cia y en el orden de una jerarquia de valores.

Asi considerade, el ejercicio de la libertad es una virtud.

La libertad auténtica tiene que hermanarse con la verdad y
el orden. Por eso es preciso concertar libertad - verdad - orden;
libertad, con derecho moral y social.

La auloridad es una condicion para que la persona pueda
realizar cabalmente su libertad, tiene caracter de medio, de ins-
trumento, al servicio de ia persona.

El gobierno se justifica cuando ofrece la posibilidad de que
el hombre se haga més verdaderamente libre, desarrollando las
virtudes humanas contenidas en él en funcién de su libertad,
que es titulo de su excelencia.

La colectividad debe funcionar como un instrumento o apa-
rato destinado a facilitar a los hombres el desarrollo de su exis-
tencia individual y de su perfeccionamiento.

La verdadera autoridad regula las libertades de los hombres.
Esta regulacion debe constituirse de acuerdo con las exigenciag
del bien comin,

Organizar las libertades para la libertad de hacer el bien
es un sano principio orientador,

V.3. —EL CARACTER COMUNITARIO DEL HOMBRE
FUNDAMENTO DEL SER NACIONAL

El caricter comunitario del hombre es tan primordial como
el caracter personal.

El caricter comunitario del hombre es una realidad inter-
namente constitutiva y estructurante.

Kl hombre s6lo existe en cuanto gue es un ser comunitario;
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para ser lo qu= realmente es, tiene que estar orientado hacia los
otros: el yo sélo existe en relaciéon con el ta.

Hista realidad compenetra al ser entero del hombre: en vir-
tud de ella el hombre deja de ser una individualidad egocéntrica
y aislada.

Pero ann cuando el individuo depende de la comunidad, ésta
no suprime su autonomia esencial.

Destinado a vivir en comunidad, no pierde su singularidad
ontolégica y axiolégica.

La comunidad no es una substancia: solo puede existir y
manifestarse en los miembros y mediante los miembros, lo mis-

mo que estos existen en la comunidad y mediante la comunidad.s.:

La comunidad posee un ser y valor auténomo distinto del
de sus miembros.

El individuo esta obligado a someterse a las exigencias de
la comunidad, libre y concientemente, ya que sélo los actos de
libre y consciente subordinacién, pueden realizar su ser.

Todos estamos obligados a someternos y servir a la co-
munidad.

La comunidad, por su parte, debe fomentar el desarrollo y
perfeccionamiento esenciales de los individuos dentro de su es-
pacio vital existencial.

El caracter comunitario de la naturaleza humana adquiere
forma concreta en las comunidades. Una de ellas es la comuni-
dad nacional de origen, de historia y de geografia.

V.4. —EL SER DE LA EDUCACION

La educacién es una cualidad —accidental-— que no hace ail
hombre otro, sino que lo hace de otra manera; lo perfecciona
en el orden del obrar, actualiza las disposiciones determinadas
en su esencia.

La educacion es una modalidad perfectiva por la cual se
hace mas apto para el buen ejercicio de las operaciones espe-
cificas.

La educacion como proceso es un camino para la madurez
moral, para el obrar con estabilidad, con relativa firmeza frente
a las circunstanciags cambiantes: obrar que presupone rapidez
de juicio y de decisidén racional para hacer el bien concreto, pre-
sentado en cada circunstancia.

Ser adulto moralmente significa tener personalidad desarro-
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llada desde el punto de vista ético: saber superar el estado
instintivo; no estar esclavizado por los sentidos, ser libre frente
a la naturaleza fisica, no dejarse llevar por la presion del
ambiente, de la sociedad y ain mas: ser capaz de obrar el bien
por el bien, por la perfeccion.

La madurez moral exige madurez fisica y psiquica. El des-
arrollo de las capacidades en el plano fisico, intelectual, estético,
constifuyen condiciones necesarias para lograr esa madurez mo-
ral. Son factores fundamentales y decisivos pero no constituyen
la. educacién en si: son “formaciones” (significacién con la que
se utiliza en “Directivas para el Planeamiento y Desarrollo de
la, Accion de Gobierno” - 1966).

Los aspectos de la racionalided, de la libertad y en defini-

tiva de la eticidad constituyen el contenido propio de la edu-
Cacion. .

V.5.—EL FIN DE LA EDUCACION

5.1. Definiciéon y alcances.
5.2. Valores.

5.3. Concurrencia de las formaciones fisica, intelectual,
social y moral al fin de la educacion.

5.4. Antecedentes nacionales referentes al fin de la edu-
cacion.

V.5.1 —EL FIN DE LA EDUCACION: definicion y alcances

“El fin de la educacion es aquello por lo cual la educacién
se realiza. Por consiguiente, una idea anticipada ;y prevista
para conseguir, es la que determina a educar o a educarnos, y en
virtud de ella planeamos toda la actividad educativa”,

La educacién entendida en el modo mas amplio pero a la
vez mas esencial, pretende dar al hombre los medios suficientes
para desarrollar los atributos que le pertenecen por el hecho de
ser hombre, “su fin no es hacer de él algo predeterminado, arti-
ficial, sino hacerlo hombre”.

El Concilio Vaticano II en las Declaraciones sobre la edu-
cacion de la juventud, hace referencia al derecho que tiene los
hombres —en cuanto participan de la dignidad de la persona—
a una educacién gque responda al propio fin, al propio caracter,
al diferente sexo; educacién que ha de ser conforme a las tradi-
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ciones patrias, y abierta a las relaciones con otros pueblos.

Y a continuacién agrega:

..."“La verdadera educacién se propone la formacién de la
persona humana en orden al fin Gltimo y al bien de las socieda-
des de las que el hombre es un miembro”.

El desarrollo del hombre es especifico y quien marca el
rumbo que ha de seguir es la dimensidn teleolégica de su ser,
en cuanto que el significado de su existencia y de sus acciones
le viene dado por su relacién con el fin. Seglin sea la concepcion
que se tenga del hombre y de la finalidad de sus existencia se-
ran distintos los presupuestos que se tendrian en cuenta para
determinar el fin de la educacion.

Referirse a la formacion de la persona, implica integralidad
dinamica de cuerpo y espiritu; dos aspectos fundamentales que
no pueden perderse de vista. Por eso nuestro punto de partida
para determinar el fin de la educacién serd éste, como Gottler
expuso con toda claridad:

“Hl hombre no es simplemente un ser natural sino una per-
sona espiritual y libre, hijo e imagen de Dios. Por esto sélo le
cuadran lag directrices, el tratamiento y la educacién integra-
les, que no se fundan exclusivamente en la biologia, en la psico-
logia, y en lag cienciag culturales, sino que atiende a los factores
espirituales y a las ensefanza metafisico-religiosas. Merced a la
educacion los hombres se capacitan para conducir personalmen-
te su propia existencia, de manera que ésta se ajuste al verda-
dero concepto de hombre y llene su cometido providencial”.

Ese verdadero concepto al que nos referimos es el del hom-
bre en cuanto ser libre, ya que la libertad es la dimension dig-
tintiva que da al hombre todo su significado. En definitiva, lo
que la educacién persigue es una conformacién de la libertad
humana. De ahi que haya quienes la definen como capacidad de
obrar con libertad.

Kl obrar libre tiene que concretarse con la verdad y el or-
den, con el derecho moral y social.

El obrar élico exige que el hombre posea la formacién cul-
tural, cientifica y técnica que le aseguren en cada oportunidad
en la que deba actuar el conocimiento claro y preciso de las dis-
tintas situaciones y que al mismo tiempo haya alcanzado el do-
minio de su voluntad para realizar libremente la conducta mas
prudente, la conducta mas ajustada al bien.

El bien, subjetivamente considerado término del obrar, de-
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pende de la concepcién que el hombre tenga de su fin ultim
De esta concepeién dependeran los otros valores que acepte

su actitud al relacionarse con las cosas, los otros y consig
mismo.

La definicién clisica de educacion:

“promocion de la prole hasta el perfecto estado del hombr
en cuanto hombre”, ha sido interpretada como capacidad hahi-
tual de actuar de modo humanamente perfecto, lo cual supone
la formacion del hombre funcionalmente completo®.

V.5.2. —VALORES

Los valores pueden disponerse jerarquicamente de acuerdo
a] modo de relacionarse con el sujeto.

1. Valores infra-humanos —no porgue no valgan para el hom-
bre sino que no le afectan en su condicion de hombre—. Son los
VALORES BIOLOGICOS - (VITALES): salud.

2. Valores infra-morales: son HUMANOS, porque son propios
del hombre en cuanto tal, ya que requieren el ejercicio de las
facultades propiamente humanas.

Sin embargo no son PLENAMENTE Y SIMPLEMENTE
HUMANOS pordque no son aquellos con los cuales se mide en
ultima instancia el valor del hombre.

Son VALORES ECONOMICOS que median entre los valo-
res infra-humanos y los valores més espirituales. Comprenden:
VALORES INTELECTUALES: Verdad. VALORES ESTETI-
COS: Belleza. VALORES SOCIALES: Solidaridad, cohesion.

Estos valores de ninguna manera deben ser despreciados.
En ellos, sin embargo, no radica basicamente el valor del hom-
bre en cuanto tal. De algtin modo estos valores permanecen exter-
nos al sujeto. Inclusive los valores intelectuales si bien son ver-
daderamente internos, no obstante pueden llamarse externos en
cuanto el sujeto, no se siente intimamente afectado por ellos.
El entendimiento no es atraido hacia el valor del objeto, sino
que mas hien lo atrae hacia si. Asi, pues, por el conocimiento
de la belleza no me hago bhello; por el conocimiento del bien no
me hago bueno.

3. VALORES MORALES: Afectan al hombre en su intimidad,
en aquello que lo constituye en lo que es; lo afectan en el orden
de su lLiberted. Son valores de orden prdctico en sentido estricto,
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distintos de los politicos y técnicos. En efecto se refieren a las
mismas acciones del hombre en cuanto proceden de su misma
libertad. En verdad por éstos propiamente se mide el valor de
la persona humana.

4. VALORES RELIGIOSOS: Se refieren a la relacidon del su-
jeto con el Supremo Principio del Valor y del Sujeto mismo.
Mantienen un nexo intimo con los morales, si bien no se reducen
a ellos. Se implican reciprocamente porque no puede existir per-
feeta moralidad sin religion, ni religién verdadera sin moralidad.

V.5.3. — CONCURRENCIA DE LAS FORMACIONES
AL FIN DE LA EPUCACION

En la unidad sustancial de cﬁerpo v espiritu, la componente
fisica, es una dimension de la personalidad del hombre.

El desarrollo y la formacién del cuerpo, es en sentido estric-
to, premisa y condicién del desarrollo y la formacién de los pro-
cesos mentales y por lo tanto de log espirituales y morales.

La educacién fisica cumple la funcion educativa de dirigir
y graduar el cuidado normal del organismo, la adquisicién de la
salud fisica, el endurecimiento, la adaptacion, la prevencion y
correccién de algunos defectos y enfermedades y trata de evitar
las excesivas preocupaciones por el cuerpo sustituyéndolas por
sentimientos de alegria, bienestar, seguridad y confianza; como
asi también debe evitar que la belleza de la expresién corporal,
la fuerza y el poder no trastroquen el orden de los valores.

Ta educacién fisica dirige y cuida el adiestramiento con re-
lacién al equilibrio emotivo efectivo.

En niveles mis altos guia el desarrollo y la actividad fisica
con vistas a la promocion de valores.

No es s0lo movimiento regulado de miembros, habilidad, po-
tencia, rendimiento, victoria, es, ademdis, empeno y expresion
de toda la personalidad en torno a un hecho fisico. Por eso tiene
que ser elaborado y estructurado de modo que ofrezca una expe-
riencia educativa total y unitaria, es decir vilida a un tiempo
para robustecer y adiestrar, para conseguir condiciones de ren-
dimiento general, para poner al sujeto en condiciones de salud
fisica' y mental, para darle ocasiones oportunas de formar y
exteriorizar su personalidad psiquica y moral, esplrltua.l y re-
ligiosa, para individualizar y socializar.
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La educacion intelectual tiene la doble misién de asegurar
el dominio funcional de los medios cognocitivos (sentimiento y
pensamiento), v la de extender lo més posible el ambiente feno-
ménico-perceptive dentro del ambiente geografico objetivo.

En el vértice estd la conquista de una “concepecién de la
realidad y del hombre” que permita a la libertad personal des-
emperiar lag funciones de orden practico y de complimiento del
fin tdltimo.

La instruceion educativa se da en funcion de la formacida
y posesion de la conciencia de si mismo dentro del orden real,
para encontrar y definir en él posibilidades, destinos y cometidos
personales, soclales, morales y religiosos y para ensefiar a; ro-
bustecer el sentimiento de orden real la voluntad y las fuerzas
operativas con una actuacion convencida y experta.

Para la vida y la educaciéon es indispensable ‘“un saber en
base del cual pueda cada uno formarse una idea de todo lo real
de modo que sea capaz de situar ordenadamente sus experien-
cias y también los encuentros con situaciones imprevistas, en
aquella totalidad real, en cuanto que se tiene conocimiento de las
cosas que tienen verdadera importancia.

La educacién intelectual debe tener empero también una fi-
nalidad practica. No debe extinguirse en un didlogo de puras
razones practicas o tedricas. Por su propia naturaleza debe diri-
girse directamente a la inteligencia y a las facultades para pro-
porcicnar “ideas verdaderas”, para disponerlas a formar juicios
rectos y elegir orientaciones acertadas.

Necesita también la educacién intelectual una orientacién
intencional de estimulo y rectificacidon de los sentimientos y.de
la voluntad para lograr una motivaciéon subjetiva (intereses)
objetiva (deberes).

La educacion sociol debe promover el amplio v recto uso
de la libertad en el ambito de la inter-accién y las pertenencias
socio-culturales. :

Deberd atender en forma convergente y uritaria a la socia-
lizacién, a la culturalizacién y a la educacién social en sentido
estricto.

Comienza considerando el sujeto inmerso en un ambiente
fisico y socio-cultural.

Acompaiia progresivamente a la maduracion de las funeiones
perceptivas y de las correspondientes capacidades de ensanchar
el horizonte del campo psicolégico y vital, asi también organiza
los datos que se refieren a la propia situacién en los grupos.
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La integracién en las estructuras y por lo tanto en la so-
ciedad migma, no se efectiia si no es mediante la asimilacion
educativa de los valores del grupo, o “valores sociales”.

Tn el gentido sociologico cultural es el conjunto de cono-
cimientos, creencias, fantasias, ideologias, simbolos, normas, va-
lores v disposicicnes a la accién que dimanan de todos estos ele-
mentes y se concretan en esquemas y técnicas de actividades
tipicas en cada scciedad.

La educacion social, dirige la asimilacién de la cultura, pre-
cisamente y sblo desde el punio de visle de la culiura de grupo,
valiéndose de procesos y dinidmicas de grupo como medio para
introducirse en él.

La educacion social debe cuidar que el sujeto asimile de
manera firme y segura los principios de mofivagcion y de juicio,
en cuanto a valores econdmicos, vitales, personales, éticos o re-
ligiosos.

Algunos valores sociales deben ser presentados, como “ca-
g08 de conciencia’ de modo que la éfica social del deber reciba
para esos valores, el caracter de interioridad como ética indi-
vidual.

La educacion social no cumple s cometido sino en la medida
que prepara v dirige la intereducacion en la sociedad y en su
cultura hajo el signo de la virtud y en particular de las virtudes
sociales. )

Solo un sujeto educado en un desapasionado sentido critico,
en un espiritu de independencia equivalente a la solidaridad;
s6lo un espiritu que tenga honda y clara conviceién de que toda
institucién social es de suyo ampliamente perfectible y que
advierta el pluralismo organico o en conflicto, con los sistemas
de valores y de cultura, puede encontrar en el grupo social un
medio de expresién y de robusta y virtuosa integracion.

El reconocimiento afectivo y efectivo de los deméis en orden
al amor del bien, completa y sostiene los lazos de simpatia,
amor y solidaridad.

La educacién en la justicia exige al ciudadano maduracion
funcional y experiencial del sujeto, que lo lleva al dominio de
impulsos desordenados, a una praxis conservadora y productiva
del bien social, a la conveniencia de los derechos ajenos y de los
deberes propios, del bien comin y de la gama de log valores per-
sonales y sociales. ‘

La personalidad social, fruto de la virtud personal, debera
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tener por condicién de valor el respeto a la autonomia persondl
seleccionadora de adhesion e influjos, y capaz de crear estilos y
formas nuevas y mejores en cada sector de la vida.

Una fuerte ideclogia personal, un robusto caracter indepen-
diente, un buen método de observacién y juicio, un refinado arte
de adaptacion gin compromigo; el valor de mantenerse coherente
a todo trance, son las mejores condiciones de grupo.

Esto permite las formas mas altas de libertad social: inde-
pendencia en las actitudes del grupo cuando éstas provengan de
pasiones o intereses colectivos; pertenencia a grypos mas avan-
zados en lag transformaciones de mejoras de los sistemas y de
las institucioneg; libertad de romper con el grupo cuando éste
fuera el precio de la propia adhesion a la verdad y al bien obje-
tivo no compartido o la independencia permaneciendo en él por
otros aspectos,

La educacién moral es el centro de convergencia e irradia-
ciéon de todo el proceso educativo. ‘

Por la progresiva articulacion de un conocimiento conscien-
te y maduro, el ser humano se individualiza en el plano psicold-
gico, se socializa cuando se sabe parte de un cuerpo social y se
moraliza cuando advierte su propia naturaleza espiritual enri-
guecida con la vision general de la realidad considerada como
categoria de verdad y de bondad.

La educacién moral implica intervenciones que conciernen
a todos los aspectos de la personalidad. La teoria de la razén
practica como rectora de la conducta moral caracteriza la fra-
dicion clasico-cristiana.

Una auténtica educacién moral despertard motivaciones en
orden al bien y tenderd a la aceptaciéon de valoraciones y nor-
mas que lleven a actuar de un modo coherente con sus convie-
ciones méas profundas.

La instruceién moral debe proporcionar un sistema de va-
lores que regule la conducta humana ¥y estarad ordenada no sélo
a proponer fineg y deheres, gino también ensefiara los caminos
y maneras de aleanzarlos vy cumplirlos.

En resumen: intervendra proporcionando wun conocimiento
adecuado del orden universal y particular del bien y de la vida
moral —evitard la desviacién de la conducta por predominio de
la motivacion tendencial afectiva y racional-utilitaria, prestara
asigtencia y direccion educadora para’el acto moral.

Estas formaciones, asi como las demés formaciones necesa-
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rias para la educacion integral, deberan adecuarse en cada ciclo
escolar, a las posibilidades de las diferentes edades.

La pecdagogia del interés v del esfuerzo han de crear las
condiciones ¢éptimas para la adguisicion de los habitos que sus-
tentarén un obrar prudente,

V.5.4. — ANTECEDENTES NACIOCNALES REFERENTES A:

Fin de lp Hducacion — Coincidencias extractadas de los
“Tragbajos de Base”

El fin de la educacion es la formacion del hombre en la
integralidad de su ser

e mediante:

— el desenvolvimiento de sus capacidades figicas, psique-
cas y espirituales; considerandolo intrinsecamente
libre

— el desarrollo arménico de sus virtualidades.

8 pare:
— posibilitar la realizacién de su fin temporal y tras-
cendental.

e caracteristicas de esta formacion integral:

La formaeién del aspecto espiritual, moral, intelectual, es-
tético y Tisice debe tender a capacitar al hombre para el cumpli-
miento de

—— su vocacién personal

— su funcion social en la comunidad a la que pertenece.

despertandolo a la conciencia del valor personal y trascendental
de la vida humana, con una visién integradora de la vida nacio-
nal y univesal.

— Formacion personal:

Debe proporcionarle todos los conocimientos qgue le son ne-
cesarios para llevar a cabo una vida nacional, conforme a su
dignidad humana.

Esta formacién debe estar de acuerdo a una jerarquia de
valores,

a) morales: fundados en la conciencia del destino natural

vy sobrenatural del hombre. ;
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b) sociales: fundados en la, hermandad primigenia de la
especie y orientados hacia la paz en la convivencia pa-
ternal de individuos, comunidades y pueblos.

¢) culturales: historicos, intelectuales, estéticos, operativos.

Esta formacién para ser integral debe tender tanto al espi-
ritu como a la materia, teniendo en cuenta que el espiritu debe
dirigir y condicionar la materia.

La educacién debe favorecer el desarrollo arménmico de las
potencias corporales del educando, haciendo que el uso discipli-
nario de las mismas aseguren el temple de su voluntad y de su
carécter, estimulando el crecimiento del mundo interior gue le
pertenece, obteniendo asi un desarrollo armoénico de su personali-
dad, donde guarden unidad y proporcién sobre las facultades sen-
timentales, volitivas e intelectuales , provea por ultimo los cono-
cimientos que lo ubiquen en actitud comprensiva y reflexiva,
frente asimismo y frente a la realidad de su vida de relacidnm,
donde alcanza el contacto con los adelantos de la ciencia y de la
cultura de nuestro tiempo.

La educacion debe lograr la unidad dindmica de todo el
hombre, formar su conciencia libremente en los principios de la
verdad y del amor a Dios, como fuente de toda Razon y Justi-
cia y. Supremo ideal del perfeccionamiento humano, llevando al
espiritu del educando la conviccion de que todos los valores y
las obras que dan sentido a su vida encuentran su razén de ser
en el Supremo Hacedor del Universo.

— Formacion social:

La formacién de la conciencia social debe lograrse a través
de la conquista del saber y del progreso humano, como resultado
del esfuerzo que cada uno en la medida de sus posibilidades, debe
realizar en provecho de si mismo y de la comunidad.

HBls necesario educar la personalidad en base a los valores
morales y espirituales encauzados en nuestra tradicidn; para
ello hay que:

¢ sensibilizar ante la realidad presente, destacando la per-

manente necesidad de actualizarse.

¢ adaptarse a las conquistas y avances de la ciencia.

e servir a los intereses presentes y futuros de la Nacidn.

Formar la conciencia del ciudadano argentino, dentro de un
auténtico y sano espiritu democratico, vivido en uso pleno de
libertad; promovido en el ejercicio practico de sus virtudes ci-
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vicas y en el cumplimiento de sus obligaciones y deberes, como
integrante de la familia, de la sociedad y del estado; y procurar
que ajuste los actos de su vida a las normas legales del derecho
y de una recta conducta que deberd observar con profunda con-
viceidm.

Es necesario orientar hacia una clara conciencia generacio-
nal que permita:

e reconocer su posicion relativa en el espacio y en el tiempo.

. valorar el proceso del cambio.

e incorporarlo conscientemente a éL

o sentirse capaz de influirlo, orientarlo y transformarlo.

Toda la formacion debe adecuarse a los requerimientos de
la realidad argentina en esta etapa de su desarrollo.

Preparar para una eficiente participacion econémica y so-
cial en el hogar y la comunidad. i

Despertar de la conciencia de los deberes de relacién en la
familia y dentro de la comunidad.

Es necesario asegurar una formacién que, atin en los menos
aptos, garantice su incorporacion a la sociedad productiva y su
perfeccionamiento después de graduados.

Para ello habrd gque adecuar la educacién en todog sus ni-
veles al proceso de industrializacién y sus requerimientos.

Debe darse una formacién minima indispensable que lo ca-
pacite para asegurar su propio bienestar y para contribuir a la
satisfaccion de la demanda de potencial humano calificado. En
sintesis, es mnecesario una formaecién eminentemente técnico y
utilitaria. (UNICA DISCREPANCIA)

La educacién debe tender a lograr la integracién del edu-
cando en su medic, la vida profesional, rural, industrial, ete.,
mediante una orientacién técnica adecuada.

— Asimismo es importante

e poner en contacto real y efectivo con el mundo del traba-
jo, en todas las areas posibles de la actividad humana.

e emitir e interpretar los valores que surgen del esfuerzo
fecundo y tesonero de los hombres que consagran sus vi-
das modestas al trabajo honrado y silencioso en campog
y ciudades.

e apreciar la significacién del trabajo, en la historia de la
humanidad.

o estimular oportunamente la formacion de una actitud posi-
tiva hacia el trabajo en vistas a su ulterior vocacién pro-
fesional. '
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— La educacion para el desarrollo no debe verse a través de
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una perspectiva unilateral que atiende solamente a log aspec-
tos de orden técnico y econdmico, sino que debe tener en
cuenta asimismo que lo espiritual tiene en el desarrollo, un
papel preponderante,

En la vida escolar debe lograrse una afectiva comunidad en-
tre sus miembros que favorezca el ajuste de éstog a la socie-
dad actual y su habilitacién para la del futuro.

Para lograr una equilibrada integracién social es necesario
una buena relacién con la familia y el grupo de paises.

V.6. — VALOR FORMATIVO DE LA CULTURA

Cultura es el sistema orgénico de bienes que realiza valores
absolutos e histdéricos, perennes o ligados a determinadas es-
tructuras sociales, gue pueden asumir cierta fisonomia en el
tiempo y en el espacio (civilizacion) y ser diversamente asi-
milados para la integral perfeccién humana (formacién).

La cultura tiene valor en funcion educativa en cuando impli-
ca facilitar la madurez del educando. Se deben distinguir en
ella dos planos educativos: uno que capta exclusivamente la
verdad, ya sea ésta cientifica o metafisica, y otro, de con-
templacion estético-emotiva, resultante de la relacion del en-
tendimiento y las realidades, gue impulsen a transformar el
mundo.

Toda cultura verdadera es prospectiva. No es en modo alguno
la estéril evocacion de las cosas sino el descubrimiento de un
impulso creador que se trasmite a través de generaciones y
que, a2l mismo tiempo, vivifica y esclarece.

Toda cultura auténtica significa un grado, mas o menos ele-
vado, en el desarrollo natural de la humanidad.

La cultura auténtica es cultivo y, por lo tanto, elevacién de
la naturaleza. :

La cultura necesita para subsistir y para progresar, que las
nuevas generaciones comprenden y afirman el sentido y el
valor de lo creado hasta entonces y de los resultados de esas
creaciones. )
Asegurar esta actitud es el inmediato objetivo de cualquier
educacion y formaeion.

Cuando una cultura es antigua, como la cristiana ocecidental,



suele llegar a una rica y compleja estructuracion. En tal caso,
va no puede proponerse al educador que el alumno se fami-
liarice con todo el bien cultural, sino finicamente con lag méis
elevadas realizaciones de las respectivas clases de valores.
Con ello se procura despertar en el alumno la inclinacion ha-
cia los valores que encarnan y el afan de lograr un dia re-
alizaciones todavia mas perfectas.

Hl camino que conduce a lo espiritual y, por lo tanto, al
aprecio de los valores, parte de lo concreto, de lo que cae bajo
los sentidos.

La visién de las realizaciones de cada especie de valores de
los bhienes culturales, alumbrara y atizari en el alumno el
sentido del valor, si los vive de un modo apropiado ¢ se pre-
gentan en un modo pedagégico.

A medida que progresa la capacidad de asimilacion del edu-
cando, se le pueden aportar bienes culturales cada vez més
altos y perfectos, hasta que posea aquel discernimiento de
lag formas expresivas de valores que permite elaborar un
concepto personal de la cultura de la época.

De tal suerte log bienes culturales se transforman en bienes
formativos.

El educador seri portador de valores formativos. Cualquier
educando normal goza de la facultad de vivir todos los au-
ténticos valores y, por lo mismo no padece ceguera absoluta
ante ninguno de ellos.

En la selecciéon de medios educativos y formativos no hemos
de limitarnos a pensar en el educando como individuo, sino
tener presente a la vez bienes y tareas de las sociedades de
las que el educando es miembro. (Ver pag. --)

Por lo tanto, entre los bienes educativos seleccionados han
de estar representadas todas las especies de valores y han

de figurar los valores de las sociedades actuales en primer
plano.

V.6.1. — CONSECUENCIAS EN LO PEDAGOGICO:
FORMACION GENERAL, CIENTIFICA,
TECNICA, PROFESIONAL

Cada ciudadano tiene derecho a una cultura no unilateral
(exigencia del desarrollo arménico), por tante ha de recibir
una formacién total en la que se integren una cultura ge-
neral (educacién de base) y una cultura que atienda a su
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vocacién personal (cultura profesional, ambas funcionales).

— La educacién ha de ser preparacion para Ia vida, pero ia
escuela no agota su funcién si dnicamente se preocupa de
gue los educandos lleguen a ser trabajadores, por lo tanto
debe paralelamente educar para ia reflexién y la contempla-
cion.

— Una caracteristica del mundo en zaceleracidon es la movilidad
ée log individuog, de las masas y de las situaciones.

— Por e! hecho mismo de la aceleracion del mundo, la ensefianza
adguiere en él un nuevo semblante. Los conocimientos se
desgastan y las diferencias eutre los puebics desigualmente
desarroilados se aumentan si no se favorece la nivelacion
mediante las siguientes medidas: a) La instruccidén debe ce-
der paso a la educacién que forma hombres; b) Educaecion
permanente.

Kl desgaste de los conocimientcs, provocado por la acele-
racion del desarrollo, exige el saber cientifico.

Il saber cientifico en cuanto distintive del vulgar o comin,
tiene un ftriple caracter:

a) Hs un saber fundamentado que puede justificarse racio-
nalmente.

b) Tiene por objeto la realidad conceida mediante concep-
tos wuniversales y necesarios.

¢) Es critico, metédico y sistemaético.

V.7.1. DEFINICION DE LA PERSONALIDAD

MNo existe actnalmente un acuerds universal en la aceptacion
de una tnica definicién de la personalidad, considerada desde
el punto de vista psicolégico. Esta dificuitad, proviene en gran
parte, del riquisimo contenido que el concepto quiere expresar:

“Una concepeién dindmica v orgdnica de la personalidad,
gue represcnte adecuadamente, en términos abstractos, la su-
cesion de fendmenos relevantes, es intrinsicamente diffcil”.

Por ello, antes de considerarla de manera definitiva, damos
a continuacién diversas delimitaciones y definiciones de la per-
sonalidad y expondremos finalmente la consideracién que nos
parece mag acertada. .

Para R. Brennan, la personalidad “es una estructura inter-
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na de la mente combinada con diversos atributos permanentes
gque revelan qué tipo de hombre se es”.

R. Jollivet la define como “una sintesis de todas las fun-
ciones psiquicas. Una especie de organismo inmaterial, contro-
lado y dirigido por la razdn, unificada en el tiempo por la me-
moria y cuya autonomia es efecto de la voluntad libre”.

G. Berger sostiene: “Es esta naturaleza compleja y secreta
de cada individuo, es -——como dice René Le Senne-— esta “tota-
lidad concreta del yo”, lo que denominamos personalidad. El
eoncepto de personalidad implica pues dos ideas diferentes: la
de integracién mas o menos perfecta (es el conjunto o sistema
de todo lo que hay en mi}, y la de individualidad (la forma que
adquieren en mi log elementos que aparecen en mi personalidad,
y que me pertenecen y distinguen de los demas). Hablar de
pergonalidad humana, en suma, es afirmar que cada hombre es
uno y unico”.

Para H. Pier6n, la personalidad es ante todo integracidn:
“La personalidad representa, esencialmente, la nocién de unidad
integradora de un hombre, con todo el conjunto ée sus caracte-
risticas diferenciales permanentes (inteligencia, caricter, tempe-
ramento, constitucion) y sus singulares modalidades de compor-
tamiento”,

W. Kelly, delimita y especifica la personalidad, diciendo que
égta incluye: “El cuerpo, con su perfeccién y belleza o carencia
de ello; las potencias mentales de la inteligencia, la voluntad y
la imaginacién; el contenide emocional; los impulsos, tenden-
cias, habitos y actitudes que un individuo ha heredado o adqui-
rido a través de la experiencia. En una palabra, la personalidad
abarea todos les factores que el hombre exterioriza en su coun-
ducta, y asi se hace patente a los demag”.

Biguiendo este criterio de especificacion, F. Secadas distin-
gue los siguientes elementos en la delimitacion de la personali-
dad: “El ser humano (persona) se manifiesta al exterior (per-
sonalidad), segin unos modos constantes, adoptados por él en
cuanto al sentido de la direccidon (caricter), pero que en cuanto
a la direccion misma le vienen parcialmente determinados (tem-
peramento) como respuestas espontineas de su psique, norres-
pondientes a la adaptacion de su organismo (constitucion) a los
estimulog del medio”.

- Para Ph. Lereh, la personalidad ge da mediante una recipro-
cidad: “Existe personalidad cuando se hallan en una reciproca

43



relacién integrativa una rica vida endotimica y la capacidad de
regir arménicamente las diversas vivencias paticas ajenas al yo
v de dirigirlas a un fin”,

La expresion ‘vida endotimica” comprende el conjunto de
procesos y estados (emociones, tendencias, sentimientos) expe-
rimentados subjetivamente y por “vivencias paticas” se entiende
el conjunto de reacciones originadas por las necesidades del
organismo; la expresién “ajenas al yo”, significa el caracter irra-
cional de las mismas, es decir la independencia de la inteligen-
cia y de la voluntad, su determinaciéon necesaria.

Analizando las diferentes especificaciones y dehmitacioans,
expuestas en estas definiciones, se advierte claramente qué’ no
existe entre ellag ninguna contradicecién y teniendo en cuenta
los diversos aspectos considerados por cada uno de sus aufores
sintetizamos sosteniendo que la personalidad es la manifestacion
de 1a unidad integral jerarquizada y dinamica del hombre, diri-
gida de manera auténoma hacia un fin concreto, de los diferentes
factores dados en él (constitucién, temperamento, tendencias,
capacidad emocional, facultades sensibles y espirituales, dispo-
siciones adquiridas) que singularizan y distinguen a cada indi-
viduo.

Una gintesis esencial del concepto de personalidad, es la que
dio 8. 8. Pio XII: “La unién psicosomatica del hombre en cuanto
que determinada y dominada por el alma’.

V.7.2. LA PERSONALIDAD CONSIDERADA DESDE EL
PUNTO DE VISTA PSICOLOGICO

Desde el punto de vista psicologico, la personalidad humana
consiste egencialmente en una integracién, una sintesis psicoso-
mitica, que unifica de manera total la multiplicdad de actividades
internas en el hombre.

La manera concreta de realizacién de esta sintesis ps:quica
de la integracién, tiene por resuitado una manifestacién exterior
que singulariza la peculiar personalidad de cada hombre:

“La personalidad representa la integracion de todas nues-
tras potencias, habitos, actos, reunidos y organizados de tal
modo que permiten diferenciar a cada individuo claramente de
los demas”.

La integracién lleva consigo un equilibrio, una estabilidad
interior del hombre, entre el vasto y complejo dinamismo de las
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tendencias, de las disposiciones temperamentales, de los factores
hereditarios, etc., v el dinamismo superior del espiritu, del pen-
samiento v de la voluntad:

“Integracién significa armonia en lo interno de la persona-
lidad del individuo, armonia entre log deseos, tendencias, ambi-
ciones y fines, entre mentalidad y conducta”.

La integracién es fruto de la libertad humana; a través del
pensamiento y de la voluntad, el hombre se constituye en el
principio unificador y totalizador de multiples actividades y se
manifiesta al exterior en sintesis vital, una en si misma, y que
permanece idéntica a través de los cambios de la vida, como prin-
cipio auténomo y que se manifiesta como tunica, insustituible:

“E] “yo” significa, la toma de posesién de todos los estados
internos. Estos, de simples objetos sentidos que deben ser para
la conciencia del animal, conviértense para el hombre y tanto més
cuando este es més duefio de si por la razén y la voluntad, en
un “si’ y para “si”, es decir en una persona con los caracteres
de unidad y de identidad, de razdén y de autonomia que la de-
finen”.

Una persona en la que se ha realizado esta integracibén, im-
pera sobre todo su ser y utiliza todos sus recursos, todas sus
energias, en el fin que se ha propuesto.

La unidad integral significa, que e! hombre toma posesion
de todos los procesos subjetives, del conjunto de fenémenos que
experimenta dentre de si: impulsos, emociones, ideas, sentimien-
tos, actuaciones, ete. Esta toma de posesion, eguivale a decir
gue el hombre se enfrenta con ese miiltiple contenido de su ser
y lo encausa, lo dirige, lo gobierna.

~ “Merced al pensamiento y ia voluntad, el hombre se siente
como centro consciente unitario del yo, no impulsado y gober-
nado de un modo péatico, sino dirigiendo activamente; no como
movido sino como moviente”.
La personalidad psicologica se da, por lo tanto, cuando
“existe un equilibrio integrativo, es decir, cuando el hombre vive
exclusivamente a merced de sus impulsocs, tendenciag, sentimien-
tos, ni tampoco si vive sélo a merced de las Ordenes absiractas
de la voluntad o de las reglas del pensamiento. Un hombre posee
personalidad, cuando en su ser se han integrado el acontecer
pre-determinado de las tendencias, instintos, emociones, senti-

mientos, y los procesos espirituales del pensamiento y la vo-
luntad.
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Esta unidad integrativa de su ser, la realiza el hombre va-
lorando los contenidos de los impulsos que siente dentro de si,
por medio del pensamiento, que califica y ordena los motivos
que pulsan en su ser y a fravés de la voluntad, que como fuerza
organizadora, decide y regula qué debe ser realizado y qué debe
ser inhibido: :

“La, funcién del pensamiento es la de evaluar, ordenar y es-
tructurar el mundo captado en el reflejo de las vivencias endoti-
micas, y es funcién de la voluntad no permitir que el dinamismo
endotimico no actiie sin inhibicién ni control, sino decidir, mer-
ced a la autodeterminacién lo gue debe ser realizado y losque
debe ser inhibido en la conduccién y configuracién de la vida
humana”.

La personalidad se constituye en la integracién de lo que el
hombre debe ser, con lo que en realidad es.

La integracion personal se realiza progresivamente, a lo lar-
go de la vida del hombre:

“Esta unidad integral a la que tiende tedo ser humano en
su proceso evolutivo, es esencialmente una caracteristica del pro-
ceso de maduracién”.

La integracidn, cada vez mas global, en donde se radica la
perfeccion de la personalidad natural, es fruto de una conguista
progresiva que no tiene limites:

“La personalidad es algo que se adquiere gradualmenie a
lo largo del camino de la vida”.

V.7.3. NOTAS CONSTITUTIVAS DE LA PERSONALIDAD.
A) La unidad

Cuando el hombre posee personalidad, a través de sus pen-
samientos, afectos y obras, se descubre una unidad fuerte y
coherente, un centro homogénec, un sujeto Unico gue piensa,
quiere v obra de un modo determinado.

La primera nota constitutiva de la personalidad es la uni-
dad, que es la consecuencia de la accién unificadora de la vo-
luntad.

La vida del hombre estd en un constante edmbis, y en una
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continua, fiuctuacion de estados y procesos originados por los
impuisos tendenciales, emociones, procesos constitucionales y
temperamentales, y los acontecimientos del mundo exterior que
ejercen una atraccidn scbre el propio ser.

La voluntad unifica, jerarquizando, cada uno de los impul-
gos, tendencias y procesos, es decir, todo el acontecer subjetivo,
estabieciendo la unidad personal: todos los estados sensibles y
fugitivos, “se unifican en el yo, que es su centro de convergen-
cia y la mas clara sefial de personalidad”,

La unidad como nota constitutiva de la personalidac, se tra-
duce en tma coherencia fuerte en el pensar, el querer v ¢l cbrar.
Una coherencia entre los actos sucesivos gue originan la con-
ducta; una coherencia a través de la diversidad de aconteci-
mientos.

Por eso, porque el hombre estd sometido a atracciones cam-
biantes; porque experimenta dentro de si movimientos tenden-
ciales v emocionales ajenos a su querer libre, cada acto de vo-
luntad expresa un dominio, una unidad, una organizacién, que
traduce y forma, reafirma la personalidad.

La unidad de la personalidad implica un criterio universal,
firme, un querer libremente univoco, constante en el fin, tenaz
en su empefno y unas obras dirigidas conscientemente.

La unidad personal supone, ademas, constancia, coherencia,
estabilidad, concentracién; la voluntad decide qué motivos pre-
valeceran en la mente y moldearan la propia conducta; dirige el
curso del pensamiento: ‘La voluntad guia deliberadamente el
curso del pensamiento del individuo. A cada paso atiende a la
necesidad y ventaja de sus acciones, al propésito, a los medios y
los resultados. Determina sobre qué motivos o elementos enfo-
cara su conciencia”,

La unidad de la personalidad, es en resumen, unidad de vida
bien configurada, perscnal. La unidad personal —sinénimo de
sintesis psiquica—, representa la integracién de todos los actos,

procesos y estados ,reunidos de un modo unitario y fundidos en
rcada acto personal.

B) La tdentidad
La segunda nota constitutiva de la personalidad es la iden-

tidad, la permanencia:
“Cualquiera que sean los constantes cambios de.la vida in-
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terior, de nuestros fenémenos, nosotros nos reconocemos siem-
pre idénticos a nosotros mismos, es decir, que todos nuestros
estados de conciencia los atribuimos al propio yo, invariable en
cierto modo en medio del variante flujo de nuestra vida psiquica”.

La identidad implica continuidad: la mismidad de la perso-
na a través de los constantes cambios de la vida.

La identidad es permanencia en la unidad, lo que no significa
rigidez, carencia de rigqueza interior, sino todo lo contrario: es
unidad en lo esencial, que se traduce en la adecuada captacién
de lo variable, en lo occidental.

La identidad supone la permanencia en el criterio seguro;
la tenacidad de la voluntad; la realizacién de obras céhsecuen-
tes; es decir el autodominio frente a los acontecimientos diarios,
frente a los impulsos del ambiente, frente a los problemas poli-
ticos sociales, econdmicos, etc., con los que ha de enfrentarse el
hombre a lo largo de su vida.

La, permanencia es plasticidad: el hombre en el que se ha
realizado la integracién psicosomatica, reacciona de manera ade-
cuada a las diversas situaciones, con naturalidad, sus actuacio-
nes gon espontaneas.

La personalidad auténtica lleva implicita una riqueza inte-
rior que se manifiesta en una serie de actitudes esenciales, per-
manentes, y en una flexibilidad en la actuacidon ante la diversi-
dad de situaciones, que es a la vez, fruto de la unidad.

La identidad personal, pone de manifiesto una regularidad
de la conducta, una fidelidad a los propios principios, y se ca-
racteriza principalmente por la firmeza en la direccion univoca
de la vida del hombre,

C) La autonomia

La tercera cualidad de la personalidad es la autonomia, la
libertad responsable. A través de esta nota constitutiva, la per-
sonalidad se manifiesta como la causa consciente y voluntaria
de todo lo que se hace. La autonomia lleva al hombre a actuar,
no de un modo automdtico, inconsciente, instintive, sino de un
modo libre, responsable; sabe dar siempre la razén de lo que
hace, incluso una 1ultima razén de las razones parciales.

La autonomia implica la responsabilidad, el ser consciente
de que se quiere o se hace algo, se decide o se elige, en una
palabra de que es siempre el yo personal, individual el que actha:
“Al «yo» lo contemplamos como la fuente de todos nuestros es-
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tados interiores; de él sentimos que proceden nuestros pensa-
mientos, nuestro querer, nuestras acciones; tanto que sobre este
invencible sentimiento fundamos nuestra ideas de responsabi-
lidad”. -

La autonomia radica en la racionalidad, en la libertad del
ser individual del hombre. Por la libertad, el hombre es capaz
de orientar, dirigir y realizar su propia vida, en relacion al Uni-
co fin que elija y se proponga alcanzar, pero ademas es capaz
de colaborar en la estructuracion y realizacion del sentido del
mundo a través de sus acciones:

“La libertad, bien el méis noble de la naturaleza, propio,
inicamente, de los seres inteligentes o razonables, da al hombre
la dignidad de estar en manos de su propio consejo, y tener la
potestad de sus acciones”.

La autonomia de la personalidad se caracteriza por la racio-
nalidad de las acciones, es decir, por la conciencia del hombre
en cada uno de sus actos, los cuales realiza conociendo el por
qué y el para qué, a diferencia de la confusa espontaneidad vital
del animal que actia de un modo inconsciente y necesario.

Por medio de la actuacién voluntaria, libre, el hombre es
auténomo; se autodetermina y responde de cada una de sus ac-
ciones; es responsable de su vida, de su manera peculiar de ser
y de su actuacion:

“Ein la actividad voluntaria culmina el sentimiento de auto-
nomia y de responsabildad, sefial decigsiva de la personalidad”.

Por la libertad, el hombre encauza y dirige sus acciones, sus
sensaciones, sus facultades intelectuales, respondiendo siempre
a un fin en cuya consecucion estd la felicidad, y este encauzar
y dirigir conscientemente es lo que constituye el autodominio:

“Autocontrol significa, autodisciplina, es decir ordenar la
actividad mental y la conducta de tal modo que produzca gozo,
felicidad y bienestar al individuo”.

El recto uso de la libertad, dependeri de la mayor o menor
posesién de la verdad en cada hombre.

Manifestacion de estas Caracteristicas en los
Elementos de la Personalidad

La personalidad tiene tres elementos constitutivos, mutua-
mente condicionados, que corresponden a las tres dimensiones
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del obrar humano: el conocimiento, el amor y las acciones exte-
riores. :

El hombre que tiene verdadera personalidad, posee un cri-
terio seguro y universal que puede aplicar a todas las circuns-
tancias, acontecimientos, ete.

Sus pensamientes son unitarios, coherentes, estan jerarqui-
zados a la Inz de un principio supremo que los ordena y los hace
inteligibles,

Hxiste ademas, una estabilidad en el pensamiento, fruto dei
conocimiento de la verdad, que de un modo amplio dicta el eri-
terio de accién en cada circunstancia. Y '

La posesion de la verdad, da libertad a la mente, la aleja del
prejuicic, de la incertidumbre, con lo que el pensamisnto se
vuelve autdmomo, libre, no trangige en lo gue es materia inmu-
table de fe, y opina en lo que es mudable y contingente.

Una verdadera personglidad, siente descos de poseer la ver-
dad, la defiende, 1a comunica espontaneamente, y experimenta
alegria cuando le advierten que en algin aspecto no ibva por el
camino verdadero.

La unidad, identidad y autonomia, s¢ manifiestan en una
voluntad firme, poderosa y eficaz en su direceidn interior, y en
su direccién externa. Una voluntad que unifica el variable cam-
po de los impulses, tendencias, emociones, atracciones exteriores,
segin una jerarquia bien estructurada por el pensamiento, de
los diversos valores: politicos, sociales, economicos, ete.; de esie
mode, la voluntad busca de manera autéonoma el verdadero bien
en cada una de las circunstanciag vitales y cada uno de sus actos
expresa un dominio, una unidad y coherencia permanentes, una
estabilidad emocional y sentimental.

Kl obrar, es en el hombre de auténtica personalidad, un
actuar unitario, dirigido a través de cada fin inmediato hacia
el fin mediato, Gltimo. En los diversos actos que componen su
conducta se manifiesta una unidad; estabilidad v direccion autd-
nomas; una continuidad esencial, en las diversas actividades
accidentalies.

V.7.4. —EL TRABAJO. FACTOR PERFECTIVO
DE LA PERSONALIDAD

La realizacién y perfeccionamiento de la personalidad, psi-
colégicamente considerada, consiste en el plenc desarrollo de cada
una de las potencialidades que componen ¢l ser del hombre, y
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en la autodeterminacién responsable de la. propia vida, es decir,
en una sintesis integral de todos los factores vitales dirigidos
de manera racional y libre hacia su fin, que le da unidad y hacc
que permanezca idéntica a si misma a través del tiempo y de una
manera auténoma, a la vez que se distingue y singulariza, se-
gin la peculiaridad individual especifica de cada hombre.

Kl trabajo, considerado en su dimension natural, es la acti-
vidad para la que el hombre fue creado, como senala el Génesis,
es ademis un derecho y un deber del hombre y el medio con-
creto de ganarse la vida, como ensefia la doctrina social de la
Iglesia, y la actividad a través de la cual se realiza el dominio
sobre el mundo objetivo, perfeccionandolo, contribuyendo al pro-*
greso de la civilizacion; su ejercicio supone para el hombre un
esfuerzo, y su plena realizacion, exige el cumplimiento exacto
de sus supuestos esenciales: planificacién y ejecucion.

El trabajo es un factor perfectivo el cuerpo y de las facul-
tales sensibles e intelectuales del hombre. ‘

La, perfeccién corporal consiste en el desarrollo arménico v
equilibrado del organismo fisiolégico, medlante la posesiéon de
habilidades y destrezas motoras.

Los supuestos del trabajo originan y desarrollan la adquisi-
cion de destrezas y habilidades.

Bl trabajo, por lo tento, perfecciona la complexién morfo-
logica.

Las facultades sensibles se perfeccionan mediante su ejer-
cicio. Log procesos propios de log sentidos internos son valiosos
en la medida en que estin disciplinadog y encauzados hacia un
fin.

Los supuestos del trabajo exigen la aplicacion de log sen-
tidos externos y la direccion de los procesos de los sentidos
internos al fin del trabajo.

' Luego, el trabajo coniribuye al perfeccionamiento de las fa-
cultades sensibles Yy de sus procesos propios.

La perfeccién del intelecto consiste en la clavidad en ia
posesién de las ideas, mediante la adecuada realizacion de los
procesos logices del pensamiento y en la agilidad mentsl, en la
rapidez de abstraccidn, enjuiciamiento y razonamiento.

Los supuestos del trabajo exigen y desarrollan los procesos
intelectuales.

Luego el trabajo perfecciona In inicligencia.

La perfececion de la voluntad radica en la rapidez, de delibe-
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racion y decisidon y en la fuerza al ejecutar, en su direceién in-
terna y externa, que se robustece mediante el vencimiento de
las resistencias.

Los supuestos del trabajo exigen un constante ejercicio de
la deliberacién y decisién y el vencimiento de las dificultades.
Por lo que el trabajo perfecciona la voluntad.

El trabajo es un factor que realiza y perfecciona la per-
sonalidad.

La integracién de la personalidad se realiza mediante el
ejercicio del acto humano, es decir del acto libremente realizade-
por el hombre mediante el empleo de la totalidad de sus facul-
tades, de todas sus energias vitales.

Los supuestos del trabajo exigen el acto total del hombre.

Luego el trabajo contribuye a la realizacién de la integra-
cion personal.

La personalidad se perfecciona mediante su afianzamiento y
reafirmacion.

El trabajo exige una repeticion inmunerable de actos tota-
les personales.

Luego, el trabajo perfecciona la personalidad.

Resumiendo:

El ejercicio de cualquier actividad laboral contribuye a la
adquisicion de la personalidad psicosomdtica y a su perfecciona-
miento: a la actualizacion de todas las potencialidades del howi-
bre, al perfeccionamiento de cada una de sus facultades y es el
medio para edawirir lo plena personalided cristiana: lo que equi-
vale a afirmar que el trabajo es un factor, y factor decisivo, en
la. perfeccion de la personalidad.

V.8. — EL CONCEPTO DE MADURACION

Madurez y adulio son nociones relativas.
De “adultus”, del verbo adolesco, que significa crecer.

Adultus: “el que ha crecido”, “el que ba llegado a la pleni-
tud del crecimiento”.

Tomamos adultos como sinénimo de madurez total, como
equivalente a personalidad plena.
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La adultez global exige:

e Un nivel satisfactorio de desarrollo fisico.
¢ Un nivel gatisfactorio de desarrollo intelectual.

¢ Un nivel satisfactorio de maduracién psicologica, emocio-
nal y afectiva y

o Un nivel satisfactorio de maduracion social y moral.

El estado de adultez se caracteriza por el conocimiento, el
desarrollo y la maduracion de un individuo en distintos érdenes
al mismo tiempo que por la conquista de una insercién dada
en el grupo social; pero aun méas esencialmente, el estado de
madurez se define por la manera de ser asumida la situacion
global en la que el individuo se halla inscripto y a la que dche
responder: maduracion moral que implica madurez del juicio, de
la afectividad y de la accién.

Son los comportamientos activos los que mejor expresan el
grado de madurez y su cualidad.
Puede decirse que la adultez, en otras palapras, incluye:

a) Comprengion y aceptacion de si mismo.
b) Degarrollo y utilizacién e las capacidades propias.

¢) Capacidad de enfrentarse con la realidad sin tensiones
excesivas.

d) Preocupacion operativa por los demas.

e) Particulacién creadora en el mundo al que se pertenece.

El estado adulto no se alcanza automéaticamente sino a lo
largo de muchos anos de crecimiento. i

V.9. —FORMACION DE LA PERSONALIDAD:
Estadios en el crecimiento

9.1. Coincidencias y discrepancias de las
distintas corrientes

9.2. Caracteristicas de la maduracion del
adolescente:

aspecto intelectual
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VALORES E IDEALES DE LA ADOLESCENCIA

V.8.F. — Coincidencias y discrepancias de las distintas co-
rrientes.

Las distintas corrientes admiten que el nifio no alcamza
automaticamente el estado adulto.
Coinciden en senalar:

—- Factores que condicionan el desarrollo psiquico.
— Kstadios en el crecimiento.
— Correlacion entre el desarrollo fisico y el desarrollo mental.

Analizaremos separadamente en cada uno de ellos, aguellos
aspectos gue pudieran tener incidencia en el aspecto educativo.

Factores condicionantes del desarrollo:

Aungue con términosg no totalmente equivalentes, en lineas
generales admiten dos factores:

Factor interno, que es motivo de su aceleracion (lo innato,
la herenecia, lo biologico).

Factor externe un aprendizaje que transformara més o me-
nos permanentemente la conducta, como consecuencia de expe-
riencias particulares (lo adquirido, el ambiente, lo social).

Lag corrientes deterministas y materialistas fundamentan
la evolucion psicoligica exclusivamente en estos dos factores.

Las corrientes humanistas y espiritualistas reconocen la
importancia a estos dos factores destacando ademas la influen-
cia de lo conciente y personal, del psiguismo humano. De modo
que a las [uerzas de ia maduraciéon y del ambiente esta ligado
en forma indisoluble, la libre voluntad.

Hstadios en el crecimiento.

Es indispensable hablar de estadios, aungue el proceso es
continue.

Caracteristicas diferentes marcan etapas, como consecuen-
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cia de hechos biolégicos, del ambiente, de ritmos diferentes para
cada aspacto de la conducta y alin para cada individuo particular.

Las coincidencias de las distintas corrientes son mayores al
diseutir el principio del crecimiento, cuandc éste depende fun-
damentalmente del susirato fisico-fisioldgico.

A medida que el nino crece, entran en juego con mayor
incidencia el ambiente y la autodeterminacién personal, que ha-
cen disminuir la coincidencia cronologica de los estadios marca-
dos vy su intervretacién.

Piaget congidera en el proceso intelectual v en la teoria del
egocentrismo estadios precisocs.

Las corrientes humanistas admiten ademas de una continui-
dad temporal —una estruciura después de otra— la continuidad
genética —cada eslructura proviene de la precedente—,

HEzigte un sdlo desarrollo, el de la perscnalidad total, gue
puede ser congiderado bajo su aspecto fisico-fisiologico v bajo
sit aspecto psicolégico.

Coinciden las distintas corrientes en marcar una edad pre-
escolar con una fase que comienza aproximadamente a log cuatro
afios de edad, del pensamiento intuitivo, del juego imaginativo,
del egocentrismo, en que se amplian experiencias sociales y su
capacidad de razonamiento en busca de datos perceptivos: una
edad escolar hacia los geis o siete afios, en que el nifio al con-
tacto con sus iguales, por expansion de sus horizontes intelectua-
les, evoluciona intelectuaimente del pensamiente intuitivo al 16gi-
co conereto y puede adguirir gradual independencia en su com-
portamiento social.

Hasta los ocho afios, la tendencia general en los nifios es
de una mayor satelizacién —aceptacion voluntaria de un papel
de dependencia de sus p . Hsto exige gue los padres ad-
guieran una preparacién, una educacidén especial para aceptar y
valorizar al nifio por si' mismo, independientemente de sus capa-
cidades actuales, y para que juntamente con Ia escuela inicien
el proceso de desatelizacion en forma gradual, de modo de alcan-
Zar en sucesivag etapas, la estructura adulta del yo independiente
y responsable,

Cientificamente ha sido menos estudiado el comportamiento
en su agpecto moral y religioso. L.os autores humanistas sefalan:

Desde el punto de vista intelectual, la conducta moral exige
comprensién de normas y capacidad de percibir situaciones a las
cuales hay que aplicarla.

Desde el punto de wvista emocional y social, la conducta mo-
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ral estd afectada por los factores emocionales de la vida privada
vy por otras circunstancias que determinan sus actitudes para si
¥ en sus relaciones con el préjimo.

El nifio se enfrenta con situaciones nuevas y ha de resolver
problemas nuevos que exigen una parte de creatividad en la con-
ducta moral.

La familia es el factor ambiental més propicio para mani-
festarse la religiosidad del nino, pero no es el mas decisivo.

Todas las corrientes coinciden en sehalar a partir de los
11 -12 afios, un nuevo estadio: la adolescencia, del cual dan jus-
tificaciones diversas. e

— Las corrientes espiritualistas destacan el fenémeno de la
vivencia de la soledad. El nacimiento del “yo”, no puede ya ser
aceptado. :

— La corriente naturalista pone el acento en la ruptura de
la estabilidad de la. infancia y en la influencia de los procesos
biolégicos sobre comportamiento intelectual y social, por lo tan-
to, independiente del ambiente (Gesell, Hall).

— Los estudios antropoldgicos de Mead y especialmente de
Fleming mantienen la hipétesis contraria, insistiendo exclusiva-
mente en los factores sociales y afirmando que los bioldgicos son
ajenos a los cambics psicologicos de los adolescentes. Niegan la
posibilidad de formular principios generales sobre el desarrollo
del adolescente.

— Conciliando ohservaciones exactas tanto de la teoria so-
cial, como de la biolégica, ha sido estudiada la adolescencia des-
de el punto de vista “biosocial” del individuo. La adolescencia
seria un status, un perfodo de transicién en que pareciera que la
personalidad se organiza.

Surgen aspiraciones nuevas, se asimilan nuevas formas de
conducta y se adoptan nuevos modos de aprendizaje.

— La pubertad provoca diferenciaciones psiquicas bien

marcadas de los sexos; son problemas distintos, de ritmo de
desarrollo generalmente no coincidente.

Tiene eso si de comiin, que tanto mujeres como varones al-
canzan las formas del cuerpo del adulto, lo que les impulsa a
lograr el “status” adulto. A su vez, las deméis personas y la so-
ciedad exigen variaciones en su conducta.

El problema de la diferenciacién de la inteligencia senala

que en grupos normales de 14 afios pueden encontrarse todas las
edades mentales de 10 a 18.
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El desarrollo de cada individuo no es regular o lineal. Cada
uno se desarrolla con ritmo propio y dificil de precisar (Nece-
sidad de orientacién adecuada).

— El problema de las diferencias individuales en el com-
portamiento social ha sido estudiado a través de su aceptacion
social. Se ha demostrado que el adolescente es aceptado por su
personalidad total y no por uno u otro rasgo, aislado o no, origi-
nando problemas de conducta.

— El calecance decisivo del nivel racional permite una com-
prension méas perfecta de las reglas morales. Necesita cuidar de
la formacién de su caricter para adecuar su conducta a las re-
glas morales.

— Para una formacion eficaz de la madurez moral se exige
del educador un amor sincero —mno egoista— e inteligencia.

— EI desarrollo emotivo del adolescente también influye en
su desarrollo religioso e inversante, una auténtica orientacién
religiosa de la vida es necesaria para un sano desarrollo de la
personalidad.

— Alrededor de log 14 - 15 afnos, se marca dentro de la
adolescencia una madurez sexual que determina caracteristicas
mas estables pudiendo alcanzar:

e creciente capacidad de produceién

o elaboracidn personal del saber y de la experiencia con vis-

tas a un concepto del mundo y de la vida

e un interés mas racional por los aspectos.

Kl sistema de valores, cuando forma parte integrante de
los valores del sujeto, en esta edad se manifiesta como la capa-
cidad de un comportamiento de acuerdo @ normas y valores in-
ternos apreciados por su intrinseca excelencia, por ello:

e el adolescente es capaz de orientar su vida segin un ideal

o ¢l adolescente debe recibir formacion profesional

¢ la emancipacién de los padres, sefialada como una de las

tareas méas importantes del desarrollo adolescente da la
nocion de la madurez relativa

e la falta de madurez puede ser debida a actitudes educati-

vas errdoneas en los padres.

— Aproximadamente las nifias a los 16 afios y los varones
a los 18, entran, si su desarrollo ha sido guiado, en una etapa
de superacion. Alcanzan la progresiva madurez sexual y dispo-
nen de creciente capacidad de desarrollo.

Son capaces de:

¢ realizar observaciones objetivas

ov
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o eclaborar personalmente el saber

¢ adquirir una visién ordenada de la realidad externa y de
la vida humana

o ampliar su sentido social e interesarse por los problemas
de los demés.

e intuir que no se puede permanecer pasivo ante la proble-
matica del mundo forjar ideales.

V.9.2. — ESTUDIO ESPECIAL DE LA ADOLESCENCIA

Nociones Generales

La adolescencia es una de las ultimas etapas del desarrollo
evolutivo y una de las méas complejas por la diversidad de fac-
tores que intervienen. Los estudios psicolégicos son de comienzos
de siglo, sin embargo, son variadas las interpretaciones que se
han hecho. Como seria imposible explicar brevemente toda la
complejidad de las transformaciones corporales y psiquicas que
se realizan durante esta etapa, solo trataremos de aquellos as-
pectos concretos que interesan desde el punto de vista pedagé-
gico. En este campo es precisamente donde las generalizaciones
pueden ser peligrosas. Si bien el educador tiene que conocer y
tener muy en cuenta las caracteristicas de la adolescencia, no
puede olvidar que los que existen en la realidad son “adolescen-
tes” bien concretos, con un ritmo de crecimiento, una estructura
individual y un ambiente propios. Por esc la psicologia pedagd-
gica hace cada vez mas hincapié en la necesidad de considerar
las diferencias individuales.

QUE ENTIENDEN ALGUNOS AUTORES POR
ADOLESCENCIA

Cuando Stanley Hall publicd su obra “Adolescence” a prin-
cipios de siglo, expuso su resultado de las investigaciones sobre
esta etapa evolutiva. A partir de entonces, son muchos los au-
tores que han escrito sobre el adolescente, en sus distintos as-
pectos de desarrollo.

Mendousse, dice que la adolescencia “estd formada por es-
tados fugitivos. .. que en ningin caso pueden ser-aprehendidos”.

Piaget, la caracteriza como: '
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“Aquella etapa de la vida en la cual se descubre el vo y co-
mienza a organizarse esencialmente la personalidad”.

Hurlock sostiene que los estudios realizados permiten tener
en la actualidad un concepto més objetivo de esta etapa de la
vida v que no se trata de un periodo aislado sino influido por
los anteriores y que deja su huella en los que habrian de seguir-
lo. Para ello' 1a adolescencia es ‘“‘un periodo de transicion entre
la nifiez y la edad adulta” que se caracteriza por la inestabilidad
y contradiccién, que muestran que el individuo no estd seguro
de si mismo y busca una adaptacién a nuevas situaciones,

Para Debesse, es un periodo critico que se distingue “no

s6lo per los miultiples aprendizajes... sino también por los pro- &

yectos, las aspiraciones de una personalidad que toma concien-
cia de los fines que quisiera alcanzar y busca los medios para
llegar a ellos.

Segun este autor, la afirmacién de la personalidad que reali-
za el adolescente y el chogue con el ambiente produce la crisis
de originalidad juvenil, que singulariza este periodo evolutivo.

Garcia Hoz define la adolescencia fundamentalmente como
un crecimiento cualitativo, es decir del movimiento de algo en
el hombre. “No es nacimiento del hombre, sino nacimiento de
algo en el hombre, v ese algo no es otra cosa que la propia in-
timidad”. '

De estos conceptos ineresa considerar algunos aspectos a
los que se hace referencia:

— Que se trata de un periodo de inestabilidad de descubri-
miento y afirmacién de la personalidad, y ésto implica una ne-
cesidad de mayor comprengién y ayuda por parte de los educado-
res para superar la “crisis de originalidad”.

— El nacimiento de la intimidad es otro aspecto de la edu-
cacién que se debe tener en cuenta para facilitar un conoci-
miento mis real de si mismo al adolescente,

Los terrenos que afectan la evolucién en este periodo no
son solamente el corporal y el afectivo —que es a los que se
hace mas referencia normalmente— la evolucién se manifiesta
en todos los campos de la vida mental y en el de la personali-
dad social. Se transforma el conjunto de la conducta.

Aunque en esta edad las etapas son mas confusas que en el
desarrollo del nifio, podemos distinguir la adolescencia de la
pubertad, en la que predominan las transformacionés orgéanicas.
La afectividad ejerce una gran influencia sobre el psiquismo;
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las transformaciones psicologicas son causa de gran parte de la
inestabilidad, que caracteriza este periodo. Desde el punto de
vista educativo, Debesse afirma que “lo mas importante no es la
formacion intelectual, sino la formacién del caricter” que la
ayudard a liberarse de los determinismos afectivos.

b) La adolescencia juvenil: pasan a primer plano los apren-
dizajes sociales y culturales. Se despista el interés por los valo-
res e ideales (religiosos, culturales, politicos y estéticog) y se
afirma la educacién intelectual-conceptual.

Si bien la adolescencia presenta una cierta unidad psicold-
gica, esta divigién que se ha hecho, fundamenta la sistemat]-
zacion de la Ensefianza Media en dos ciclos. =

CARACTERISTICAS DE LA MADURACION
DEL ADOLESCENTE

Aspecto intelectual:

La psicologia nos ha pronunciado ampliamente sobre este
tema, sin embargo se puede considerar, como hace Hersild, que
existe en el adolescente:

Una mayor capacidad para la generalizacion.

Una capacidad creciente de abstraer, que implica que puede
realizar un aprendizaje conceptual, de simbolos mas que de co-
sas concretas: por eso hay una mayor facilidad para compren-
der la demostracién matematica, el algebra, ete. Un pasaje gra-
dual hacia un pensamiento méas racional, con lo que crece el
gentido cientifico e historico.

HEs una época en la que se interesa por problemas que no
tienen una inmediata conexién con su persona: hay universali-
zacion de conocimientos.

Segun Piaget es la “capacidad de abstraccién™ la que carac-
teriza fundamentalmente el desarrollo intelectual del adolescente.
Es en estos momentos, cuando la escuela debe intervenir positi-
vamente para ayudar al adolescente en sus intentos de dar un
caracter més logico y sistemitico a su pensamiento.

Para Hubert, lag caracteristicas de la inteligencia del ado-
lescente son:

— Capacidad para comprender objetivamente la realidad.

— Capacidad para distinguir lo fundamental de lo acceso-
rio. -
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La diferencia entre los distintos tipos de inteligencia que
serviria para establecer el tipo de carrera que podria seguir el
adolescente, es actualmente muy discutida entre los psicélogos.
Hay quienes como Heron, sostienen que entre log 8 y 15 afios se
verifica la diferenciacién entre inteligencia teérico y prictica:
otros en cambio afirman que no hay necesariamente una dife-
renciacién con la edad y que cuando ésta se verifica es por in-
fluencia de factores educativos.

Esta divergencia de opiniones es precisamente lo gue hace
conveniente que en la Ensefianza Media no se obligue al adoles-
cente a una eleccidon profesional prematura, sino gque se dejen™
tiempo para la maduracién de sus aptitudes.

Aspecto afectivo

Es indudable que durante la adolescencia hay un crecimien-
to de las emociones y sentimientos. La mayoria de los psicélogos
concuerdan en que es un periodo que se caracteriza por el au-
mento de emotividad, aungue esto no justifica, como sostiene I.
Hurlock, que sea suficientemente fuerte para que se le denomine
etapa de “tormenta y tensién” emotiva.

Los factores que inciden en el desarrollo afectivo son:

— desarrollo psicologico (eambios hormonales y su relacién

con las emociones.

— desarrollo intelectual: la sensibilidad para adherirse a
ideales abstractos, hace posible la aparicién de nuevos
sentimientos.

— desarrollo social: nuevas situaciones que exigen adapta-
cién y repercuten en su vida emotiva.

Segtin Jersild la maduracion afectiva del adolescente se ca-

racteriza por:

Una disminucion de la capacidad de apreciar las cosas y
reaccionar soélo ante el presente. Hay una mayor capacidad para
desligarse de las cosas que lo rodean y tener de ellas un visién
mas universal.

Progresiva capacidad de comprender las emociones de otros,
de juzgar y valorar a los deméis con méig realismo.

Capacidad de revalorar su propias aspiraciones.

Capacidad de ser responsable de si mismo y de sus deci-
siones.

Como en todo nivel de desarrollo en la adolescencia la ma-
duracion afectiva es resultado de un desarrollo normal de los
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demas aspectos de la personalidad. En este caso més directa-
mente del intelectual y social.

Aspecto social

Kl factor social es de gran importancia en cualquier etapa
del desarrolio, En la adoleseencia, sin embargo, esta importancia
es capital “no s6lo porque el adolescente desea lograr éxito so-
cial, sino también porque esta etapa de la vida del joven deter-
minard en gran parte lo que serd en su adultez”.

Lo que nos interesa es conocer la direccion que sigue el des-
arrollo social del adolescente.

Se produce, en primer lugar, un aumento de la experiencia
social; desde el hecho de tomar conciencia de que ocupa un lugar
en la sociedad hasta el progresivo proceso de emancipacién, por
el cual se pone en contacto con distintos ambientes (escuela
secundaria, asociaciones juveniles, ete.).

Histe mayor contacto con la sociedad, junto con la madura-
cién intelectual, favorece el conocimiento més real, y el tener
ideas precisas o interés especial por los problemas sociales.

Le da ademdis una conciencia creciente de los deméis y de
que pertenece a una clase social. Busca entonces un lugar dentro
del grupo.

Hay intereses prevalentemente sociales: necesidades de apro-
bacion, de conformidad y reconocimiento, de participacién, con
quienes le rodean.

Aspecto moral.

Los cambios que se producen en el comportamiento moral
durante la adolescencia no pueden considerarse aisladamente sino
gue guardan una estrecha relacién con log demés aspectos.

Senalaremos algunos puntos coneretos que indican las lineas
de maduracion en este campo.

Influencia del desarrollo intelectual:

Gomelli indica en este gentido que: ‘ Allorch matura la ca-
pacita critica nel fanciullo, ossia allorche I'Intelligen a giunge ad
un grado di aviluppo sufficiente por formulare giudizi... sa
discernere il bene del male anche se mussuno glielo indica”.

El desarrollo intelectual permite una moral mas auténtica:
hay una mayor compresion de las reglas morales; éstas a la vez
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pueden ser més abstractas y por lo tanto mas generales y
coherentes.

Piaget, en su estudio sobre el desarrollo del juicio moral en
el adolescente, senala como tendencias caracterigticas:

La disminucién progresiva de la responsabilidad material
en favor de la responsabilidad intencional. El paso de la regla
externa impuesta por el adulto, a la regla interna que origina la
coneiencia auténoma’.

De ahi que sea tan importante durante esta etapa la for-
macién de esta ‘“‘conciencia auténoma’” entendida “como aplica-
cién de la norma ética al caso particular, concreto, o sea como
juicio moral prictico que precede, acompafa y sigue a la activi-
dad humana’.

Influjo del desarrollo social.

Ademis del cambio que se produce en el aspecto intelectual,
el proceso de emancipacion de la familia, el aumento de expe-
riencia gocial, contribuye a cambiar las bases sobre la cual se
aceptan los valores morales.

Por eso es de tanta importancia el que el ambiente concre-
tamente la escuela le proporcione un sistema de valores morales.

Caracteristica peculiar de la maduracion moral:

Debesse dice que: ‘En la adolescencia la moral aparece como
una dedicacién a2 compromiso totales, no como un conjunto de
principios”. Tiene necesidad de un ideal elevado que satisfaga
sus deseos de perfeccién; el joven es ambicioso en este campo.
Existen —sigue afirmando Debesse— valores generalmente pre-
feridos por los jovenes: el honor, la sinceridad, la valentia; cua-
lidades todas que favorecen el desarrcllo de las posibilidades
individuales. Desgraciado y culpable el educador que descuida el
servirse de esta apetencia moral”.

Segtin Auselessel ofro cambio que se produce en el compor-
tamiento moral como consecuencia de la incorporacion al grupo
social y a la mayor afirmacion de la personalidad, seria una ma-
yor flexibilidad y condescendencia en la valoracion moral y en la
conducta. Pareceri esta afirmacién una contradiceion de los
rasgos anunciados anteriormente sin embargo es natural que
aunque haya una especial sensibilidad por los valores morales,
la falta de formacién de este campo puede llevar a una laxitud
de coneienciz. “Capaces de una vida ajustada a la moral son por
ello mismo, capaces también de inmoralidad. ;
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Aspecto religioso.

La mayoria de Tos psicologos estidn de acuerdo en que en
la adolescencia se produce un impulgo del sentimiento religioso.

Las creencias religiosas de la infancia son examinadas y va-
loradas en forma critica. E. Hurlock, cita como factores que
influyen sobre el despertar religioso:

El aumento de la inteligencia, que lo pone en condiciones
de reflexionar sobre sus conocimientos religiosos.

ILa ampliacion del campo de conocimientos, a través de los
estudiog cientificos secundarios, hace que observe sus-Cieencias
desde otro punto de vista. Intenta muchas veces establecer un
acuerdo entre sus creencias y sus conocimientos, v esto cuando
no recibe la adecuada formacion puede hacer estallar una erisis
de duda. Por lo general las crisis religiosas se producen cuando
la formacién es deficiente y el adolescente no sabe compaginar
los valores sobrenaturales con su conducta.

El impulso que mueve al adolescente hacia la maduracion re-
ligiosa, es lo que unifica el desarrollo de su personalidad.

En el sentimiento religioso del adolescente hay predominio
del elemento subjetivo. Para él la religion va siendo, cada vez con
més conciencia personal, no s6lo un reconocimiento intelectual de
la existencia de un Dios Creador, sino una adhesion voluntaria a
la Voluntad de ese Dios y a las normas de vida moral. -
Gemelli dice por eso, que no se puede negar gue hay en esta
necesidad de dependencia que caracteriza el sentimiento religioso,
algo de instintivo.

Por eso necesita un sistema organizado de ideas, habitos que
le ayuden a estabilizar este sentimiento religioso y a reflejarlo
en su conductaa, en su vida, sino, no sblo serd un aspecto que
quedari inmaduro y lo hard caer en el indiferentismo religioso,
sino que desde el punto de vista humano, psicoldgico, su perso-
nalidad serd inacabada.

VALORES E IDEALES EN LA ADOLESCENCIA

Durante todo el desarrollo evolutivo, el nifio va interiorizan-
do una serie de valores y normas que le presenta la sociedad.

En la adolescencia esta captacion de: valores tiene caracte-
risticas peculiares:
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a) El desarrollo intelectual le permite tener un conocimien-
to méas razonado y también méas extenso de los valores.

b) El deseo de conquistar una progresiva independencia le
lleva a querer adherirse a un sistema personal de va-
lores.

De ordinario, el adolescente capta la totalidad de los valo-
res vy va eligiendo aquellos que respondan a sus intereses y apti-
tudes. Son muy numerosos: metafisicos, religiosos, estéticos, po-
liticos, econdmicos, ete. Su descubrimiento suele confundirse con
el de la cultura.

Para M. Debesse, los valores preferidos son los vitales, es .-
decir los que le hacen participar plenamente de la vida, que
es lo que méas atrae al adolescente.

Junto con la apreciacion de los valores aparece la necesidad
de concretar un ideal sobre el cual unificar y conducir su vida.
Muchos autores, llaman a la adolescencia: La edad de los ideales.

La educacion tiene en este aspecto una tarea muy impor-
tante, por una parte se trata de presentar un sistema de valores
subordinados a una realidad superior que los trascienda y per-
mita gue adquieran una personalidad coherente, sin mediocri-
dades. Otro aspecto es el orientar los intereses y valores hacia
determinados ideales. Titone menciona, entre otros:

— Ideal de perfeccion humana.

— Ideal de pensamiento.

— Sentido estético.

— Sentido social y religioso.
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ETAPAS

—En la orga-
nizacién de la
personalidad.

-— En el creci-
miento hacia la
adultez.

a) Fisica

h) Afectiva y

. crecimiento hacia

n ndultez.

Social

ETAPAS EVOLUTIVAS DE LA PERSONALIDAD
FUNDAMENTACION DE LOS CICLOS

I'.J
3ab5

—Establecimiento de patrones
bésicos de conducta (la.
cristalizacién de la perso-
nalidad.

—El lenguaje como afirmacién.

~—Distincién entre el “yo” y el
l(otm".

—Predominio de la afectividad.

—Crecimiento rdpido.

6 a 10

— Fortalecimiento de los patro-
nes normativos: captacién de
valores.

—Se afirma la decisién volun-
taria.

—Afirmacién del “yo”. Esfuer-
zo intencional para formar
su personalidad.

—Predomina la actividad (ex-
traversién),

~-Crisis breve seguida :de equi-
librio, avances lentos y con-
tinuos.

—Se fatiga y se recupera fd-—Energia exuberante. Necesi-

cilmente.

—Logro de estabilidad fisiol6-
giea.

—HEjercicio de los sentidos.
-—Manipuleo de las cosas.

—Emociones de intensa rela-
cién fisiol6giea.

—Expresi6n emocional directa
y violenta,

dad de reposo y suefio.
—Creciente control corporal.
—Afinamiento sensorial.

—Logro de habilidades ma-
nuales.

—Dominio de las emaciones
por moderacion de la rela-
cién fisioldgica.

—Expresion de las emociones
por reacciones sustitutivas
(mds simbélicas y menos
violentas).

~—Kmerge una nueva dimen-
sién psiquica: la interiori-
dad: vergilienza, secreto, re-
mordimiento, mentira, sensi-
bilidad a las intenciones de
otros.

—Comienza la relacién de la
afectividad con las ideas:
sentimientos,

11 a 13-14

~—TInestabilidad frente a los va-
lores y a los otros (postu-
ras).

—-Blisqueda de status.

—Crisis intelectual y animica:
inseguridad, aparente regre-
sién.

—Predomina la
(introversién del yo)
imestabilidad.

interioridad
y la

—Crecimiento
igual.
—Crisis fisiolégica: aparicién
de caracteristicas sexuales
secundarias; cambios hormo-
nales.

rdpido y des-

—Notae: las nifias aventajan
afos.

— Decrece el umbral de fatiga-
bilidad. Ambivalencia: pere-
za ¥ actividad, cansancio
general.

—Pérdida del control.

—Decrece el umbral de exci-
tacién.

-—Ambivalencia:
torpeza.

destreza y

—Inestabilidad emocional.

14 a 16-17

Los valores aceptados tienden
a ger los del ambiente méis
que los de los padres.

~—Afirmacién del yo en funcién
de valores y de personas.

~—Predominio de la antodeter-
minacién.

—Aproximacién continua al

estado adulto.

a los varones en dos a cuatro

—Notables diferencias indivi-
duales. En general: energia,

—Dominio corporal: el cuerpo
cxpresa la persona.

—Capacidad creciente de pro-
duceién,

—Emotividlad més interior y
conciente.

— Lp expresion puede enmascararse o transferirse.

—IL.a emotividad se enriquece
en forma original,

—Sentimientos confusos.

—Imociones estéticas.
—Sentimientos altruistas.

—Adhesién a un sistema de
valores; ideales orientadores,

—Capacidad de amar-don cuyo
objoto sen una persona, una
causa o ldeal, una ciencia.
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¢) Intelectual:

R — -

mm———wmmanrn WAL

los padres.

—Actividades presociales o de
“cooperacién torpe”: agre-
si6bn manual, oral, exhibicio-
nismo y deseo de importu-
nar.

—Juegos de cooperacién.

A
2
—Grupos espontdneos.

—Tiene compafieros, no ami-
gos.

~—Indiferencia por el otro sexo.

vy Vi, AVCOLIOULLLIVLICG aya.l LAWY
a la familia y busqueda de
pares.

—Capacidad creciente de esta-
blecer relaciones con otros.

—Poca inclinacién a formar
grupos estables; grupos pe-
quefios al final del periodo:
(organizados y de competi-
cién); afirmacién de si den-
tro de un grupo que lo acep-
te: deseo de pertenencia.

—Aparece la “pandillla” y la
hostilidad: los miembros:
conciencia de grupo.

—El1 grupo clase no resulta
verdaderamente favorable y
eficaz.

—Capaz de amistad, elige sus
amigos con exigencia; elec-
cion por factores externos.

—Antagonismo con el otro se-
xo0 o indiferencia.

—Nocion: propiedad.

—Curiosidad: exploraciébn mo- —Curiosidad intelectual super-

triz y sensoria de la reali-
dad: manipuleo de cosas.

~—Intereses generales,

—Per: cepcmnes simples: aten-

ficial.

—Intereses especiales y obje-

tivos; algunos practicos y
concretos.

—Percepciones  discriminadas
" T T Rl
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—(Inadaptacién social para las
chicas).

—Verdadero interés por la aso-
ciacion.

--—Grupos organizados y de
competicién.

—Cooperacién deportiva y al
mismo fiempo oposicién y
agresividad como afirmaecién
de gi,

—Idm, pero es capaz de parti-
cipar en grandes grupos.

—Grupo de amigos: elige por
afinidad de inclinaciones y
desarrollo intelectual.

—Interés por el otro sexo que
a veces se manifiesta con
hostilidad y en fanfarronec-
ria.

-—Interés por algunos proble-
mas sociales.

—Intereses diferenciados segiin
el sexo; interés por el otro
sexo.

—QObservaciones subjetivas. Pe-

woannpoidaod Ao andasmeaioo

tiva de vinculos emocionales
(pero periodos de inadapta-
cion social para los varo-
nes).

—Mayor conciencia de los
otros.

—Mayor conciencia de perte-
necer a una clase social.

—Pertenencia a grupos que le
proporcionen:

a) Status fundado en sus pro-
pias capacida@eg.

b) Confianza ante sus iguales.

¢) Nuevo cuadro de referen-
cias que le den seguridad.

d) Ayuda para la autonomia.

—Amistad mds estable, més

intima e intensa.

—Madurez de la adaptacién
hetero-sexual,

—Conocimiento mdas real de la
sociedad.

e interés por la actualidad
mundial.

e participa en movimiento
social o politico.

e expresion de ideas huma-

nitarias.
o teorias sobre problemas so-
ciales.
—Vocacionales.
—Observaciones critico - obje-



conceptual, global y sincré-
tico.

—Confusién entre realidad y ¢ Captaciéon del mundo como
fantasia. distinto de si.

e Distincién de relaciones con-
cretas entre individuos.

—Captaciéon de wvalores (como
normas).

—Memorizacién mecénica.
—Imaginacién: lo fantéstico.

_—Memoria esponténca.

e aceptacion del pensamiento

! adulto.
I __Expresién afectiva. —Expresion motriz verbal.
I
| d) Moral —Comportamiento  instintivo —La razén interviene en la di-
! Regggics}; modificado por los conocis reccién de los actos, pero por
- mientos naturales de log  imitacion,
actos..

—*“Conciencia” moral reactiva —Se organiza la conciencia
(culpabilidad) por semsibili- moral, perc centrada en el
dad a la reprobacion. adulto; poco a poco interio-

riza el control.

—>Sentimiento de obligacién —Idem: nivel de recompensa ¥
moral relativo. castigo.

—Religiosidad imitativa; acep- —Comienza a ser reflexiva,
tacién por autoridad; irre- egocéntrica, antropomérfica,
flexiva, verbalista y ritualista. Pue-

de presentar espontaneidad,
frescura y sinceridad.
3. Eleccion —Elecciones imaginarias
Vocacional

gico - simbélico.

—Pero captacién intimista del
mundo,

e Percepcién conceptual de re-

laciones y de algunas es-
tructuras,

—Juicios valorativos. Actitudes
ante el valor,

—Memorizacién 16gica.

—Imaginacién brillante (pero
incoherente): capacidad de
inventiva.

—Intentos de comprension del
Pensamiento ajeno.

—Expresién intimista concep-
tual,

ceptutales del pensamiento
adulto.
Captacién del orden en el
mundo,

—Postura critica y racional
ante problemas cientifico -
sociales, religiosos, ete. Ca-
pacidad creciente de objeti-
vidad.

—Percepcién de estructuras y
de esencias. Manejo de sis-
temas axiomaticos.

—Desarrollo de ideales y con-
vicciones que orientarin su
vida.

Postura critica y racional.

—Creciente.

—Pensamiento creativo.

—Intentos de elaboracién con-
junta.

—Expresion l6gica y personal.

—Conducta moral més auténtica por comprensién de reglas
morales y afinamiento de la autocritica.

—Aumento de la responsabilidad intencional.

—Interiorizacién creciente de las reglas y mayor flexibiilidad
en campo moral (a veces en detrimento de los principios

morales).

—Nivel de aprobacién o des- —Nivel de altruismo: moral

aprobacién social: el grupo
desempefia un gran poder
de motivacion,

auténtica.

—La religién no se acepta por —Capacidad de una actividad

autoridad sino por motivos
personales.

religiosa madura (libertad
de hijo de Dios) que exige
esfuerzo personal,

—Intentos de eleccién con criterios cambiantes, en los gue
influyen factores condicionantes ambientales mfs que per-

sonales,



CUADRO

e La organizaciéon de la personalidad

¢ La maduracion fisica, afectiva-social,
intelectual, moral-religiosa .

¢ La eleccién vocacional



V.11, —LAS ETAPAS DE LA EDUCACION (Debesse)

— En la vida de una persona, desde el nacimiento hasta la
madurez, hay etapas sucesivas y solidarias ‘que son como los
distintos capitulos de una misma historia”. .

No se trata de educar teniendo en cuenta la edad, sino dc
convencerse de que ‘las grandes etapas del crecimiento corres-
ponden a realidades diferentes que permiten definir otras vantas
educagiones diferentes”.

No se deberia descuidar ninguna etapa.

— QCada periodo del desarrollo es deminado por ciertas activi-
dades. Asi llegamos a la idea de dominanie genética. “Estas domi-
nantes soun, en general, de dos clases. Unas interesan al cono-
cimiento de las cosas, lag otrag a la conducta social”.

Hay un momento propicio a la educacién de cada dominante
genética. El esfuerzo del educador debe centrarse sobre estas
actividades.

Es aconsejable la actitud de ‘“‘considerar cada etapa como

un todo, que tiene una mifad real y que luego conviene examinar
bajo sus distintos aspectos”.

“La educacién descansa. a la vez sobre el mundo del co-
nocimiento del nifilo y sobre el mundo de los valores. .. conside-

rados ambog dentro de una serie de etapas diferentes en el curso
del crecimiento”.

La psicopedagogia condiciona, pero no bagta como funda-
mento de la educacion.

“HEl objetivo a aleanzar es permitir al alumno la conquista
de su personalidad que representa el conjunto de las digposicio-
nes fisicas, afectivas, intelectuales, sociales y espirituales por las
cuales un ser se define y se expresa en medio de sus semejantes”.
Conquista que supone realizar una armonia.

— La educacién ha de ser individualizada. “L.os ninos, felizmen-
te, son mas flexibles que dociles. Se oponen tanto como imitan”.

La educacion debe contar con la evolucion de los intereses.

De aqui se parte para establecer el cuadro de las etapas de la
educacion.

Suele considerarse un cierto nimero de periodos:
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— Hasta 1 afio, periodo de los intereses sengorio-motores.
— De 1 a 3 afios, periodo de los intereses glésicos.

— De 3 a 7 afios, periodo de los intereses subjetivos - con-
cretos.

— De 7 a 12 afios, periodo de los intereses objetivos - espe-
ciales.

— De 12 a 18 afios, periodo de los intereses subjetivos por
valores.

gl

Teniendo en cuenta esta evolucién de los intereses. Debesse
——haciendo notar que no hay limites rigidos— establece las si-
guientes etapas de la educacién o edades sucesivas:

— La edad de la nursery (1* infancia).
— La edad del cervatillo, de 3 a 7 afios (2* infancia).

— La edad del escolar, de 6 a 13 anos ——y a veces 14 afios
para los varones— (3* o gran infancia).

— La edad de la inquietud de la pubertad, de 13 a 16 anos.

— La edad del entusiasmo juvenil, de 16 a 20 afios.

— La primera etapa “se extiende hasta el momento en que el
nifio se ha aduefiado de los primeros mecanismos del lenguaje.
La dominante funcional, la actividad sensorio-matriz, se mani-
fiesta por la exploracion del cuerpo, del espacio inmediato, luego
del espacio locomotor cuando sabe caminar. La manipulacion es
el punto de apoyo principal en su formacién intelectual”.

— En la segunda etapa, “el nino, observador ya perspicaz, mez-
cla lo real a las creaciones de su fantasia”.

Dominante fancicnal — el juego.

Etapa de las “buenas costumbres”.

La virtud se confunde eon la obediencia.
— En la tercera etapa.
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Dominante intelectual: parece ser la memoria.

Los conocimientos se organizan en wociones (periodo de la
nocion).

Dominante moral — la norma (o la regla del juego).

— La cuarta etapa es la del descubrimiento de si mismo.

Dominante funcional: el sentimiento (emotividad e imagi-
nacion). Ahora méis que la norma mporta el modelo de vida,
el personaje con el que nutre su personalidad inestable el
adolescente. Es la edad de la inquietud.

— “En la quinta etapa no es posible no diferenciar la educa-
cién del joven de la de la joven. Pero, para el uno como para
la, otra, los intereses se amplian, la personalidad se afirma, la
vida hace estallar los cuadros pueriles. Esta etapa es la de la
exaltacién juvenil que la educacién cultural debe esclarecer,
regular y humanizar”,

“Eis necesario apoyarse sobre las necesidades ‘y los intereses
profundos del nifio, que segin la edad, y también las circuns-
tancias, ponen en accién la actitud del juego o la del trabajo’.

Cada etapa requiere especial atencién a algo: la individuali-
zacion, la socializacion, la formacion del caracter, el esfuerzo. ..
Pero siempre ‘“la conquista de la personalidad, gue nos parece
ser el objetivo de toda la educacidén, supone una formacién inte-
gral que interesa a la vez el cuerpo, la inteligencia, la sensibilidad
¥ el caracter”.

— El papel del educador varia en cada etapa. Quizd sea impor-
tante destacar que “el educador debe aprender a no ser nece-
sario, a saber separar, si es necesario con firmeza, al que, teme-
roso, se prende de su tutor. Pero el arte de alejarse es tan dificil
como el de envejecer. Ya no le queda mas que hacer un tltimo
gesto con la mano al alumno que se distancia, el del adios”.

— En cada etapa de la educacion la primera mision de la edu-
cacion es ofrecer al alumno un medio favorable. Y esto es per-
fectamente compatible con una disciplina bien llevada. La parte
de adiestramiento que implica ‘no es indigna, en forma alguna,
de la educacion méas celosa de libertad”. Es més, “un nific mal
disciplinado es mal candidato para la libertad”.

En esta nota prescindimos casi totalmente de las dos prime-
ras etapas. Lo unico que deseariamos destacar es:
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— Un movimiento de oposicién, a los tres afios, una nece-
sidad de afirmarse, la mayoria de las veces por la con-
tradiccion y la descbediencia y que “puede, a veces,
convertirse en un negativismo pasajero”.

— La excitacién del sentimiento de la personalidad que
corresponde a una vida afectiva intensa y que “puede
determinar tensiones, invalidades y celos inconscientes”.

— Una representacién del mundo a su medida, de caracter
global, finalista (sincretismo).

— “EI juego es el modo de actividad mas natural y propia de
esta edad”, (Claparéde: “La infancia sirve para jugir’). Es
una forma de actividad global.

“La afirmacién de gi, la organizacion de su pensamiento sin-
crético, y el juego no son en el fondo sino los tres aspectos de
la personalidad infantil”,

“El nifio en esta edad piensa ante todo con sus ojos, sus
oides y sus manos, iba a deeir que piensa con su cuerpo, v es
estec modo de pensar el gue permanece mas a su aleance’. Es
una especie de inteligencia préctica que el educador no debiera
olvidar incluse en otras etapas.

— En esta edad mereceria més atencion la educacién de los ges-
tos elementales.

“HEl problema pedagdgico del nifo zurdo es uno de los mas
delicados que plantea la educacién de la mano”.

;Qué es lo aconsejable? “Conviene ser muy prudente, alejar

toda brusquedad, dejarlos comer, dibujar y mas tarde escribir
con la mano izquierda, tratando de interesarlos suavemente en el
uso de la mano derecha como si fuese un juego que merece re-
compensa’’,
— En esta edad formidable para la educaciéon de la vista, del
oido, ete. Actualmente se fabrican juguetes muy interesantes gue
pueden ser muy utiles a este respecto (por ejemplo: “jouets
rationnels’” (KIDDICRAFF).

A veces estos juguetes siguen siendo 1utiles para “activida-
des” con nifios en edad escolar.

— Valdria la pena detenerse en algin otro aspecto como “la
leccion de gilencio”, que es uno de los mas hermosos hallazgos
del método montessoriano” “y en nuestra época de ruido ensor-
decedor, es para el nifio una excelente medida de higiene mental”.
“La natacion, ese baile en el agua, es uno de los ejercicios

corporales gue mdas conviene a los nifos”.
Bl

¥
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“La educacidén de la imaginacién que naturalmente acom-
pafia a la educacién sensorial y es un factor de su equilibrio,
representa una faz de la formacién intelectual”. (Cuentos, teatro
de titeres, observacion de la naturaleza, ete.).

LA EDAD DEL ESCOLAR

— ‘“Hsta etapa aparece, en el conjunto de la evolucién mental,
como un periodo de relativa estabilidad y de adaptacién faeil”,
con una interpretaciéon del mundo exterior mucho mas parecida
a la nuestra.

Es importante, en nuestra opiniéon, un cambio facilmente
observable entre los 7 y los 8 afios.

“Hacia los diez afios el escolar alcanza lo que llamaré periodo
nocional a falta de una mejor expresién. “Su pensamiento se
organiza alrededor de algunas nociones fundamentales que uni-
fican los datos sensibles: nocién de tiempo, de espacio, de nu-
mero, de causa, de movimientos, ete.”. “Estd a medio camino
entre la experiencia sensible y la idea general”.

— Hay otros cambios. La actitud de trabajo (terminacién de
una tarea comenzada y bisqueda de un resultado) se desarrolla.

“El gusto de lo maravilloso desaparece, y, en la segunda
mitad de esta etapa, es reempiazado por el gusto de la ayven-
tura”. (Enid Blyton o Julio Verne reemplazan a Perrault).

“Lia capacidad de la memoria se acrecienta rapidamente, so-
bre todo a partir del 9 ano”. Es un juego mas para él. Etapa
especialmente faveorable para el aprendizaje de una lengua ex-
tranjera.

“Su exactitud es insegura. Los trabajos de W. Stern han
demostrado cuin escaso es el valor del testimonio infantil y cuan
poco resiste a la sugestion”,

Se manifiestan las primeras aptitudes. La méis precoz es la
aptitud musiecal. Luego la aptitud mecanica. “Llegari después,
en el momento de la adolescencia, la aptitud matematica, lite-
raria y atn cientifica’.

— Otras caracteristicas: deseo general de aprender, vida so-
cial muy intensa. La sociometria se esfuerza actualmente en
precisar la estructura de la sociedad escolar. “Los trabajos de
psicélogos como Trsher y Furfey y el cuadro pintoresco Lque
L. Pergand nos ha dado en “La guerra de los botones” nos han
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hecho conocer la estructura de la pandilla de nifios, la mentali-
dad del lider, la de sus tenientes y la de sus rivales y, tambien,
la de los conducidos”.

“El escolar ama la actividad”. De ahi la importancia de las
“actividades”: jardineria, juegos técnicos, ete. Cierta mentalidad
utilitaria.

“Hn términos generales, el internado no conviene al escolar.

Este necesita todavia el afecto del hogar, los cuidados, los estimu-
los, los consuelos que la escuela dificilmente le puede dar. Los
dos medios se complementan®.
— ‘“Quiéraselo o no, la escuela contribuye a la formacmn del
caricter tanto como a la de la inteligencia. Atin mas, en interés
del alumno debe ocuparse de ella, mucho mas de lo que lo hace
actualmente”.

“Es necesario ensenar la calle a nuestros escolares de las
ciudades”. *

“La vida toda del escolar inclina al empleo de los métodos
activos”. (Método de trabajo por grupos de Cousinet, técnicas
de Freinet, etc. Actualmente, la ensefianza programada ofrece
notables posibilidades).

— Dos peligros: abuso de la memoria y apresuramiento.

— La educacion del escolar puede centrarse en tres tareas
esenciales:

— adquigicién de las nociones-madres
— despertar del gusto
— formaecion social del caracter.

“El papel del nimero es poner al escolar en contacto con
el mundo de la cantidad y de la medida”. Ejercita el razona-
miento.

“La nocién de espacio también es precoz”. En la ensefianza
de la geografia juegan un papel importante las fotografias, los
films, las lecturas.

“La nocién de tiempo esti ligada a la de espacio”. De ahi
el interés de ensefianza de la historia unida a la geografia.

Y... no conviene olvidar esto: “el saber, lejos de ser una
acumulacién de hechos confiados a la memoria, es una organiza-
cion de los conocimientos™.

Aparte, naturalmente, de que interesan no sblo conocimien-
tos, sino también habilidades y actitudes.

“La formacién del gusto depende en gran parte de la ense-
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fianza literaria y artistica dada por la escuela”.

Debemos sefialar aqui el papel capital que desempefia en
toda la educacién la ensefianza del idioma nacional entendido
en su mas amplia forma’.

“La ensefanza del idioma nacional desempefa, ademéis, un
papel muy importante en la educacién de la sensibilidad de los
escolares”.

“En la educacion estética del escolar la literatura ocupa
siempre el primer lugar. A partir de los 10 afios pocos alumnos
quedan insensibles ante la belleza de una imagen, la musica del
verso, el lirismo del sentimiento".

“La miusica y el dibujo son, para la educacidén estética del

escolar, dos medios demasiado descuidados”. (En misica: solfeo,
practica de un instrumento de musica y canto coral).
— “La educacién del cardcter depende muy estrechamente de
la vida social”. En su vida afectiva desempefia un papel muy
importante el sentimiento de pertenencia, que se forma en el
seno de la familia. En este sentido son muy importantes los
encargos en el hogar.

“La educacién social del cardcter es una de las tareas fun-
damentales de la escuela elemental”.

No gueremos gue el alumno trabaje solo.

Obsérvese que en la ensefianza tradicional se practica la
leccidn colective del profesor y el trabejo de aplicacion indivi-
dual de los alumnos, cuando “es una educacion basada sobre los
datos de la psicologia, en cambio, se organizaria la ensefianza
tan individual como fuese posible, con pocas lecciones para to-
dos, y trabajos de aplicacion realizados por grupos.

Interesan mucho los encargos, reparto de tareas en un
grupo, etc.

La educacion del patriotismo en esta etapa puede enlazarse
con el amor del pais natal, de los lugares cercanos, etc.

Es importante la calle y las organizaciones juveniles (clubs).

— La educacion moral del escolar estd bastante relacionada
con su educacion social. “Se trata de proponer y hacer que el
nino acepte reglas de conducta cuyo sentido y alcance empieza
a comprender”.

“Las virtudes que la moral de la norma pone en primera
linea son: la lealtad, la ayuda mutua, y, sobre todo, la justi-

cia... eje de la moral del escolar”. Un profesor injusto queda
descalificado. G
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— Esta etapa aparece dominada por la escolarizacion del nifio.
(Las anteriores, por la familiarizacion ).

Existen algunas anomalias debidas a exceso o a insuficien-
cia de escolarizacién. (Atencién al ‘“buen alumno”, hiperesco-
larizada. Y al inadaptado escolar que es un hipoescolarizado).
— Se puede definir el estilo de vida, en esta etapa, “por dos
rasgos esenciales: por un lado, el escolar se instruye, es decir,
realiza el primer aprendizaje metddico del pensamiento; por
otro lado, vive y gusta vivir en un grupo de nifios del cual se
siente solidario™.

5
V.12. — COMUNIDAD Y PERSONA

Comunidad es la reunién de personas por un valor comun.
— El valor que los vincula, como tal es una realidad, tanto se
trate de un valor ya dado o realizado, de un valor a realizar o
de “intereses”.

Por lo tanto la comunidad es un hecho objetivo.
- El dirigirse a un fin comutn, une intimamente entre si el
pensamiento y la voluntad de los individuos que integran la co-
munidad. Por lo tanto la comunidad es un hecho interior.
— La afirmacién conciente del valor comunitario y de la unién
basado en el mismo, constituye el sentimiento de comunidad.
—- La coincidencia en el pensar y guerer un valor comin eg una
situacion psicoldgica y objetiva.
— El sentimiento de comunidad indica una actitud moral sub-
jetiva frente a la comunidad.

Fl pertenecer a una comunidad no implica necesariamente
la participacién del sentimiento de comunidad. Ello determina
distintos tipos de comunidades.

— Una sociedod es una comunidad organizada, lo cual no ex-
cluye que toda comunidad sea una forma social organizada.

-—— En el lenguaje corriente si el valor comtin vinculante ocupa
el primer plano, hablamos de comunidad. Si predomina la orga-
nizacién, hablamos de sociedad.

— Si se acentfia con excesc la organizacidn, languidece lo co-
munitario; la preocupacién execlusiva por lo comunitario conduce
a la disolucién de la organizacion y por consiguiente a la diso-
lucion de la comunidad.

— Lo comunitario y lo especificamente societario deben con-
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gervarse en sus justas proporciones para que sea posible la
convivencia humana.

— La relacion de las personas dentro de la comunidad puede
no solo ser por vinculos basados en su ser personal, sino tam-
bién a través de “estratos del ser” que, atin siendo parte de la
persona y estando informados por ella, tienen un valor mas
objetivo.

— Los primeros dan lugar a las comunidades personales, los
altimos determinan comunidades originadas por vinculos comu-
nitarios materiales, espirituales, econémicos y biologicos.

— La esfera comunitaria de valor biolégico es la inferior, se
funda en el linaje comiin, se articula desde la familia hasta la
humanidad, considerando grados sucegivos de unidad biolégica.
— La esfere comunitaria econdmica puede ger congiderada des-
de el punto de vista espacial (unidad familiar, hasta el mundo
entero considerado como unidad econdémica) y también desde el
punto de vista del principio de la divisién el trabajo (empresas
individuales hasta la economia total que abarca todas las ramas
de la economia).

— En la esfera comunitaria espiritual, en el cual la lengua es
base del vinculo comunitario, la familia constituye también la
célula primaria y la humanidad entera en el Gltimo grado.

— En las comunidades personales, €l orden natural también
tiene como punto de partida la familia —comunidad de amor
entre hombre y mujer-— hasta alcanzar la forma mas amplia
el amor a la humanidad.

— Bl individualismo considera la comunidad como la suma de in-
dividuos unidos entre si por simples vinculog externos. La comu-
nidad esta al servicio del individuo, puesto que ha sido creada
por él y exclusivamente en su interés. Parte de la concepcion
del hombre dotado de libertad absoluta y completa, al menos
espiritualmente con anterioridad a cualquier agrupacién. La
comunidad no afiade nada nuevo a los individuos. El bien del
individuo prevalece sobre el bien da la comunidad. Fomentando
el bien particular se consigue el maximo bien.

-—— El colectivismo contrariamente considera que lo real es lo
colectivo, la existencia del individuo es real en cuento parte de
la totalidad. El individuo carece de autonomia frente a la comu-
nidad; no tiene fin propio sino que esta absolutamente al ser-
vicio de la totalidad. El individuo es sacrificado a la colectividad.
— Tanto el individualismo como el colectivismo constityuyen la
comunidad de hombres masas.
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— La masa se caracteriza frente a la comunidad por no contar
de personas unidas interiormente que conservan en la unién su
independencia, sino la suma de individuos atomizados, desprovis-
tos de autonomia espiritual y de valores individuales v que por
este motivo han de ser mantenidos en unién utilizando fuerzas
mecanicas exteriores (poder, coaccién) e impulsos instintivos e
irracionales,

— El individualismo y el colectivismo son teorias unilaterales,
su error esta en el falso concepto del hombre.

— La concepcion espiritualista-realiste del hombre exige .con-
siderar persona y comunidad como dos polos a los que debe con-
concederse igual importancia. Para conocer su reciproca ordena-
cidén y respectiva competencia deben ser previamente analizadas
las realizaciones esenciales entre persona y comunidad en las
distintas esferas comunitarias de valor.

— En el hombre se distinguen esferas vitales que se correspon-
den con las esferas comunitarias de valores biolégicos, econémi-
cos, espirituales, personales y sobrenaturales.

— En la esfera bioclégica el hombre es absolutamente depen-
diente de la comunidad. El cuerpo del hombre con sus potencias
y facultades no lo ha creado inmediatamente Dios, sino el hom-
bre lo recibe de sus progenitores.

— La conservacidon y configuraciéon externa de la vida corpo-
ral, en la egfera vital econémica, el hombre depende de la co-
munidad. Ni en la nifiez, ni en edad adulta, puede subsistir a la
larga sin el auxilio de la comunidad. Ello no excluye en abso-
luto que la persona posea una actividad propia configuradora.

La comunidad biolégica y econdémica son para el hombre
comunidades constituidas primarias en sentido pleno.

Atribuir el ser del hombre puramente a lo biolégico o a lo
economico es disolver la persona en la colectividad.

— De la relacién que guardan entre si, la persona y la comu-
nidad, se deriva que la comunidad, no es la suma de log indivi-
duos, sino un ser propio constituido por la totalidad de ellos, y
como ser propio es distinto del ser de las partes. La ecomunidad,
por consiguiente, tiene una razén de ser por encima de la misma,
en razén gque la trascienda.

— Log valores reales, existenciales y morales, situados fuera
del alcance de lo individual, s0lo pueden ser corcedidos y ser
accesibles a seres sociales. Para ser posible la realizacién de
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estos valores, quiso y cred Dios al hombre, como ente social.
— La comunidad tiene un valor y un fin superior al individuo,
fin que no es contrario al de la persona individual, sino que la
comprende y eleva.

— La comunidad del hombre con sus semejantes implica con-
vivencia de vidas individuales que se enlazan y conectan entre si.

— La vida de cada persona humana debe contar en alguna
forma con la vida de los demés, :

— Sdlo todos los hombres, agotan la plenitud del ser de valor
en la naturaleza humana.

— Persona y comunidad no se confunden, son dos polos que
permanecen enfrentados en tension, posibilitando la definitiva
plenitud.

V.12.1. — TRABAJO

— El hombre viene a la vida por la convivencia de dos seres
a los cuales estari ligado por relaciéon de dependencia.

— Ma4s tarde el hombre empieza a desligarse, a sentirse duefio
de su propia vida, hasta asumir personalmente, la responsabi-
lidad de ella como sefior de si mismo y de sus propios actes.

— El hombre tiene necesidades materiales que debe atender e
igual que el animal tiende a satisfacerlas. Pero el homhre ade-
méas del instinto de satisfacer sus necesidades materiales es
“capaz” de entender “por qué” debe atenderlas.
— El hombre debe ingeniarse para hacer rendir a la naturaleza
lo que esta no le da.
— EI trabajo del hombre hace que las cosas y los otros seres
de la naturaleza, sirvan méis y de un modo mejor a las necesi-
dades de la humanidad.
Por el trabajo el hombre pone las cosas bajo su dominio.
El hombre se distingue del animal porque tiene necesidades
morales tanto en relacién con su cuerpo como respecto a su
interior. Tiene derecho a satisfacer esa doble clase de nece-
sidades.
— Ei trabajo y la produccién dignifican al hombre, mientras
no lo esclavicen y absorban de tal modo que le hagan imposible
atender a las necesidades espirituales, que son derecho y deberes
superiores basados también en la dignidad del ser humano.
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Vv.12.2. — BIEN COMUN

El orden social, estd estructurado en base al principio de la
solidaridad y de la subsidiaridad.
-— El principio de solidaridad, permite la unién organica de las
diferentes formas de comunidad y las esferas comunitarias del
valor. Preserva del individualismo.
— Kl principio de subsidiaridad asegura el auxilio a los miem-
bros del cuerpo social en forma permanente sin obsorberlos ni
destruirlos.
— El principio de suplectoridad asegura el auxilio a los midf-
bros del cuerpo social cuando la asistencia se presta en forma
trangitoria.
— Los efectos del principio subsidiaridad alcanzan a todas las
esferas de la vida social, en sus aspectos politicos y corporativo
en el sentido de que, la articulan organicamente y rebajan su
tengién. Evita el totalitarismo estatal.
— El estado no puede permanecer indiferente ante diferencias
de cportunidades que proceden de las desigualdades econdomicas.
Haciendo uso de su funcidn subsidiaria debe ofrecer, ante la li-
bre iniciativa, oportunidad de accego a los valores de la cultura
v de la profesién a aquellos cuyas condiciones econdmicas se lo
impiden o dificultan.
— Al poner en practica el principio de igualdad de oportunida-
des, el estado tiene derecho a exigir garantia de un aprovecha-
miento eficaz de la ayuda que, en nombre del bien comtn ofrece.
—  En la democracia los individuos estan ligados al gobernante
Gnicamente en interés al bien comun.
— Los ciudadanog tienen el derecho y el deber de perfeccionarse
v progresar y, el Estado por tanto la obligacién de ayudarlos
para congeguirlo.
-— El progreso es un imperativo natural gue el gobernante tie-
ne obligacién de secundar. En este sentido le asiste el derecho
de exigir minimos de formacién a fin de facilitar el desarrollo,
ya sea regional o nacional.
— Kl bien comin confiere a los gobernantes la obligacion de
favorecer y promover la preparacién técnica de la juventud po-
ner el mejor aprovechamiento de los bienes y recursos mate-
rales.
-— Lo gue ha de importar al Estado, no es tnicamente el be-
neficio particular que puedan obtener los ciudadanos, sino la

80



repercusién que con el mejor y maés racional aprovechamiento
de los recursos humanos y materiales pueda repercutir en bene-
ficio de la comunidad.

— Kl bien comin exige, que previo a la justa retribuciéon de
los bienes materiales, se recabe la necesaria y conveniente pro«
duceidn.

— La justicia social no es tan sélo un sistema de derechos, sino
también un conjunto de deberes, respecto de los bienes mate-
riales.

-— Sobre la base de que la dignidad de persona entra en la
nocién de bien comin, la justicia social desborda el marco de los
bienes materiales o econdémicos y se extiende hasta el punto de
exigir la efectiva participacién a todos los ciudadanos, cada uno
en la medida de su personal aptitud, en los mas altos bienes de
la vida.

— Lejos de ser injusto que se facilite la mayor capacitacién
de los mas aptos, ello es un excelente medio, para el bien co-
min giempre que se les exija una transmision de sus conocimien-
tos, proporecional a los beneficios recibidos.

— La funciéon propiamente subsidiaria es esencial del Estado.
El Estado tiene su cometido propio y especifico en la ayuda que
siempre ha de proporcionar a la sociedad como promotor del
bien comin. En tal sentido tiene obligacién no solo de ser agente
de educacién, sino también de determinar el sistema educativo
que mas convenga al bien comin de modo de posibilitar a cada
individuo el ejercicio del derecho de recibir una educacién que
responda al propio fin, al propio caracter, al diferente sexo, edu-
cacidén que ha de ger conforme a las tradiciones patrias, abierta

a las relaciones con otros pucblos y ordenada zal bien de la so-
ciedad.

V.13. — COMUNIDAD Y DESARROLLO

— En la sociedad estatica, la disponibilidad de bienes se man-
tiene aproximadamente invariable en el tiempo, se tiende a una
extratificacion en los ingresos y en los consumos con la consi-
guiente estratificaciéon social.

— En Jas sociedades estaticas “lo necesario” es un -concepto
claro, por lo tanto puede preverse con amplio margen de seguri-
dad, las profesiones que dicha sociedad requiere y los nieveles
de formacion. -

— En las sociedades dindmicas pueden sefalarse tres aspec-
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tos que las caracterizan: creciente interdependencia, movilidad y

rapidez en los cambios.

— La interdependencia que vincula en la actualidad a todos los

hombres v a todos los paises es, sencillamente, un hecho.
Ningtn pais, por grande que sea su poder puede aislarse de

los demas ni puede edificar su destino como si los demés no

existieran.

-— Los cambios permanentes de ingresos y consumos, provocan

en Iugar de estratificacion una intensa movilidad de los indivi-

duos, de los grupos sociales y de las situaciones.

— Los individuos se desplazan para satisfacer una necesidad®

de cambio, son presa de una inestabilidad que los desarraiga de
si mismos.

- Los grupos sociales, desplazados a veces a impulso de gra-
ves acontecimientos, han dado origen a profundas transforma-
ciones.

— La precariedad de las situaciones amenaza a todas las es-
pecialidades, a todas las empresas y alin a todas las naciones,
que constantemente se ven obligadas a readaptar sus concepcio-
nes econdémicas.

— Lo mas importante en este proceso que el mundo vive en el
momento actual es que el cambio se hace a toda prisa, mds rd-
pidamente cada dia.

— La expresion sociedad en cambio da idea de algo que después
de la modificacion se estabiliza, por ello ya ha sido reemplazada
por sociedad en aceleraciéon que se ajusta mas al fendmeno que
en el mundo se esta produciendo.

— Las diferentes aptitudes productivas de cada comunidad se
fundamental en buena medida en los distintos conocimientos
técnicos que en ella se encuentran difundidos.

— La “brecha tecnolégica’, en lugar de tender a cerrarse, se
amplia progresivamente como consecuencia de un proceso, en
el que los pueblos que poseen técnicas mas avanzadas estin, por
eso mismo, en condiciones de perfeccionarlas més acelerada-
mente.

Cuando el progreso precipita su marcha, las diferencias se
acentfian. Los que van f0ltimos progresan sin duda, en valor
absoluto, pero retroceden con relacidn a los demés. La acelera-
cién es un factor de seleccion.,

— Los pueblos subdesarrollados son pobres porque sus habi-
tantes han alcanzado un limitado desarrollo en cuanto a seres
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humanos, tanto en lo biolégico como en lo cultural, lo que se
refleja en sus aptitudes incluida su capacidad de produccién.
— La solucion ha de hallarse, en mejorar la capacidad de los

habitantes, lo cual significa lograr que cada hombre pueda al-
canzar una mayor eficiencia sobre la base del propio esfuerzo.

V.13.1. — INFLUENCIAS RECIPROCAS ENTRE
EDUCACION Y DESARROLLO ECONOMICO

I. Hay una influencia reciproca entre Educacion y Desarrollo
Econdmico:

. 1. Por una parte el desarrollo econémico, al elevar el nivel
de vida de la poblacién, facilita el acceso de ésta a la
ensefianza, crea una mayor “demanda” y, al mismo tiem-
po, hace posible una expansién de la “oferta” de medios
educativos (establecimientos, etc.). En cuanto al acceso
de la poblacién a la ensenanza, el desarrollo econbémico.

a)

b)

e)

Posibilita el ingreso de todos los nifios a la escuela pri-
maria;

Posibhilita, asimismo, el aumento de la escolaridad bas-
ta una edad superior (hoy tiende a incluir la ensenan-
za de 2¢ grado) y la generalizacion de la Ensehanza
Media;

Pasada la edad egcolar, el joven y aun el adulto dis-
ponen de tiempo libre (reducciéon de la jornada de
trabajo, mecanizacién) que le permiten completar su
instruceion,

Adem3is, en una comunidad econdmica desarrolla-
da hay diversos estimulos para el deseo de aprender,
que van de la posibilidad de mejorar el salario por el
dominio de una especialidad, hasta el deseo de una ma-
yor participacion en los bienes de la. cultura que ya
se han tornado accesibles a todes. (v.gr. la miusica;
por otras materias, idiomas).

2. Pero al mismo tiempo el desarrollo econémico sélide y
permanente presupone y exige un amplio progreso en .cuan-
to a generalizacién y extensién de la educacién, asi como
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ciertos cambios en el contenido de la misma.

Veamos algunas razones:

a} Desarrollo econdémico supone industrializacion o, por

b)

c)

d)

lo menosg, tecnificacion y mecanizacién. Surge la nece-
sidad del obrero capacitado y, generalmente, especiali-
zado, asi como la de técnicos (en proporcion cada vez
mayor) de diferente nivel;

“El progreso técnico tiende a desplazar sobre la ma-
quina las tareas materiales, mecdnicas y repetitiﬁas;
la maquina, liberando al hombre de esas tareas “ser-
viles”, lo obliga a las que mas intelectuales del control,
de la reparacién, de la previsién, de la concepcion. La
maquina obliga al hombre a no hacer mis que lo que
ella no puede hacer: la maquina obliga al hombre a
egpecializarge en lo humano. En el conjunto de la eco-
nomia, como en cada industria, el lugar de los peones
(manoeuvres) disminuye; la calificaciéon de los obre-
ros profesionales evoluciona del conocimiento de la
materia y del utensilio a 1a del mecanismo y de los pro-
cesos de fabricacion. Lag necegidades de ingenieros y
de técnicos aumentan, En el interior de cada ciencia
y de cada técnica, los conocimientos necesarios para
la accién cotidiana progresan tan rapidamente que ya
no es el stock de conocimientos adquirides lo que
cuenta para el técnico, sino la aptifud para cdquirir
nuevos conocimientos;

Todasg las actividades (comercio, ete.), adquieren una
mayor complejidad y exigen el correlativo aumento de
instruccién en toda la poblacién (v.gr.: aumenta la
necesidad de personas con capacidad para dirigir y
administrar) ;

El desarrollo econémico comunmente motiva una par-
ticipacién creciente de la masa en la vida politica y
de todas las actividades de la Nacion. De alli gurge la
imperiosa necesidad de que sean instruidos y forma-
dos en el conocimiento de sus deberes civicos, de sus
responsabilidades sociales y de las formas de convi-
vencia. No puede haber democracia, ni vida social orga-
nica, ordenada y culta, sin un satisfactorio desarrollo
de la educacién popular;



e) El desarrollo econémico plantea también exigencias
concretas en materia de orientacién nacional o profe-
sional y de diversificacion de la ensefianza;

f) El desarrollo econémico exige una fuerte expansion de
la formacién cientifica de la poblacién, pues “el ca-
ricter cada vez mas técnico y la complejidad creciente
de los actos de la produccion exigen del hombre en el
trabajo conocimientos cientificos de mas en mas exten-
didos y sobre todo una conciencia cada vez mis pro-
funda del método cientifico experimental;

g) Esa formacién cientifica es también un requisito del--
desarrollo de la investigacién en un pals, y éste tltimo
lo es del desarrollo econémico. Un pais sin investiga-
cion propia es un pais dependiente e incapacitado para
la plena explotacién de sus recursos naturales y para
la adecuada solucion de muchos de sus problemas mas
importantes (desde los sanitarios hasta los de la de-
fensa). Luego la ensefianza comin debe dar una for-
macion cientifica basica, desarrollar el gusto por la
experimentacién y la habilidad manual y tratar de
suscitar el interés del educando por la investigacion;

h) El desarrollo econémico ¥ un proceso acelerado de me-
canizacion y aln la “automatizacion’ en ciernes, plan-
tea el problema de una educacién para el buen uso
del tiempo libre;

i) Por ultimo, una comunidad econémicamente desarrolla-
da es una comunidad dindmica (nuevos conocimientos,
nuevas técnicas, cambios de produccion, etc.). El siste-
ma nacional de ensefianza debe proporcionar al adulto
la posibilidad de “ponerse al dia”.

V.13.2. — EDUCACION - DESARROLLO
SOCIAL Y ECONOMICO

-~ El mundo estd a punto de superar la etapa del “hombre
inspector”, en que la tarea de la mayor parte de los hombres,
es vigilar la ejecucién de un trabajo, rectificar desviaciones y
asistir en los accidentes. Lia maquina es cada dia mas capaz de
controlarse a si misma. :

— En la etapa que el mundo actual vive se necesitan “inven-
tores”, ya para la investigacion fundamental, ya pé.ra la trans-
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formacién de verdades cientificas en reglas técnicas, ya para la
creacidon administrativa o para la social

— La inteligencia y la imaginacién juegan un papel cada vez
méas importante para el desarrollo.

— Los cuadros de dirigentes que se necegitan deben estar bhien
dotados de conocimientos y ser al mismo tiempo ricos en ima-
ginacion y con capacidad de decision.

— Hay también gran cantidad de individuos que poseen la
fuerza de sus brazos y la docilidad de la voluntad pero no tienen
las aptitudes convenientes o suficientes.

— Los sistemags educativos deberan, por una parte, preocuparse
de la adecuacion de los recursos humanos con las demandas ocu-
pacionales —respetando las decisiones personales— y, por otra
parte, deberan articular con la comunidad la posibilidad de em-
pleos para aquellos de menos aptitudes. El estado debe salva-
guardar los derechos emanados de la dignidad de la persona
humana de dar cumplimiento en forma libre y responsable a su
vocacién personal.

— El dia de mafnana no repite el de ayer, desarrolla lo que en
el de hoy es simplemente virtual. Esto exige un anélisis profundo
del presente que vivimos, para descubrir tendencias fundamen-
tales que determinarin la direccién del cambio, para poder ade-
cuar el sistema educativo a las necesidades.

La aceleracién obliga a modificar constantemente los obje-
tivos y posibilidades educativas. Los objetivos han de ser siem-
pre formulados dejando margen a lo imprevisto.

La necesidad de prever el tiempo de inercia en la transmi-
sién de los conocimientos que muchas veces es superior al de
desgaste o envejecimiento de los mismos, exige capacidad para
afrontar situaciones y conocimientos nuevos.

La institucién que proporciona unicamente conocimientos
debe dar paso a la educacién que forme hombres capaces de
utilizar la técnica y contribuir a su desarrollo, al mismo tiempo
que conservar y desarrollar su libertad personal y ademés cola-
borar en la construccion de una sociedad en gue los valeres hu-

manos sean bienes en si mismos v las producciones materiales
medios,

La educacion debe preocuparse por dirigir la atencién del
alumno al futuro que se estid gestando, que estd naciendo ante
su mirada pero que depende de sus actos de hoy.

ILa escuela debe promover en cada alumno una actitud abier-
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ta, prospectiva y activa. Debera darle, ademéas de la ciencia indis-
pensable, el entusiasmo y la eclarividencia, el valor, la fe y la
esperanza, para poner libremente todas sus posibilidades al ser-
vicio del bien de su Patria y de la Humanidad.

La Uuniversidad no es el lugar donde se acaban los estudios,
sino que es una apertura a la vida. '

La Universidad tiene, entre otros deberes, el de mantener
¥, a veces, restablecer la unidad de la cultura.

La Universidad, si debe promover, debe tener también el
deber, no ya de conservar la estructura sino de mantener el
derecho de juzgar libremente.

Todas las disciplinas sirven al hombre y a los valores que
el hombre ha aceptado.

EL SISTEMA DEBERA TENER UNA APERTURA DE-
MOCRATICA PREVIENDO QUE:

La personalidad de cada individuo sea respetada.

Los valores que nos configuran, como Nacidn, sean fortale-
cidos y acrecentados para que la Argentina reasuma su papel
rector en el continente.

La igualdad de oportunidades sea real atendiendo a:

e La adecuacion de la ensefianza a los ritmos de aprendizaje
y virtualidades de cada educando.

e La formacion profesional acorde con las exigencias de la
vocacion.

e La situacidon econdmica del educando.
e La eficaz articulacién con los recursos humanos.
La firme adhesién a los valores permanentes y la flexibilidad

y apertura a todo lo accidental u oponible, sea la base de la
relacién de amor que integre la comunidad.

La capacidad de didlogo y comprensién facilite la coopera-
cion de las distintas clases sociales.

Los grupos gue necesitan reaprendizaje puedan reintegrarse,
con facilidad al sistema.

La creacién de Centros de Formacién que permitan, a em-
pleados u obreros, el acceso a carreras de nivel superior sin
repetir todos los estudios secundarios.
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La formacién cientifica y tecnologica estimule las vocacio-
nes necesarias para asegurar el desarrollo econémico de la
Nacion.

La formacién artistica v literaria convenientemente orien-
tadas promueva la formacion integral que constituye nuestra
cultura occidental.

La formacion moral asegure la capacidad de obrar recta-
mente en funcién del bien comf(n por encima de los intereses
individuales o de grupo.
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CAUBAS:

1. “Explosién esecolar”.

Mayor demanda educativa por:

—Crecimiento de poblacién.

—Crecimiento del porcentaje de los que as-
piran a participar de los beneficios de los
centros escolares.

—Crecimiento del periodo de educacidén ins-
titucional (tendencias & la educacién per-
manente).

—Multiplicaeion de los avances de la ciencia
“explosion de los conocimientos” (en Resu-
men mas estudiantes, més tiempo, més

" conocimientos).

2. Hl cambio rédpido de las condiciones en que
vive el hombre,

PROBLEMAS QUE SE ENFRENTAN:

—CRECIMIENTO DE NECESIDADES EDUCA-~
TIVAS EN EXTENSION.

—CRECIENTE NECESIDAD DE EDUCACION
PERSONAL MAS PROFUNDA.

DIFICULTADES:

El personal docente: sin conocimientos adecua-
dos.
El educando requiere mayor atencién por:
—el creciente aumento de necesidades dentro
de la comunidad;
—el creciente aumento de sus tensiones;
—la disminucién de sus posibilidades;
—Ila exigencia de una preparacién para la vida
gue espera alcanzar en la escuela.

—CONSTANTE MODIFICACION DE CONTE-
NIDOS Y POSIBILIDADES EDUCATIVAS.

—LA NECESIDAD DE DAR AL HOMBRE SE-
GURIDAD, UNA BASE FIRME EN UNA
SOCIEDAD EN ACELERADO CAMBIO.

DIFICULTADES:

—Conocimientos y doctrinas que tiene vigencia
en corto plazo (envejecimiento rdapido de los
conocimientos — menor que el tiempo de iner-
eia para adquirirlos),

—Necesidad de prever un futuro distinto del
presente: ha originado la Pedagogia Prospec-
tiva.

SOLUCIONES:

Formular un sistema educativo en que la cali-
dad de educacién, atendiendo principlamente
a la orientacién personal de cada estudiante,
sea compatible con una accién extensa que
aleance a grandes grupos.

Buscar lo permanente en la esfera intima del
hombre sin seccionar la unidad de la persona.
Los elementos permanentes deben ser enten-
didos como algo abierto y unido a elementos
cambiantes:

-—Bducacién que prepare a recibir, comprender
¥ realizar lo desconocido

—Desarrollo de la capacidad creadora.

—Objetivos que apunten, mas que a contenidos
concretos de la cultura o de la técnica, a
aptitudes, capacidades, hibitos que le permi-

tan incorporar a su vida nuevos elementos y a

modificar o desechar otros, sin que los cam-

bios desintegren su personalidad ni los elemen-
tos pegmanentes lo conviertan en una entidad
rigida y pobre.

—QObligatoriedad de una preparacién bisica,
flexible fundamentada en una buena educa-
cién general que permita un continuo re-
aprendizaje.

—Atencién a una temprana preparacién del
nifo para la comprensién de log bésicos y
durables valores, frente al panorama de un
futuro que cambia continuamente.



. Recursos humanos impulsados hacia la técni~

ca por necesidades del desarrollo econémico.

—La técnica como fin.

—Los medios de educacién de masas susti-
tuyendo .indiscriminadamente o sin articular
con la accién educadora.

—NECESIDAD DE RELACION MAS ESTRE-
CHA CON LOS DEMAS PARA ADAPTARSE
AL CARACTER DE LA SOCIEDAD ACTUAL.

En bases comunes de trabajo y de efectiva
convivencia.

—NECESIDAD DE RESPETAR LAS EXIGEN-
CIAS DE LIBERTAD INHERENTES A LA
CONDICION DE PERSONA.

DIFICULTADES: L,

~-HEstimular la formacién de hombres capaces
de contribuir a su desarrollo, al mismo tiempo
que:
e conserven y desarrollen su libertad personal,
cooperen en la construccién de una sociedad
en la que la dignidad y los valores humanos
sean considerados bienes en si mismos.
—~Que la técnica se convierta en el fin principal
de la existencia del hombre,
—~Que el hombre se crea “libre” cuando s6lo haya
logrado independencia (hombre-masa),
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nifio para la comprensién de los bésicos y
durables valores, frente al panorama de un
futuro que cambia continuamente.

—Preparar hombres para el trabajo, que sean
capaces de trascenderlo para encontrar en
€l su profunda significacién humana (Edu-
cacion para el trabajo).

—Preparar hombres capaces de vivir en comu-
nidad sin convertirse en masa.

—Participar en la vida y en los problemas de

la sociedad de hoy de acuerdo con su propio
criterio y haciendo uso responsable de la li-
bertad (Educacién para la libertad).

—Utilizar los medios de comunicacién soecial

n prudencia para salvar el peligro hombre-
asa.

—Articular la accién educativa del sistema y
de los medios de comunicacién para evitar
distorsiones,



V.14. — LA FAMILIA
14.1. La familia, fundamento de la sociedad
Familia y pautas sociales

Elemento primario de la sociedad, es punto clave de la con-
fluencia de los fines personal y colectivo del individuo y por lo

tanto, en cierta medida, elemento unificador de la personalidad,
que evitard que ésta se esterilice en una dispersidad de fines

desgarradores.

No cabe construir una sociedad sin famila, pero tampoco
puede explicarse una familia sin sociedad...

La familia es origen de la sociedad, pero no es independiente
de la misma. Recibe de la sociedad las directrices generales de
vida que los individuos elaboran dentro del marco familiar, en
uso de su libertad personal y vuelve a proyectarlas sobre las so-
ciedad, en normas cristalizadas.

El hombre debe ver en las pautas sociales la determinacién
de su libertad en beneficio propio y en el de sus hijos.

Familia y medio social

El medio social puede exigir que la respuesta familiar, en
cuanto elemento de la comunidad esté en consonancia con el
grado de civilizacién. No puede ni formular la exigencia de que
la familia se configure de acuerdo con unos moldes sociales.

El medio social en Gltimo término, tiene que respetar no
s6lo a los individuos sino también la personalidad familiar que
es fruto de la libertad de sus miembros. '

El hogar es la infraestructura material que sirve de soporte
al degpliegue de la vida familiar.

Lo que el territorio es para la Nacién, el hogar lo es para
la familia.

La esencia de la familia permanece inalterable en el tiempo.

En cambio el hogar, apoyo material, infraestructura sobre
la que se erige el edificio familiar estd extraordinariamente
influido por las condiciones prevalentes en el medio social.

La probleméatica que plantea la gestién del hogar, varia
considerablemente para cada momento histérico, con la evolu-
ciéon de las condiciones culturales, técnicas, ete., obligando a la
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mujer a orientar su gestion de acuerdo con la evolucién del
medio social.

V.14.2. — LA MUJER EN LA ESTRUCTURA FAMILIAR
Bducacion de la mujer debe ser distinta de la del hombre

Igualdad esencial entre hombre y mujer no significa iden-
tidad funcional. Considerarlo asi tiende a empobrecer la vida
social privandola del aporte diferenciado.

Siendo ambos humanos, estribando sus diferencias en los
matices que potencialmente ofrecen, una educaciéon que no dis-
tinga los matices, que no marque esa diferencia, crearia unos
tipos perfectamente intercambiables que, al suponer ung iden-
tidad funcional, es causa de la paralizacién del proceso social.

Potencial femenino

Es necesario que ¢l potencial femenino permanezca intacto:
su aportacién debe hacerse en funcién de lo diferencial de sun
caricter complementario, partiendo de las cualidades que con-
figuran a la mujer como distinta del hombre.

No existe un campo de la convivencia social que no requiera
el concurso de los dos sexos, de acuerdo con su capacidad de
aportacion esgpecifica.

Cabe establecer dos ejes fundamentales para garantizar la
insercion de la mujer en el orden social de una forma eficaz y
organica: la aparicion de nuevas tareas tipicamente femeninas
y la necesidad que tienen casi todas las actividades humanas de
ese indefinible toque femenino.

De acuerdo con el primero, existen multitud de quehaceres
relegados tradicionalmente al hogar, que en una sociedad cada
vez mas compleja saltan del circulo familiar para institucionali-
zarse como prestaciones sociales.

En el segundo: ciencia, técnica, arte, seran enriquecidas por
la mujer, especialmente cuando, en investigacion, el trabajo se
hace en equipos. :

Mujer y recursos humanos

Para que la incorporé.ci()n femenina al mundo del trabajo



signifique algo méas que incremento de individuos en el juego
social —aunque este incremento sea tan notable como la dupli-
cacion— debe incorporarse como elemento diferenciado de una
expresion especifica de lo humano: debe significar la puesta en
iuego de una fuerza nueva que, penetrando todas las manifesta-
ciones de la actividad humana, potencie con su capacidad fija-
dora la creacion masculina y asi el arte, la ciencia y la misma.
administracion tienen que impregnarse de ese algo femenino,
descansando para que sean plenamente humanos, scbre la duali-
Jdad creacion-fijacién.

Mujer: familia-hogar

La mujer constituye la espina dorsal de la familia: ella es
la realizadora de su estructura interna creando el soporte ma-
terial necesario para el desarrollo de la vida cultural, y es a la
vez foco difusor de cultura, que irradia de su realizacién practica.

La mujer transforma en nivel de vida el soporte econémico
que el hombre logra con su trabajo personal, obtenide de acuer-
do con las condiciones y posibilidades del medio.

Profesion de ama de casa

La complejdad de conocimientos y autodisciplina que supo-
ne la direccién del hogar, configuran la funcién de ama de casa
como una auténtica profesiéon para cuyo ejercicio es necesaria
una preparacién similar a la de otras profesiones, si no en el
formalismo de una carrera, si en la amplitud de conocimientos
manejados.

Tres son log d6rdenes que la mujer tiene que manipular en
el cuadro de condiciones préacticas, culturales y afectivas que
constituyen el hogar y consecuentemente tres campos de exigen-
cias en los que debe desenvolverse con soltura:

— Recursos materiales.
— Actividad organizadora.
— Realizacién del clima afectivo.

Los dos primeros instrumentan el tercero, sirviendo de
vehiculo a la realizacion personal femenina. .

El ama de casa se ve obligada a barajar todos los elementos
constitutivos del proceso cultural, sobre las que se despliega y
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proyecta su propia personalidad, adaptando las condiciones ofre-
cidags por el medio a las necesidades especificas de la familia,
comprometiéndose en una auténtica creacién.

La tarea del hogar es hoy un cometido central en el pro-
ceso social y su gestora, la mujer, como una figura clave, sin
cuyo concurso especifico no hubiese sido posible el grado de
desarrollo alcanzado por la sociedad”.

Trabajo Doméstico - Capacitacion

La mujer moderna necesita incorporar a su nivel de cono-
cimientos habituales los principios de utilizacién racional de to-
dos los elementos que la técnica pone a su disposicion.

Dentro de la necesaria reforma de la Universidad y mas
especialmente del sistema escolar; dentro de la creacién de nue-
vas carreras, una, la mis imprescindible en la hora actual, que
tanto hombres como mujeres veriamos con decidido agrado y
contaria con nuestro apoyo es la “Licenciatura en Hogar”, a la
altura de cualquier carrera universitaria, puesto que el nlimero,
calidad y complejidad de las materias asi lo justifica y exige,
sin lugar a dudas...”. (Dunatti).
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