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, ’ A “Nuestra politica social - ., .
o ) “? ‘tiende, ante todo, a cambiar S
— la concepcion materialista | 115

de la vida, en una
exaltacion de los valores
espirituales. Por eso
aspiramos a elevar la
cultura politica. El Estado
Argentino no debe regatear
esfuerzos ni sacrificios

de ninguna clase para
extender a todos los
ambitos de la Nacion

las ensefianzas adecuadas
para elevar la cultura

de sus habitanies”.
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|. - Introduccion




1 Antes que .a razl:mes de orden’ cultural }
" rnetodol6glcas o técnicas, el analfabe-_,
tismo reconoce. como causas genéradoras a’.

problamas de indole polltlca econémlca y
social. .

2. Podemos declr que al problema dal mﬁl-,
" fabatismo, la subalimentacién, lg mise- *
ria, la mortalidad infantil, en fin, del subde-

sarrollo en suys diversas- manifestacuones, es
un todo un comple;o Gnico.

3. Un andlisis atn superflcjal demuestra

" claramente que- el mapa del anaifabe-
tismo se superpone al mapa de los paises que
conforman io que se ha dado en denominar
el Tercer Mundo.

4. El Tercer Mundo representa en ja actua-
lidad, aproximadamente: en ‘superficie
el 51 %, en poblacion el 63 % y en economia
(PB} el 13 % del total mundial. La situacién
es muy clara. La relacién de superficie y po-
blacién con los indicadores econémicos es
contundente. Las diferencias entre las gran-
des potencias y nuestros paises quedan cla-
ramente marcadas

5. Los indices de analfabetismo y deser-

cién escolar, por su parte, estan estre-,

chamente relacionados a los indices econd-
micos. La razon de este hecho estriba en que
la colomzaclon slempre. empieza por la cul-
tura. El estado neocolonial, para mantener
la dominacién, apela en primera instancia a
las garantias ideolégicas, que son las pautas
culturales que pretende imponer la oligarquia
al tiempo que margina total o parcialmente
del sistema educativo a la clase trabajadora

Imperialismo causa y consecuencia
del analfabetismo

6. Tal como los indices a los. cuales nos
hemos referido anteriormente, gran can-

tidad de elementos llevan a comprobar que.
el analfabetismo esté relacionado al proble-

“ma pOlItICO. la estructura econbmica: y.el gr&r

do de concentration de la poblacion. Alli-don-
de esté presenté el imperialismo el indice de

. analfabeflsmo o semianalfabetismo es:, alto.
;. y. viceversa. Es- Iguaimente alto, donde- el in-

greso nacional es bajo y la poblacnén ruralf‘

_excedﬁ ala urbana,

- E uﬁfabmmmvm
con. el més sutﬂiio

,

7. Por otro Iado el analfabetlsmo es un;
problema qué ‘se radica en’la clase tra-
bajadora y otros sectores oprimidos .de las

" socledades neocoloniales y ain desarrolla-

das, sectores que han sido marginados de
los beneficios econémicos y tienen muy li-
mitadas o nulas poalbllldades de recibir la
educacion y los demés servicios del Estado,
como son la atencién médica, la proteccién:

_contra las enfermedades, la seguridad social;
~las oportunidades laborales, etc. :

8. Por ese motivo, los anlmlentos de‘
Liberacién del Tercer Mundo hen_inte-
grado al objetivo general de sus’ planes de

' ‘desarruilo econdmico-social, la exigencia de

erradicar el analfabetismo y semianalfabetis-

- mo e incluso han iniclado esas acciones du-

rante la lucha por su liberacion,

'Alfabetlzaclén. Hacho de justicia;

base para el progreso. therramienta -
para la Iiberaclén :

9. Por otra parte cuando hablamos de per-

" mitir el acceso a la-educacion de la cla-

se trabajadora, no pensamos -a6le en un he-
cho de reparacién histérica. Es que los pro-
yectos econémicos de los pafses del Tercer
Mundo exigen para consolidar su. liberacién
una mayor cantidad de trabajadores callfica-
dos, una preparacion para las nuevas formas
de admmlstraclén de las empresas (coges-



tién, autogesti6n, etc.), a la vez que las nue-
vas categorias -de empleo plantean proble-
mas de capacltacion.

10. Esta razén es la que explica que las

grandes empresas econémicas hayan

sido acompafiadas de un expansién en la edu-

cacién en tsnto actGa cual promotora y ges-
tora de ese hecho de signo econdmico.

11. Tal es la causa también, de que la reso-
lucién del problema educativo, y con él
la superacién del problema del analfabetis-

mo, no tienen por motivacién sélo un hecho

de justicia social, sino, fundamentalmente. de
supervivencia; porque aquellos pueblos libe-
rados politicamente que no logren adecuar
su ciencia, su técnica y sus recursos huma-
nos a la educacién estdn destinados a ser
nuevamente dominados por la tecnologia de
los paises imperiallstas.

12. No podran, entonces, romper el equili-

brio Impuesto por las grandes poten-

cias y las presiones de esas mismas poten-

cias para que recurran a la autolimitacion del

crecimiento 0 a un renacimiento del malthu-
sianismo para solucionar sus problemas.

13. Argentina forma parte del conjunio de
sociedades latinoamericanas que han girado
directamente bajo la influencia y dominio del
imperialismo, actuando hoy, entre el conjun-
to de naciones que se organizan como miem-
bros del Tercer Mundo.

14. Contrariamente a la propaganda impe-
rialista que insiste en hacernos “dife-
rentes” se puede decir con total propledad
que asi como el destino del continente —igual
que en la primera guerra de emancipacién du-
rante el siglo XIX— parece depender del gi-
ro que toman los acontecimientos en Argen-
tina y su zona cercana de influencia, corres-
pondiente al antiguo Virreinato del Rio de la
Plata {Bofivia, Paraguay y Uruguay), el destl-
no de nuestra patria —por su parte— estd
intimamente ligado al del continente.

Desde el Tercer Goblerna Juitlchllsta

15. A esto se agrega que el pais ha Iniclado
una nueva etapa en su proceso hists-

rico: 1a del Tercer Gobierno Justiclalista, que
cuenta a su favor con el respaldo masiva del
pueblo, que le ha dado su consenso para Ini-
ciar el perfodo de la Reconstruccién Naclonal,

16. La toma del goblerno por el pueblo es

un paso trascendental en la resolucién
del problema politico argentino, que es la
dependencia colonial; y su solucién es un
proyecto de liberacién nacional y una cues-
tion de dignidad humana, pues la dignidad
de un pueblo no es més que el derecho a dis-
poner de su propio destino.

Hacla el Logro de la Patria Grande

17. Y es este proyecto de liberacién, basa-

do en el principlo de 1a tercera poslclén
lo que nos liga en un mismo destino antiim-
perialista con el Tercer Mundo, en especial
con los pueblos de Latinoamérica, con los
que debemos realizar la unidad geopolitica
continental si es que queremos cumplir con
el mandato de los prdceres de nuestra pri-
mera independencia.

18. Es en ese sentido que asume toda su
validez la exigencia de la liberacién na-
cional para la construccion de la Patria Gran-
de; y que la liberacién nacional coadyuva a
la liberacién continental y ésta garantiza a
su vez la permanencia de una Argentina jus-
ta, libre y soberana.

Analizando la situacién Argentina

19. Los problemas fundamentales de la Ar-
gentina derivaron de su condicién es-
tructural del pais dependiente. Es asi que se
generaron fenémenos de concentracién y mar-



ginacién que creabaf sltuaciones de total in-
justicia.

20. Uno de los efectos de esta condicién
ha sido el impedir el acceso de las ma-
yorias populares a los servicios educativos,
cuya funcién a lo largo de afios fue justificar
y respaldar el ordenamiento establecido y,
consigulentemente, perpetuar los beneficlos
ilegitimos de una minoria privilegiada.

21. Esta marglnacién de las clases popula-

res hizo que de hecho no existiera igual-
dad soclal nl igualdad de oportunidades re-
glonales o personales. Y ello no sélo por ra-
zones econdmicas y laborales, sino porque el
sistema educativo liberal presenté como su-
puesto implicito una nocién de educatibilidad
asimilada a la posesién de condiciones pre-
vias a la entrada en la escuela; condiciones
que, precisamente, son caracteristicas de la
infancia de los sectores mas favorecidos y
no de la realidad global del pueblo Argentino.

22. Mientras el sistema politico de domina-
cién tradicfonal tuvo vigencia, el siste-
ma educaclonal constituyé una de sus pilares,
debido a que cumple como mecanismo de so-
clalizacién, la funcién de legitimar el status
quo y preparar, motivacional y técnicamente,
a los Individuos para asumir los roles necesa-
rios para el mantenimiento del sistema po-
litico.

23. La consecuencia politica de esta préc-

tica educativa fue despojar a las ma-
yorias populares de todo poder de decisién
en el accionar politico, en sus requerimien-
tos de justicla social, y en la conduccién de
Su arganizacion comunitaria.

Elaborar un plan de alfabetizaci6n integral

24. La alfabetizacion Integral parte del re-

conocimiento de que los altos indices
de analfabetismo en América Latina -—asf
como la subalimentacién, la mortandad infan-

)

til, la miserla en sus diferentes expresiones—
son producto de la dependencia a la que es-
tdn sometidos estos pueblos respecto de los
paises imperialistas. ‘

25. Es por tal motivo que la alfabetizacién

integral concibe su acclén de una ma-
nera orgdnica, no aislada del contexto poli-
tico, social y econémico que genera y man-
tiene el analfabetismo.

26. A diferencia del funcionalismo que pre-

tende no establecer diferencias entre
situaciones y proyectos politicos, sirviendo
en tltima instancia como vehiculo de pene-
tracién cultural; la alfabetizacién integral
plantea exigencias muy concretas y preclsas
para su aplicacién, fundamentalmente, la pre-
sencla de un goblerno democrético y popular,
que promueva la participacién de todo el pue-
blo en el proceso politico.

Como un primer paso de la
educacién del aduMo

27. A partir de las afirmaciones anteriores,

la alfabetizacién integral se objetiva a
sl mismo como uno de los aspectos prima-
rios de un plan educativo integrado; el cual
se inscribe, a su vez, en una estrategia glo-
bal de cambio estructural.

28. Es asi que se redefine la alfabetizacién

como un primer nivel del sistema edu-
cativo de adultos. Serd la alfabetizaciéon en-
tonces, un paso en la educacién de adultos,
constituyéndose en un medio encaminado a
un fin pero no un fin en si mismo.

Reformulando la estructura
tradicional

29. En tanto es parte del sistema de edu-
cacién de adultos, la alfabetizacién in-
tegral se apoya en una serie de reformula-



ciones orgénicas de la gstructura tradicional
de dicho sistema; son ellas:

a) La descentralizacion operativa, que

tiende a permitir que sean aborda-

dos con economia de esfuerzos los problemas
diferenciados por el espacio;

b} la democratizacién de la planifica-

¢ibn que permite planificar con la

participacion de la comunidad que ejecutara
en la préactica el hecho educativo;

c) la dinamizacion educativa; es decir,

la renovacion, transformacion y ade-

cuacion a la realidad en forma constante de
la tarea educativa;

d) la participacién activa de los traba-
jadores en el proceso educativo a
través de sus propias organizaciones.

Partiendo de las necesidades
del pueblo

30. Por su parte, los contenidos de la tarea
alfabetizadora son implementados, en
funcién de las necesidades nacionales. Prin-
cipalmente, estan orientados a profundizar la
informacion y la cultura politica de los traba-
jadores, a resaltar las implicancias de los
proyectos en los cuales se encuentra aboca-
da la nacion y a capacitar para los mismos,
valorando, también, la unidad nacional y con-
tinental.

31. Es decir, que los contenidos son imple-

mentados para consolidar una democra-
cia efectiva en la que el pueblo sea la fuente
y el destinatario de los valores culturales.
En ese sentido, la educacién para la conduc-
cion y la valoracion de las actitudes de cri-
tica y autocritica son las principales garan-
tias para la consecucion de los grandes ob-
jetivos nacionales.

5
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32. En esa linea, evudentemente ,

el cultivo total de la persona, saa%l'
sea el medio ambiente laboral, familisr o co;
munitario en que se desenvuelva superandb
ampliamente cualquier pragmatismo econg-
mico.

33. Esto no quiere decir que el proceso edu-
cativo no aparezca como un hecho alta-
mente rentable y condicionante bésico de
todo el desarrollo social y econémico. Su es-
trategia se edifica sobre una base amplia-
mente realista y eficaz, intimamente conexio-
nada con la realidad socio-cultural que circun-
da al adulto, y tiende a facilitarle, desde el
primer momento, esquemas de referencia,
modelos, ideales e informacién suficiente que
le permitan participar activamente no sélo
de su propio mejoramiento sino, y esencial-
mente en [a promocién de los grupos prima-
rios y comunitarios en que se inserta,

34. La alfabetizacidén integral supone enton-

ces el conseguir de forma dptima, los
objetivos de una educacién béasica, con un
nivel suficlente y satisfactorio de acuerdo
con las caracteristicas de edad y condicién
del adulto.

35. De esta forma se supera la tendencia
a reducir la alfabetizacién a un medio
formativo practicamente encaminado e inti-
mamente relacionado a la utilizacién de esos
sujetos en el esquema de la produccion agri-
cola e industrial, y no a su desarrollo humano
que le permita optar en su promocién perso-
nal y laboral.

Criterios fundamentales

36. En sintesis, esta tarea alfabetizadora
tiene caracter integral porque:

a) No se limita a alfabetizar a! adulto,
sino promueve la toma de concien-
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cia de éste respecto a su situacion histérico-
social,

b) No cesa con el aprendizaje de la

lectura, la escritura y el célculo, sino

que continja a través de la integracién del
adulto al sistema educativo.

¢) Propicia una formacién basica tota-
lizadora, superando la educacién en-
ciclopédica y cuantitativa tradicional, de tal
forma de capacitar a los adultos para que ac-
tden creativamente en su trabajo y su comu-
nidad.

d) Promueve la participacién activa del
aduito en la programacion, ejecucién
y evaluacién del aprendizaje.

e) Propicia la explicitacién de los valo-
res propios de cada comunidad para
que se conviertan en claros objetivos para

todos los que participan de la tarea alfabeti-
zadora en ese lugar.

f) Se apoya en la cooperacién activa

de las organizaciones sindicales y

los grupos de base, estimulando asf la prac-

tica de una democracia de participacién ac-
tiva.

g) Capacita al adulto para comprender

las transformaciones econémicas y

asumir las responsabilidades que le exige

cada proceso, prepardndolo para el trabajo y

actualizando sus conocimientos, habilidades
y destrezas.

h) Facilita la incorporacién del adulto

a los diversos procesos de actividad

productiva para lograr su participacién piena

en la gestién de la produccién, como medio

fundamental para disfrutar solidariamente de
los beneficios del trabajo. :



Il. — Informaciones necesarias
para la lectura del Manual.




37. Presentamos-g continuacién un “Manual
practico para alfabetizar”, segln el mé-
todo que la Direcclén Nacional de Educacidn
del Adulto ha adoptado para la Campafa de
Reactivacion Educativa de Adultos para la
Reconstruccién {método CREAR).

38, Este Manual puede ser utilizado por to-
do aquel que esté interesado en la ense-

fianza de los primeros pasos de la lectura y.

escritura de nuestra lengua. Hemos tratado,
pues, de explicar detalladamente todo el pro
ceso utilizando términos simples.

39. En la relacion entre &l coordinador de
base y los alfabetizandos se modifican
las pautas de comunicacién tradicionales.

40. La tarea alfabetizadora se convierte en

un encuentro de compafieros que se
relinen para aprender juntos. Para esto habra
una organizacién y por lo tanto funciones es-
pecificas. Una de estas funciones es la coor-
dinacién del proceso educativo por parte de
una persona que posee el conocimiento y ma-
nejo de la lecto-escritura y que puede com-
prender y sintetizar las situaciones plantea-
das por el grupo.

41. EL METODO CREAR ha sido eiaborado
tomando com¢ punto de partida las ex-
periencias en distintos puntos de nuestro
pais, adaptédndolas a nuestra situacién en el
marco de la Reconstruccion Nacional.

42. La necesidad de elaborar un Método

Educativo que parta de nuestro Pueblo,

nos llevé a considerar antes que nada su fi-

losofia y doctrina nacional, la metodologia con

que la implementa y el ritmo que hoy adquie-
re el proceso politico.

El Método Crear

" 43. Un método constituye una estrategia
para el logro de unos fines, en funcién
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de los cuales se articulan sus momentos, téc-
nicas e instrumentos.

44. En esta medida se orienta hacia fines

determinados, los que suponen no sélo
una poslicion teérica {en términos de cono-
cimiento cientifico), sino también filoséfica
Supone siempre una manera de ver al hom-
bre, al mundo, a la historia. En esta misma
medida, el método sdlo tiene sentido y soli-
dez si se sustenta teérica y filoséficamente
de un modo correcto.

45. El Sujeto de la Historia es el Pueblo,
principal protagonista del proceso de

Liberacldn, gue no es un hecho individual sino

profundamente solidario y comunitario.

46. Es el Pueblo quien desde si mismo y
en forma colectiva decide cual es el fin
de la comunidad, cual es proyecto histérico
que mejor la realizay cuéles son los caminos
para concretarlo. Es él mismo el que tiene
capacidad de organlzarse para lograrlo.

47. La Historia como proceso es la luc¢ha

de los pueblos contra los imperialismos.
“La historia de la humanidad es la historia de
los pueblos que luchan por liberarse de los
imperialismos y el destino de éstos ha sido
siempre crecer, desarrcllarse y sucumbir”,

48. La Historia es la marcha incontenible
" de las masas que organizdndose progre-
sivamente, luchan activa o pasivamente, de-
fensiva u ofensivamente contra los proyectos
imperiales que pretenden dominarlas.

49. El dnico marco posible en que puede
realizarse el Hombre es el de una comu-
nidad que desarrolla organizadamente su pro-

‘pio proyecto politico. Asi el hombre ocupa en

nuestro Pueblo un lugar central, pero no se
concibe aislado, sino relacionado con la co-
munidad.

50. Las indlvidualidades tlenen sentido dni-
camente si se disponen para la com-
prensidn y realizacién solidaria de las tareas



de una comunidad que es a la vez la creacion
del Pueblo. La Comunidad organizada es el
punto de partida y es también el punto de
arribo.

51. Un Pueblo que se asume como antagd-
nico del proyecto liberal dependiente
de las minorias, posee en su seno una masa
trabajadora que desarrolla, perfecciona y con-
solida formas de organizacion politica y sin-
dical, afirma su Conciencia Nacional, su con-
ciencia social, defiende su lenguaje, su modo
de comunicacién, su doctrina y su fe en la
consecucién de! Proyecto Nacional.

52. Todas estas acciones conforman la cul-
tura del Pueblo, o sea el conjunto de
tareas que diaria, humilde y silenciosamente
realizan los trabajadores para lograr su feli-
cidad y la grandeza de la Nacién.

53. La Educacién pues, no puede consistir

en la ensefianza a los educandos de
las verdades reconocidas como absolutas por
las ideologias de los Imperialismos, sino que
es una herramienta para gue los trabajadores
y el Pueblo en su conjunto dominen las for-
mas de aprendizaje que permitan un mayor
desarrollo y perfeccionamiento de la cultura
que ya poseen.

54. El aprendizaje parte de la experiencia

concreta y no de la enunciacién abstrac-

ta y generalizadora. El Pueblo sabe qué es el

Imperialismo no por conocimientos teéricos

sfno por [a triste experiencia de su sufrimien-

to. Asimismo aprende a organizar su defensa
en la practica cotidiana.

55. Retomamos, entonces, la experiencia

popular y decimos que el conocimiento
se construye con las informaciones y aportes
de todos los que participan del grupo de
aprendizaje. Evidentemente habra un coor-
dinador con una mayor dosis de responsabi-
lidad en la tarea, quien debera valorar los cri-
terios que llevan a la instancia todos los
participantes.

<
.

56. Por otra parte no hay alguien que todo
lo sabe y otros que nada saben. No hay
un alguien totalmente maduro y otros que no
lo son. Por el contrario, todos pueden aportar
sus experiencias, sus conicimientos, sus es-
peranzas y todos se interrelacionan en el
aprendizaje comin. No hay una “cultura ofi-
cial’’ que “trae” el docente, sino que son to-
dos coautores de la cultura del Pueblo y to-
dos la enriguecen.

§7. Para la ejecuci6n de esta tarea en el
drea de la alfabetizacién el método
CREAR supone:

— La orgénica participacién de los edu-
- candos,

— la conduccién y el aporte eficaz del
educador .

— la informacién y reflexion acabada
sobre los problemas fundamentales
del grupo de aprendizaje, de la co-
munidad en que se encuentran y del
conjunto del Pueblo.

— el aprendizaje de la lecto-escritura
intimamente ligado a las tareas de
la comunidad.

— una evaluacién que contemple la in-
corporacién de nuevos conocimien-
tos y el avance en el grado de orga-
nizacién de los grupos y sus comuni-
dades.

Caracterizacién del Método

58. Los métodos educativos vigentes pue-
den ser reducidos a tres:

a) Método autoritario: donde el edu-

cador comunica e informa sin reci-

hir nuevas propuestas o criticas. Es la forma
impulsada por el liberalismo colonizante.

b) Método anérquico: se basa en una
actltud que valora extremadamente
el aporte de las distintas individuatidades. En
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él pareciera que todo ha de salir espontanea-
mente del grupo. No hay direccién alguna. Es
la expresion del necolonialismo ideologista.

c) Métodos participativo: es la meto-
dologia alternativa a las anteriores,
destinada a superar el absolutismo y domes-
ticacién acritica de la primera y la desorga-
nizacién irreflexiva de la segunda; vinculada
expresamente al proyecto politico del Gobier-
no Popular, con una tarea definida como la
superacién de la dependencia por la Libera-
cién del Pueblo .Este método implica que el
conductor propone y el grupo de educandos
comenta, critica y enriquece la propuesta.
Es la incorporacién sistematizada al aprendi-
zaje, de la experlencia recogida del accionar
del Pueble en relacién con el conductor, quien
sintetiza y formula las aspiraciones y anhe-
los de la mayoria.

Momentos del Método

59. Los momentos del método de alfabeti-
zacién son:

— Relevamiento del Universo Temati-
co-Vocabular.

— Momento de la Motivacidn

— Momento de [a informacién y Re-
flexion

— Momento de la lectoescritura
— Evaluacién

Relevamiento del Universo
Temético-Vocabular

60. Para la realizacion de un aprendizaje li-

gado a la realidad de los educandos es
necesario en primer lugar una investigacion
mé4s o menos sistematica sobre los diversos
aspectos que influyen en la vida de una comu-
nidad o un grupo determinado.
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61. Denominamos Universo Temético al con-
junto de vivencias, anhelos, experien-
cias, organlzaciones y problemas de tipo so-
cial, econémico o politico que preocupan di-
recta o indirectamente a una comunidad.

62. Es la tarea del coordinador de base, jun-
tamente con miembros de la misma co-
munidad, el analizar y sistematizar esas si-
tuaciones claves, a(n aquellas que no se ma-
nifiestan totalmente en la superficie y que re-
quleren una bisqueda detenida e inteligente.

63. Una vez realizada esta tarea deben ha-

llarse las expresiones orales més co-
munes en que vuelca, la comunidad, sus preo-
cupaciones. Es lo .que denominamos Univer-
s0 Vocabular,

64. Es tarea del Coordinador de Base a tra-
vés de su contacto con la comunidad
realizar el llamado relevamiento vocabular que
le dard como resultado las quince o veinte
palabras mds utilizadas y de mayor significa-
cién en una comunidad.

Momento de la motivacién

65. Uno de los aspectos mas importantes en

el proceso de la ensefianza de adultos
ha sido el de Interesarlos sobre los contenidos
a aprender. En el método CREAR esta etapa
se cumple desde el momento de la propues-
ta de alfabetizacién al grupo. En la medida
en que el proceso de aprendizaje se confor-
ma con la colaboracién de los adultos, éstos
de por si se interesan en la tarea reempla-
zando la motivacién del educador —externa
al grupo— por el interés general en profun-
dizar los conocimientos propuestos.

66. Por otra parte cuando las cuestiones

que propone el Coordinador de Base
son frutos de una correcta apreciacidn de la
realidad, se convierten en una verdadera mo-
tivacién y refuerzan el proceso de aprendi-
zaje. Resumiendo, la motivacién se da como



momento inicial y como proceso constante
cuando el coordinador de base logra propo-
ner y ejecutar la alfabetizacién como un me-
dio eficaz para la solucién de las necesida-
des del grupo.

Momento de la informacién y reflexién

67. Ya relevado el Universo temético-Voca-

bular e Interesado el grupo en su tarea,
pasa a tratar la primera situacién clave. Para
ello se presenta delante del grupo la grafi-
cacién de dicha situacién en una lamina, una
diapositiva o una foto.

68. La ldmina debe representar la situacién
c6mo se da en realidad en la comuni-
dad en que se desarrolla el aprendizaje. Los
adultos, de esta manera, objetivan alli su rea-
lidad y tienen mayor libertad para analizarla
y comentarla. Por la mediacion de la ldmina
toman mayor distancia para un mejor anéa
lisis.
69. Este elemento actia como disparador,
provocando la conversacién sobre el
tema. El Coordinador entonces cuida espe-
cialmente que todos expresen qué saben del
tema, qué experiencia tienen y, si se trata
de un problema de la comunidad, qué hacen
ellos para solucionarlo.

70. Se supone que si todos han sido parti-

cipes de la situacién que refleja la 1&-
mina (la construccién de la casa, el acto de
calor, etc.) todos pueden contar sus expe-
riencias. El educador no se convierte en el
“Parlante” del grupo sino justamente en el
gque escucha, organiza y conduce la refle-
xion,

71. El objetivo del coordinador es conducir

al grupo de manera que se produzca
siempre una discusién ordenada, para que sus
componentes sean capaces de recorrer siste-
méticamente los pasos previstos, que llevan

i1
"

al grupo a organizarse para participar an o
proceso de Reconstruccién Naclonal.

72. El Coordinador aporta ademaés la infor-

macién sobre [a tarea que desarrolla el
Gobierno Nacional en las distintas dreas, des-
tacando las grandes Ideas y metas que pro-
pone el Plan Trienal para la Reconstruccién
Nacional.

73. Muchas veces los trabajadores estuvie-

ron marginados de la informacién nece-
saria para resolver el problema, no conocian
sus derechos ni los objetivos del Gobierno.
Con la informacion se supera esta sltuacion.

74. El Coordinador debe tener claros cud-

les son los objetivos de reflexlén de
cada palabra de manera que pueda conducir
al grupo hacia una meta satisfactoria. Lo que
supone:

a) Ver base para apreciar:

b) Apreciar base para conocer;
c} Conocer base para resolver;
d} Resolver base para ejecutar;
e) Ejecucion.

Momento de la lecto-escritura

75. Luego de la informacidn y reflexién se

pasa a la escritura y lectura de la pala-
bra, la que se presenta en forma clara frente
al grupo. ‘

76. Luego de una lectura realizada por to-
dos, se escribe la palabra que los adul-
tos identifican, leen y escriben.

77. Posteriormente se procede al uso de la

ficha de descubrimiento. Esta ficha se
conforma a partir de la descomposicion si-
[dbica de la palabra en cuestién, Los adultos
utilizando las diversas silabas forman dis-
tintas palabras y oraciones, base de nuevos
conocimientos. Este es un momento alta-
mente creativo.
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Evaluacién -

78. La evaluacion del aprendizaje no la rea-

liza el coordinador autoritariamente, si-

no que, existen criterios de evaluacién a los
que se somete el grupo.

79. En primer lugar se debe evaluar si to-
dos han respetado la etapa de reflaxién
y lecto-escritura propuestas, de manera que
nadie apresure ni retarde ol ritmp real del
grupo. En segundo lugar se evalGa en forma
integral el proceso de aprendizaje, como mo-
dificacién de conductas y como asimilacion
de contenidos.

80. Para la realizacién organica de esta
tarea se han confeccionado una serie
de pautas, a saber:

Afiliacion: Es el momento inicial del acerca-
miento afectivo a la tarea y al grupo.

Pertenencia: Se refiere a la posibilidad de
los miembros de sentirse pertenecientes
y representados por los demés compo-
nentes del grupo.

Cooperacion: Se eval(a la capacidad de asu-
mir una tarea y entenderla como parte
de la tarea total del grupo y la primacia
de la conciencia soclal sobre la conclen-
cia individual.

Pertinencia: Es la capacidad de contraccién
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a la tareaa efectuada con entusiasmo,
con responsabilidad y sin vacilaciones.

Disposicidn: Significa la disposicién afectiva,
la determinacién de cada uno de los
miembros del grupo para realizar la tarea
con sus companeros.

Comunicacién: Es la capacidad de interrela-
cionarse en funcién de la tarea con todos
los integrantes del grupo.

Aprendizaje: Se refiere no sélo a la cantidad
de datos acumulados, sing también a la
calidad de esos datos, y més aln al mé-
tode empleado en la obtencién y elabo-
racién de esos datos.

Estar en situacion de aprendizaje signi-
fica haber logrado el objetivo ideal de
_ un grupo, pues significa:

— que afectivamente todos se sienten
pertenecientes al grupo;

— que efectivamente cada uno coopera
con pertinencia en una tarea especi-
fica;

— que por la misma tarea se consolida
fa comunicacién y solidaridad gru-
pal;

— que el resultado de la tarea es con-
siderado un fracaso o un trfunfo de
todos Y no de una persona en parti-
cular.



lll. - Pasos a dar en el periodo de
Relevamiento del Universo
Tematico, Vocabular y de la
Motivacion




‘._\_“,.

81. Habiéndose~+istribuido durante un pe-
riodo adecuado, carteles, afiches o avi-
sos en - organismos municipales, barriaies
(comisiones de fomento, comerclos, almace-
nes, quioscos, etc.) informando la realtzacidn
de la CREAR, el coordinador- de base por
medio de visitas personales (s ed un vecino
del lugar} o por medio.de unanvaﬂas per- -
sonas representativas - aceptq;las por fa
comunidad, tomaré contacto coni mlsma
para; .

tar la Campaia de Reactivacion: Educativa de
Adultos para la Reconstruccion; quiéngs sori: -
sug respongables mas directos y cuales son
las posibilidades que ofrece la CREAR.

b} Detectar la cantidad de analfabetos

existentes (logrando con esto un as-

pecto mas de motivacion) y concretar el nu-

mero aproximado de personas con quienes

ejecutara la tarea educativa.

82. Durante el transcurso de estos encuen-

tros informales (o formales siempre

que éstos no dificulten la libra expresion de

los trabajadores anaifabetos) sera relevando

lo que hemos denominado Universo Tématico
Vocabular.

83. Con respecto al universo tematico se

ha de tener en cuenta que su releva-
miento radica en recoger una cantidad que
oscila entre dieciocho y veinticinco situacio-
nes claves {experiencias, anhelos, agustias,
problemas de caracter social, laboral, etc.,
etc.) que procura directa o indirectamente el
grupo. Ejemplo de situaciones claves fre-
cuentemente expresadas en un grupo son:
“el problema nuestro es el agua...'; “hace
tiempo que estamos por terminar eI dlspen-
sario, pero..."”

84. Con respacto ai universo vocabular se

"ha de tener en cuenta que estid cons-

tituido por el conjunto de palabras més fre-

"y a la segunda,
. bras resumen_en si e| problema y son por

a] lnformar con més detall  la iniCIa-k :
tiva del Gobierno Popular de ejecu= . -

. betos;

cuentemente expresadas por el grupo y.que
repregentan a la véz a las sltuacionea claves:

- elegidas. Por ejemplo, con respecto a las

dos sltuactones a las cuales nos referimos

antetiormente: a la primera sltuacldn clave

le corresponde la Palabra generadora “‘agua’;
“dispensarlo”. Ambas pala-

otra parte |las mas frecuentemente utllizadas.
Se las llama palabras generadoras porque a
partlr de ellas el grupo formard por la lec-

tura y la éscritura nuevas palabras que per-
»_tenezcan a su.propid vocabulario.

-85, Es. fundamental tener en cuenta al re-

Vo ievar el Universo Tematico Vocabular

‘que este- relevamlento no deber4
, ..sar ejecutado por perscnas que no
pertenezm al medlo mismo de Ios analfa-

b) que desde el primer c0ntacto con la
comunlidad, qulen realice ese con-

tacto se cuide en.rio’'caer en una relacién de
SUJETO INVESTIGADOR (coordlnador de ba-
se 'y/o grupo de apoyo} a OBJETO INVESTI-
GADO (comunidad y/o analfabetos). Por el
contrario se estimulard a que la comunidad
misma (coprdinada por el coordinador de ba-
se y/o grupo de apoyo), se AUTOINVESTI-
GUE. Para elto es necesarla desde el princi-
pio la mformaqlﬂr_; de por qué y para qué se
realiza esa tarea, pasando el grupo a ser par-
ticipe de su propio proceso de Investigacion.

86. Realizado el relevamiento del universo

temdtico-vocabular se seleccionarén las
situaclones y palabras, es decir, se determi-
nari el orden con que serén tratadas las si-
tuaciones —para la reflexlén— y las paIabras

_para la lecto-escritura,

a) con respecto a las s]tuaciones':

- En primer lugar sa trataran las situacio-
nes que mas preocupan al grupo, logrando
asi una metodologfa que parta de lo més vital
y una motivacién eficaz pues utiliza la misma



experiencia del grupe.-Con este criterio de
prioridades se ordenardn las restantes situa-
ciones relevadas.

b} con respecto a las palabras:

Luego de reordenadas las situaciones
se hard lo mismo con las palabras, ublcando
cada una de ellas en el lugar que le corres-
ponda de acuerde a la situacién que repre-
senten.

CUADRO DE RECOMENDACIONES 1

al.: -

- situmciones palabras
19—*. . el pmblema nues- 1°— agua
tro es el agua '
22— la casa @8 chica 2°— casa

;:jero estamos ampllan-
0 Sk

“Seleccién y progresién de palabras”

1]

pantes.

* consonante

* vocal

* consonante

* diptongo

* consonante

* consonante

* grupo consondntico
* grupo consonédntico
* vocal + consonante
* grupo consonéntico

Tendremos en cuenta clerto criterio de flexibilidad para no poner como primeras pa-
Iabras aquellas que sean demasiado complejas en su escritura salvo en -tasas—extre-
mos’ en que una situacion clave obligue a comenzar por esa palabra, - .

Las palabras deben expresar con justeza una situaclon clave en la vlda de los part.'c:-

El ordenamiento de las palabras debe respetar una progresién temética, eés decir que
la reflexion vaya de lo mds inmediato, de lo que se vive dlariamente, a problemas
més generales y mediatos, y en lo posible una progresidn lingulstica, asto es, que
las dificultades del idioma se vayan presentando escalonadamente. Una posible pro-
gresion en lo que respecta a la complejidad silablca seria la sigulente:

tH++tth b+t

Las palabras deben cubrir todos o casl todos los sonidos y letras.

vocal: le

consonante: es

diptongo: lia

consonante: aus

vocal + consonante: com
diptongo + consonante: sion
vocal: tra :

d!ptongo. trai

consonante: Ins ,
vocal + consonante: tren

87. Diez de las situaciones son propues-
tas por la Coordinacién general de la
CREAR para que sean tratados en todos los

grupos de aprendizaje.

88. Estos objetivos y contenidos de re-

flexién surjen de un relevamiento de
situaciones nacionales vividas por todos los
trabajadores; y tienden a fortificar la concien-
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cia nacional, en vista a una mejor participa-
cién en el Poceso de Reconstruccién Na-
cional, para el logro de la Comunidad Orga-
nizada,

89. Las situaciones naclonales estdn repre-

sentadas en [as siguientes palabras: vo-
to; compafiero; sindicato; mdéquina; campe-
sino; trabajo; pueblo; gobierno; América La-
tina Unida o Dominada; delegado.

90. Estas situaclones requieren ser ubica-

das segiin el orden de prioridad del gru-
po y pudiéndose cambiar el término (la pa-
labra) en los casos en que la misma situa-
¢cién es representada por una palabra propla
del lugar (eJemplo: en vez de trabajo: chan-
ga, etc.).

92. Cada unidad teméatica forma un dmbito

comin que las integra por su signifi-
cado (e]. en el ambito familiar se agruparian:
hijo, ropa, casa, familia, leche; en lo laboral:
trabajo, fabrica, méquina).

93. Es tarea del coordinador conformar las

unidades teméticas y seleccionarlas por
el orden de pioridades y de facilidad para la
lectura y la escritura.

.94 El sentido que tiene agrupar en unida-
des es dar Ia posibilidad de continuidad
de la reflexién pues las situaciones tratadas
en el didlogo giran en torno a un mismo eje
temético (la familia, la vivienda, etc.).

95. Las unidades tematicas desarrolladas
por la CREAR son:

— Socio-politica Familiar;

— Socio-politica Laboral;

— Sacio-politica habitacional y asistencial;
— Socio-politica Sindical;

— de Recreacién y Comunicacién;

— de Integraci6én Nacional y Latinoameri-
cana.
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96. El presente manual se ha hecho en ba-

se a las palabras que corresponden a
la regién de Capital Federal, Gran Buenos
Aires y a Pampa. A continuacién exponemos
la lista de ellas, ya seleccionadas por prio-
ridad, desde las més simpfes a la mds com-
pleJas y agrupadas en unidades teméticas.
I]ncluyen a la vez las diez palabras Naclona
es:

1 — leche;
2 — casa;
3—ropa;

4 — zapato;
5 — hijo;

(Unidad Socio-politica familiar)
7 — vecino;

8 — villa;
9 — escuela;
10 — hospital;
(Unidad Socio-politica habitaciona) y
asistencial)
11 — voto;
12 — delegado

13 — compaiiero;

14 — sindicato;
(Unidad Socio-politica sindical)

15 — campesino;
16 — méquina;

17 — trabajo;
(Unidad Socio-politica laboral)

18 — televisién o radio;

19 — guitarra;
20 — fiitbol;
(Unidad de recreacién y comunicacién)
21 — pueblo;
22 — gobierno;

23 — América Latina unida o dominada;
(Unidad de Integracién Nacional y Latl-
noamericana).



IV. - Ejecucion de la tarea
alfabetizadora




97. Toca ahofa el .momenta, especifico.ds. - -
.- DE LA REFLEXION
gon sus

de la alfabetlzéclﬂn" '

a) El coordinadﬁ 88 reiinf
compafieras de aprendizaje (el grupo
de analfabetos) ilavendo los materiales co-

rrespondlentes la gqufa de coordinacién del
didlago que a continuacién proponemos y:los

objetivos y contenldos de reflexién elabora-
dos previamente, comp también el material
de informacién posible para el tema a tratar,
la {4mina y los carteles con la palabra elegida

los consldere.

98.' 1ra. UNIDAD: Soclo-polltlca famlllar
leche; '
casa;
ropa
zapato
hijo
familia

—

Tiempo asignado para la unidad

El tiempo promedio para cada palabra.
es de dos encuentros. Sin embargo, te-
niendo en cuenta que son las primeras,
que se pierde tiempo en los preparati-
vos de organizacién, que lleva tiempo
entrar en ambiente de aprendizaje, que
es dificultosa la adquisicién de hablii-
dad para escribir, consideramos que
esta unidad temética con sus 6 palabras
puede necesitar entre 14 y 16 encuen-
tros, es decir, cas! 2 meses (s! hay 2
encuentros semanales).

ira. PALABRA: LECHE

* Contenido de la reflexion: Se tratard la
problemética en torno a la leche y a la
alimentaci6n.
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B “mento. de Fsflexién: Este momento de

MTHUGCIONES PAM EL MOMEHTO

99. El coordlnador. prevla expllf:acidn de
por qué y para qué lo hace, presenta al

grupo la lémina o [a fotograffg, u otro: elemen-

to {canci6n o dramatizaci6n realizada por: el
mismo grupo) que aluda a la misma situaclén

-~ ala ue se referlré la palabra que Tuego iee-

rény escrlblrén

100. Se trata de Ilegar al’ dlélogo en relaclén
b) Comlenza con la primera unidad - P

{Socio-politica famillar) informando.
a los participantes los objetivos y contenides
propuestos en este manual para que el grupo_ ‘

a esa sltuactbn, 'ya sea que -surja as-

'ponténeamente 0 gue lo Induzca el coordi-

nador, segln los casos. El dlélogo rafle]aré
con -seguridad las experlenclas personales

de cada ung con respecto-a la sltuaclén
--h‘ ’_7 - :; .

Lt

Los encuanﬂ'os cam!enzan con el mo-

_reflexi6n para asumir posturas y acclo-
:zn@s crlticas sobre log problemss y si- -
tusciones que componen su vids, sirve,
ademds para que la lectura y la escri- -
tura de Ia palabra tenga un contepido que -
realmente signifique algo vital. .

101. Partimos del criterio-de que el coordi-
‘nador de base, es una persona que ha

~ sldo aceptada por e grupe de analfabetos.

Esto supane, que la situaclén sobre la que se
va a reflextonar Incluye parclal o totalmente
al mismo coordinador o: que af- menos ésta
la conoce muy, da cerca.. ,

102. Una dlscualén agber oblemas .COmo:
la falta dé-agua . 8p el barrio o la nece-
sidad de una dispensasio’ médico en la zona,

no debe ser coordinada: ‘por algulen gue no

tiene ninguna vlncnlaciég ¢on el asunto::La
intervencién de un extrafio-en ssta tarea, pro-
duce aceleraclén o ‘freno del ritmo habitual
del grupo ¥ se pueden: p.nfatlzar aspectos aje-
nos a su proceso.



103. Eventualmente, pueden particlpar una o

varias personas invitadas por el grupo,
ya sea porque brinden informacl6n o para al-
gin otro aspecto que el grupo crea nece-
sario.

104. Principio fundamental: E! coordinador

" de base informaré y propondrd lo més
claramente posible los objetivos y la técnica
a emplear en el trabajo, para que el grupo lo
acepte tal cual es o la modifique, participan-
do desde el vamos en la tarea comin. Todos
los participantes deben tener claro qué se
va a realizar y ¢dmo se ha de realizar.

105. A pesar de que en las primeras reunio-
nes se haya fijJado como Objetivo General el
aprender a leer y escribir, es tarea del coor-
dinador de base resumir lo ocurrido luego de
cada reunidn y preparar y explicar el Objel'IVO
de cada uno de los encuentros.

106. Esto quiere decir que el coordinador
debe tener bien claro el objetivo a perseguir,
antes de comenzar cada encuentro, sea éste
de reflexién o de lecto-escritura. Si el coor-
dinador de base no sabe cual es el objetivo
de la reunién, mal lo puede poner a discusién
de sus comparieros. De lo contrario, se pue-
de caer en un momento anarquico, en el que
los particlpantes no sepan para qué se han
reunido, pudiendo llegar a tener la impresién
de perder el tiempo.

107. Objetivo del coordinador: es conducir

al grupo de manera que se produzca
siempre una discusién ordenada, para que sus
componentes sean capaces de recorrer Sis-
teméticamente los pasos previstos, que lle-
van al grupo a organizarse para participar en
el proceso de Reconstruccién Nacional.

108. El coordinador debe ayudar a que no

se salten o se anulen etapas del pro-
blema y que no se abandonen sin haberlas
tratado suficientemente.

109. También cuidard de no demorar la dis-
cuslén méas de lo necesario, cuando es-

tén claramente sugeridos o expm h

caminos a segulr.

110. Si el coordinador de base con\n.veJ At
los analfabetos, es de su medio o est4" f' ity
mente Incluldo en la situaclén tratada, par—
ticipard en la discusién como uno més, ex-
poniendo sus ideas.

111. Si no pertenece al medio y la situacién

no lo Incluye directamente, privilegiar
el escuchar sobre el hablar, INTERVINIENDO
LO MAS TARDIAMENTE POSIBE, no dejando
por ello de -brindar mformacldn o exponer
sus ideas.

112. Si bien el coordinador de base debe lo-

grar que todos los participantes hablen
y manifiesten su opinién, no las forzara. Por
lo tanto, debe conocer y respetar la habitual
forma de expreslén y comumcacqén de los
participantes.

113. Durante la reflexién el grupo puede ne-

cesitar momentos de sllencio. El coor-
dinador los respetard culdando que no se
conviertan en momentos de dispersién, ni
que se prolonguen méas de lo necesario. El
coordinador debe estar dispuesto a continuar
el didlogo de la reflexién en cualquier mo-
mento.

114. El coordinador sera un animador, un

guia, un conductor del grupo. Como tal
estard siempre alerta a fin de frenar a los
acelerados, reforzar a quienes tengan mas
dudas, cuidando que el conjunto de los par-
ticipantes tenga un ritmo de reflexién, de dis-
cusion y de acclén.

115. El coordinador de base no retaceara ni

se "guardard” ninguna informacién so-
bre el asunto que se trate, ya que los datos
de la ealidad son uno de los elementos que
hardn llegar al grupo & una acelén acertada.

1116. Si la reflexién no se basa en la reali-

dad serd un mero ejercicio intelectual.
Por lo tanto, es Importante que el coordinador
logre que los participantes expresen cémo
ven y c6mo viven la situacién.
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117.

El coordinader llevaré slempre la [nicia-
tiva y estaré atento a lo que manifies-

tan los compafieros. Tratard de tomar de lo
que se habla expresiones que puedan ser tra-
ducidas como interrogantes o propuestas pa-
ra devolverlas al grupo. Todo en vista a reco-
rrer los pasos metodoldgicos, que a continua-
cién detallamos:

118.

119.

a) Ver base para apreciar

b) Apreclar base para conocer
c) Conocer base para resolver
d) Resolver base para e)ecutar.

VER base para APRECIAR

— Qué vemos en la lamina? (con pre-
guntas extraer de la ldmina el méaxi-
mo de elementos)

— Hagamos una historia de lo que est4
pasando en este ldmina (qué perso-
nas intervienen o van a intervenir?
c6mo es el lugar? qué titulo le pon-
drian ustedes a esta ldmina? qué
pasa en esta escena?, etc.)

— Ven algun problema en esta lamina?
cuéles?

— Cuél es el problema mas grave en
esta lamina?
APHECIAH base para CONOCER

— este problema se da también entre
nosotros?

— dénde pasa?

— cuéndo pasa?

— entre quiénes pasa? (relato de los
participantes)

— solamente nosotros tenemos este
problema?

— conocemos otros lugares donde se
dé también este problema?

— qulénes no tienen este problema?

— qué consecuencias trae (si no sur-
ge dar informacién y someterla a la
critica del grupo)

120. CONOCER base para RESOLVER

121,

— por qué a nosotros nos pasay a otros
NO?

— hay alguien responsable de que es-
tas cosas pasen?

— qué planes existen en el Gobierno
Nacional para la solucién de estos
problemas? (breve informacién del
proyecto politico general del Plan
Trienal)

— qué planes existen en la Municipa-
lidad local? (u otro organismo Inme-
diato al grupo). (Informacién nece-
saria por parte del coordinador o de-
legando a uno o més responsables
para conseguir esos datos)

— saben ustedes como otras villas, ba-
rrios, obrajes, pueblos, etc. han arre-
glado este problema? (valorar lo rico
de conocer lo que sucedié con el ve-
cino cuando tenia el mismo proble-
ma, recalcando que los problemas
deben ser soluclonables tanto en sus
causas Inmediatas como en sus cau-
sas profundas).

RESOLVER base para EJECUTAR

— cémo solucionamos nuestros proble-
mas particulares contando con la ex-
periencia de otros (villa, barrio, obra-
jes, etc.) y los planes del Goblerno?

— qué podrfamos hacer?
— c6mo podriamos hacerlo?

122. EJECUCION

— cuél es la tarea que le corresponde
a cada uno?

.

— qué tlempo nos proponemos para
rendlr cuenta ante el grupo por la
tarea encomendada y para su eva-
luacién? '

Periédicamente el coordinador, sobre
todo si no pertenece al medio de los

—mm e =




analfabetos, pedird al grupo que opine
sobre su gestlén.

123. Si cada miembro se compromete a rea-
lizar una tarea, todos deben rendir cuen-
tas a todos, de manera que no ha de ser
el coordinador quien Juzque, sino que debe
coordinar la evalucién del grupo como tal,

124. Pensamos que los adultos son suficien-

temente responsables come para asu-
mir una tarea. Por lo tanto el coordinador tra-
tard que el grupo, antes de condenar a un
compaiiero, analice detenidamente las cau-
sas de la falla.

(CUANTO TIEMPO HA DE DURAR LA
REFLEXION DE CADA SITUACION?

* El grupo determinard por sl mismo el
tiempo 'de reflexién de cada palabra.
El interés, la riqueza del tema o su
Importancla prolongarén o acortarén
el didlogo.

Momento del aprendizaje . .
de la lecto-escritura

* Objetlvo de la lecto-escritura: Leer y escri-

bir palabras y oraciones con silabas sim-
ples y directas, con las letras | y ch y todas
las vocales.

El grupo aprende a leer y escribir la pa-
labra generadora y las que se formen 8
partir de'ella. Para no realizar una alfa-

- betlzacién puramente mecénica fog adul-
tos deben tener plena conclencla de qué
es lo que estén aprendlendo a escribir.
La ensefianza de la lecto-escritura se ha-
ce con carteles, donde esté Impresa la
palabra entera 0 separada en sllabas, y -
con fichas de descubrimiento, que re-
presentan las sllabas, y ofrecen la po-
sibllldad de formar nuevas palabras me-
diante su comblnacion. . '

- LECTURA

* Se comienza con el aprendizaje de la lec-
fura

Tarea de! coordinador

* Vuelve a centrar la atencién de los partici-

pantes sobre la lamina. Entonces dice que
lo que esté representado en la ldmina puede
expresarse con la palabra /eche, que se es-
cribe asl.

(Coloca junto a la lédmina el cartel)
(El cartel est4 en letra de imprenta mindscula)

* Muestra el cartel con la palabra y la pro-
nuncia Junto con los participantes.

* Retira la ldmina y deja el cartel con la pa-
labra escrita para que la identifiquen e in-
vita a pronunciarla nuevamente.

Tarea de los particlpantes

* Miran la palabra escrita en el cartel y la
Identifican con la palabra /eche que ellos

conocen fonéticamente.

* Pronuncian juntos la palabra /eche.

* |dentifican la palabra y la pronuncian Jun-
tos o Individualmente.
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Tarea del coordinadidr

* Va pronunciando la palabra lentamente e

invita a hacerlo todos juntos. (Este serd
un modo de Inducir a la separacién en sila-
bas}. Propone luego dividir la palabra en “pe-
dazos™ {no usar el término "silabas™}. En caso
de que no sepan hacerlo, lo hara el primero.
Diré le-che e Invitard a decirlo todos juntos.

* Coloca un cartel con la palabra separada

en sflabas para que miren y la pronuncien
en orden y en desorden, hasta que puedan re-
conocer cada “pedazo™.

El cartel es asi:
le che

* Sin retirar este Gltimo cartel, explica que

cada uno de estos '‘pedazos” tiene una
“familia”. Comienza, pues, a trabajar con la
“ficha de descubrimiento”, donde estan es-
critas de arriba a abajo las famillas silabicas
de la palabra. En este caso serd como sigue:

la cha
le che
li chi
lo cho
lu chu

Pero al presentarla, s6lo muestra una mitad:
la familia sil4abica de /e.

* Pronuncia las silabas e invita a hacerlo to-
dos juntos.

* Pide que digan cuil de esos pedazos es el
que ellos conocen, o sea el de la palabra
leche.

* A continuacion destapa la mitad del cartel

que estaba cubierta, aclarando que ésta es
la familia del otro pedazo de leche. Queda asi
completa la llamada "“ficha de descubrimien-
to".

24

Tarea de los participantes

* Pronuncian le-che.

* Pronuncian las silabas en orden y en desor-
den

* Observan el cartel

* Pronuncian las silabas



Tarea del coordinador

* Pronuncia las silabas de la familia de che

junto con los participantes, hasta que pue-
dan pronunciarlas y reconocerlas por si solos
en orden y en desorden.

* Pronuncia las dos series de sllabas, una a

continuacién de la otra, Junto con los par-
ticipantes, Yy luego salteadas.

Cuadro de Recomendaciones 2

Taroa de los particlpantes

" Pronuncian las silabas en orden y en- desor-
den ‘ N

* Reconocen Y laen en voz alta las series de
s{labas.

“la ficha de descubrimiento” (1}

gilabas con todas las vocales.

labas con las consonantes.

con "pedazos
labras.

El ejercicio con la ficha de descubrimiento es de fundamental importancia, ya que se
trata de un momento clave en el proceso de aprendizaje. Por ello habrd que dedicarle
todo el tiempo que sea necesario para que los Integrantes del grupo reconozcan Ias

Las vocales no son aprendidas en un primer momento por separado, sino formando si-
AT

E| coordinador tiene que explicar que las palabras de nuestro idioma estdn formadas
", y que més adelante se usardn esos pedazos para construlr nuevas pa-

* Después de reconocer las silabas el coor-
dinador pasa a alslar las vocales.

.
Pregunta: “Cada uno de estos “pedazos” tie-
ne una parte lgual y otra distinta ;cual es una
y otra?”

* Sefalando las partes distintas las hace re-
conocer como las vocales a, e, i, 0 y u, en
orden y en desorden, tapando las consonantes.

* Puede colocar un cartel con las vocales al
lado de la ficha de descubrimiento.

fa cha a
le che e
i chi |
fo cho o
lu chu u

ENTRO NACIONAY

* Responden a la pregunta

* Reconocen las vocales en orden y en de-
sorden



Tarea del coordinador

* Explica que las letras a, e, i, 0 y u estén
presentes en todos los pedazos con que
formamos las palabras.

La i cuando va sola se escribe y. Se utlliza
para unir dos palabras.

* Continuando el trabajo con la ficha de des-

cubrimiento los lleva a que formen oral-
ments nuevas palabras por la combinacién de
las silabas que presenta la ficha. (“Etapa de
descubrimiento”)

Puede Ir escribiendo en letra de imprenta las
palabras que se vayan descubriendo, junto a
la ficha de descubrimiento.

Efemplos:

la cha

le che chela
I chi chicha
lo  cho lucho
lu chu

* Después de la sjercitacién precedente, se
pasa al descubrimiento de las silabas in-
versas:
al
el
il
ol
ul

* Da un ejemplo o dos: “Chacho lucha”, e

invita a los participantes a que formen fra-
ses u oraciones, que pueden ir escribiendo
junto a la ficha de descubrimiento.

Tarea de los partlclpantes

* Forman oralmente nuevas palabras

* Formar oralmente oraciones o frases con
las silabas de la ficha.




Cuadro de Recomendaciones 3

“Ficha de descubrimiento” (II)

Formar todas las palabras que la ficha permite, para que con el ejercicio se vaya afir- -

=

mando el reconocimiento de las silabas y el mecanismo de formacion de palabras.

Si se formaran “palabras” sin sentido, el coordinador no debe rechazarlas. Las parti- .

cipantes se dardn cuenta por si solos de que esas palabras no existen en nuestro idio-

ma, pero al formarfas se refuerza el aprendizaje.

Pueden surgir palabras en las que aparezc an silabas formadas por una vocal. Por ejem-

plo: o-cho, a-la. En tal caso, hay que aceptarlas y trabajar con ellas. Incluso el coordi-

nador puede hacerlas descubrir. De paso también pueden aprovecharse las vocales

a como preposicién, 0 como conjuncién. .

Si se formaran oralmente palabras que em piezan con h {por eyempfo hilo, hecho, ha-

f]ha) .) se explicaré que llevan adelante una letra que se verd luego (en la palabra
ijo).

La silaba inversa (vocal + consonante): En esta etapa se darian sdlo las inversas de |

(al-el-il-ol-ul) fel Lucho, el lecho). Ain en etapas posteriores del aprendizaje hay que

tener en cuenta que no todas las silabas directas admiten sus correspondientes inver-

sas {no existen ach, ich) y ademds en muchos casos hay un cambio de sonido en las

consonantes.

* Después del descubrimiento de las palabras comienza la etapa de formacién de
frases u oraciones.

Tarea del coordinador

— ESCRITURA

* Terminada la etapa de la lectura con la
formacidn oral de oraciones o frases, co-
mienza la ensefianza de la ESCRITURA.

* Pide a los participantes gue preparen sus

cuadernos, anunciando gue van a comenzar
a escribir.

Cuadro de Recomendaciones 4

* Escribe en el pizarrén con letra de IM-

PRENTA y debajo con letra CURSIVA la
palabra feche u otra descubierta que sea
tanto o mas significativa:

le che cha la
leche o chala

“Escritura de la ch”

No debe escribir en cursiva la c separada de la h, ni tampoco ensefiar la ch como una
consonante compuesta de ¢ y h. La ch es una sola letra que representa el sonido ch.

Cuando escribe la palabra leche ha de cuidar de hacerlo en un solo trazo, sin levantar
la tiza hasta terminarla.




Tarea del coondinador

* Cuida especialmente al escribir con letra
cursiva que cada uno de los participantes
pueda ver el movimiento de su mano.

* Repite varias veces lo mismo indicando qué
movimientos va haclendo.

* Indica que la letra de imprenta es para leer
y la cursiva para escribir.

* Cuando escribe con trazo seguido, sin se-

parar las letras, pronuncia lo que va es-
¢ribiendo,

* Pide a los participantes que escriban en

sus cuadernos la palabra leche con ietra
cursiva.

* El paso siguiente es escribir en el pizarrén
la ficha de descubrimiento con letra cursiva.

la cha
le che
li. chi
lo cho
fu chu

tratando de que las silabas estén con trazo
continuado.

* Pide que copien la ficha de descubrimiento

con letra cursiva, para ir asegurando la ha-
bilidad en el trazo.

* Pide que formen palabras oralmente en ba-
se a la cartilla de descubrimiento y que las
escriban en sus cuadernos.

* Con el mismo procedimiento escriben ora-
ciones o frases.

Tarea de los particlpantes

* Observan cémo escribe el coordinador
el pizarrdn.

* Escriben en sus cuadernos la palabra col
letra cursiva.

* Copian la ficha de descubrimiento en sui
cuadernos.

* Forman palabras y las escriben en sus cua
dernos. ‘

* Forman oraciones o frases y las escriber
en sus cuadernos.




Cuadro de Recomendaciones 5

izt oAl

“la escritura"

pero en esta etapa, no.

palabras enire si.

Si alguno de los participantes no quiere escribir no se lo ha de forzar.
Tampoco se hard incapié en la perfeccion del trazo.
Mds adelante se prestard atencién al trazo sélo en el caso de que desvirtde la letra,

El coordinador revisard individualmente el trabajo de cada participante, haciendo indi-
caciones sobre la grafia, la ligazén de las letras de una palabra y la separacién de las

2da, PALABRA: CASA

* Contenido de la reflexién: Versara sobre la
problematica del adulto analfabeto en tor-
no a la casa y al problema de la vivienda.

* Objetive de la lecto-escritura: Capacidad

de leer y escribir palabras y oraciones con
silabas simples y directas, con las letras c,
qu y s y con las ya aprendidas / y ch.

Tarea del coordinadar

- REFLEXION

* Comienza con el momento de reflexién.
Muestra la idmina que representa la situa-

cién clave vinculada con la palabra casa, y

estimula el didlogo con preguntas, etc.

* Hace preguntas a partir de la lamina y de
los objetivos de reflexién que se hayan dis-
puesto.

* Coordina la discusién (le recomendamos
leer nuevamente la guia para la coordina-
cién del proceso de reflexion, pag. 15).

* Cierra el didlogo ayudando al grupo a sin-
tetizar lo resuelto y cuestiones fundamen-
tales que hayan surgido durante la discusién.

Tarea de los participantes

VEN PARA APRECIAR

todos los datos posibles que muestra la |4
mina y los expresan,

APRECIAN PARA CONOCER

los alcances de esa situacidn, sus causas, sus
consecuencias por medio de la discusién.

CONOCEN PARA RESOLVER

la situaci6n, organizando las posibilidades
del grupo, los aportes de los organismos lo-
cales y los planes de gobierno.

RESUELVEN PARA EJECUTAR

distribuyendo las tareas y fijando normas de
control y evaluacién de la propuesta como
tarea.
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Tarea del coordinador

* Ha de cuidar que por lo menos queden unos
20 minutos para comenzar la ensefianza de
la lecto-escritura.

* Cuidard que se dediquen por io menos 5

minutos para la critica y autocritica de la
marcha de la reflexién y el recorrido de las
etapaS. K N

* Retoma el aprendizaje de lectura y escri-
tura, :

2da. LECTURA

(Los pasos que se deben seguir son exacta-
mente lguales a ios que se siguieron con la
primera palabra. Nos remitimos a ellos. Aqui
s6lo los daremos en forma sintética).

* Indica que la que estd representado en la

ldmina puede expresarse también con la
palabra casa, que se escribe asi. Coloca jun-
to a la lamina el cartel:

casa

Muestra el cartel con la palabra y pronun-
cla junto con los participantes.

* Pronuncia varias veces la palabra y lo hace
lentamente.

* Pronuncia dividiendo en silabas,

* Coloca el cartel con la palabra separada en
silabas:

ca &a

* Muestra en la ficha de descubrimiento la
“familia” de la segunda silaba, tapando la
restante.

sa
se
sl
50 .
su”

Terea de los participantes
No necesarlamente culminan con todos estos

pasos en el dia sino que pueden continuar el
proceso en los encuentros siguientes.

EVALUARAN RAPIDAMENTE Sl SE CUMPLEN
LAS ETAPAS DEL METODO.

* Pronuncian juntos la palabra casa.
* Pronuncian lentamente.

* Pronuncian dividiendo en silabas.



Tarea dal coordinador

* Pronuncia las silabas de la familia y los in-
vita a hacer lo mismo, hasta que las reco-
nozcan en orden y desorden.

* Muestra las silabas inversas y las lee.

as
es
is

0S
us

* Muestra la “familia de la primera silaba”.
Sin embargo, como el sonido de la ¢ para
la ey laise representa graficamente con la
qu, la familia se harad con esta letra. Pero
como esta variacion puede resultar una difi-
cultad para el alfabetizado, la ficha se pre-
senta cont [as silabas que y qui tapadas.

Entonces la familia de la silaba ca queda, en
este primer momento asi:

ca

co

cu

* Pronuncia las silabas junto con los particl-

pantes hasta que puedan reconocerlas y
pronunciar por si solos en orden y en desor-
den.

* Al haber tapado las silabas que y qui, ha

creado un interrogante en e! grupo. Enton-
ces el alfabetizador destapa y muestra las
silabas que y qui:

(Hace notar la diferencia de escritura pero
explica que corresponde al mismo sonido que
tienelacconlaa, laoylau)
ca
que
qui
co
cu

Tarea de los participantes ‘ B --1;,;;;,;;:)

* Pronuncian las silabas de la famllla hasta
reconocerlas en orden y desorden.

Leen hasta reconocerlas sin dificultad.

* Visualizan la familia de silabas que se le
presentan, con la que y qui tapadas.

* Miran y pronuncian las silabas en orden
y en desorden.

* Miran la familia silabica completa.



Cuadro de Recomendaciones 6

“Ficha de descubrimiento de la palabra “‘casa”.

Vuelva a leer el CUADRO DE RECOMENDA CIONES N¢ 3.

La qu debe ensefiarse como una sola grafia, no como laqy la u.

Hemos introducido que, qui en la familia sildbica de ca, porque nos basamos en el prin-
cipio de que siempre se ha de partir de la que ya maneja el alfabetizando (en este caso
los sonidos del habla). De lo contrario quedaria interrumpida la representacién grédfica
de una familia silibica que él usa cuando habla.

El alfabetizando ha de llegar @ comprender que la escritura es una invencion del hom-
bre para representar el habla, Por eso en nuestro idioma un mismo sonido puede, a ve-
ces, estar representado por dos letras distintas, como es el caso de ca y que. Esta
relacién entre sonido y letra, siendo un hecho cultural, es arbitraria y se ha ido dando
a medida que los pueblos fueron creando sus idiomas.

Tarea del coordinador

* Ahora con la ficha de descubrimiento com-
pleta, comienza la etapa de formar palabras
nuevas con las silabas de la ficha.

* Da un ejemplo: “cosa”, “queso” e invita a
los miembros de! grupo a formar palabras.

Escribe junto a la ficha de descubrimiento,
las palabras que los participantes descubren.

ca sa

que se queso
qui  si cosa
co 80 susi
cu su quise

* Después de hacer las palabras se forman
las frases con la ficha.

LT}

* Da un ejemplo: “Susi quiso coca”, “su que-
so”...

Invita a los participantes a que formen frases
u oraciones,
3ra. ESCRITURA

* COMIENZA AHORA LA ETAPA DE LA
ESCRITURA

Ha de procederse exactamente igual que
con la palabra leche,

32

Tarea de los participantes

* Forman oralmente nuevas palabras con las
silabas de la ficha.

* Forman frases con las silabas de la ficha
de descubrimiento.




Cuadro de Recomendaciones 7

“£] acento”. "Las maytsculas”.

Si en la formacién de palabras apareciera alguna que lfeva acento (qué cosal, se casd),
el coordinador deberd en ef momento de escribirla, colocar el acento. Si alguien pregun-
ta “por qué la “rayita”, se le aclarard que algunas palabras la llevan y que su uso se
verd mds adelante.

Del mismo modo si aparecen nombres de personas se las escribe con mayisculas,
aclarando que en esos casos se usa una letra “grande”. Se aprovechard el momento
para ensefiar la grafia con maydscula de esa letra.

Tarea del coordinador Tarea de los participantes

* Para repasar la lectura y escritura de la

primera palabra y anfianzar todo el trabajo
hecho hasta este momento, se toman las fi-
chas de descubrimiento de la primera y se-
gunda palabra y se construyen palabras y fra-
ses combinando sus silabas (directas e in-

versas).
la al cha ca sa as
le el che que se es
H il chi qui si is
lo ol cho coO SO 0S
lu ul chu cu su us

* Da un ejemplo y lo escribe en el pizarrén
junto a las fichas, e invita a los participan-
tes a escribirlas en sus cuadernos.

* Las escriben en sus cuadernos.

Lola se casa
Chacho quiso feche

Elsa y Chela

* Invita a los participantes a construir pala- * Forman palabras, las escriben y las leen.
bras y frases con las fichas de descubri-
miento de la primera y segunda palabras,

para que las lean y escriban.




Cuadro de Recomendaciones 3

“lak las lacylaz’

Si apareciera la palabra kilo se aclarard cual es su grafia. Asi quedana completada Ia fi-
cha de descubrimiento: qui ki

Si la palabra kilo no surge espontdneamente, no es conveniente introducirla, para no
producir demasiada confusién. (Ver el tercer y cuarto punto del CUADRO DE RECO-
MENDACIONES N2 6).

Al formar palabras puede ocurrir que los partrc'pantes digan paiabras que se escriben
concyz, envezdes.

Por ejmplo: caza, celo, lazo. £n tal caso, el coordinador deberd explicar que el sonido
$, que por escrito se representa s, se puede representar también con otras letras que
se aprenderdn mds adelante. (El coordinador deberd tener presente que los alfabeti-
zandos no conocen atin la escritura de las silabas ce, ci). No caerd en el error de pro-
nunciar ci, ce, za, con un sonido distinto del de la s en su afén de justificar la diferen-
cia de grafia. En nuestro pais las tres letras corresponden a un mismo sonido.

Cuadrc de Recomendaciones 9

E! alfabetizando ird aprendiendo, con el tie npo, cuando se usan una y otra. Si bien no
se hard hincapié en los errores, es importainte, sin embrago, que cuando formen tales

palabras el coordinador sefiale las diferencias.

Cuadro de Recomendaciones 13

“los nombres de las letras”.

En caso de que sea necesario referirse a las .letras, no se dard su nombre (la ele, la che,
la efe), sino que se los identificard simple mente con su sonido (la l, la ch, la f}. Sin
embargo, cuando se trate de letras distintas que corresponden a un mismo sonido, se-
ré necesario para distinguirlas, darles su nombre. Asi, por ejemplo, la ese, la ce y la
zeta; la elle y la ye; la ge y la jota: la ve corta y la be larga; la ce, la cu (qu) y la ka.
Asimismo, cuando una letra puede representar dos sonidos diferentes, se dard también
el nombre: la g de gato y de general se nombrard como la ge; la r de ropa y de parra,
como la erre; la r de compafiero, como la ere.

CON LAS DOS PRIMERAS PALABRAS HEMOS MOSTRADO TODOS LOS PASOS QUE SE HAN
DE SEGUIR EN EL PROCESO DE ENSENAR A LEER Y ESCRIBIR CON LA METODOLOGIA DE LA

PALABRA GENERADORA.
DE AHORA EN ADELANTE SOLO VAMOS A TRATAR LOS PROBLEMAS ESPECIFICOS DE CADA
UNA DE LAS DEMAS PALABRAS Y SU FORMA DE RESOLVERLOS.
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Silabas inversas de cada palabra
ropa: ar-gr-ir-or-ur
hijo: ah! eh! oh! etc.

familia: am-em-im-om-um. y | (ya vistas con
leche).

zanato: az-ez-iz-0z-uz (las utilizamos especial-
mente para las terminacicnes de z.)

vVecino: an en in on un

Escuela: no aparece ninguna inversa nueva.
Hospital: as es is os us; al el il ol ul.
companers: ap ep op; ar er ir or ur.
campesino: repetir las inversas de s, n y m.
voto: ninguna nueva.

Delegado: ad ed &l il ol ul.

sindicato: ad ac oc at et

trabajo: ab ob y las inversas de L.

maguina: am em im om um: an eh in on un.
guifarra: ninguna nueva.

fGtbol: ut (unico caso).
pueblo: ninguna nueva.
gobierno: las inversas de n.

América Latina: Unida o dominada: para re-
visar todos.

ACLARACION: De aqui en adelante para
cada palabra habrd un momento de
reflexidn cuyo proceso se ajustard a
los criterios propuestos en la GUIA |
para la coordinacién de la reflexidn |
(pdg. 20). ;

ROPA

Luego de presentar el cartel, pronunciar la
palabra y separarla en silabas, el coordinador
explicara que el sonide r (fuerte), cuando va
al principic de palabra, se escribe r vy cuando
va dentro de la palabra se escribe rr. E| coor-
dinador no debe mencicnar por ahiora el so-
nido r débil que aparecera mas adelante (en
la palabra compafiero). Siguiendo nuestro
princinio de partir del habla y no de la escri-
tura, no tendria sentido introducir ahora un
sonido distinto, aunque se represente con la
misma letra. Soélo haréd mas complicado el
aprendizaje.

Para facilitar més la comprensidn de cudndo
se escribe v y cuanao vy, (siempre refiriéndo-
nos al sonido fuerte), se presentaran dos fi-
chas de descubrimiento:

ra ar pa pa rra

oS Y N 0 pe tro

D b il pi i

0 or po po 1o

FUur  pu pu  rry
ZAPATO

Al presentar el carigl con la palabra y pro-
nunciarla, se explica que la letra 2 correspon-
de al mismo sonido que la letra s {se dira
que se llaman ese y zeta respectivamente). Se
explica que algunas palabras que llevan el
sonido & se escribe con ese y otras con zeta.
Se presenta la ficha de descubrimiento:

za @z pa ta
e ez ce Blsl AE
i Zndal Biyl i
Z0 0z po to
ZU  uz pu  tu

Las silabas ce, ¢i permaneceréan por ahora ta-
padas.
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Se pasa a ejercitar la formacién de palabras:
Tito, pata, pato. En cuanto al sonido s, se
aceptan las palabras que se escriben con ze-
ta y se aclara que las otras van con ese. Asi
por ejemplo, suponiendo que los participan-
tes digan: peso, taza, pozo, petiso, tiza, paso,
se seleccionaran taza, pozo, tiza y se escri-
birdn sélo esas palabras. Asimismo, el coor-
dinador pedird que se digan palabras sufi-
cientes como para que aparezcan algunas que
se escriben con ce, ci (cepa, tacita).

Destapara entonces esa parte de la ficha de
descubrimento y explicard que es muy poco
comun el uso de la zeta con la iy la e (nazi,
zeta) y que, en cambio, es mas frecuente el
de la ce (daré el nombre de la letra ce).

El coord. dara algdn ej. de palabras termi-
nadas en z y pedira otras:

Perdiz - vez - pez - hoz

Como por primera vez se presenta una pala-
bra de tres silabas (zapato), se ejercitara tam-
bién la formacion de palabras trisilabas: pa-
tito, patota.

Para fijar mejor la ese (s), la zeta (z) y la ce
(c), presentara luego un cartel como el que
sigue:

sa za
se z2e Ce
si zi ci
S0 20

su zu

Invitara a la formacién de palabras combinan-
do estas silabas con las familias sildbicas
estudiadas hasta ahora, utilizando las fichas
de descubrimiento de las palabras anteriores:
zorra, raza, risa, pecoso, zoguete, celo, cita,
saco, zurra, sola, loza, etc.

k]

Asimismo, en la etapa de formacién de ora-
clones o frases, ejercitard las tres letras.

HNO

Al presentar el cartel y pronunciar {a pala-
bra, har4 inferir que la primera letra no suena.
Explicara que se trata de una letra que no co-
rresponde a ninglin sonido, que aparece en
algunas palabras y que se llama hache,

Presentard la ficha de descubrimiento:

ha ja
he je
hi  ji
ho jo
hu ju

Invita a que formen palabras y va aceptando
las que se escriben con hache (hija, hoja) a
la vez que explica cuédles no la llevan (eje,
ajo, 0jo).

Como esta ficha de descubrimiento presenta
pocas posibilidades de formacién de palabras,
va combinando luego cada una de las familias
sildbicas con las ya conocidas e invita a for-
mar palabras, guiandolas siempre en el uso
de la hache (hacha, hecho, hola, hurra, lujo,
tejo, jarra, jopo).

Si apareciera alguna palabra que se escribe
con ge o gi, explicard que se escribe can otra
letra que se aprendera mas adelante.

Con hijo pueden introducirse las exclamacio-
nes seguidas dei h (hache)

ah!
eh!

oh! (que son las inversas de h)




A esta altura del proceso de ensefianza-aprendizaje, es conveniente llegar a separar las
palabras en “pedazos” menores que las silabas: cada sonido (desde el punto de vista
gréfico: cada letra). Esto se conducird del mismo modo que se indujo la separacion en
sifabas, es decir, pronunciando muy lentamente la palabra hasta separar cada sonido
y representiandolo luego por escrito en elpizarrdn, por ejemplo, ¢ a s a. No es conve-
niente que fo realicen los alumnos en sus .cuaderncs, ni que se ejercite demasiado
porque puede llegar a entorpecer la percepcion de una palabra como una unidad del
habla. De hecho este anélisis de la palabra estaba implicito en el momento de aislar las
vocales y de hacer las familias sildbicas. Lo explicitamos ahora porque facilita el paso
que viene en las palabras siguientes: el aprendizaje del diptongo.

Los participantes verdn gue una vocal sola, puede formar una silaba (a jo} o una pala-

bra (a, o).
FAMILIA mos) la primera vocal (i), y en el segundo ca-
1 ., : - so la dltima (a, o). Se escribirdn entonces en
La ficha de descubrimiento serd como sigue: el pizarrén lio y Lia, haciendo notar que se les
fa ma lia coloca una rayita o acento.
fe me lie El coordinador tomara en cuenta que en Lia,
lio no hay diptongo, puesto que hay dos sila-
fi  mi bas Li-a, li-o; no corresponden pues a la mis-
ma familia silabica de lia, lio. Sin embargo,
fo mo lio consideramos que en caso de gue aparezcan

fu mu liu

Se hara notar que en la familia silabica de
lia, varia la sequnda vocal. Se pasara a formar
palabras: fama, fume, mama, Amalia, Emilio,
Amelia.

Para ejercitar mejor el diptongo, se conbina-
ra la silaba lia, etc. con otras familias, silabi-
cas ya conocidas: Julia, Julio, salig, polio,,
(mielitis).

Si los particpantes forman palabras como lio,
Lia, hay que hacerles notar la diferencia de
pronunciacion entre éstas y lio, lia: en el pri-
mer caso pronunciamos mas fuerte (acentua-

tales palabras, podran escribirse en el piza-
ron haciendo notar su acento escrito en rela-
c¢ién con la pronunciacion, sin aclarar que se
trata de dos silabas.

VECINO

La ficha de descubrimiento serd como sigue:
va na

ve <¢Ce ne

vi ¢f ni
\'{e} no
vu nu
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Se invitara a formar palabras: vino, cine, ce-
na, nocivo. Se aprovechard para ejercitar de
nuevo el uso de la ce, la ese, y la zeta, en
caso de que sea necesario. Si aparecen pa-
labras que se escriben con b, se aclarara que
el mismo sonido puede representarse con dos
letras distintas: v corta y b larga. El coordi-
nador no caera en el error de pronunciar cada
una de ellas de manera distinta (la ve corta
como lablodental y la larga como bilabial), da-
do que esa diferencia no existe en nuestra
lengua. Por ahora, se escribirén sélo las pala-
bras que van con ve corta y no las que llevan
be larga (nabo, cebo).

VILLA

En lo que respecta al sonido N, el coordina-
dor lo pronunciara tal como en el habla de la
regién y no caera en el error de emitir la pro-
nunciacién espafola (que tradicionalmente se
tomaba en la escuela como la correcta). En
Buenos Aires y La Pampa la pronunciacién de
la Ul coincide con la de la y consonante {va-
lla, vaya). Sera el momento, pues, de ensefiar
esta Gitima letra, ya que no aparece en nin-
guna de las palabras generadoras, y surgira
sin duda en alguna de las palabras que digan
los participantes. Se dard aqui la misma ex-
plicacién que para la ese, la ce y la zeta, o
para la ve corta y la be larga, o para lace y
la ¢ce vy la gu (cu).

Se dirdn los nombres de ambas letras: Il y ye,
recordando que esta dltima letra a la vez se
usa para representar también el sonido de la
L

Para que le quede mds claro al coordinador,
le hacemos este esquema:

1l (elle} valla
un mismo sonido
y (ye) vaya

consonantes
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y (ye)
vocales

i (i)

un mismo sonido: Lia.y Chela

Este esquema no sirve para las regiones don-
de la Il y-la y consonantes se pronuncian de
distinta manera, por ejemplo, en Corrientes
y zonas de influencia del guarani.

Se aprovechard también esta palabra gene-
radora para seguir ejercitando el uso de la ve
corta y la be farga en la medida que sea ne-
cesario [bello, vello), aunque sin hacer de-
masiado hincapié ni dar mucha importancia
a los errores.

ESCUELA

Luego de presentar el cartel con la palabra
separada en silabas, se hard notar la diferen-
cia de la silaba es con respecto a las apren-
didas hasta ahora (primero la vocal y luego
la consonante).

La ficha de descubrimiento sera asi:

as cua la

es cue le

is cui i

os cuo o
En un primer momento se presentard solo fa
primera columna y el resto permanecerd ta-

pado. Una vez reconocida, se muestra la fa-
milia silabica de cua y luego la de la.

Se invita a formar palabras: lees, leas, iios,
isla, ascua, licua.




HOSPITAL

La ficha de descubrimiento serd como sigue:
has pa tal
hes pe tel
his pi il
hos po tol
hus pu tul

Se haré notar que la primera familia slidbica
es igual a la primera de la palabra anterior,
pero no con hache.

Se invita a la formacién de palabras: hostil,
tal, tul, Como las posibilidades de combina-
cidn son pocas, se invitard a combinar con
las silabas de todas las palabras conocidas:
metal, hotel, total, talco.

En lo que respecta a la familia silabica de has
se iran haciendo en el pizarrén dos columnas,
para las palabras que van con hache y sin
ella:

hasta asta
hosco asco
esta

Se insiste nuevamente las exclamaciones o
se dan ahora por primera vez.

vOTO
Esta palabra no presenta ninguna pecularl-

dad, salvo las indicaciones hechas para la ve
corta y la be larga.

DELEGADO

La ficha de descubrimiento serd como sigue:
' -da la ga da
de le gque de
di i gui di
do lo go do
du lu gu du

Se explicaré que el sonido g (de ga) cuando
va con la e o la | se representa con la grafia
gu y en cambio ge, gi representan otro soni-
do igual al de Ia J.

Se invitard a formar palabras: dedo, lago, ga-
la, gufa.

cam pa fa ra
pe e re

pl 1] ri

com po fo ro

cum pu AU ru

Va mostrando la primera familia sflabica, ta-
pando el resto, y luego las demés. Muestra
que €l sonido r suave va siempre en el in-
terior de la palabra y se representa con la
misma letra r que a principio de la palabara
se usa para representar el sonido fuerte. Di-
ra que las letras se llaman ere y erre res-
pectivamente.

Se invita a formar palebras: compara, cam-
pafia, campera, puro, para, pafio.

Se insIstird luego en el uso adecuado me-
diante ejercitacién de la r y la rr de modo que



los participantes asimilen el siguiente esque-
ma:

a principio de palabra: r ropa

sonido r fuerte < > letra
en el Interlor de la palabra;  ©IT€
rr parra
existe solo en el interlor letra

sonido r débll — de la palabra: r aro —  ere

CAMPESINO

La ficha de descubrimiento serd similar a la
de la palabra anterior (primera familia sila-
bica: cam com cum). Luego de formar nuevas
palabras, se procederd a cambiar la dltima
consonante de esta familia silabica por otra,
creandose asi nuevas familias silabicas, y en
base a ellas, nuevas palabras:

cal car can

col cor con

cul cur cun
cal, colmo, culpa; carta, corto, curva; cansa-
do, consejo, etc.

Ef mismo procedimiento se usara cambiando
la primera consonante: y utilizando todas las
vistas:

tam lam ram pam
‘tem lem rem pem
tim lim rim pim
tom lom rom pom

tum {um rum pum

tambo, tumbo; ldmpara, luminoso; rampa,
rumba, etc.
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MAQUINA

La familia sildbica de la segunda silaba serd
que, qul,

Se hara notar el acento de la palabra, sin dar
mayores explicaciones al respecto.

SINDICATO

En un procedimiento similar al que utilizamos
en la palabra compaiiero, a la familia sil&bica
de sln se le ird cambiando sucesivamente la
primera consonante y la altima;;

sal sar can lan man dan-tan
sel ser len men denten
sil sir lin min din-tin
sol sor con lon mon don-ton -’
sul sur cun lun mun dun-tun

salto, sol, sur, sirve, lanza, escalén, manta,
mundo, etc,

TRABAJO

La ficha de descubrimiento serd como sigue:
tra ba ja
tre be je
tri bi ji

tro bo jo

tru  bu ju

Se ejercitard bien la primera familia silabica.

Se mostrara que el sonido de la b es el mis-




mo que el de la letra v que ya conocen. Se di-
rén sus nombres: be larga y ve corta,

A medida que vayan apareciendo las palabras,
se haran dos listas, segln vayan con v o con
b. '

bajo vivo
traba veja
bobo

En cuanto a la tercera familia sildbica, una
vez ejercitada, se buscard que salga alguna
palabra que se escriba con ge o con jota:
giba. Como no hay ninguna palabra genera-
dora que lleve esta silaba, sera éste el mo-
mentc oportuno para ensefarla. Se recorda-
rd lo que se dijo en la palabra delegade res-
pecto de los dos sonidos de la letra ge y se
ejercitard el uso de la ge y la jota, ubicando
las palabras en dos columnas:

gitano aji
Genaro jefe
gente jején
Argentina

gigante jinete
gentil

gil perejil

Por dltimo se retomara la primera familia si-
ldbica y cambidndole la primera consonante,
se irdn formando nuevas familias con los si-
guientes grupos consonénticos: br, cr, gr, dr,
pr, fr, tr, con los cuales se formaran pala-
bras: brazo, locro, grasa, drama, preso, frio,
tranco,

TELEVISION

Se ejercitard en especial el uso de la silaba
slon y su familia, y se hardn dos columnas,

LI

segtin las palabras se- escs

television canciéf
decisién emocion

sien clen

RADIO

Se ejerciard el uso de los diptongos ia, ie, io,
iu con otras consonantes: fiaca, plala; cielo,
fiera; La Rioja, piojo; ciudad, viuda.

.

Se aprovechard para explicar que cuando ie
va al comienzo de la palabra lleva hache: hie-
lo, hierve,

GUITARRA

La familia sildbica de la primera silaba seré
como la que mostramos en la palabra dele-

gado. . C ikl

FUTBOL

La ficha de descubrimiento sera como sigue:
bal . L
bel
bil
bol'

fut bul

Se explicard que en nuestra idioma no exis:

ten otras palabras con la primera silaba ni
tampoco existe su familia sildbica.

Se formardn palabras combinando la segunda
familia silabica con otras silabas conocidas:
arrabal, cascabel, bolsillo. Se puede hacer
una segunda columna donde se vayan colo-
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cando las palabras que se escriben con ve
corta: -

balcén carnaval
hébil vil

GOBIERNO

Luego de ejercitada la formacion de palabras,
se reemplazard la b de bier, biar, biur por
otras consonantes, de modo de formar otras
palabras: confiar, guiar; invierno, tlerno; diur-
no, etc. -

PUEBLO
La ficha de descubrimiento serd como sigue:
pua bla
pue ble
pui bli
puo blo
blu

Luego de formar palabras: puebla, pueble, se
ejercitara el uso de los diptongos ua, ue, ui,
uo con otras consonantes: agua, puede, ruido,
cuota,

Se ejercitaran los grupos consonanticos.
bi e fl gl pl tl

blanco, clave, flan, gladlolo, planta, atlético,
etc.
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Se explicard que cuando ue va al comienzo
de palabra, se escribe con hache: huevo, hue-
co, huella.

Finalmente se presentara un carte| donde apa-
rezcan todos los diptongos de nuestra lengua
(la mayoria de los cuales ya han sido apren-
didos por los participantes):

ia ut
ie ue
ul el ol ai
io uo
iu eu  au

Combindndolos con las distintas consonantes,
se formaran diversas palabras: deuda, Zoila,
baila, peine, etc.

En lo que respecta al diptongo oi, se aclararé
que a final de palabra, se escribe con y: es-
toy, hoy, doy. Lo mismo con el diptongo ai:
hay.

.

AMERICA LATINA
UNIDA O DOMINADA

El cartel presentara la frase completa.

Se iréd preggptando luego cada palabra sepa-
rada en silabas y, si es posible, se ird colo-
cando un cartel junto al otro. Se formaréan
luego las famllias silébicas de cada palabra.
En las palabras 'América unida y o se recor-
dard que una vocal sola puede formar una
silaba (“pedazo™) y en el caso de o, una pa-
labra. ‘
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Principios Justicialistas de la tarea educafiva

q¢
2°

3¢

4°

5e

R

7°

g°

9

Que en la conciencia encaje exactamente ia justicia.

Hacer comprender que el fin de la vida no es la rigueza, sino
la viriud.

Que el individualismo es egoista y destructor. Que el hom-
bre no puede vivir aislado; de consiguienie debe desarroliar
su espiritu social, de cooperacién altruista. Que fijando con
precision los deberes y los derechos sociales se hara efec-
tivo el “amaos los unos a los otros”.

CQue el confiicto humano es esencialmente un conflicto en-
tre la fe y !a incredulidad. Que la recuperacion de la fe es
el objetivo de nuestra cruzada, que se inspira en la verdad
y en el bien comiin.

Afirmar como fundamento de la democracia la expresion del
pueblo en comicios libres.

La conciencia nacional ha de formarse en concordancia con
el lenguaje, con la historia, con las tradiciones argentinas
y ¢on el conocimiento objetivo y directo de todo el pais por
sus habitantes. Asi se afirmara el concepto de Patria y de
soberania.

La economia ha de orientarse con un amplio espiritu de jus-
ticia distributiva. Ensefiando a respetar el capital, como que
él es trabajo acumulado, pero ensefiando también que él no
puede ser nunca factor de opresion y esclavitud nacional o
internacional.

Cuidado y vigilancia de la salud. Educacion sanitaria en la
que se comprende la educacion fisica.

Estimular por todos los medios la educacion moral, cienti-
fica, artistica, practica y vocacional, de acuerdo con las ap-
titudes de los educandos y las necesidades regionales del
pais.
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