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7 ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA PRACTICA ALFABETIZADORA EN COLOMBIA

Luis Oscar Londofic

Voy:a hacer esta presentaéibn, mas pensando en el objetivo del seminario,
que en una presentacibnrfonmal de lo que estamos haciendo en estos momentos
en Colombia.‘Me‘referiré entbnces-a la situacidn actual de las acciones de
Educacibn‘de‘Adultos en mi pais. Colombia, con 28.000.000 de habitantes,
tiene 2.200.000 de analfabetos primarios,5.000.000 de analfabetos funcio-
nales; es décir, que laﬂcuarté'parte de la poblacion constituye en este mo-
mento, el objetivo pfibritario del trabajo que alli desarrollamos. Una po-
blac16n con'13.250,000 personas seflaladas como-pobres criticos o pobres
absolutos, con. un sistema educativo que en su calidad, resulta cuestionado

y lo fue ahpra, precisahenté en el Congresc Pedagogico, con indices de
| permanencia_de,1.7 en sector rural y apenas de 3.4 en el sector urbano. Es
una realidad bastante preocupante para quienes trabajamos en el sector de
la Educacidn de Adultos.

La crisis econbmica que golpea a todos los paises de América Latina, ha
- golpeado tambien, y de manera particular, a nuestro pais, y que en general,
se enmarca dentro de una situacidn de pobreza que el "Plan de Desarrollo
de Colombia" ha tenido que enfrentar. El sector informal-de la economia re-
presenta el 53% en las ciudades mayores, Bogota, Medellin, Call o Barran-
quilla, con una poblacidn econdmicamente activa, que tiene o representa,
para nosotros un gran reto: que es, que el 24.3% de la poblacidn econbmi-
camente activa, tiene menos de un tercer afio de escuela primaria, escuela
basica primaria, y se concentra precisamente en 4 areas metropolitanas:
Bogota, Medellin, Cali y Barranquiila. Tanto las condiciones de empleo,
como las exigencias mismas de la vida urbana plantean la necesidad, por

lo menos, de una educacibn basica primaria completa.

Esa crisis ha golpeado, como ustedes saben, a la .economia de manera
muy indiferente. Al sector de la economia formal de la economia moderna,
la crisis lo ha golpeado a través del desempleo, con el avance tecnold-

gico, cientifico,etc, como ya nos han sefialado.

Pero en el sector informal de la economia, la crisis se expresa en
menores ingresos. Desde luego, el sector informal es, antes una respuesta

de los sectores populares dentro de sus estrategias de subsistencias



a la situacidn econbmica dificil, a la situacidn de miséria. De aqui,
que uno de los puntos claves del "Plan de Desérrollo", sea la lucha
contné la pobreza, todo contra, la pobreza_critica} y particularménte,
via del mejoramiento de la calidad de la vida, por el aumento en los
ingresos de la poblacibn. En segundo lugar la crisis, ha puesto en
ev1denc1a la fuerza de los mov1m1entos sociales en nuestro pais, mo-
vimientos de muy diferentes origenes, de muy distintos tipos, de muy
diversas orientaciones, que Cada,vez,tienen mas presencia en la vida
nacional. Es otra expreSibn de la crisis_econ6mica en_nuestro.pais,'
un proceso de descomposicion social, qhe'tiene en la inseguridad, tal
vez, su materializacidn mas concreta, en la violenciaVYa no tipo guerri
lla, sino tipo urbano organizado, que ocupa, la violencia, todos los
espacios de la vida civil y que alcanza realmeﬁte, casi niveles, que
permiten definirla, como que‘tenemOS una cultura de la violeﬁcia en

nuestro pais.

Por otro lado, la accidn de los movimientos sociales y la situacidn
econdmico-social han llevado a la necesidad de una épertpra democra--
tica y una serie de transformaciones a ni#el de la vida politica, que
se han expresado, en medidas de descentralizacidn y de participacién

comunitaria en la vida de la sociedad.

Este marco ha obligado a qdé el Ministerio de Educacidn tenga due
pensar, en qué respuesta dar desde la educacidbn a una sipuacibnf¢0mo
ésta. Para este efecto, se ha planteado una respuesta global, educativa,
que se denomina la "Accibn educativo-cultural™. La "Accidn educativo-
cuitural", és una propuesta global de édﬁcacibn que tiene en el-mpmen-‘
to actual, dos'estrategias fundamentales: una; que afecta la evéanéibn
en el proceso educatlvo, fundamentalmente, y al afectar la evaluac1on,
ha estado acompaflada de afectar el curriculum prev1amente. Qu1ere afectar
dos elementos del modelo pedagbdgico, entendiendo por tales, la manera
como se organiza, se selecciona, y se transmiten los contenidos en laf
educacidn, tanto en la dimensidn 1nstruct1va del modelo pedagoglco, como
en su dimension regulatlva hablando un poqu1to en los términos de
Berenstein y de Diaz, que ‘mencionaba ayer la Profesora Infante. Es dédir;
por un lado, se busca por via de la evaluacidn, transformar, con otros
componentes, el modelo educativo, mejorar los indices de retencibn y-

reducir los indices de desercidn, y por otra via, la accidn educativo-




cultural, obliga a que se haga un trabajo especial y reconceptualizado

~ de educacidn de adultos.

Particularmente en esta segunda via, vale la pena mencionar dos cosas:
a la educacidn de adultos se la reconceptualiza, porque es absolutamente
indispensable dentro de este contexto. Hay que reconceptualiiarla, en
dos diménsiones, en su dimension primera, cultural, y en su dimensidn
" comunitaria. Estas dos dimensiones le dan a la Educacidn de Adultos, una
:orientacibn_y'leﬁseﬂalan‘un camino completamente distinto al tradicio-
nal en cuanto a lo cultural, pues se trata de relacionar, de articular,
drganicamente educacidn y cultura, de que recuperacidn cultural, desa-
rrollo cultural comunitario y Educacién de Adultos y Alfabetizacidn, estéan
totalmente articuladas hacia un eje que sea la organizacidn comunitaria.
Y en segundo lugar, en cuanto a lo comunitario, pues la participacidn se

constituye realmente en eje de esa propuesta educativa global.

Desde luego allil, la Alfabetizacidn tiene, también, una reconceptuali-

zacidn.

La alfabetizacidn se entiende dentro de la accidn educativo-éultural,
como un proceso de conocimiento, mediante el cual se ceontribuye a la dina-
mizacidbn de las comunidades para buscar en forma colectiva solucidn a sus
necésidades_vitales, a sus necesidades basicas, que se estd satisfaciendo
insuficientemente en el momento actual como parte, de la lucha contra la
pobreza. Nos plantea por ejemplo, que al lade del alfabetizador, del agen-
" te educativo que tradicionalmente hemos manejado en estos circulos y en
'estoslseminarios; necesitamos pensar en un nuevo agente, que sea el instruc
tor de culturé, el promotor cultural, que unido al alfabetizador y al edu-
cador realiza su trabajo conjuntamente en las comunidades para potenciar-
las hacia el mejofamiento de su calidad de vida, y por otro lado nos obli-
ga a establecer una relacibn también mas organica entre 1o que son nues-
tras tareas de alfabetizacidon y postalfabetizacidn relacionadas con el

trabajo}

Prebisamente en relacibnicon esto, quisiera compartir con ustedes hasta
dénde va el reto que nos corresponde, y hasta donde son los alcances de
nuestra tarea. Una investigacidn que realizamos en Colombia, en diferentes
1ugares:y diferentes instituciones que estan trabajando en la relacidn

educacidn-trabajo como base para la programacidn correspondiente, nos permit



algo importante y fue seflalar cdmo, nuevas formas de organizacibn social

igual'formas econbmicas, exigen una nueva educacion, reciben nueva forma
de educacibn, y cbmo se estd respondiendo a eso en ruestro pais, y qué debemos
hacer desde el Estado para impulsarlo. Encontramos que, por un lado hay -
modalidades, hay nuevas modalidades educativas, en la relacibn,educacibnh
trabajo, que tienen ciertas caracteristicas, que, modifican el modelo
tradicional, pero en las cuales se identifican todavia, el caracter alie-
nante del trabajo y de la educacidn, comb un apoyc a ese caracter alienan
te. Todavia la modernizacion y el paquete tecnoldgico con a;gunas.vaﬁiac;g
nes, siguen siendo un fin casi en si.mismos. Hay una participacion,
pero participacidon restringida, se mantiene el modelo autdhitario, se

mant ienen las mismas dimensiones regulativas del modelo tradicional. Hay
una reqontextualizacibn de los contenidos desde las institucidnes, se le
reconoce importancia a lo nuevo, pero, se reconoce QUe_lo tradicional es
obsoleto, hay una reclasificacion de los haberes, pero dentro de las mis-
mas relabiones de poder, hay un control autoritario sobre modificaciones
en las relaciones profesor-alumo y en las formas evaluativas se habla

de la autogestidn, pebo para formar empresas capitalistas o convertir las
micro-empresas en otras empresas capitalistas o eliminar intermediarios.
En cambio, hay todo un movimiento que viene fundamentalménte de organiza-
ciones no gubernamentales, que estan impulsando una relacidn educacion-tra
bajo alternativa, y en la cual se parte, por un»lado, de rebonocer-ei carég
ter educativo-cultural del trabajo, se parte de la lbgica y del saber po-
pular como objeto de estudio y hay una participacién mucho mas amplia.

Se hace una recontextualizacion de los contenidos desde la comunidad,
desde las comunidades, hay una superacidn correcta de las contradicciones
entre lo viejo y lo nuevo;'y hay una organicidad entre saber tecnolbdgico
popular, avance tecnoldgico, formacidn social basica y sistemas de auto
control y de auto evaluacidn como ejes; la autogestidon en lugar de ser
una forma para reforzar comportamientos tradicionales y ahtichlaciones

a una economia capitalista, se aplica como "contrapoder". Este ejemplo
del trabajo investigativo, nos muestra, por un lado nuestro desafio, ¥y
por otro, del trabajo que tenemos qué hacer, para que tanto la postalfa-
betizacién ligada al trabajo, y como la propdesta educativa en genéral,
puedan cumplir ese objetivo de enmarcarse dentro de una verdadera lucha

_contra la pobreza critica.



En el trabajo del alfabetizador propiﬁmente, la éstrategiarbésica es
la cbalificacibn de un servicio que precisamente esta cumpliendo, 25 afios:
el servicio social de los estudiantes en alfabetizacidn. Son 160.000 estu
- diantes, qué han estado siempre ligados, al servicio social, qhe'en la
década de los 80 han barticiﬁado activamente en las dos campafias que hemos
tenido ¥y que ahora, precisamente, se orienta su colaboracion a partir de
una definicidn del papel de la juventud en el servicio social. Se orienta
-a articula: con,todo este programa que he planteado;Nueve milrmaestros
-que constituyen nuestro ejército profesional, llamémoslo asi, desde el
punto de alfabetizacibn-postalfabetizacibn, 160.000 estudiantes del
undécimo grado que participan en esta labor, tiernen como tarea no hacer
una nueva campafia de alfabetizacidn, sino iniciar un trabajo oriéntédo
hacia unha educacion permanente, que asegure realmente superar estos
problemas de analfabetismo y de subescolaridad que. presenta nuestro pals.

Hemos afrontadoreste reto, tal vez con una concepcibn muy clara de
inspiracidon de uno de nuestrosrmaestros, tal es el “elogio‘a la dificultad”.
Sabemos que esruna cosa dificil, pero estamos tratando_precisamente-de en-
frentapla, dentbd de‘pna concepcidn nueva del trabajo élfabetizador, dentro
de un enmarcamiento del trabajo alfabetizador en toda‘uha'politica de desa~
rrollo social, que serd realmente el significado de su calidad. Ya su cali-
dad no podrad ser evaluada, simplemente, por los indices de personas alfa-
betizadas o de personas que se han manténido en‘el sistema, sino, que ten-
dra que ser. por el impacto que unxtrabajd de educacidn de adultos, tienda
realmente, .al desarrollo social y alrmejoramiento.en la calidad de vida

de su gente,
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PARTICIPACION Y SOCIEDAD CIVIL EN PROCESOS DE ALFABETIZACION

Prof. Maria Teresa Sirvent

La problemética-de participacién y sociedad ciVil y la
en términos generales en relac1on con procesos en el admbito de 1a educa-
cidn de adultos.
~ El tema que estamos “aqui presentando, de partic1paC1on y sociedad
civil dentro del amblto de la sociedad y de. 14 educacion de adultos ya.
‘ha sido abordado a 1o 1argo de esta reunién.. _ _
Hemos tocado puntos claves sobre el aporte de algunas organ1zac1ones de -
la; SOCledad c1v1l dentro del amblto de la educaC1on de adultos y de la-edu- o
cacidn popular. ' '
~ Se hizo referenc1a, entre otros aspectos al rol del estado y de las
.estructuras de poder polltico en relaC1on con las organlzaC1ones no guber-
namentales en el amblto de la educac1on de adultos.~ . : o ' f
7 Desde mi perspectlva con31dero, si blen yo no voy a tomar este tema, '
. que este aspecto es uno de los temas claves que deberla ser anallzado por
' 1nvestlgadores, educadores y planlflcadores de la educacidh de adultos
para America Latina. ‘ ,
- Se hace necesarlo realizar estudios para una soc1ologla polltica de
la educacidn de adultos que encare -fundamentalmente las’ relaciones Estado,
.y Sociedad Civil, en los paises'de la Regidn. (En qué momento histéricb,r _ R
de cada una de nuestras sociedades, el Estado comenzd a temer ingerencia -
en la educacidn de adultos? :En qué momento, el Estado comenzd a interve- |
nir;.en,VinculaCibn con las organizaciones ‘no gﬁbernamentales? iCulles

han 3ido y/o son las politicas pliblicas en'matefia de educacidon de adultos?

';En'qué dreas de la educacidn de adultos? ;Qué actores intervinierén_en" o
_rla,tbma de decisiones? Son .algunas -de las cuestiones que deberian analizar-,',-?
‘serdesde la perspectiva de una teoria del Poder y clases sociales en Amé- -
- rica Latina. L , ' )y

Toda propuesta de politica educaC1onal en el area. de la educacidn ' Q
‘de adultos, referida a las vinculaciones Estado y Sogledad_01vil, debe
estar incluida, en un analisis histbpicé situacional, desdefla'perspec-

tiva de una_soéiologia politica de la educacidn de adultos y enmarcada
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“en las 31tuac1ones hlstorlcas de cada uno de los palses de la Reglon.

Para mi exposicion me limitaré a la problematica Part1c1pacion

y Sociedad Civil en procesos de educacidn de adultos, dentro de la si-

-tuacidn especifica de - la Republica Argentlna actual. Sltuac1on de con=-

" solidacidn democratlca amenazada contlnuamente por grupos de poder que
han sido,benef1c1aqos por las politicas econom;cas,»soc1ales.y cultu-
ralesfdg-la;dictadufa militar y gl,terrorismo de Estado y un endeuda-
mientO'éxterﬁd que agudiza la pobreza.ié»indluso la‘pohreza'éxtrema, en

- algunos bolsones' del pais. ' '

La Historia de la Educac1on de Adultos en la Republlca Argentina
rmuestra una historia antigua de organizac1ones no gubernanentales, en
- términos de creac1ones voluntarias de grupos barrlales en las ciudades_
y perlferlas urbanas: las denomlnadas asociaciones voluntarlas que

' “nos podrian,retrotraer hlstoricamente hacia flnes del siglo XIX, prln-,

",_ cipios del siglo XX, movimlento popular que corre paralelo a las inicia-

‘nes del mov1m1ento obrero y 51nd1cal argentlno.

A raiz de la 1nc1dencia de ia 1nm1grac1on, desde medlados del
31g10 pasado, nosotros comenzamos a tener experlencias de organizaciones
populares y sindicales. En ellaﬂo‘1555 aparecen los primeros datos de -
huelgas obreras,.primefa‘huelga'deflas coriétas del Teatro Angentino'y'
en 1887 la primera formacidn de orggnizééiones sihdiéalés en relacidn
con una serie de oficios. En.1887'se eéxplicita la necesidad de crear
‘una federacibn obrera. y en 1902 se‘qelebra:ponfptimera veZ'ellié;de mayo,
siendo ésta la primera celebrhtibn del dia del‘trabajador én Améfica Lh-
tlna Estas man1festac1ones de lucha obrera y organlzac1on 51nd1cal se .

asoclan a la unificacidn socialista, anarqu1sta y anarco-31nd1callsta
europea.

Paralelamente se crean las asociaciones voluntarias, surgidas de -
la necesidad de mantener la cultura-del'iugar de'origen y de servir de
- canal de una expre31on polltlca que en- aquel momento la sociedad polltlca
del pals no le ofrecia al inmigrante.

Esta hlstorla de asoc1ac1onlsmo "tiene su “cllmax" en la decada del

20 y 1a década del ‘30 -la década infame- es cuando se produce el prlmer




| "PARTICIPACION Y SOCIEDAD CIVIL etc." ({cont.) S

golpe milltar de la Republica Argentina —1930-, se experimenta la in-
. dustrializac1on temprana del pals y continua la creac1on de asociacio-
nes voluntarlas, la mayoria de ellas creadas por 1os descendientes de
los inmigrantes conservando la estructura organizacional y de asoc1a—

cionismo que el 1nmlgrante trajo de Europa.

Las asociaciones voluntarias fueron 1nst1tuc10nes creadas, aso-
'ciadas al campo de lo popular. Centros de comportamientos colectivos al-,
- rededor de demandas de meJoras de calidad de vida, fueron émbltos de
préctlcas nuevas y experienc1as 1ned1tas en el ambito educativo y cultunal.
Se 1nic1an como asociaciones de fomento a los que. rapidamente se les in-
corpora una. Biblioteca Popular o actividades culturales, o se crean di-.
Vrectamente como Bibliotecas Hq1ﬂanas Cumple funciones de’ educacibdn, de
adultos, especialmente de educacidn del autodidacta, de . 1ntroduccion del
obrero y de la juventud de los sectores populares en la cultura académica"'
o la cultura con C maylUscula; de educacion politica. Se crean bajo el
"iestlmulo de partidos politicos como el socialismo, o grupos ligados del
anarquismo -en 1932 se hacian en Buenos Aires 56 bibliotecas socialistas-

Lo importante de este movimiento para llevarlo al momento actual,
es que la mayorla de estas asoclaciones se conservan actnalmente;‘A
' partir de la década del '40 sufren una sefie de modificaciones, el pais
cambia, la situacidn politica cambia, aparece el movimiento popular del
peronismo, bhay un fortalecimiento de la lucha gremial, de la lucha sindi-
cal con caracterlsticas diferentes a las décadas anteriores se agudiza
la inmigracidn rural que comienza en la década del '30 y frente a todos
estos movimientos nuevos, esas asoclaciones voluntarias no se llegan
l a reajustar, ni en éu_componente educativo ni en su componente social.

Sin embargo, continfian, la_mayorla'abn vigentés y vivas actualmente.

Datos de una'inveétigacion que estamos realizando actualmente en
el Instituto de'Ciencias de la Educacidn de la Universidad.de Buenos
Aires muestran qué para un barrio de Bs.As., Mataderos, de aproximada-
mente 92.000 habitantes se conservan actualmente 46 asociaciones volun-
tarias, de las cuales 1a'mayor1a fueron 1n1ciadas en la década del '20
y del '30. '
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En una 1nvest15ac1on que realizamos en 1975, 1976, en Bernal- '
Don Bosco, area ‘de la prOV1nc1a de Bs.As., de aproxlmadamente 100 000 '
habitantes, se identlflcaron 109 de estas asociac1ones. Enmarcado en
. este contexto hlstorlco que va evolucionando a partlr sobre todo de . 1a

década del '60 y del '70, aparecen los movimientos asoc1ac1onales_popu-

lares nuevos, ligados a sectores populares‘difefenteﬁ'de'iﬁmigracibn
rural, fundamentalmente. Movimientos populares que fueron ahogados y
‘reprlmldos por la dlctadura y el terrorismo de estado. Como nos dec1an
los vec1nos "Hoy hay quienes saben que toda esa movilizacion que se .
dio- hace dos aﬁos, cuando toma forma organlzativa, es pellgrosa Las ex-i
perienC1as depresivas que sufren los barrios marginados, atemoriza a la’
_gente" - Buenos Aires 1976.

Nos encontramos en el momento actual con la 51guiente situacion,
por un lado la existencia de una riqueza 1nstituc1onal de instancias
‘de part1c1pacion de la sociedad civil que, historlcamente cumplleron un
: papel fundamental en la educac1on de adultos en las zonas urbanas Y
periferia urbana de Buenos Aires Yy Gran Buenos Aires y, paralelamente
las 1nvestlgac1ones que estamos realizando que nos muestran una situa--
Clon que yo denomino, conJuntamente aqui con mi colega Pedro Demo, de
‘pobreza politica de esa sociedad c1v11 de debilldad polltica de esa
- sociedad civil. Una- de las hipotesis que podemos juzgar es que, no solo
la dictadura y el terrorismo de Estado 8ino fundamentalmente varios
componentes de la historia del pais, han hecho que ‘en el momento actual 7
. a pesar de la exlstenc1a o] la vigencia de esas estructuras 1nst1tucio-,.
.nales potenc1ales de part1c1pac1on SOClal tamblen sea vigente, la inter-
nalizac1on de un profundo autorltarismo, tanto en. cuanto, "las estructu-
ras institucionales, como en cuanto a la vision de la vida cotidiana, a
‘las 1magenes con las’ cuales nos manegamos,en el‘dla_a dia de nuestra.sof
ciedad. S T

En~este sentido, las investigaciones actuaiés que estamos reali~
,zahdo en el Instituto de Ciencias de la Educacidn, nos muestran este
,brbblema de pobreza econdmica que se.va agudizando y qhé esté'acompaﬂado
'dé otras "pobrezas". Cuando hablo de_pobreza‘poiitica,_estoyrasumiendo '

una concepcidn sistemhtica de 1las necesidades humanas; éstas interactian
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w‘ entre si y se refieren a carencias en varios aspectos de la:vida cotl-

.;'Tdiana, adem&s de la sobrevivencia material.

_ Una de las pobrezas Que. aparece en nuestras 1nvestlgac1ones, es
. 10 que podemos denominar pobreza de protecc1on cotldlana, pobreza o
IVﬂ‘3carenc1a de protecc1on, no sélo referida a los 51stemas de salud, sino:
'fundamentalmente en cuanto a la sensac1on de la poblacidn de estar con-

_t;nuamente amenazada de una violencia internalizada como forma de‘relacion

' sbc1al. En este sentido, parte de los componentes del funcionamiento ace
- tual de las instituciones voluntarias muestran situacidnes.de,poaer, en .

:"las cuales se busca la obediencia del otro a-través‘de la amenaza, del. -

':5:_'*_7 castigo o de punic1on- estilos de relacidn social, de un "matonismo"

- cotidiano, hecho terrorismo de Estado durante la dlctadura m111tar.

Aparecen tambi&n expresiones de la poblacibn asociadas a lo que
podemos denominar pobreza de entendimiento, o carencia de entendimiento,
" en cuanto a carenc1a de la informacidn necesaria para entender lo que

esta pasando en nuestro derredor.

En los trabaJos que realizamos en 1os barrlos aparece contlnua-
mente, por eJemplo, el componente de desc0n0c1m1ento de la hlstoria, de
la hlstoria-barrlal, de las historias de sus instituciones. Aparece‘una_‘
'1historia‘fragmentadétmn-impide la comprension del hombre, dél_#ecino, de -
1o que esté pasando en su barrib, en su institucidn, en la ciudad,-en el
‘pais,.como-un=todo.'8e hace dificil la objetivacidn de la practica co- .
tidiana, como lider, como miembro de una asociacidén, como educador. Una

‘frase muy interesante que hemos recogido en eétas‘inVestigaciones en
instituciones barriales, es la siguiente: "yo s& que en esta institucidn

hay una dlctadura pero, pero no sé por qué la hay"

Pobreza de protecc1on y de entendlmiento se aSOC1an con la pobreza

politica. La pobreza politica esta referlda a una carencia de p031b111da-

- . des de part1C1pac1on en la toma de deC151ones sobre los hechos que afectar
| rnuestra vida cotidiana. Va mas alld de la votacion, de la mov1llzacion

masiva casual.

Las. estructuras vigéntesfactualmente en la mayoria de las asociacic

nes populares inhibe su potencial educativo en cuanto a un crecimiento
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del adulto en sus capacidades de qomprensién y manejo de su quehacer
gcotidiaho.rlmperan estbucturas Jerarquicas, con una "elite" barrial que
el poder y la informédién"unos focos que tiénen informa-
C1on, plensan y deciden, y una gran mayoria ajena al proceso de toma »
de de01siones, que simplemente actla implementando dec131ones de otros,
: ‘o‘consumlendo actividades. Como decian algunos 11depes de estas aso-
-ciaciohééz "yo creo que hay que hacerlos participar, pero las decisiones
las tomo YO, Yo pnefiérd que éstén adentbo'antés que afuera. Es una
" manipulacidn, claro, usted los usa. La\estructubé,de poder no podemos

perderla; debe ser'una'eépecie de “despotimo ‘ilustrado"".

Esta p031b111dad de participacidn depende tanto de factores ins-

" titucionales . como psico-sociales. La pobreza de part1c1pac1on o pobreza
"politlca agudiza V1eJas contradicciones entre representados y repre-
sentantes, entre dirigentes y dirigidos, entre 11deres y masas; contra-

, d1cc1ones-h13tor1cas que hay que enfrentar para superarlas.

Esta agudlzac1on de contradicciones es uno de los desafios fun-
“damentales que se presenta para la educac1on de adultos y para el com=

ponente educatlvo de las organlza51ones no gubernamentales y de las
asoc1aciones de la soc1edad c1vil en nuestro pais.

‘ En 51nte31s considero que es’ importante en-el dlagnostlco que
se realice de la potencialidad educativa de las asociaciones de la so-~
ciedad civil, tener en cuerita la presenc1a, tanto desde la perspectiva
estructural‘comb psicosocial de una,serie de mecanismos que inhiben la
- potencialidad educativa_de:estagrorgahizécipnes; Aparece la vigencia
de estructuras autoritarias y monqpblicas; de practicas discriminatorias
“al interior dé instituciones QUereétén‘actuando en sectores populares,
por ejemplo, discriminacién y rechazofhacia‘los_hébitantes de las A
"villas miserias"; de aislamiento y Competiéién entre instituciones popu
lares versus la articulacidn de aquellas aSOC1ac1ones llgadas a sectores

" medios altos y altos de la soc1edad.

Desde la perspectlva p31cosoc1al se verlflca la presencia de vi-
31ones de la realldad cotldlana inhibitorias de un aprendlzage partici-

pativo, tales.como: una imagen internalizada de impotencia para modlfl-

' _car esa realidad, la legitimacidn del estilo autoritario como el Gnico
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.posible para el‘manejo asociaéionai y 1a internalizacidn de la'figura
del "Caudillo"‘o del "matdn", como uno de los deseables de relacibn
_social. Asl se expresaba un dirigente asociacional: "un club es como
una nacibh; neceéitan‘una "mano fuerté que los dirija, =i no van a la

deriva..."

-Estos aspectos hacen a un panorama muy complejo de estas ésécia—‘
ciones no gubernamentales;:el desafio fundamental para la educacidn de
'.'aQUltos es, 81 se asume la potencialidad educativa,‘reconocerrsin em-
bargo que estas sociedades no gubernamentales son una parte del pais, y
una parte de un pais con una historia autoritaria, una historia de
destruccidn democratica, y una historia de internalizacibn de visiones

autoritarias de la sociedad.

Es importante trabajar diaiécticamente, como educadores o como
.1nve3tigadores; asumiendec la presencia tanto de componentés potencial-
mente educativosrde las asociaciones de la sociedad civil, como de
“mecanismos que nos muestran una realidad actual de la pobreza politica,
de pobreza,de\gﬁtendimiento, de pobreza de seguridad, que se reflejan
-y se reproducen a través de 1la vida cotidiana de los sectores popularés.
Considero que este es el desaflo fundamental para un educador de adultos

en este momento en nuestro pais.
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TEMA: INVESTIGACION PARTICIPATIVA Y CAMBIO SOCIAL
EN TORNO A LA EDUCACION DE ADULTOS. '

por- PEDRO DEMO

" Primero guiero pedir‘disculpas por no hablar bien el espafiol.
Mi tema‘es demaihdocomblicado para exponerlo bien en 15 minutos,
g# asi que no puedo hacer més‘que una presentacidn caricatural a titulo de
éafprovocacibn de una polémica posiblemente interesante y que esth muy ligada

al aporte de Maria Teresa. Voy a resaltar solamente 3 puntos principales:

" PUNTO UNO: Una de las caracteristicas mas importantes de la Investigacidn

~ Participativa, es la exigenéia de unir el COMPROMISO DE CONOCER con el

- dE‘CAMBIAR; Dentro de este‘enfoque quiero resaltaf 3 subpuntbs:

" - a) Conocemos mas de 10 que sabemos cambiar. El ejemplo tipico es la in-
vestigacidn sobre la pobreza. Ya'desnudamos-al‘pobre por todos los
lados, pero la pobreza esta donde estuvo siempre.

""b) No sigue que no debamos conocer o que ya tengamos connr1m1"ntos sufi-
cientes. Sigue que unir Conocimiento y Cambio es una congquista politica, no de
recurrencia automatica. _ |

¢} Sabemos, sobre todo, cbébmo no cambiar o cdmo impedir los«cambios;
Las politicas publicas manifiestan la tendencia al control social y

‘a la desmovilizacidn popular. Los cientificos sociaies,'por razones de mé-

todos cientificos, producen instrumentos formales, no, compromisos con ‘
fines. Impulsan el divorcio entre teoria y practica entre Estudiar y Cam-
biar. Producen conocimiento no utilizable en lo cotldlano que son 1n1nte-
ligibles para la poblacidn carente. Las ciencias soclales esconden un _
proyecto conservador de sociedad, porque no son producidas para-los caren-
tes, obviamente. Para fomentar cambios es necesario una estrategla poll—

tica espeC1f1ca de caracter popular.

PUNTO DOS: Respecto a la alfabetlzaclon de adultos:

a) De manera general es una propuesta mistificadora del ‘Estado y también
de los Organismos Internacionales, a partir derla total desproporcionalidad
entre fines y medios. Para erradicar ellanalfabetismo_aQUlto es necesario
una politica radical, que es muy excepcional en AméricaLatina. Yo doy el

e jemplo de una poiitica brasilefia, muy'conocida, la de lé'Fundacibn Mobral,
hoy llamada EDUCAR. La.Fundacidn EDUCAR trabaja cada afio con 200/300.000
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b)

c)

analfabetos adultos, pero hay en Brasil 20 millones. Es decir,'que
tratamos al afio, 1, 1,5 & 2% de la poblacidn analfabeta adulta. Asi,
esto implicara probablemente un milenio. Dentro de este ritmo normal
s6lo hay una solucidn a larguisimo plazo si tenemos un primer grado
eficaz. Asi, yo diria, es mas estrateglco garantlzar 1a unlversallzac1on
cualitativa del primer grado. Es muy duro reconocer esto, gque una masa.
inmensa de la poblac1on esti perdida para la alfabetizacidn, pero esta
es la realidad dentro de los procesos normales.

Muchas veces se mistifican las cuestiones entre educadores técnico

. del area. Entre educadores populares se aisla facilmente la cuestidn

politica de la cuestion econdmica. Las dos son absolutamente esencia-

les, no se enfrenta la pobreza politica sin enfrentar la econdmica y
viceversa. Muchas veces los educadores populares hacen solo una
"excitacid * politica. Dentro del modismo de la educac1on transformadora,
lo mas dificil es ver lo que transforma. Hace -unos 5 & 10 afios atras,

la educacidn era solamente reproductora; de repente esltransfbrmadora.
En verdad, se transformd sblo el discurso. |

El centro de la educacidn de adultos, no es proplamente el lado peda-

gogico de la alfabetizacién, pero sl lo es la mdvilizacibn:politica

~organizada sobre bases politicas y productivas. La participaciéh poli-

tica organizada es esencial, en el sentido de 1a‘ciudadénié ppoductiva.
No hay democracia sin distribucidn conquista dela_riquéza'del‘bodér.:
Es capital la democratizacidn del espacio productivo y Laboral;y del
espacio del poder. La participacidon cualitativa orgaﬁiiada_puéde”ser
vista, por lo menos, en cuatro dimensiones. Es una mahera de tratar
una cuestidn muy complicada de evalua&ibn de laS'asociaciQneé; deflos
movimientos organizados populares para saber. o intentar responder si una
organizacidn es buena o no.Yo uso, para mi, cuatro criterios:
1) Debe ser representativa. Es decir, los 1idéres tienen que obtener-

se por eleccidon. Uno puede llegar altpbder séid‘porreste‘camino,

el resto es usurbac1on. _',  ' o '
2) Debe ser 1eg1t1ma, debe estar construida dentro del estado de

de derecho y no dentro del estado de 1mpun1dad,‘de excepc1on,‘de

privilegio,,dentro.de reglas de,Juego democrétibas.,
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Debe ser de base. Como nuestros paises no tienen bases, sbélo tie-

nen ciipulas, esto se manifiesta muy claro en las organizaciones

populares. Asi, es muy comin que una organizacidn de un barrio

funqiohe con 15/20/30 personas mientras que el barrio puede tener
30.000 personas. Nd hay base democfétiéa,-esto dificulta demasiado
la cuestidn de la transicidn democratica.... Mi acuerdo muy bien
de lo propuesto por M. Teresa..."ésta es una fése muy importante
de la pobreza pol-itica“. No tenemos todavia la creencia de que la

autoridad es delegada, tiene un mandato, no tiene autoridad propia,

ni recursos proplas.

Tanto los recursos cuanto la autoridad tlenen -un lugar solo, la

comunidad organizada. El control de la clipula por parte de la co-

. munidad es, de alguna manera, el centro de la democracia.

Debe auto-sostenerse. Para no depender del Estado, aungue deba
usarlo, porque la manera masfacil de capturar las organizaciones

populares es darle ayuda por parte del Estado.jEl Estado no quiere

‘rciudadanos, quiere compllces. Entonces, es muy importante para la

~calidad de las organ1Zac1ones populares que tengan su condicidn

propia de autonomia. Son espacios pr1v1leg1ados para este tipo de
movilizacidon, a mi juicio por lo menos, los partidos politicos,

los sindicatos, las cooperativas, las organizaciones de pequefios

productores rurales y urbanos (sobre tdédo del mercado informal),

asociaciones de barrios, de villas miserias, de peguefios pueblos,
asociaciones de defensa de derechos difusos como consumidores, usua-

rios, ecologistas, etc. Es muy importante también la identidad

~cultural comunitaria, aunque este puede ser un tema muy provinciano,

pero dé manera general se reconoce que la partera de la participa-
cibn, es 1a identidad7cu1tural. Sin identidad somos un montdn de '
gente y no una-cohunidad. Sin identidad some siempre masa de ma-~
niobra. La fe del grupo para poder hacer su propio desarrcllo
viene sobre todo de_la‘identidad.-Los medios modernos de comunica-
cidn cambian el sentido de la cuestidn de la alfabetizacidn: leer
y escribir es menos. importante que ver y escuchar televisi@n. Eso

deberia tomarse en cuenta, también.

PUNTO TRES: Para terminar. Algunas sugerencias muy sumarias para unir
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Conocimiento y Cambio un poco mas.

a)

b)

‘;)

d)

Trabajar con los maestros organlzados y apoyar sus organ12aciones-
La ciudadania practicada, anfes de enseﬁarla. _

Democratizar el conocimiento. Es muy com@in que .lo que eséribimos en
ciencias sociales no es para cristianos comunes, Seria'una tares

muy 1nteresante, muy creativa, la de traducir esto para el lenguaje
popular, no en el sentido peyoratlvo de reservar para los pobres-
una ciencia pobre, que es lo que hacemos 31stemat1camente, 51no en
el sentido de hacer una ciencia cientifica que el pueblo 1a entlenda.
Fomentar criticamente metodologias alternativas del tlpo,lnvestlga-
cibn participativa o'évaluacién cualitativa. Yo s& que la gran parte
de estas cosas son puras bromas o amorio metodoldgico, pefd hay

cosas muy importantes. Porque es necesario ir mas allé 1o que pro-

ducen normalmente las ciencias soclales que captan solo una. pequeﬂa

dimensidn de la realidad social. _

Fomentar la desmistificacion de las ciencias sociéles, de las poli-
ticas sociales, de los planes sociales, de una maneré,-yofdiria,
incluso radical, porque la mayor parte de todo esto.eé mentiba; desde
el punto de vista de las poblaciones marginadas. Por eJemplo un plan
social no se hace para practicarlo, un plan social se hace para jus-
tificar una gestidon politica que empieza o que_esta en rlesgo. Esto
no es una perversidad, es una lbgica del poder, la mas natqbal dei .
mundo. Ahora, dentro de este reconocimiento critico. se puédeﬁihacer
cosas muy interesantes. Pero primero hay que tener la cohciencia
critica de que uno no planifica para resolver problemas,.asi cpmé,
las ciencias‘sbciales no nacieron para resolver problemas'sociales;
Las ciencias sociales estan ahi, sobre todo, hara instrumentar al
control social y la desmovilizacidn. ‘
Revisar profundamente el estilo de formacidn académica,'due ﬁonSide-
ramos superior porque, obviamente, las otras son ihferidrés.'ﬁhi
tenemos que discutir mucho la cuestidn practica porque uno puede ser
Doctor en Educacién, ¥ no saber educar a nadie, porque eSto es total-
mente normal entre nosotros, o que un psicoanaliéta sea loco es de-
masido anormal. iPor que esta unidad no existe, la quebramos o la

impulsamos? A nosotros nos. basta estudiar, conocer, el: resto de la
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cuestidn, que obviamente no es del resto, estid dado a otros, .

esta dado a personas que son menos inteligentes, que son peatones

de la vidé, que van a ser la préctica.-Esrmuy importante recupe-

rar la cuestidn de la practica, yo no digo tampoco que la practica

sea mas importante”que-la_teoria, puesto que en el fondo son

exactamente la misma cosa. -

'Trabajar‘el lado de la calidad politica, de la actividad cienti-

fica y técnica, el lado del ciudadano. La actividad cientifica
como acto politicb. No hay espacio histdrico no politico. La

abstencidn politica es solo una mala politica.
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Cuando en 1970 Rend Mahue, Director General da'ia_UNESCD.
declsraba el "ARo Ihtarnaciohal ds le Educacién" y paralelamente dee
nunciaba con vehémencia una crisis educativa a nivel lnternaclonal,
crefamos estar frento a la posibilxdad da un vuelco, de un camhio -2
dical, ya que desdo el méximo orgarismo mundial dedicado al tema, se
advert{a dicha crisis y se denunciaba la inadecuacién del desarrollo
educativo frante'al progreso cientifico, a-las universales aspiraclg
nes democrdticas y a “esa vergonzosa incapacidad de contrarfestar la
plaga del analfabetismo que desvasta a mds de un tercio della humani-
dad", "Las grandes crisis de la oducacidn - aﬁadfa Mahua = SIambra
han coincidido con muteciones profundas de la sociedad y da la civi-‘,

lizacidn, Creo que abordamos uno de e@s0s mumantuo de la hiatorin"

R casi dos dﬁcada&. reproducidas y multiplicadas las decla;
racionés de esta tﬁnicé, no hemos divisado adn sl cambid,suatantivd.'
En América Latina, a pesar de contar con algunas estimaciones més op=
timistas y recientaa (ver Cuadro N® 1), los datos més confiables que
disponemos, nos hablan de que el 20,3 % de la poblaczon de 15 aﬂos y
nds, continuaba siendo analfabeta en 1980, Mmientras que Uruguay y Ar=
gentina ostentaban tasas de enalfabotismo inferiores al 8 %, en paf-
ses como Mdxico o Brasil, un cuarto o un tercio de la pobIBCiﬁn de la
poblacidén adulta era analfabata ( 25,8 £y 33.6 % raspact;vamente) Y
en estados como Guatemala o Haitf, nds de la mitad o tres cuartas pare
'tes do los adultos no saben leer ni Bscribir (53 B %y 75,3 & rospec=
tivamente) ' : : ‘

1/ ODREALC - UNESCD; Dimensiones cuantitativas del analfabetismo en A=
mérica Latina y gl Caribe, Santxago Chile, 1981, : '

e
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Asimismo sn un pa{s como Argentina, que ya en los aﬂos '60 la
poblacidn iletrada con 15 afios y m&s, cunstitufa Bpenas el Ba7 % en
todo el pafls, en 1970 ests proporcidn habfa descendido al 7.1 %y en
1980, segdn ¢l Censo raspectivo, la poblacién 'sin 1nstrucclén' alcsa
zaba al 5 % del total nacional, es posible descubrir cnnt:qltasfqustsn-
tivos. E1 cdadro‘Eétad(at;co N® 2, mupstra que el analfabeﬁisﬁo‘és.ma-j

yor entre las mujeres y en los tramos dc edad mis avanzada,

La calidad de la énéeﬁanza que ol sistema cducative formal im-
parte en muchas regionea del pafs, as{ como la cantidad de los servi-
cios cducacionales exlatantos 1mpr1me marcadas dirarancias -que. Juagan-
en detrimento de los sactores sociales carenciados y de nenores ingre-
aos. As{, entre otros factores se explica que m;antraa en. ll jurldic-

cidn de la cludad de Buanoa Airaa, cl analfabotismo es practicamante 1na
»xxstente, en la provincil del Chaco,ﬁrmade mayor pobreza del paIs,‘una
tie cada aeis personas. ho eabe leer ni.escribir —/‘ e . :f‘;_f
£l ejampla argantino, unc de los que monos difichltades'preéehta
en el concierto del continente, no hace mdas que saﬁaiar 135 graﬁaa 9 mile
tiples dimensiones de un problama crftico, el qus 8 pesar de la inten-
sidad y parsistencla de las acciones llevadas a8 cabo en. cada uno de las re-

giones de Américas Latina, aln estd muy lejos do supararse.7

Posiblementas, los paradigmaa bdsicos que orientaron nuestro desa=-
rrollo oducativo no. han sabido responder 8 la controuartlda realzdad ace-
tual de nuestra América. La racionalidad de nuastra hietoria presente
y universal es la contradlccidn. Los desajuetua del mundo capitaliata y -
las. dasuanturna de los socislismoa resles constituyan una prucba indis=
cutible y actual de esta afirmacidn, ' ' -

El cambio no es una cualidad ocaaiunal dal mundo contenporﬂnao,

sino que es su factor constitutive, y las transrormacionea que hemos pra

2/ Censo Hacionel de Poblacidn 1980 - Public;'dﬂl'INDEC,‘Buanos Rires,
1981/82, _ B . -
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senciado en la mayorfa da loa pafsas del cont;nenta duranta los ulti-
mos decenios, asI lo prueban,

Por lo tanto la prdctica educativa, como éualquiarfbtra précticn
social gque se dnsanvuelva en este mundo cambiante, no puede estar aje-
na 8 sus contradicciones. Aquf{ estf el problema de fondo y el gran
desaf{o para nosotros, educadnres e inuestigadores. intelectuales compro
metidos on la tcorfa y en la préctice de 1la educaci6n. Ya no resultan
posibles los andlisis paracializadou, es prec;so tener an cuenta global-
mente las variables socisles, Ya no es posible maranants 'alfabetizar',
es decir ensefiar a leer y escribir letras Y palabras, hoy en dfa es na=-
cesario enseflar a leer 18 reslidag aocial, ‘para que el alrabatizando a- 
prenda 8 escribir su propia hiatoria:da organizacidn y accidén politica,.

Por eao, rariaxionar sobre la educacidn hoy, y nés ﬁépeciricampnta
sobre campafas. y planes de alfabetizacién, es transiter por un csmino

conpleJo. Ya no‘basta con hablar de fracasos ni da criuis. as preciso @aprehender

la realided macro y micro social. Racientemente y ton Jueteza, se ha.defini-
do el momento en gue vivimos como "la crisis ds la utop{a', porqua su ;as-
go méds grave se ha cantrado'en el hecho da qgue astamoa‘pafdiendo ~-si es

que no 1a hemos pbrdido yae nuastra capacidad de soﬂar' 2/ da 1maginar
elternatives, propueatas nuevas y distintas, que, por un lado superen
nuestre ingenuided de creer que estamos frents a un problama_exclus%yamen-

- te-econdmico, gue el monetarismo es 8l culpable del fracaso de més de una

década feliz de promesas desarrollistas, o de que &sta es una crisis coyuns -

tursl y axtarna,'y que por lo ianto, recuperada la aconomIa'da los paflses

centrales nacasariamonta sa resaluardn nuestros problemas nconomxcos, pPo=~

1fticos y socieles, - o o _ B
A nedie se le escapa que sl nuestro €3 un problema de dosarrollo,pero

de qud tipo de desarrollo?

Frentes &8 esta praguhta, muchos modslos conceptuales, y no menos inse
trumentos convoncionsles han”demostrado inoperancia y parcialidad frente a

la comprensidn global de los fendmenos que pretenden rlflpjar.'} '

: 2/ MAX-NEFF, et. al.: Desarrollo & Escala Humana - Uns 6pcion para el fu-
turo = Development Dialogue = CEPAUR- Fund. Dag. Hammarskjold, notola,
Suedan, Agosto, 1986. pag. 10, - : .

.
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En América Latina, la realided y la teor{s por iguales y dife-
rentes caminos parecer{s seflalarnos que en el praesente, el mejor ti-
po de desarrollo 8l que podemos aspirar es el que resulte capaz de

ser coherente con la culturs y la realidad de nuestros puébloq.

Esencialmentp; tal tipo de desarrollo se sustenta a nuestrb Jui-

cio, en la satisfaccidn de nuestres necesidades humanas fundamentales,

asf{ couO'aﬁ la QQQerdciﬁn_dB'nivales-creciantas de aﬁtodepahdencia eco- ‘;
némica: ' | '

. "Entendidas como un proceso capaz. de fomentar la participacidn en:
. las decisiones, la creatividad social, la autonomfa polftica, la justa.
dietribucién de la riqueza y la tolerancia frente a la diversidad de i- -
dentidades, la autodependencia constituye un slemento deciaivo en la are
ticulacién de loe sores humanos con le naturaleza y la tecnologfa, de

lo personal con lo social, de lo micro con lo macro, de la autonom{a con
la planificacién y de la sociedad civil con el £stado".4/

Este tipo da'prpﬁuastas se opondr{a al mecanismo de ﬁomoganai-
zacidn por parto del Estado, por el contrario, requeriria de‘éste, la

creacidn de nuevos instrumentos 1nstitucipnales,'més'receptivos, pero

sobre todo, capaéas de conciliar participacidén con heterogeneidad.

Pero no es el objatluo de este trebs jo explayarnos en este tipo
de propuestas, sino enmarcar nuestras opiniones sobre la persistencia
y las dimensionas del analfabotismo en Amdérice Latina, eﬁ un camino al-
ternativo de superacidn de la daﬁespafﬁnia y la pardlisis, gque suelen
Producirss cuando no se ancuahtrah soluciones ni paliatiﬁos significa~ .
tivos, ¥y cuanéo clertos rasgos de una doterminada crisis ;aducstiva y
aocial, amgnazan con volverse crénicos, ' |

- No eatamos p:opdntendo nuavéd reéeﬁaa, uimplempnte astamos saiia=
lando la existencia de otros caminoa, al tiempo que expreosamos nuestra

4/ MAX-NEEF, Mo 8t. al.: Desarrollo 5 ...- Ope Cite pege 57. - Ver asi-
mismo: MAX-NEEF, Manfred: La Lconomfa Descalza - Edic., Mordan, Monte~
video (Uruguay), 1985, ' ' |

- e
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opinién acerca de que 8] analfsbatismo en América'Latina no es un
problema exclusivamanta educativo, y que por lo tanto reclame solu-
cionas en el plano exclusivamente técnicn, sino que su superacldn

se inscriba en un proyecto social dif:rgnte, més splidariu, més igua= .
litario y Justos | ‘ | . S

11

1990, el Afo Intcrnacional de la ARlfabetizacidn, se cbnstituye
en un:desaffd para los organismos gubernamentales y no-gdba}naﬁanpaleé
ocupados del tema, Asf lo ha entendido el International Council fof
Adult Education (ICAE), quien ha dispucsto la conformacion de un Grupo
de Trabajo especifico con representacidn de los Consejo Realonalas.
El Consejo de Educacidn de Adultos da América Latina {CEAAL), ha ela=- -
borado Informes y Propuastas'COhcratas de trabajo 8 través de sus‘re-

des nacionales de alfebetizacidn, tandientas a formular una Estratagxa
Global do Accién hacie 1990, ¥/ -

Esta es la raz&n por 1a cual, nuestro aporta cnmo intagranta del

Comitd EJecutivo del ICAE, y 8 su vez' dal lnternational Task Force on
Literacy, a reuniree en Toronto en Octubre '37 88 ramita al tema aspchrico
de accién alfabetizadora entre los pueblos 1nd£ganas de América Latina,

uno de los sactores: poblacionales que petenta las mayores tasas do anal=

fabetis-u del continenta. 8/ ‘ o

—/ Francisco V{o Groasl, Sacratario Guneral del CCAAL, tiene a su cargo
la formulacidn de la Estrategia Globel del Consejo Regional, y César

Picén, Coordinador de la Red da Alfabatizacidn pars América Latina, las -

polfticas sectoriales y sub-rugionales, acf Como sU lmplcmentacxdn.

‘g/ A su vez, la eleccidn del maencionado tena espec{fico, se basa en el

- hecho de que desds 1968 estemos trabajando an el tema de alfabetize=~
cién indfgena (bi-lingle » intercultural), en relacidn con distintos gru-
pos étnicos que puablan el continente latinoamerlcano.




I11

‘ En la década del '50 se calculaba que 30 millones de aborfgenes
‘poblaban el territeric de Américe Latina. Algo més de la mitad del to-
Tfai de indios se anﬁontfaba en México, Antillas y Cantroamérica y el )
;rqéto en Américs dsl Syff.tl 55% do la poblacidén guatemalteca y boliviae _
fh!ﬁera indfgena; Ecuadar y Peri llegaban al 40% y méxico y E1 Salvador
.8l 20%. En los demds pafses la proporcidn de indfgenas. resultaba infe-
Tior al 6% Z/. | ' |

Hoy se estima que le poblacidn india latinoamaricana apsnas supo=
Ta los 20 millones. Con las limitaciones propias de los datos censalesa.
advertimos que eﬁ la actuslidad el 64.2% de la publaciénrdé Bolivia es ine
dia, el 43,8% de la gqatemaltaca,_al 30.6% de la peruané, el 17.1% de los
habitantes del Ecuador y el 20% de los mejicanos son aborfgenes. Sin em=
besrgo, las dltimas estimacionas efectuadas por le Conferoncia Episcopal
' Latinoamericans (CELAH); ¥ el Centro Antropolégico de Ducumentacién de A=
merica Latine (CADAL)_9 , Tegistran fndices mucho m&s altos. (En niméros _
absolutos aupafan los‘traihta mi;lnneéJ. - 7

Sequn ellas son 409 los grupos aborigenes rad;cadus sn toda hmérica

‘Latina, entre los QUB se admite diforencias dtnicas, Algunos rejistran

7/ ROSEMBLAT, Angel: Lo poblacidn indfgens y el mestizale en America La-
 tina - vol. 1I, Edit. Nova, Bs. As,., 1954,

“2/ La carencia de datos sobre poblacién indfgona en geonoral, obstaculiza
cunlquier intonto serio de definir cuantitativamente 2 los hobitantes
indios de nuestra América, Son contados los Censos lndfgenes, y la infor

mecién da los Ceneos Nacionales, practicamente en ningldn ceso presentan
desagregecidn por condicién £tnica de la poblacidn; £stas muchas veces 8é
lo es posible inferirla pars algunas regiones, 8 través dc los dates co=-

" bre idioma materno. Tampoco existe unidad dé criterios cn cuanto a la iden
tificacién &tnics de censados e informantes, en los diversos estudios que
8s conocen sobre el tema, Las cifras por tanto son aproximativas y es posi=

" ble gque estas impresiciones conduzcan 8 errores de peso.

9/ Tales estimaciones han sido ultimamente considcradas mds cercanas a la
realidad que los propios censos oficiales, Ver BONFIL BATALLA, Guiller
“mo Comp.: Utopfa y Revolucidn. £1 pensamionto polftico contempordneo do los
indios en A.Latina = Edit, Nueva Imagsn, México, 1981.
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contados representsntes, otros en cembio superan el cuarto da'millﬁn

(eymarss, mapuche, quechuas, mayas, cakchiqueles, mixtecos, ndhuatles,
otomfes, pipiles, qulchés, yacatecos y zapotecos). -

Lta mayor{s de los pueblos aborfgenes latincamdricanos viven en
dress rurales casi sishpra desfavorablaes para la'prqauccién agricola,
aislados en zbnas montafiosas. o dispersos en,Jruas‘bbscdsén generalmens
te aislados ds los cantros urbanos. IR '

Hablan sus propias languas, practican sus ritos religiosos, ge-
neralments 1nterpretan una cosmovisidn contrapuesta a la occldental y
conservan ciertas normas de vida y costumbres autﬁctonaa. En EIntesis,
expresan manifastacionos culturales propiaa, y es probable Que a par-
tir de la difusién ds estse tipo de expresiones, se desarrolle y‘rorta-
lozca el prejulcio étnico. e incluso alcance un grado mayor de explicie
tacidn el comportsmianto discriminatorio, pur parta da la soc;adad no=-
-ind{gena, ' ' ' SR

Las dascalificacionas qua la sucludad dominantu imprima 8 las cx-
presiones. més diversas de la cultura autﬁctona,se manifiasta a traués
de todas las précticas sociales entre las cuales la ggggggiﬁ, se distin-
gue como un vehfculo de singular importancia, Por s natu;alaza. 1a pr45.
tica educativa, tisne la virtud de influir sobre valores y costumbres, pue
da llegar & ejarcer'al'papal de un agente de acultureciéh ¥, por sobrs toe
do, aunque sélo sn términoa individuales Y ralativoa, también puede ser .
visualizada como un nadlo idéneo de nouilldad social aacandentB.-

Los astudios de campo y las accionas que- venimos llevando a cabo sn
dreas rurales indIgenaa 19/ s Nos demuestran sin ambargo, que la manxfissta
demanda ds la poblacidn aborfgen sao enfranta con una orarta sducativa (on

especial proveniente del sistema educativo rqnmallzque por 9“ lado desam-

lg/ vVer HERNANDEZ. Isabul'“019crinxnac1on Etnica y Educacion en Amér;ca
Latina® en Rev, CEDES N? § ~-Unicamp - Brasil, 1980,§ "La ciscrinina.
cién dtnica en 12 Escuela” - Rev, Ciencias de 1la Educacidn N21l2 - Bs,.As,,
1972, ;Conciancia étnica y fducacidn de Adultos en Amgrica Latina, en A-
puntes NUZ2 - CEAAL, Santiago de Chile, 1984.; DurBChOS Humanos Y. Aborfoew
nes - Edic. Blsqueda, ‘B8, As,, 1965,; El educador popular y 15 vida coti=
.diana (co-oautorfa O, CLpolloni). CERRL-ﬂrgnntlna, Eh.ns., 198BS, etc.
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pere al ind{gena en términos do asignacidn de resursos, y, por otro, lo

dzscrimina dado el tipo de soclalizacidn. que le impone,

Los datos sobre snalfebetismo, dcsercxén escolar e inasistencia,
baJo rendimiento educativo, etc., que ofrecen les estadfsticac oricialea'
por pafaes, dificilmanta ssten desagregedaz por condicidn étnica, y as
por 6sto que resulta casi imposible medir las diferencias ‘que existen en-
tre 4reas de poblacién indfgena yﬂno-indigena, las que aparentemente son
‘de considerscién, incluso en los casos en que éstas dltimas consigueh

transparentar marcadas caranciasa,

S8lo 8 modo de ejemplo dircmos gue entre los 1nd£ganas rurales guatamal-
tecos el 82% son analfabatos, mientres que esta cifra desciende entre
" los no-indfgenas de igual residencie 11 56 % (1975). En Rerd, el VIT Cen
so de Poblacidn (1972), demostr$ que Los quichuas y aymaras 'sin instruce
cién' superaban casi en un 20 % a lor hablantes castellanos qha preéeﬁta-
bsn la misma carencia, En 1970 la provincia chilena de Cautfn registraba
110.000 analfabetos Entfe los cualer casi el 60% (65.,000) era ind{genas
népuche. El Cenao Indf{gana Naciona Argentino (1968) informaba que entre
los araucanos de las: provincias sumsfias de Rfo Negro y Neuquén, el 56,3 %
"entraban en la catagorIa de 'no esolarizedos', miontras qgue el Censo Na,,‘
cional de 1970, muastra que entre @ poblacién no-indfgena esta proporcidn
desciende hasta el 6,9 %, A posarde no disponer de datos confiables ace
tuvalizados, estamos en condicions:de afirmar que estas proporbiones se man
tienen; en raalidqu bastarfa conrecorrer” las‘reserQacionesindias de uha

buena parte de los pafeses de la Rgidn para comprobarlo,

Frenta‘a'ésta realidad, y zconociendo que el problema trasciends
tanto al procsso pedagdgico an s; como al paliativo de las ensehfanzas
impartidas: dentro de los limite de los establecimientos escolares, se
impone el disefio de polfticaa cutursales y educativas gue respondan a las
.necesidadas da estos particulafa demandantes de oducacidn, que respeﬁan

sus pauvtas de vida comunitaria ja2dmita su inscrcidn en cada sociedad na-
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ciona;. an base 8 concepciones que, como dijimoa-doncilian particips=-
cidn real y respeto por la hetarogeneidad, en este caso racial y cultu=-
;:I: . . e o 7 SR

Los lineamientos do uﬂa'polftica cultural y\aducat;ué capaz de ae
tendsr a tales necesidades ya han sido fundamentadus’éﬁ/. se fratavahora
de llevarlas a la préctﬁca. Sh'tfnta da'durinirJuna acbidn éducatiua'cuan-' ,
titativa y cualitativamente diferenciada para grupcs objetivamente dife=-

- rentes, 5abldo as que'ngihay nada més injusto que cnttegaf por partes
iguaias a aquellos‘que tienen hecusidadns diferentas. Los\puaﬁlos indf-

" genas: de Amdrica Letina ppaclsah mayer stencidn aducaiiwa; } majof,bali-\"
ficada en respuesta a sua-mdtivacionaa Y raquarimientoa:aspécfficos.(Co;
munzandghpgr 1a-axténs;6n de oxperiencias de ensefianza énuip#rada y si-
multénaa de la lengua autdctona y sl castelleno, tanto para el prﬁcasa '

de lecto-escritura (alfabetizacidn), 1:omo para su p:oyécciﬁn hacia otros
niveles de ensehanza). - S

La accidn'nduqatiuaha la que hactmos raferancie;:dabarﬁa adoptar
una metodologfe capaz de propiciar los elementos de ggrticipaéiﬁn necesa=
rios. 8 fin de provocer un procbso perme:nents de mpviliiacién cultural, a
través del cual todos los miombros de cada pusblo indfgang,‘perlﬁdicamany
te rsunidos, orlentados y dirigidoa pur'ﬁhs 1fderss locales y sus organi-
zaciones representativas, pudiarhn aatdr@preaahteé en lae.diferenﬁss cta=-
pas, propias de la reflexidn y 1a'acc16n ‘JdUQEti“a' ‘ ' -

11/ Recopiendo l8s propuestas de diversos pueblos aborfoenes del continen-
te, reunidos en Asambleas, Parlamentos y Congresos, homos definidos los
fundamentos de una nuava Polftica Cultural ir Educativa para los Pueblos A=
borf{genas, basada sn dos orientociones ‘yencrales: 1l- tucha contra la degra-
dacidén cultural, y 2- Redefinicidn de las manifeostaciones idooldgicas y cule-
turales de los puablos indf{genas, a su vez y de acuerdo a estas dos orienta-
ciones generales, las etapas de accién cultural y educativa.a seguir §Frfaﬂ
las siguicntes: a-Redescubrimiente do la cultura originariag E-Anins;s cri-
tico de la cultura de enclave; c-tucha contra de defensa irreflexiva da»;os
valoras cultutales aytéctonos; d-Autoefirmacién de la personalidad ;ultuf
ral diferanciada, Ver un anflisis fundamentade de cada una de estas_o:ien-
tacicnes y etapas en: HCRNANDEZ, Isabels Socindade Indigena e Educegao -
£dit, Cortez - Sao Paulo, 19813 "Concioncla étnica y Educacion 1Indigona®™ en
Teor{a y Préctica de la Educacidn Popular - CHEFAL-IDHC,'ﬂéxlco,71985; y
Los Indics y la Antropologis en América Lidtime - Edice Bisqueda, Bs.&s.,.lgad
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de Educadores que trabajen en experioncias de alfabatizacmn a; linﬁfmg ;n.‘
tercultural en Comunidadas Indigenaa de toda América Lat;na.

144 Que hacia 1990 la experiencia de este trahajo en camdn, as{ ea-
mo los rosultados de los Encuentroc Anuvales sobre Alfabet;;ac;én BiwLine
gua e Intercultural se cristalice en un Encuecntro Internacionﬁ% prqplnil-
“do por el ICAE, en el cual partic;pan educadores de ot:oa contingntes con
experiencies en Programas de n;fahatizagiﬁn Bi-;;n l Biuergidaa Cule=
turael, '

S. Que el resultado de estps experiencias y encuentres se sistemati.
ce en una linea de publicaciones del ICAE, gue retroalimorte la caerdinas
cién inter-redes, éof\céﬁéwiagﬁgrogramaa de accidn concretos 2 aivel lo= -
cal, nacionel y regional, o

6. Finalmente, que on 1990, Aito Internacional} de la Alfabatizacidn,
a8 sflo dos afios de cénm,qmorarge al’ 5002 Aniversario de) Descrvbrimiento
de América (1992), se denuncig tehagientements y por todos los canales
accesibles, el he__éhg dq"?l}lﬁ lag altas tasas de analfabetismo que ostontan
las. poblaciones ind{genas. de nugstra Amdrica, son vl resultade inmediate |
del stropello tfgicbrx culgural de la Conquiste y do los sucezivas politd=
ces de marginacién du; los horederos %deoldgicos do la Colonia, han impuese
to y contindan imboniendb a los qncgg;xa;as,dyaﬂqg dQVEQkﬁikﬁiﬁtE&%&

h Buonos Airee, Agosto de 1987.
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- TEMA: PRJ!EMKHKM SCERE LA HI%%CENJEE AGENTES
- MINEEEMDNES

Vnz!me NﬂﬁEINDD

Buenos dias. Créanme - que resulta bastante d1f1c11 empezar a exponer

sobre una.cosarque puede ser tan puntual como describir los modelos de
capacitacidn dé,alfébetizadqbes después de escuchar tres brillantes
T'éxppsiCidnes,'en relacidn con aspectos enfocados de una problematica’
r$ocial'mucho mas amﬁlia, dé‘tal suerte, que me'siento‘tentado a especu-

lar sobre la problemitica social que podria derivarse de los diferen-

tes enfoques de la capacitacidn y no hablar sobre cosas muy precisas.

Vamos a ver que resulta de este compartir comentarios con ustedes.

'Ustedes como estudiantes y practicos de 1a educacidn de adultos y de

1a alfabetizacion, saben perfectamente que el plvote de una practica

‘alfabetizadora esta dada en relacidn con los materiales, con el método
‘que se utiliza en la'alrébetizacibn, con los materiales que refuerzan
‘ese método y con el factor humano, con el elemento que finalmente poné

‘en practica el ejercicio de la enseflanza alfabetizadora.

América Latina tiene muchisimas experiencias en esta linea, sin
embargo, es précisq-rec@nocer, y seguramente ubtedes estaran de acuerdo
en'Que por;alguﬁé razdn elreleméﬁtoimés imbortante en la practica de 1a'
alfabetizacibn; ‘que tendria que ser el alfabetizador, por determinarlo

de alguna manera, es sobre 10 que menos existe referencia escrita o

compllacion, 0 sistematizacidn, en foros, ponencias Lo} 11teratura al

respecto.
Por alguna razdn explicable lo que mas conocemos en relacidn con

la practica alfabetizadora, se refiere a los métodos de alfabetizacidn.

~ Uno va a cuélquiér pais y pareceria ser que la primera pregunta que debe -
“hacerse en relacidn a como enfrentar el problema del analfabetlsmo en

términos de practica, es qué metodo de alfabetizacidn vamos a utilizar.

Si el problema €3 estrictamente pedagdgico parece ser que es el que

. se ha manifestado a 1o largo, por 10 menos, de los ultlmos 20 & 30 afios,

como el priorltarlo.

Sin embargo, preguntas tan sustantivas_o sustanciales como decir,

quién va a poneb en ejercicio el mejor método que se nos haya ocurrido

o hayamos llegado a formular después de sintetizar la maltiple expe-

riencia de América Latina. A veces, esa pregunta no nos la hacemos.
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Finalmente quiéh va a poner en préctiéa él,mé;odo psico-social, anali--
tico-global, el método super-magico que se pudiera evehtualmenté en-_
contrar, quien lo tiene que poner en préctica‘son seres humanos. Y hay
poco reflex1onado en relacidn a cuales son las caracteristicas de esos
~seres humanos. - ;Quiénes son? ;Quiénes deben ser°'60ue caracteristicas
deben tener esos seres humanos? ;De dpnde vienen? 5Que-pre-requ151tos?
_Antes de entrar a esa préctica deberian existir, para qUe-alguien en-
trara a ejercitar esifunc1on de alfabetlzaC1on. En fin, hay muy poco
pensado, reflexlonado y sobre todo 31stematlzado, dlfundldo y soc1allza-r
do, para su_discu51on en relacidn a este punto, de- tal suerte que, en
relacidn con el tema que'se me pidid qﬁe compartiera, quiero abundar
en &1 partiendo de uri supuesto inicial, o de una afirmaci6n_inicial‘qﬁe.
refiriéndose a la‘capacitacibnide alfabetizadores existe una estrecha
relacidon, entre todo lo'que confluye en un programa de capacitacidn

de alfabetizadores y ei,cdncepto mismo que Se tenga del ejebcicio y de

la practica de la alfabetizagién en el marco de la educacidn de adultos.

Con lo cual, quiero_decir, que dificilmente deberemos o podﬁemos lle-
gar a hacer planteamientos no equivocos en‘relaci6n a cual es la me jor
manera de capacitar élfabétizadores. Es muy dificil hacérlo.porque'el
supuesto y la premisa es que eso depende de la manera en que nosotros
concibamos la tarea educativa, y concretamente, la taﬁea alfabetizado-
ra. Y eso es finalmente lo que tendria que darnos el perfil y Jos,élef
mentos para poder aproximarnos de una manera adecuada al asunto de la
capac1tac10n de formadores de alfabetizadores. '

7 GQue varlables son las que’ 1nc1d1r1an para ese anallsls que
desde el punto de vista de la planeac1on, tan vapuleada, aun por los o
mismos planlflpadores,,que elementos, algulenrquerse enfrente 'a la
responsabilidad de tener que organizar una accidn élfabetizadora, se
tendrian que considerar para aproximarse adecuadamente al asunto de
la capac1tac1on de alfabet1zadores° '

Yo voy a sugerlr algunos, nada mas. El primer elemento que habréa
que tomar en cuenta serla algo que generlcamente podrlamos llamar "el
enfoque"., ;Cual es el enfoque general de la practica de alfabetlza01on

gque se va a plantear? 5Que'qu1ere decir esto de enfoque.. Enfoque quiere
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decir la definician:operativa‘que queremos darle‘a la préctica de al- f

,fabetlzacion. La alfabetlzaC1on se ha concebido, y han habldo practlcas
a ese respecto, como algo aislado, primera posibilidad, prlmer hecho
:hlstOPlCO con referenc1as. La alfabetlzac1on se conc1be exclus1vamente
como una practlca, €omo un f1n en si mismo. Es un hecho ‘aislado, en
donde -lo Ginico que se\preLrnderes buscar la manera mas expedita de co-
- municarle a éste grupo'de pebsonés una serie dé habilidédes‘de lecto-
escritura y de\operacidnes aritmétités bésicas'para que los asimilen

de la mahera mas répida y eficienté La‘alfabetizacién vista en sentido
.aislado. Prlmera p031b111dad Si esa es la opcibn. que se toma en tér-
mlnos de una responsabilidad para aproxlmarse a la aKabetlzac1on, de
‘ahl_se.derlvarlan una serie de caracteristicas de cual,es el tipo de
genté que yb necésito para hacerése trabajo. Pero, si por ejemplo} la
alfabetizacidn no se concibe como un acto alslado en si mlsmo, sino que
se concibe, como tamblen hay practica historlca en Latlnoamerlca de ello,

como un punto de pantlda de todo un procesc gradual de_educac1on_ba51ca,

- ‘que‘culminaria'con los estratos de educacidon secundaria, por ejemplo,

para los adultds; entonces se podria pensar que el recurso humano que

se necesita para esa practica tendria caracteristicas diferentes en re-
lacién a la anterior. Ya es un ejercicio en donde la préctica‘alfabeti-,
zadora es ﬁerémenté instrumental y propedeutica paré un plahtéamientb
secuencial ordenado de educacidn basica de adultos -que implica asegurar
que el adulto adquiera ese conocimiento. Finalmente, asi, es algo ins-
'trumental e 1nmediatizarid un propdsito mayor y general que esta articu~
lado a la misma accion alfrabetizadora.

‘Una tercera posibllidad o0 aproximacion en donde la alfabetlzac1on‘
también se ve de caracter instrumental, pero ya vista desde el punto de.
‘VlSta de mlcro-proyectos se la perc1be como un insumo mas dentro de los
insumos que se requieren para el é&xito de un proyecto productivo, a ni-
vel demicro-proyecto. También existen practicas en Latinbaméhica.en
- relacidn a esto. Entonces, de nuevo, es la alfabetlzac1on con su carac-
ter instrumental apuntada a una practica muy espec1f1ca, a un objetivo
muy espec1f1co, que es el exlto de un proyecto productlvo, pero con una
caracterlstlca,.la cual es que no se plantea el desarrollo masivo de

esa practlca alfabetizadora, sino 1o que se plantea es apuntalar un
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desarrollo muy puntuél de un micro-proyecto al que estuviera,referido,
por lo menos inicialmente, un pequefio grupo de personas. )

Finalmente, cuarta posibilidad, es cuando la alfabetizacién
esta enmarcada en una concepcidn mucho mas amplia,'diriamos; de mu-
cha mayor-prospectiva, por lo menos en formulacibn, en‘rélacién al
conéepto de la educacidn de adultos. Lo que se preténdg,.ho_es utili-
zar a la alfabetizacidn como un elemento inétrumental, inicialmente,
sino QUe lo que primordialmente interesa es la generacidn de‘un'prof
ceso social, de-auto-conciéncia del grupo, o.de los grupos, en los.qué
queremos incidir como educadores, para que esta gente pueda llegar a
un adecuado dlagnostlco ‘de su realldad y llegue a una adecuada selec-
c1on.de formas de satisfacer las necesidades que su propia reflexidn
haya manifestado que deban satisfacerse. Y en ese. sentido- la élfabe-r‘
tizacidén, es un insumo mas, un elemento mas, pero que no se plantea ni
como punto de partida, ni como punto de llegada, sino que en algun
momento de ese proceso que se guiere generar en losrgrupos,_31 sale
como necesidad; el promotor educativeo, sea oficial o_Sea‘priVédo,ren-
cuentrala manera de entregarle ese satisfactor de necesidad al adﬁlto.
Pero no se plantea como algo primordial, sino simplementé como un algo
mas qué estd ahl y que se entregarad al educando o al adulto o al be-
neficiario, como se le quiera llamar, en -el momento que lo seflale y lo
plda, si es que lo llega a pedir. ' ' b '

Estos cuatro enfoques, de los cuales podemos encontrar referen-
cias en.la practica de América Latlna, exigen necesarlamente.aproxlmar-
se de una manera diferente al problema de quién debe ser el alfabeti-
zador y qué caractebisticas debe tener; de donde sale, cbmo. se 1o ca-
pacita,‘cbmd se lo supervisa, entonbes, en fuhcidn del enfoque que se |
le quiera dar a la alfabetizacidn tendremos que hacer,nhestra propia
reflexidon deductiva en relacidn a qué ﬁipo de perfil qé gente habria
que apelar. _ ' _ o

Por otro lado, un segundo-parémetro yé fuera del'ehfoque, se-
ria el asunto de la dimensibn. No es lo mlsmo el plantearse una acciodn
alfabetizadora en términcs de campafia de alfabetlzaclon en donde sa-
bemos nosotros que la campafa de alfabetizacidn es una‘acc1on intensiva
y reducida en el tiempo que planteérsa un‘Programa’de‘Alfabetizacién,.

que no es juego de palabras. Un Prdgrama-de‘Alfabetizacibn,plantea,
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" una accidn inteﬁsiva, pero més que intesiva es una accibn permanente,
 ,phetende una accidn permanente, cuyos resultados se esperarian no en
"lapsos muy perentorios sino en lapsos a mediano plazo, esperando resulta-
dos significativos en periodos de 4, 5 aflos. Hay diferencia con una cam-
:paﬁa que plantearia resulﬁados a veces en 6 meses, maximo en un afio.
Es un elemento nuevo, un elemento mas que habria qué considerar sobre cdmo
-‘-nos aproximamos al asunto de la capacitacidn. '

Otro elemento seria, ya definido el enfoque y la dimensidn, la mo-
dalidad de alfabetizacidn. No es 1o mismo pensar alfabetizar:a alguien en
forma individual o tener una dinadmina de alfabetizacidén de tipo grupal o
tener una aproximacidn de alfabetizacidn utilizando los medios masivos
de comunicacidn, ya sea la radio o la‘TV. Son modalidades diferentes qué
forzosamente inciden sobre la caracteristica, en los perfiles y en los re-

‘quisitos que deberian tener las personas que est&n involucradas en esa
practica especifica de la alfabetizacibn.

Un cuarto elementd, que tiene que incidir en lo de la capacitacion,
es el tipo de vinculacidn del recurso humano a la tarea alfabetizadora.

No es lo mismo el pensar que la alfabetizacion se haga sobre bases de una
participaciodn vdluntaria y solidaria, y dentro de esta voluntaria existen
formulas de gratificar la voluntariedad, o no gratificarla. Hay practicas
también de ello, que por ejemplo pensar en la alfabetizacidn, en una vin-
culacidn aiias tareas alfabetizadoras desde un punto de vista obligatorio,-
que también existe a través, por ejemplo, de los servicios_sdciales (el
comprbmiso social que las universidades piden como requisito para la ob- 7
tencidn de los titulos que se requieren de los estudiantes). No es lo mismo
en t&rminos de mentalidad que voluntariamente se ofrece a la campafia, que
el que tiene que pasar un requisito, que aunque pueda tener la motivacidn
de ayudar a la gente analfabeta, finalmente su practica resulta de un re-
quisito académico que le esti planteando la universidad en'esté caso. 0,
por ejemplo, un tercer tipo de vinculacidn seria el de los profesionales
de la educacidn béasica y de la aducacidn de adultos. Y los-profesionales

de la educacidn de adultos, aunque es muy debatido el tema ¥y esta por de-
finirse todo eseé asunto por abundar mas en su conocimiento, ia inquietud
sobre la profesionalizaci%n-de‘1os educadores de adultos emerge‘cada vez
mas, en fin, a pesar de que no esti resulto ni suficientemente reflexionado

ese asunto, el hecho es que existen actualmente profesionales de la educacion
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de adultos, lease méestros, que'estéh dedicados a las tareas alfabe~

" tizadoras. Su forma de v1ncularse a la tarea- alfabetlzadora es dlfe—
rente a la del voluntarlo y es dlferente a la del prestador del ser-.

-v1c1o social. Necesarlamente de nuevo plantea una d1ferenc1a de-

perfiles en relacibn: a eqtas personas. _

Un qu1nto parametro mas, ¥ no dec1r que solamente estos cinco
incidirian, esta el asuntordel metodo de la Alfabetlzac1on. El metodo
también plantea requerlmlentos y planteamlentos en relacidn al perfil.
No es lo mismo a31m11ar o‘determlnar un método estrlctamenpe‘lnstru-
mental en la alfébetizacibn, que requeriria uh perfil espeﬁifi;o del
instructor, que optar por un método psico-social,'por e jemplo, o,dé ‘
caracter procesual en la enseflanza de la alfabetizacidn, que requeri-
ria un perfil compietamente difefente del de‘un-educador No es lo mismo-
transmitir conoc1mientos, que generar procesos 1nd1v1duales y procesos
grupales en func1on de generac1on de conciencia de las cosas. _

Estos cinco elementos que quise compartlr serian 51mplemente
para ubicar-y ratificéﬁ iorque de una manera, si hemos estado en la
practica lo sabemos y hemos-tenido responsabilidades en ésta materié
1o sabemos; que el asuhtp de la éapacitacibnrno_es un asunto que res- -
ponda a formulas perfectamente pre-establecidas y hechaS._El asunto
de 1la capacitacion es unlderivado de definiciones previas qué.tengamos'
que hacer una vez que-haya,quedadé»definido una serie de eleﬁehLOS'en

relacidn a cdmo nos aproximamos a la tarea alfabetizadora.

_Gracias.
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de adultos, léase maestros, que estan dedicados'é:ias-tafaas alfébé-.

tizadoras. Su forma de vincularse a la tareafalfapétiéﬁ&ﬁﬁg.eﬁ,diféfj
rente a la del voluntario y es diferénté a la del.breéﬁédorfdel ser-.
vicio social; Necesariamente de nuevo plantea uha difénénciﬁ'de
perfiles.en relacidn a estas personas. ' - :

Un quinto parametro mas, y no decir que solamente estos 51nco
incidirian, estad el asunto del método de la Alfabetizacion. El método
también plantea requerlmlentos y planteamlentos en relacion al-perfll.
No es 10 mismo asimilar o determinar un método estrictaménte iﬁstfu—
mental en la alfabet1zac1on, Que requerlrla un perfil especifico del
instructor, que optar por un método psico- social por ejemplo,‘o de
caracter procesual en la enseﬁanza de la alfabetlzac1on, que requeri-
ria un perfil completamente dlferente del de un educador. ‘No es 1o mismo
transmitir conocimientos, que generar procesos 1nd1viduales y procesos'r
grupales en funcidn de generacidon de conciencia de las cosas. _,_' -

Estos cinco elementos que quise compartlr serian 31mplemente
para ubicar y ratiflcar lo que de una manera, sinhgmos eatadq en la
practica lo sabemos y'hemos tenido responsabilidédes en.ésta_ma;efia
lo sabemos, que el asunto de la capacitacidn no es un aéupto,que res-
ponda a férmulas perfectamente pre-estabiecidas_y hechas._El asunto
de la capacitacidn es un derivado de definicionés,preyias.qué_tengamos
que hacer una vez que hava quedado definido una serie dé_elemehtds en

relacidn a coémo nos aproximamos a la tarea alfabetizadora. -

Gracias.
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PREGUNTAS Y DIALOGO. CORRESPONDIENTE AL
6 DE OCTUBRE DE 1987

Isabel Hernandez El debate constarid de 2 partes: una primera, el proceso de aclara-—
cién entre los panalistas y una segunda, con las intervenciones .de
ustedes. No sé si entre los panelistas hubiera algunas preguntas que
desearan hacerse, de aclaracidén o de complementacidén. Con Maria Tere-
sa Sirvent, veiamos que hay puntos de encuentro entre algunos de los

temas que yo estoy trabajando e invéstigando y lo que ella expuso aqui.

HipStesis sobre Queria comentar algo que estoy detectando en las distintas "Comuni-

la marginaliza- dades Indigenas" de la Argentina. Pero creo que también incluso es

cién de comuni— comparable con'algunas situaciones latinoamericanas. Qcurre que los

dades aborige- &rupos aborigenes por haber sido marginalizados, incluso en la época
nes del proceso militar argentino, se han mantenido también al margen en

esta marginalizacién de muchas de estas pobi*ezas politicas que nom-
braba Maria Teresa Sirvent. Es curioso, yo creo que se conjugan dos

cosas, al menos &sta es mi hip6tesis: un sufrimiento ancestral de

iy

marginalizacién y de pautas de sobrevivencia en la vida cotidiana,
han hecho que estos grupos encuentren lazos de solidﬁridad y,parti—'
cipacién en la vida comunitaria que a veces no la encontramos en
otras organizaciones barriales urbanas como por ejemplo, o asocia-

ciones de mujeres, de jovenes, etc,.Creo que este es un dato intere-

sante. Incluso en una misma regidn, a mayor acercamiento con la socie

dad no indigena, encontramos mas de estas pautas.

Fundamgntalmente. porque en la marginalizacién de estos grupos tam-
bién se los marginé de muchas de las conductas perversas y autorita-
rias de todo estos tipos de periodos, lo cual creo, ya abre una punta
para diécutir éiresto es cierto o no o si surgen hipbétesis de otro tipo

en ese plano.




Maria Teresa

Sirvent

La problemé-

tica de la

identidad

2=

En la misma linea que sefialaba Isabel, lo que yo veia es que'varios-
de los fendmenos que ella estaba sefialando en,téfminos de internaliza-
cién de pautas tendientes a la asimilacién del 1ndigeha a la sociedad
global, ese mismo tipo de fenémeno internalizacién de'pautas de la so
ciedad dominante, era lo que de alguna manera témhién se_percibe_a
nivel de los grupos urbanos y que estéd relacionado con lo que yo habia
colocado scbre pobreza politica. E incluso la.problemitica’de identi-

dad que sefialé Isabel y que sefialé Pedro también, és:otro de los fend—

‘menos de carencia o de problemitica de no satisfaccién de esta necesi-

dad de identidad que todo grupo tiene, de sentimiento de pertenencia,

de auto-valorizacién.

Ese seria un punto de unién entre nuestras exposiciones én‘términoas
de un proceso de democratizacidn o de participacién.rY-elvproblema de
la carencia de identidad y de pertenencia que esfén‘ademﬁa asociados,
especialmente, por ejemplo, en el casc de la invéstigaci&n qQue estamos
realizando en Mataderos, {un barrio de Buenos Aireé)ﬁue tiene una larga
tragectoria y una historia muy rica,y contradictoria, pero‘muy rica,con
vigencia de prejuicios y discriminaciones qué se mantienen.durante afios
y ailos eﬁ relacién, ya no sélo a determinados-grupos, cbmo'es el caso
de la poblacién‘indigena; sino también en la propia Buenos Aires con
determinaaos barrios que han sido cargados de connotaciohes negativas.
Esas connotaciones negativas se van transfiriendo por un procéso de
socializacién cotidiana, incide en la conducta de los otros hacia los
vecinos del barrio y en la‘auto—percepcién o auto-valoracién o auto—
imagen deresos vecinos como pertenecientes a'ese barr;o. Y taﬁbién
es0 opera como pbstéculo para la posibilidad de un entendimiento de

esa realidad.

“n
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Marfa Teresa El caso que les decia,por ejemplo,sobfe Mataderos, es un caso muy
Sirvent claro pbrque tiene una historia muy rica especialmente en luchas so-

ciales, luchas.obferas, ete., incluso en la €época de la dictadura.

Por ejemplo, el comportamiento en general, de algunas instituciones
de Mataderos se escodieron, otras salieron a 15 palestra y fueron
incendiadas y otras tuvieron comportamientos contradictorios, como el

caso de una con las que estamos trabajando: la clhpula recibia favores

del poder militar en términos de donaéi&n de tierras; ete., en tanto
que sus socios (esta es una institucién de fiitbol) en uno de los par-
tidos, en 1981, fugron los primeros hinchés_que se 1evantaron contra
la policfa cantando la marcha peronista en ﬁlena dictadura militar.
Entonces todo ese tipo de contradicciones se pierde en la construc~
cién social de los vecinos sobre su mundo cotidiano y se enmascara

a través de uﬁa ruptura de sus sentmientos de identidad y del,prejdi-
cio negativo que los otros tienen hacia ellos. Eﬁtoﬁces—por eso me

parecia interesante seflalarlo.

Dado el poco tiempo que dispongo, no es posible desarrollar el pun-
Pedro Demo
to A que trata de la propuesta mistificadora del Estado y también de los
Organismos Internacionales a partir de la‘total de;rogicﬂ:wﬂnkd entre

fines y medios.

Tengo la impresidén que es un fenémeno importante hoy en América

Latina el caso de Brasil también sobre la necesidad que sienten los
Las Organiza- '

maestros de organizarse. Porque si uno defiende la teoria de que la
ciones docen- :

, educacidn tiene algo que ver con la ciudadania es una necgsidad 16—
oS gica que él maestro sea ciudadano. Y manera de construir su ciudada-
nia es organizarse politicamente. Es un asunto-muy complicado porqu

la experiencia nos dice que la primera fase de la organizacién es muy

corporativista, tiene muchos defectos y es posible también constatar

que tienen fodas las fallas comunes a las organiaciones politicas del
pafs. No tienen base, son de arriba hacia abajo, son muy vacias, no
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tienen auto-sostenimiento. Son en el fondo reparticiones del gobier-
no de alguna mangra, pero, asimismo creo que es ﬁn'fenémeno extremada-—
menfe importante. Los educadores qué de alguna ﬁanera cbeén que tienen
un rol importante para los cambios de América Latina; deberfan réflexio—
nar sobre &sto y poner un poco mis de unidn entre cémo conocer ¥y cbmo
cambiar. Yo dirigi un afio y algo mis una instifuciGn-de,investigacién
del Ministerio de Educacidn y aprendi alli, entre otras cosas, qﬁe 16'
que sabemos mucho es cémo no cambiar. O c6mo impedir los cambios. Esto
también en los investigadores de izquierda. quqﬁé es mucho mas cdédmodo
hacer una teoria critica sin préctica y ahi ganan fddoé. porque una
teoria muy critica sin prictica primero'no cambia nada,-asi que es
demasiado buena para el sistema. Segundo hace 15 farsa de la democra-
cia en las ideas. Esto es coherente en la historia porque la dgmpcradia
entre nuestros paises no es mis que una farsa. en forma general. Entonces
es necesario hacer esta autocritica, digamos asi, y ponerse en marcha en
términos de estrategia politica. Uno s6lo cambia 81 esté dentro de una
estrategia politica. Conocer sb6lo no QUIEPe decir_camblar.‘Conocer quiere
decir s6lo descubrir. Pero la mayorfia de las veces uﬁo descubre. cSmo no
cambiar. Entonces, organizarse es simpleﬁentefuha'dé las estrategias nece-

sarias de cambio.

La ciudadania organizada es un capitulo muy lmportante, como resaltd

muy bien Maria Teresa ! sirvent sobre las 1nvestlgac1ones aqui en la

Argentina.

Y ahi estd un rasgo muy dificil de la pobreza politica de nuestros -
paises. ;Como organizar la socieda civil? ;Como conseguir que tenga
resistencia a las intervenciones de las &lites de las oligarquias? Y

trabajar el espacio de la calidad politica de estas organizaciones. Yo

“creo que en esta fase son todavia muy corporativistas, muy cerradas,

pero pueden tener en el futuro un espacio muy interesante de defensa

w
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El objeto de

las ciencias

- sociales

de los derechos de la educacidn, de los derechos de los maestros, y

asi sucesivamente. Bueno en cuanto al EFE: revisar profundamente el

estilo de formacién académica.

S5i uno parte del punto de vista de que el objeto de las ciencias
sociales es la praxis humana histérica, es increible que la estudiemos
s6lo en la teoria. Y asi es, cuando hacemos una tesis. de doctorado nos
tornamos especialistas de una cosa teérica, inclﬁso de educacién, in-
cluso de recuperacién de personas con distorsiones sociales y asi
sucesivamente, para uno tener el doctérado-en clases sociales tiene
que leer bien Marx, los criticos y los adeptos, hacer una nueva §is-
tesis tebrica y sale especializado en clases sociales. Puede que nunca
haya visto en su vida uﬁa pugna sindical, nunca se haya enfrentado con
los problemas sociales, porque tampoco esti por abajﬁ, estad por arriba.
Entonces serfa muy importante desenmascarar este tipo de relacidn, noso-—

tros tenemos una formacidn académica que nos impone como practica, la

teoria.

Uno no puede no ser prictico. Adn cuando haga sdlo teoria, es préc-
tico, pero es una practica malisima porque no sabe lo que es practica.
Entonces, es mucho mejorr asumir ésto. Yo creo que hay dos maneras de
controlar la ideologia. Una manera es distanciarse, como lo requieren
los métodos tradicionaies. otra manera es asumir, porque uno controla
mejor lo que asume. Es como la neurosis, para controlarla hay dﬁe asu-

mirla. Quien la reprime la reencuentra después mucho mas fuerte, en ex-

plosidn probablemente, ¥ aceptar como parangdn cientifico que sélo es

cientifico lo que es discutible. Asi, creo yo que esto funda el dialo-
go humano, que es un habla contraria, porque solo dos personas que
tienen ideas diferentes pueden dialogar, los que tienen la misma idea

hacen un monélogo.
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formal y la
calidad polf-

tica

51 uno éree en esto podria revisar con mucha radicalidad nuestra
formacidn académica, si uno estudia cuatro afios de teoria tiene que
tener cuatro anos de précticﬁ, es lo minimo diria yo. Nosotros tene—
mos mas bien una indigentidn teérica, no sabemos mucho de practica
nos quitan el espacio politico, nos dicen que politica es malo porque
queremos neutralizar la debilidad, como si esto fuera posible, como si
fuera posiblé hacer ciencias sociales sin sujeto. Entonces es mejor
asuﬁir esto y ver lo que es, un académico que sea al mismo tiempo ciuf
dadanb, porgue una cosa no es contraria de lﬁ otra necesariamente.'Uno
puede sér un académico muj bueno y un mal ciudadano. Es la diferencia
que intento demostrar en algunos lugares entre la calidad formal y la

calidad politica. Calidad formal es la calidad de los instrumentos,

podemos tener una produccidén cientifica muy buena en términos instru-

mentales péro muy mala en té&rminos politicos. Una tesis de maestria

de doctorado, por ejemplo, la evaluamos formalmente, sirtienerlégica,
si es coherenté; si es consistente, si cita bien las bibliografias,

si ha leido todo y asi sucesivamente. Puederser muy tonta politicamen-
te, no decir nada politicamente, pero esto no importa, la persona toﬁa
su grado de doctorado apenas fbrﬁalmente. Es necesafio-criticar'esto.
creo con mucha clarividencia, porque esta viéién'apenas instrumental
hace una visidén muy negativa de la ciencia, por ejemplo, para citar
algunos ejemplos provocativos, si uno quiere torturar una persona la
ciencia le di los instrumentos mds sofisticados para hacerlo, podemos
hacer una tortura perfecta cientificamente, incluso hay un libro muy
interesante "entre comillas" sobre cémo suicidarse. Si uno quiere
suicidarse la ciencia le di los instrumentos perfectos, si quiere mas

despacio o mias répido, con alucinaciones, sin alucinaciones, etc.,
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quiere decir. podemos tener ciencia muy sofisticada en términos ins-

trumentales y muy mala en térmlnos politicos.

Es desde ahi que retiro la conclﬁsiéh de‘que sabemos mucho mas so-
bre-cémo controlar., cémo desﬁqvilizar,-pobque estos son los instrumeﬁ—
tos que quieren de la ciencia. Yo tendria el deseo, digamos asi, de
enfrentar este problema, de intentar caminos alternativos de una cien-
cia que es al lmismo tiempo buena en los métodos y buena en los fines.
Porque de esto necesitamos de alguna maneré. yo diria, que en términos
de formacién écadémiCa nada de esto se brinda. Esto serfa en términos
metodolégicos, malo, de ponerlo. Entonces si, querria hacer una suge-

rencia timida, digamos, de que con estos conceptos se podria hacer una

revigién muy importante de lo que seria un educador déseable, de lo

que seria un sociélbgo-interesante. de lo-que seria un economista

capaz; Yo nunca vi en vida una inflacién que fuera resuelta por un
ecanomista; no conozco este fEnéméno,‘tenemos un monfén de teorias,

ﬁero yo me pregunto ;para qué sirven estas teorias?. Sirven para noso-
tros, sirven pararla oligarqula, pero para cambiar un proceso inflaciona-
rio galopante, . son necesariaé otras cosas mucho mas importantes, sobre-

todo una persona con buen sentido, no cientifica. No s&, son ideas po-

siblemente locas, porque me gusta mucho mas las posicidn metodoldgica

anérquiqé que ortodoxa, pero podria hacer algunas sugerencias sobre cdmo

revigar la formacidn acud@mica.

PREGUNTA N¢ 1

fBueno Juan Millén, para ser sintética esta vez, entre los indicadores
que resaltan dentro de la investigacifén es un barrio de Buenos Aires.

td me estés haciendo la pregunta en cuanto a la investigacién actual,ino

es cierto?....iQue tG me estabas haciendo la pregunta en relacién a los



Una investiga-

cidn en el

barrio de Mata-

deros de la
Ciudad de

Buenos Aires

Andicadores que podrian relevarse o analizarse de la investigacidn que

estamos realizando actualmente?

Bueno, pbr un lado podemos ver la expresiéﬁ cuantitativa, en cuanto
al bajo grado de participacidén de la poblacidén del barrio en las 46 |
asociaciones voluntarias que ain subsisten y sobreviven que yo mencio-
naba. Por otro lado, en la contradiccién existente enpfe larexistenqia

de esas instituciones y el bajo grado de reconocimiento de su existencia.

Hay una contradiccién entre el dato objetivo que nosotros descubrimos,

es decir, el equipo de trabajo descubrid que hay 46 instituciones para

solo un barric del Gran Buenos Aires, y eso fue identificando '"pateando",

como yo digo, por la calle del barrio. Pero en cuanto a la informacidn

que nos decian los vecinos .aparecia como que no existian instituciones

‘barriales, que la mayoria habfa muerto y desconocian la existencia de

las mismas. Efitonees alll hay una contradiccién entre el dato objetivo

y el dato subjetivb de los vecinos en cuanto a la existencia o no de

instancias de participacién barrial.

Por otro lado aparecen tambi&n en funcionamiento mismo de estas insti-
tuéiones; En el caso de las institucioﬁes dondertenemds mayor familiaridad
es decir las instituciones coh las que t:abajamos'cotidianamente, apafece
claramente el manejo autoritario y‘clentelista'de la eleccién de las
autoridades, paré dar simplemente un dato, pdr‘ejemplo, les puedo leer -
algo, en genéral las instituciones tienen elecciones, es decir, la poli-
tica de eleccidn de la comisién directiva enrestas instituciones se.
hace via eleccidn o via asamblea anual,o bimmml, segin los estatutos.

Pero la forma de eleécién de las autoridades, aparéce claramente la
distancia existente entre lo que podemos llamar una eleccién responsa-

ble de los verdaderos represeﬁtantes de la instifucién. como sefialaba




aquf Pedro Demo como uno de los requisitos para una sociedad o una
organizacién democrdtica, y las estrategias que actualmente sobresa-—

len.

Yo les queria leer, por ejemplo, como conclusidn, las elecciones
" de la comisibén directiva {este es un primer informe que nosotros he-
mos hecho con el grupo de trabajo). Reproducen los vicios de la polf-

tica partidaria en la sociedad global.

Los dirigentes se digitan y se manipulan las campafias. Aqui hay Ex—r
presiones de los miembros de esas instituciones;'las elecciones son a
dedo", 'es una dictadura impuesta", "no hay representantes de socios,
pero cuando hay elecciones vienen a buscarnos", 'cuando se acercan las
elecciones voy a poder irme en curda o sea borracho de acd y sin pagar
un peso, porgue gntouces 1; comisién directiva viene al bar y paga
todo". o expresiones del tipo: "Y mas bien, aqui las eleccioneé son
como los grupos politicos!. Estas son expresiones tomadas a fines

del aflo 1986.

Como este ejemplo yo podria darte muchos. Te podria dar varios in—
dicadores en este sentido. Una de las cosas que yo le sefialaba justa-
mente aqui a Isabel Hernindez, uno de los puntos en comin que yo tam-
bién encontraba en cuanto a esto que denominé subjetivamente el pro-
‘blema de la pobreza.politica en términos de carencia de entendimiento
y comprensién de la realidad. Lo que sefialaba Isabel Hernandez 'de
aquellos grupos de indigenas que tienden a asimilarse al blanco dis-
criminandose o auto-discriminandoge de su grupo de pertenencia",
esto cla}amente en la mayoria de las instituciones, por ejemplo, de
este barrio que estd en la periferia de Bs.As. Se ve claramente en

relacidn con la poblacién villera. Entonces son sectores populares
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obrefos que discriminan a los sectores pOpulﬁres. productos de la mi-
gracién rural. Y que cuando en las encuestas, por ejemplo, se le ex—
presa a la ihstitucién o a la comisién directiva cuin interesante se-
ria que esa institucién hiciera un trabajo educativo con la villa, que
la tiene é dos cuadras, la reaccién de la comisidn directiva de origen
social obrero o popular barrial no villero es: "pgro qué barbaridad
cbmo nos ven... yo casi me muero, hos ven-asimilados a las villas,
pero qué quiere, ;que vengan los villeros?..." Y ese tipo de discri-.
minacidén también se da en las conductas cotidianas internas-de la ins-
titucidn.

Este barrio de Mataderos, se llama Mataderos‘justamente por‘que
histéricamente alli han estado los mataderos. Entonces ha sido un
barrio que fue conformado socialmente alrededor della evolucidn de
la industrié de la carne. Entoﬁces la industria de la carne, uno de
los fenGmenos interesantes que, muchos de los obreros antiguos del fri-
gorifico que como ellos dicen nacieron en la éalle, en este momento han
adquirido un estatus econfmico razonable y relativamente alto. Entonces
ge dan una serie de fenéﬁenos de inconsistencia de estatus, como diria
los funcionalistas, por lo tanto esta persona que ha surgido del sector
popular y que ha adquirido un estado econdémico alto que es inconsisten-
te con su estatus educativo, por ejemplo, es ei que llega a la comisidn
directiva de algunas instituciones, especialmente los clubes de fatbol,
saltando por toda la represgntacién democratica, se lo llama ademis
porque se necesita dinero para mantener la institucién, que esé es otra
de las cosas ;iquien financia este.tipb de instituciones?, y cuando lle-
ga arriba cqmienza-a generar conductas discriminatorias. Pero una de
las cosas que dice es la siguiente: "Qué suefte, yo estoy aqui en la
comisién directiva tengo dinero pero yo no dejé de ser reo, a mi me
encanta llegar aci, porgque para mi llegar a ser directivo de un club al

mismo club que cuando era pibe tenia que entrar a escondidas porque no
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tenia dinero para pagar la entrada...". Entonces se ve claramente ese
fenbmeno de movilidad econémica que lleva aparejado fendmenos de discri
minacién y de bfisqueda de &stas instituciones, como bisqueda de un pres
tigio social cuyo significado es muchas veces contradictorio a la poten
cialidad educativa que deberfan tener estas instituciones en relacién

con los sectores populares.

Y hay una cosa interesante que yo no expresé& antes, es que jUstamqn-
te es importante estar alerta, nosotros como argentinos, a este tipo de
fendmenos porque toda esta teoria sistématica de las necesidades nos
dice que las pdbrézas, llega un momento, que cuando pasan cierfos paré—r

metros pueden convertirse en patologias.

Creo que en el proceso histdérico de la Argentina estuvimos‘a puntb
de ser patoldgicamente enfermos politicamente. En este momento estamos
enfrentando una situacidn de pobreza politica no patolégica, a mi enten
der, y por eso que uno de los desafios nuestros es ver c6mo entramos a

incidir en la no conversién patolégica de esto que llamamos pobreza po-—

1litica.

Juan Millén Lo de concertacién en realidad yo no lo introduje en mi discurso, lo
que simplemente mencioné fue una de las conclusiones de nuestro grupo,
incluso el aporte de Roly Pacheco, que utilizd justamente "la necesidad
de una concertacién o de trabajos concertados-Estado", y no pretendia
ir mas alld que tomar el aporte de un compafiero, que fue aporte:del
grupo, para sefialar la linea de continuacién entre lo que ibamos a ver

ahora y lo que se habia discutido el viernes.

PREGUNTA N® 2

fedro Demo ‘Bueno, sobre la . pregunta en qué sentido la educacidn seria transfor-

madora, digamos, me permitiria decir lo siguiente:

Primero yo creo en la educacién aunque no parezca S -
ransformador q p ca... Segundo los edu

L g cadores quieren ser importantes, este es otro problema, que muchas veces
a educa-

no tiene nada que ver con educacidn, ese es otro fenémeno. Lo que transforma
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ia educacién, a mi juiclo, muy simplifibadamente éreo que_ho se puede
aceptar més el principio tedrico de que toda tfanéfobmaqiénrsocial so—
lo puede aceptar mSS el principio tebrico de‘que toda transformacién
social solo puede venir de cambios econbémicos. ﬂos cambios econdmicos
son abéolutamente importantes, pero hay otros que.sqn'de igual manera :
importantes. Si yo pudiera hacer la distinqién dirfa dﬂe ha& condidio;

nes objetivas y condiciones subjetivas.

Dentro de una tradicidén de las-ciencias so¢i§les, hés que todb mar—
xista, se acentian las condiciones objetivas, todo el resto es un poco
resto de concurrencias o consecuencias. Yo no creo en ésto, porque me
parece que la sociedad tiene estas dos fases muy claraé.-La fase mate-
rial, ecpnémica.rcuantitativa. Por el otro lado no material, cualitati-
va, donde estd el politico. Y para mi el politico es tan importanter
como el econdmico, tampoco no es még importante quejei>econ6mico.-Si
esto es verdad, yo dirfa que la educacidén es una parte imﬁortantisima
del proceso de cambio social siempre que no esté separado, no aislado,
no superdimensionado, para que no se transforme eh'una excitacién poli-
tica y un juego de palabras, como si uno pudiera vivir en las ideas. Lo
que daifia muchos proyectos de educacién popular es que uno sé queda solo

en el espacio politico.

La comunidad va percibiendo que la pobreza econémlca no cambia, se
cansa de reunirse, de cantar, de ver teatros y asi suce31vamente ¥y se
pregunta: "bueno yo como lo mismo, gano lo mismo, no cambia nada en ese
sentido, entoncesrpara qué sirve 1é educacién?'’Ahf esti creo, el desaffo

muy importante de unir las dos cosas.

El ladorobjetivd con el lado subjetivo. Para que tengamos cambios
importantes tenemos que tener también las condiciones éubjetivas y ahl

la educacién es una condicidn .necesaria, pero no'suficiénte‘-Creo due el
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cono sur es un ejemplo muy triste de esta constatacidn. La Argentina

siempre tuvo buenos sistemas de educacidén, fue un pais de los mas a-

delantados del mundo y no tenia casi analfabetos a comienzos de siglo.

Pero no se desarrolld bien.

Para cualquier pfoceso democréatico, es una condicidn necesaria para

que tengamos condiciones subjetivas de un pueblo que sepa definirse, que

'sepa formarse, que sepa poner en practica sus ideas fundamentales.Para

eso tiene que tener ideas, no puede tener solamente clpulas, no puede
tener sélo élite,-tiéne que tener una representacidén popular importante
que sepa definirse, que sepa hablar y que sepa reivindicar. Por ahi la

educacién es muy importante.

Claro que hay una diferencia muy grande entre lo que nosotros llama-
mos buena educacién y lo que el pueblo llama buena educacién. Para moso
tros buena educacidn es una cuestidn de nimeros o de afios de estudio y
asi la persona que tiene 12 aflos de estudio tiene educacidén superior,
los otros tienen otro tipo de educacién, por consecuencia inferior.
Mientras el pueblo llama buena educacidén a otra cosa. El analfabeto pue-
de tener buena educacidén. Es interesante esta discriminacidén porque noso
tros pérdimos la visibn politica y de la educacidon. Educacidn para noso-
tros es una cuestién técnica. C6mo se pone técnicamente un montén de
conocihigﬁtos en la cabeza de los nifios. Eso es educacibén para nosotros,
porque estamos 5610 con la calidad formal de las ciencias sociales. Ins-
trumentacion. informaclén, no formaclén. El pueblo espera de la educa-

C16n fbrmacién més que 1nformac1on. 0 las dos cosas digamos asi.

Creo que si se colocan las cosas asi se puede promover la educacién

dentro de un espac;o muy importante.
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-Intent&, creo que en dos oportunidades, durante mi charla de acla-—
rar que es muy diffcil hablar de situaciones globales.y hacer una
carécterizacién'o modelo o tipo de situacidn, cuando estamos frente
a situaciones de enorme heterogeneldad Yy, obVLamente, no es lo mis—
mo un grupo Mahuatl de México o un grupo Mocovi de argentlna. Podria
mos dar muchos ejemplos. Lo que si sostengo que, en té&rminos de mo—
délo interpretativo. la sociedad globallen su conjunto degrada la
cultura aborigen por todas esas explicacioneé‘que‘estuve dando desde
la Justifiéaci6n Y legitimaciones histéricas de‘esta discriminacidn

y la necésidad de justifioar el genocidio ¥ el etnocidio.

Lo que plantea Juan Millén respecto a si esta auto—degradacién,
o degradacién se da en forma diferente en los aborigenes urbanos o
rurales, nuestras investigaciones nos estén demostrando que, efecti-

vaménte, por este tema el nicleo de identidad o de sentido de perte-~

~nencia a un grupo, aquel aborigen que se ufbaniza ¥y que estd aislado

de su‘grupo, entra en conflictos de identidad y puede liegar a la
autodegracién més fécilmente que los grupos que estin dentro de su

comunidad.

Con respecto al ejemplo que nos da México yo-éreo que tambié&n ésta
€8 una soc1edad la mejicana en la cual la SLtuaclén se ha revertido.
Creo que tenemos mucho que aprender de ellos. Hace apenas un mes es-
tuve recorriendo el estado de Michoacln por ejemplo. y creo que solo
basta ir al Museo dé Antropologia para darnos cuenta que hay‘un reco-
noclmlento de las culturas pre-colombinas que dificilmente lo encon--
tremos en algunas otras situaciones latinoémericanas.'breo que tam—
bién es la cuna de muchas ideologias_en el trétamiento de la proble-

matica indigena, toda la vertiente indigenista de Aguirre Beltran.
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En fin, todo lo que signific6 una politica indigenista que desde mi
6ptica, finalﬁente se tradujo en practicas paternalistas. Incluso
terminé siendo etnocida, tanto o mas como aquellas pricticas que que-
ria denunciar. Tambifn existe en México y creo que tenemos que apren-
der de estas posiciones o tal vez de sus errores, una corriente mar-
xista que deja de lado a la variable &tnica para tomar solamente la-
variable de clase., De alguna manera si no tomamos las 3 variables: la
nacional, la étnica (racial y cultural) y la de clase y las hacemos -
interactuar, es como que nos queda incompleto el panorama. Ahora segu-—
raménte que estos grupos, han transitado ya estos estadios y en un eé—
tadio de auto-afirmacidn de personalidad cultural diferenciada. Por -
supuesto que estan orgullosos de etnia y en ninglin momento se habla de
autodegradacidn, ni siquiera se permiten por que ofrecen resistencia

a los procesos derdegradacién que la sociedad global puede llevar ade-
lante frente a ellos. Por ejemplo, en estos momentos en México cultu-
ras populares tiene un plan de traducir en las 53 lenguas indigénas la

literatura mejicana, desde Rulfo hasta otros escritores contemporaneos.

En la medida en que la sociedad valore la lengua de los gruposréutéc*
tonos ellos mismos intentan séguir permaneciendo en esa linea, hablar
sus lenguas, escribirla, practicar su cultura y entonces esta lucha
contra la degradacidn cultural se hace una realidad, una posibilidad
concreta, y como les decié mucho tenemos que aprender de estos grupos

que ya estan transitando por ese nuevo estadio.

PREGUNTA N° 3

Yo creo que es muy interesante la problemitica que aporta Ana Maria
Rodino, es una realidad practicamente en todos los paises de América

Latina. Creo que es importante destacar algo de lo que ella comenta. En
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general hay una tendencia a creer que la lengua es el niacleo de una
cultura. Para muchos pueblos indigenas Io-es, pero para otros,(tal
vez el caso de la poblacidn negra brasilera es la mas clara)el nicleo
aglutinador de esas pautas culturales puede‘sef otro eleﬁento, COmo -

en el caso en Brasil, es la religidn.

En otros lugares es la tierra, en fin, es distinta segiin las situa— '
ciones. En el caso de este problema en la poblaéiéh negra caribefia y el
tratamiento del creol. Yo creo que por otro lado ya son varias las ex-—

periencias de trabajo en esto y también muchos los errores para recoger.

Creo que no puden ser los téénicos, ni los etno-iingﬁistas, ni_los
pedagogos los que decidan situaciones como éstas. La vélﬁntad de saber
en qué lengua quieren aprender y de qué manera se van é‘integrar mejor
a una sociedad solamente la tienen los prbpios grupos que estan sufrien
do esta situacidn compleja de discriminacién. Son los grupos a los cua-
les se les ha negado ya suficientes derechos como para que no se lés
niegue uno mis. ¢En qué lengua quieren aprender y de qué manera quieren
integrarse al mercado de trabajo o a la sociedad en su conjunto? De la
manera mas igualitaria posible. Si no quieren aprendef los indigénés,en
su lengua pués que aprendan en aquella que quie:an y resérvémoslesreSe'

5 - - » 4
derecho aungue tengamos que pelearnos con muchos técnicos para eso.

PREGUNTA N° 4

-La primera se refiere a esa cuestidn de la pobbeza politica. Creo qué
se refiere mas, algo asi éomo lo que podriamos decir-una dimensidn poli-
tica de la pobreza. Me parece que cuando uno hab;a de pobreza politica‘
puede confundirlo con'debilidad politica dé algunos sectores de las cla-
ses dominantes. No es la misma cosa. Lo que estamos queriendo decir es
que la pobreza real tiene dimensién econdémica y tiene una dimensidén po-

litica.
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La segunda cosa se refiere a la teoria. No quiero hacer una defen-

Teorfa y sa de }a téor;a; referido a Pedro Demo, pero quiero decir que yo creo
"Teorisismo" quella verqadera teorfa es algo asi como la llama, que ﬁores llama si

no tiene oxigeno. La préctica serfa ese oxfgeno que la verdadera teo-
ria.necesita bara.eiistir. Lo que "entre comillas" llamaba Pedro Demo
teorfa. ;Serfa més bien una especie de "teoricismo" o una especie de

fantasmagorfa de la teorfa?

PREGUNTA N° 5

Vicente Respecto de la tarea alfabetizadora hay posiciones en ios dos sen—
Arredondo tidos. Héy quien dice que una tarea alfabétiiadora, (sobretpdo cuando

se plantea en té&rminos masivos ¥ con caréctér'meramente instrumental)
La tarea . _

1 aproximarse al uso d fesionales para este trabajo seria buro-—
~alfabetizadora €L apr arse a © de protesio s P € anad 2 _

cratizar tarea y no tendria ningln sentido. Por otro lado esti la otra
corriente qué dice que efectivamente la tarea alfabefiiadora, o la
tarea en genepal de educacién de adultos, no puedg quedar en manos de,
simplemente, gente'que tiene buena voluntad o desebs derservir a la
gente. éino que tiene que responder a una serie de reQuerimienﬁos o

de conocimiento de carécter tebrico y pr&ctico que deben ser asimila-

dos por esas personas. Es el debate.

PREGUNTA N° 6

Marfa Teresa Manuel Argumedo, para decirte que por un lado estoy de acuerdo con

Sirvent tu aclaracién en la medida en que, esta teoria de la pobreza politica

Teoria de la para hacerla més clara hay que insertarla en una teoria de la estructura

pobreza poli- de poder y de las clases sociales, ¥ Que en ese sentido de ninguna mane-

tica. ra yo me-éétaba refiriendo a la pdbreza politica de las claées dirigén—
tes. Pero. esa seria la parte que yo estaria de acuerdo contlgo ¥y que tal
vez fa1t6 en la exposicién esa relacién con el problema de una estructu-
ra de poder. una estructura de clases y qué 31gn1f1ca tener poder y qué

significa participacién en términos de‘los sectores mayoritarios.
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GRUPO 1

TEMA DE bISGUSION: "EFECTOS PROPULSIVOS, LIMITANTES Y RIESGOS QUE

a)

b)

a)

b)

SE PRESENTAN EN EL DESARROLLO DE PROGRAMA DE
ALFABETIZACION CON PARTICIPACION POPULAR, EN DIS-
TINTAS EXPERIENCIAS SE DETECTARON:"

En la Replblica de,Nicéragua, como efecto propulsivo de la Campafia

Nacional de Alfabetizacién,_se detectd la participacidn POPULAR.

‘En cambio la institucionalizacidn de la campafla actia cam limitante.

En la Republlca de MEXlCO.
Actha como efecto propu131vo la interacc1on de distlntos tlpos de
organizaciones sociales.

Los limitantes fueron la excesiva burocratizacion de la campaﬂa.

PROPUESTAS:

1.

Recomendar a la OEA llevar a cabo estudios de evaluacién y sistema-
tizacidn deexperiencias de alfabetizacidon y educacidén de adultos
con participacion popular en la region seflalando los aspectos prb-'

pulsivos, limitantes y de riesgos.

Tomar en cuenta, al elaborar los proyectos de alfabetizacibh, la
importancia de la participacidn real de los alfabetizahdos, en to-
das las instancias del programa: determinacién de politicas, pla-

neamiento, implementacidn y evaluacidn.

Estudiar criterios y mecanismos distintos de distribucidn de los
recursos de acuerdo a las necesidades de cada pais tomando en cuen-

ta las jerarquias de necesidades para que se distribuyan me jor.



GRUPO 2

TEMA DE DISCUSION: ";COMO INSERTAR LA PARTICIPACION DE SECTORES
(PRODUCTIVOS Y DE SERVICIOS), INSTITUCIONES Y
OTROS AGENTES EN LOS PROCESOS DE ALFABETIZACION?
FORMAS DE OPTIMIZAR EL TRABAJO CON ESTOS AGENTES
PARA OBTENER RESULTADOS POSITIVOS A CORTO PLAZO.™

El grupo debatid acerca del concepto de participacidn, diferenciandolo
del de colaboracion. Llegd a la conclusidn de que el primero responde

a tres componentes basicos:

1) La conciencia politica del problema del analfabetismo que es un
aspecto mas de la pobreza como injusticia.

2} Estrategia para enfrentar el problema.
3) Organizacidn politica que posibilite la erradicacidn del problema.

Las acciones deben ajustarse a la resolucidn de la injusticia, no con
criterio filantrdpico exclusivamente, sino como respuesta comprometida
con el sentido de justicia social.

Se habld de la indiferencia de los medios de comunicacidn social, cuyo
accionar tiende a seffalar las falencias y ademis se mantiene la des-
informacién absoluta y sistematica, incluida la difusidn acerca de la
realizacién de este Seminario.

Se consideraron las brechas tebricas y practicas en cuanto a la parti-
cipacidn.

Se consider® que la participacidn debe evidencia una conducta democré-
tica del Estado, del pueblo y sus instituciones, asegurando el cierre
del circuito participativo en cuanto a planificacidon, desarrollo de

acciones y evaluacibn.

RECOMENDACIONES

Solicitar:

1) Que la OEA oriente a los distintos organismos de alfabetizacibn en

la blhsqueda de acciones participativas.

2} Que los organismos especializados en asuntos sociales, econdmicos,
culturales y educativos de la OEA en accidn conjunta con los gobiep~-

nos nacionales de la regidn, incluyendo el esfuerzo afin de otras
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3)

4)

5)

6)

7}

8)

agenclas internacionales, desarrollen nuevas estrategias de amplia
y democratica participacidn para encarar las situaciones de pobreza,

- . . » - g
marginacion y analfabetismo con el fin de poder cumplir con lod e

objetivos centrales de "Quinquenio de la Alfabetizacidn® y del

"Proyecto Principal de Educacidn para América Latina y el Caribe".

Que se refuercen las areas de comunicacidn social para facilitar la
comprension de la problematica de la alfabetizacidn, incluyendo la

informacidon y la difusion.

Que se aprovechen los canales participativos ya institucionalizados
en distintos organismos gubernamentales y no gubernamentales con

sus mecanismos y estrategias para la convocatoria.

Que se vincule al sector productivo con los procesos de alfabetizacibn,

en empresas, fabricas, gremios, etc..

Que los entes ocupados en la alfabetizacién efectien:

"~ a) Mapa de la pobreza.

b) El registro de instituciones de base y campo al que se dedican,
tanto a nivel nacional, regional o local, buscando su experien-

cia y sus aportes.

Que se estimule a las organizaciones no gubernamentales con la ins-
trumentacidn de normas legales adecuadas que las apoyen para realizar )
tareas que tiendan a la erradicacidn del analfabetismo, en forma

multisectorial.

- Que se dé continuidad a las acciones de proyectos alfabetizadores a

fin de que no sean interrumpidos por los avatares politicos que

afecten a los estados.
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TEMA DE DISCUSION: “NECESIDADLS BASICAS@ ECONOMIA INFORMAL Y ALFABETI—
ZACION PROPUESTAS DE MECANISMOS X ESTRATEGIAS DE
ACCION"

En la primera parté se analizaron diferentes aspectos dél tema que lle-
varon a lés recomendaciones que se dan miés adelante.

En primer término se reflexiond acerca de las funciones sociales de la
educacidn y del rol del educador en este sentido. Al respecto se pre-
sentaron dos posiciones, una que le concede una importancia primordial
a la educacidn como factor de cambio social y de desarrcllo y otra que,

si bien no niega lo anterior, lo ubica en el contexto y en las limita-
ciones estructurales de nuestras sociedades.
También se agrego que la formacidon del educador es limitada para pla-

nificar acciones educativas, cuyo objetivo sea el cambioc social y eco-
nomico y para insertar estas acciones en el ambito de la economia in-
formal.

En cuanto a la precisidén del tema analizado se sefiald que: se considera
a las necesidades basicas mas allad de las necesidades de subsistencia
(alimentacidon, salud, vivienda, etc.) de manera que deberian conside-
rarse aspectos como el derecho al ocio, a la recreacion y fundamental-
mente a la participacidn. !

Sobre economia informal se apuntd que si bien el sistema capitalista

en América Latina es hegombnico, no es universal y que en nuestros pai-
ses ha dejado espacios econdmicos o franjas que han sido ocupadas por
la denominada economia informal.

Con respecto a la alfabetizacibn se reflexiond acerca de que es conve-
niente insertar estos programas en la perspectiva de la Educacidon de
Adultos y no dejarlas como acciones aisladas. También se sefald la ne-
cesidad de gestar nuevas condiciones para que surja la motivacibn por
entender y de insertar los proyectos educativos en proyectos socio-

econdmicos especificos.

RECOMENDACIONES:

1) Generar cursos, seminarios y estudios dirigidos a la preparacidn
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2)

3}

4)

5)

6)

7)

- 8)

9}

10)

de educadores Latinoamericanos capaces de trabajar con grupos po-
blacicnales diferenciados por sus propias pautas culturales, para
que estos puedan generar su propio proceso de aprendizaje, basado . -~

en sus necesidades e intereses.

Capacitar a 1os docentes para que puedan conocer la realidad ac-

tual a partir de su historia y con una visidn prospectiva.

Considerar como punto relevante de los programas de Educacidn de
Adultos la identidad nacional, pero una identidad que reina el re-
quisito de ser fuerte, pero no cerrada sino abierta a valorar e

incorporar aspectos positivos de otras identidades nacionales.

La Educacidn de Adultos debe respetar la heterogeneidad que se da

en el interior de la identidad nacional (etnias, campesinos, etc.)

Respetar y apoyar la voluntad de los pueblos indigenas en cuanto

a decidir en qué lengua desean alfabetizarse.

Constituir organismos gubernamentales que atiendan la alfabetiza-
cidtn de los grupos indigenas; en estos organismos deben participar 7
indigenas. | '

Insertar los programas de alfabetizacidon y de Educacidn de Adultos

en proyectos socioecondmicos.

Estimular por medio de los programas educativos dirigidos al sector

de economia informal, algin nivel y tipo de organizaciodn.

Considerar también de manera especial a la poblacibn rural_tampe-

sina, en funcidn de sus aspectos culturales especificos;

Propiciar convenios y acciones de cooperacion en el campo de la Edu-
cacion de Adultos entre los paises Latinoamericanos.



