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PRESENTACION

Este Cuaderno forma parte de un grupo de materiales que intentan
contribuir con el trabajo que cada escuela viene realizando sobre la re-
tencion escolar. Se incluyen en él algunas reflexiones acerca del proceso
de alfabetizacién de los nifos y de la manera en que el mismo puede fa-
cilitarse en la escuela, y se relatan varias experiencias alfabetizadoras rea-
lizadas por distintos maestros.

Como los demas materiales este Cuaderno tiene el propésito de apoyar
el trabajo cotidiano de los maestros que estan a cargo de los primeros
anos de la EGB.

Las experiencias que se relatan han sido realizadas por diferentes docen-
tes de primer ano; muchos otros maestros pueden analizarlas y tomar de
ellas, si les resultan interesantes, aquellos aspectos que les permitan su-
mar a sus practicas cotidianas nuevas oportunidades para que los nifios se
familiaricen con los textos que se producen y se leen dentro y fuera de la
escuela. Esta temprana familiaridad con la escritura - independientemen-
te del logro por parte de los nifios de la posibilidad de leer y escribir con-
vencionalmente - es fundamental, en el mundo de hoy, para que un ciu-
dadano alcance los conocimientos y las estrategias de un adulto "alfabe-
tizado”.
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En este Cuaderno, en primer lugar, se leen las palabras de los propios
docentes que relatan, de manera muy sencilla, aquellas propuestas que
permitieron a sus alumnos establecer una relaciéon intensa con la lengua
escrita. En un sequndo momento, se analizan aspectos de las experiencias
relatadas, procurando poner en evidencia las variables didacticas que, en
cada caso, parecen haber sido fundamentales para concretar el acerca-
miento productivo de los nifios mas pequefos a la “comunidad de los lec-
tores y los escritores”.

Los ejemplos son los siguientes:

» la experiencia de la Srta. Rosa, que logra que los nifios establezcan una
relacion personal con los textos de “la biblioteca del aula”, buscando
en ellos informacién o entretenimiento, como verdaderos lectores;

» la experiencia de José Antonio, que rescata las distintas situaciones en
que, dentro y fuera del aula, la escritura del nombre propio cumple
una verdadera funcién comunicativa -recordar quién se llevo cierto li-
bro de la biblioteca, por ejemplo -, logrando de ese modo que los chi-
cos dispongan de modelos significativos de escritura convencional de
los cuales tomar informacion acerca de las letras;

P la experiencia de Violeta, que cdnsigue emplear en primer afio la lec-
tura y la escritura como herramientas de estudio de contenidos intere-
santes para los chicos -los insectos y otros animalitos pequefios, por
ejemplo -; logra asi que, por el interes del tema, todos puedan avanzar
en el conocimiento de la escritura;

» |la experiencia de Cynthia, que sistematiza la lectura de cuentos hasta
lograr que los chicos identifiquen caracteristicas estructurales distinti-
vas de algunos de ellos -los cuentos de piratas, en este caso -, pudien-
do emplear estos conocimientos en la produccion de un nuevo cuento.

s
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PRIMERAS REFLEXIONES

La presencia de los libros, la ubicacién frente a ellos, el manipuleo que
algunos bebés suelen ejercitar ya en ios primeros meses de vida, el pa-
sado de las paginas, la orientacién, la posicion “de lector”, las miradas
atentas a las imagenes, el retorno al mismo libro, constituyen primiti-
vos aprendizajes lectores. La presencia del libro facilita el acceso a ha-
bilidades lectoras que, por elementales, pasan inadvertidas. Abrir y ce-
rrar el libro o acomodarlo ante los ojos, por ejemplo, no es una adqui-
sicion espontdnea, es un aprendizaje que se realiza si se puede interac-
tuar con los libros y con otros usuarios del lenguaje escrito.

Los nifos descubren tempranamente las caracteristicas y los usos de di-
versos objetos culturales habituales en el mundo que los rodea; cono-
cen e intentan utilizar herramientas, utensilios e instrumentos; descu-
bren y emplean el lenguaje, los gestos y las demas formas de comuni-
cacién que utilizan sus mayores. Todo aquello que un nifio ve usar des-
pierta su interés. Los nifios advierten cuando un objeto es interesante
y valioso para los adultos y los otros nifios, e intentan hacer con él lo
mismo que todos hacen. El aprendizaje se realiza en tanto “el objeto”
exista dentro del mundo en el que los niflos actuan.

SR
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Es imposible “conocer” un objeto que no esta instalado en nuestro en-
torno -un objeto que, en realidad, “no existe”- ni querer aprender algo
que no pensamos que es interesante o valioso para los que nos rodean.

El aprendizaje, por otra parte, no se realiza “de una vez y para siem-
pre”. Poco a poco, por aproximaciones sucesivas, 10s objetos van adqui-
riendo sus caracteristicas mas significativas a los ojos del aprendiz; las
primeras ideas se iran modificando...

Como con todos los objetos del mundo que los rodea, los nifios necesi-
tan establecer una relacion personal con ia lengua escrita: ver leer y ver
escribir, escuchar cuentos, dictarle a algin adulto un texto que es ne-
cesario ronservar y verlo escribir. Necesitan también “experimentar” el
manejo personal de los libros: darlos vuelta y “buscarles la vuelta” pa-
ra descubrir o reencontrar en ellos imagenes que llamen su atencién;
probar con lapices, boligrafos o tizas de qué manera pueden dejar mar-
cas sobre la hoja, el piso, el pizarrén o la pared. De este modo comien-
zan su acercamiento a la escritura y su “proceso de alfabetizacion”,
nadie sabe exactamente cuando. Si la relacién continuda, las ideas de los
nifios acerca de la lengua escrita se iran pareciendo al conocimiento
que de ella tienen los demas alfabetizados; iran transformando sus
ideas hasta “saber |eer y escribir” por si mismos.

Algunos nifios tienen en su casa la oportunidad de realizar estas prime-
ras experiencias que -hoy lo sabemos- forman parte del “aprendizaje
de la lectura y la escritura”; otros nifios inician en la escuela su relacion
con la lengua escrita. Cuando esta relacién se inicia a través de la ense-
fianza de las letras los nifios tardan mas tiempo en descubrir “el senti-
do” de lo que estan aprendiendo -;qué sentido puede tener la “p” pa-
ra un chico que no ha interactuado con los libros, a quien no le han lei-
do, que no ha visto leer en su casa?- La escuela tiene la responsabili-
dad de generar un comienzo prometedor dando el tiempo necesario a
esos primeros acercamientos “exploratorios” y, sobre todo, rodeando
de significado y de magia los primeros encuentros de los chicos con la
escritura..

Sélo brindando, en primer lugar, a los nifios la oportunidad de descu-
brir este nuevo objeto -la lengua escrita- desde una visién magica y sig-
nificativa -el cuento, el poema, la carta para el amigo o del amigo, el
propio nombre- podremos llegar a igualar las posibilidades de todos
los nifios ante esta responsabilidad con que los enfrenta la escuela:
leer y escribir convencionalmente. En lugar de instalar como “fatali-
dad” la repitencia de los nifios en los primeros afios de escolaridad -re-
pitencia que cuando se reitera lleva a algunas familias a adjudicar las
causas del fracaso a las supuestas “incapacidades” del nifio y a sacarlo
de la escuela incorporandolo tempranamente a actividades laborales
menores 0 a un incierto “tiempo libre”- seria necesario permitir que los
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nifios descubrieran el maravilloso tesoro que guardan los libros, encon-
trando asi una buena razén para desarrollar las estrategias que les per-
mitirian acceder autébnomamente a ese tesoro...

Entonces, empecemos por el principio: empecemos por mostrar a los
nifos la funcién y el contenido de la lengua escrita.

Rosa, José Antonio, Violeta y Cynthia relatan experiencias donde los li-
bros se revisan, se descubren, se escuchan leer; se exploran para elegir
el que mas le gusta a cada uno o para encontrar en ellos —tal vez a tra-
vés de los dibujos- la informacién deseada sobre un tema de estudio;
experiencias donde se escriben “cosas importantes” —aunque quien las
escriba sea el maestro-. Ninguno de ellos se refiere a la enseflanza de
las letras, sino al planteo de proyectos donde los chicos tienen la posi-
bilidad de emplear la lectura y la escritura y de descubrir para qué
se usa. Lo demas, vendra luego; se dard simultanea o posteriormente,
segun los nifios y las experiencias lectoras que les haya tocado vivir; el
maestro podra elegir sus estrategias didacticas para facilitar la adquisi-
ciéon de la lectura y la escritura convencional... Pero entonces, los nifos
estaran ingresando a un mundo al que la escuela les dio las posibilida-
des de descubrir previamente como fascinante.
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INTRODUCCION

ALFABETIZAR HOY

A todas las escuelas los nifios llegan conociendo, mds o menos, la razén
principal de su ingreso : aprender a leer y a escribir. Algunos compren-
den desde el primer momento con cierta claridad este "objetivo” del
gque son participes ; otros repiten inocentemente este saber comunita-
rio acerca de la funcién que se adjudica a la escuela.

En la escuela, en efecto, se ensefia - y se aprende - a leer y a escribir. En
todo caso los conocimientos basicos de las matematicas, el acercamiento
a los hechos histéricos, la aproximacién al conocimiento del paisaje fisi-
co, social y econdmico del pais y del mundo, la indagacién del mundo fi-
sico, se dan junto con o después de haber logrado esta meta escolar por
excelencia: la adquisiciéon de la lectura y la escritura..Los maestros saben
qué se espera de ellos; ensefian, por lo tanto, a leer y a escribir.

Nadie ignora que cada vez es mayor la presencia de la lengua escrita
en la vida cotidiana -en anuncios, orientaciones viales, advertencias al
publico, propagandas, instrucciones de uso de herramientas o utensi-
lios, etc.- asi como en las diversas formas de organizacién administrati-
va -documentacién personal, contratos, inscripciones, llenado de for-
mularios, reglamentaciones, etc.-. Todos somos conscientes de que los -
textos que circulan se han multiplicado a raiz, en parte, de la inmensa
cantidad de informacién surgida en este siglo y, en parte, a causa del
vertiginoso desarrollo tecnolégico en materia de produccion editorial
que ha puesto en manos de muchos mas lectores esa gran cantidad de
informacion. :

En la escuela, entretanto, los nifios alcanzan los conocimientos basicos
acerca de la lectura y la escritura. Los maestros, conscientes de su in-
mensa responsabilidad social, acompanan a los nifios en su proceso de
adquisicién de la lengua escrita. De ese modo, muchos logran ir y vol-
ver del texto escrito a la oralizacién, adjudicando a cada fonema el so-
nido correspondiente y, complementariamente, antes, después o al
mismo tiempo, logran también dar una notacién escrita a palabras,
oraciones o pequefios textos. Una ejercitacién prolongada de esta ora-
lizacién de lo escrito o escritura de lo oral, les permite disponer de cier-
tas habilidades para el uso de la lectura y la escritura, dentro o fuera
de la escuela.
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Estas adquisiciones basicas, sin embargo, no les resultan suficientes pa-
ra desempenarse con autonomia en la “sociedad de lo escrito” que los
rodea, ni para advertir el lugar que la lengua escrita ocupa en la socie-
dad y el que en ella ocupan quienes pueden emplearla con verdadera
eficacia en cualquier situacién.

Otra cosa es hacerse lectores... Los lectores se encuentran con los tex-
tos propios de una sociedad y una época dada, con textos complejos y
reales, usados en situaciones en que su empleo tiene verdadero senti-
do porque cumple finalidades concretas ; se encuentran con ellos y los
ponen a su servicio. Los nifios, mas que aprender a leer y a escribir, ne-
cesitan hacerse lectores y escritores, individuos con un conocimiento tal
sobre la lengua escrita que les permita utilizarla, apelar a ella, por ne-
cesidad, por gusto o interés, para resolver problemas de su vida coti-
diana, sin que las caracteristicas de un trabajo escolar incompleto los
ponga en desventaja frente a otros usuarios del lenguaje.

EL APORTE DE LOS MAESTROS

Cada docente planifica un tipo de propuestas y una serie de interven-
ciones para la ensefianza de la lectura y la escritura inicial. Lo hace si-
guiendo los pasos de distintos métodos, experimentando, a veces, so-
bre lo que ha oido, visto o leido en el ambito mismo de la escuela, re-
pitiendo o formulando experiencias propias o ajenas. La estadistica re-
vela que, en parte, tienen éxito ya que algunos nifios se hacen lectores.
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Muchos nifios cuentan con “la biblioteca del aula” y con “la biblioteca
de la escueta”; para resultar utiles, los libros deben hallarse disponibles
para ellos. La iniciacién temprana en la interaccion con la lengua escri-
ta favorece la comprensién, por parte de los nifos, del “sentido de la
escritura” -para qué se la emplea, en qué situaciones, cual es su estruc-
tura, diferente de la lengua oral- y, de paso, contribuye al descubri-
miento del sistema de notacién.

Los maestros conscientes de los cambios ocurridos en este siglo, procu-
ran enriguecer sus propuestas alfabetizadoras, ensayar nuevas estrate-
gias, ampliar sus recursos. No se trata de implementar propuestas com-
plejas o dificiles de llevar a cabo, sino de plantear situaciones que con-
tribuyan a que los nifios descubran el sentido de este saber nuevo que
estan adquiriendo.

El trabajo con el nombre propio, por ejemplo, como se vera mas ade-
lante en la experiencia de José Antonio, es una experiencia sencilla
que brinda uno de los primeros referentes de escritura convencional
cargado de significado para los nifios. Es necesario utilizarlo en todas
las actividades en que resulte coherente hacerlo; de ese modo, no sélo
su nombre, sino también el de sus compafieros, brinda informacién in-
teresante, en primer lugar, acerca de las letras y el sistema de notacién.
Pero también acerca de las situaciones cotidianas en que es necesario
o util colocar el nombre -en la tapa de un cuaderno, en una lista de te-
léfonos y direcciones, en un trabajo del que hay ejemplares de distin-
tos duenos- o los nombres -en envases iguales que contienen diferen-
tes elementos, en una lista donde se distribuyen tareas, en estantes
donde se ordenan libros de distinto tipo-. Se trata de una actividad
que, sostenida por el maestro a lo largo de varios meses, contribuye a
que los nifos descubran a través de ella informacién acerca de la escri-
tura y de sus funciones (; para qué sirve? ; para qué usan la escritura los
gue la usan?).

La transformacion de las propuestas alfabetizadoras consiste, en prin-
cipio, en instalar tempranamente dentro de la escuela la circulaciéon
significativa de la lengua escrita, en la medida en que la lengua escri-
ta circula significativamente fuera de ella. Los docentes pueden ense-
fiar a leer y a escribir convencionalmente, algunos, incluso, sin atrever-
se a abandonar sus practicas habituales; pero, simultaneamente, desde
el nivel inicial, necesitan multiplicar en la escuela las oportunidades de
que los nifios se “hagan lectores” y “escriban adecuadamente”.

Lo demuestra muy bien la experiencia de Rosa que se incluye a conti-
nuacion: en su aula, los libros circulan entre los nifios como objetos va-
lorados por el entretenimiento y la informacién que brindan; Rosa in-
terviene cuando su mediacién como lectora facilita ese acercamiento
productivo de los chicos a los libros. '
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Todas las aulas de los primeros afios de {a EGB son un buen lugar para
recuperar el habito desaparecido y los gestos olvidados de aquellas
practicas escolares antiguamente comunes; un maestro que lee en voz
alta para sus alumnos. Quien oye leer participa activamente en una si-
tuacion de lectura: interpreta el discurso, se involucra en la reconstruc-
cién del significado del texto, advierte el ritmo particular de la oraliza-
cidn del texto escrito, corrige o completa “mentalmente” los errores u
omisiones de la lectura, enriquece con términos nuevos el lenguaje del
que dispone. Simplemente, oir leer ayuda a los nifios a aprender mu-
cho acerca de la lectura.

Para hacer lectores y formar escritores, es necesario profundizar en el
analisis de propuestas relacionadas, desde el nivel inicial, con el contac-
to de los nifios con la lengua escrita -no sélo con las letras-; dedicarse
a la lectura de textos que respondan a las preguntas que los nifios o el
docente plantean -aunque el maestro sea quien, efectivamente, lee-;
enfrentar la produccion de textos que respondan a las intenciones o
necesidades de los nifios de acuerdo con la situacién en que se los pro-
duzca -con el maestro como colaborador de la produccién concreta (en
este aspecto las experiencias de Violeta y Cynthia, daran ideas para re-
novar los enfoques de trabajo)-.

Se trata, en fin, de aprender a escribir, escribiendo, de aprender a leer,
leyendo...

Las recomendaciones y sugerencias mencionadas en este material, co-
mo muchas otras que podrian agregarse, pueden enriquecer la labor
diaria de los docentes. Ninguna de ellas invalida o desmerece la expe-
riencia que cada maestro ha acumulado a lo largo de los afios. Contri-
buyen, si, para empezar a ampliar el concepto de alfabetizacion inicial.
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ALFABETIZAR EN LA ESCUELA

La alfabetizacién es un proceso constante de relacién con la lengua escri-
ta: se inicia desde muy pequenos, con los primeros descubrimientos y las
primeras adquisiciones...; y continta mientras exista la posibilidad de llegar
a ser un buen lector de... tratados de informatica, articulos de biologia mo-
lecular, manuales de navegacion, o cualquier otro texto al que, en nuestras
condiciones actuales, muchos de nosotros podriamos acercarnos como casi
analfabetos, desconociendo el vocabulario especifico, el tipo de organiza-
cién del texto, los antecedentes del tema y las intenciones dei autor.

Como también se ha puntualizado en el articulo anterior sobre Alfabeti-
zacidn, la enseinanza de la lectura y de la escritura es un largo proceso;
la responsabilidad de ensenar persiste; ensenar a estudiar, incentivar el
gusto por la lectura, ampliar las posibilidades de los chicos de expresarse
eficazmente por escrito en situaciones diversas... Bien mirados, también
los objetivos del segundo y tercer ciclo forman parte de la responsabili-
dad alfabetizadora: para "hacerse lectores y escritores auténomos” los
alumnos necesitan desarrollar una intensa experiencia de interacciéon con
la lengua escrita, en multiples situaciones, a lo largo de su paso por la en-
sefianza basica. '

Mas alla de los recursos y de la metodologia que el docente de los prime-
ros anos prevea y lleve adelante en la etapa de la alfabetizacién inicial,
puede implementar propuestas que ayuden a los nifios en el logro paula-
tino de la autonomia y la eficacia en el empleo de la lengua escrita.
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LAS EXPERIENCIAS DE AULA

LA EXPERIENCIA DE LA SRTA. Rosal

“Quisiera describir en pocas palabras el “ambiente” de un aula de grados inicia-
les de la que surgieron excelentes lectores:

Los nifios realizan sus tareas habituales. Pero si alguno termina es posible encon-
trarlo sentado en el suelo, frente a los estantes, revisando algin libro nuevo o vol-
viendo a alguno muy conocido; es posible encontrar a dos o tres, panza abajo, con
un atlas, conversando. Alguno se anota en la lista de préstamos y guarda un libro
en su mochila.
A veces, mientras ¢coordino con los que ain no han terminado la actividad que
planifiqué, paso junto a los lectores y los observo. En algunas ocasiones decido
no intervenir; ¢n otras, hago algiin comentario propio de un lector.
Una mafiana, por ejemplo, encontré a varios chicos hojeando libros de cocina.
Mirando las imégenes conversaban acerca de qué cosas ricas podian preparar pa-
ra la semana signiente ¢n que habfamos planeado festejar los cumpleafios del
mes. “Fijense en alguna receta que no necesite horno -les dije- asi podemos pre-
pararla en la escuela”. De ese modo, intentaba que, méis que pasar las piginas, de-
leitdndose con las imédgenes, trataran de focalizar su atencién en algunos datos del
texto, aunque sélo fuera en lns pequenos iconos que acompafiaban cada punto de
las instrucciones. )
En otra ocasién vi a Julieta semada enel suelo, con las piernas cruzadas, contin-
dole a Carolina el cuento del eapit4n Fifén. Yo.les habfa lefdo ese cuento en dos
oportunidades; Julieta no sabfa leer canvenmonalmentc y sin embargo era ca-
paz de repetir textualmente parrafos enteros. -
Ese mismo dia, Manuel estaba solito mirando el libro Los animales del bosque.
Me quedé un momentito a su lado y le dije: tds miirando la pagina de
las ardillas; ahf lei el otro dia los distinto ue pueden vivir; fijite
si lo encontras. '
Es comiin, ademds, encontrar a los chicos encan tado cﬁn algunos de los cuentos
que mds conocen. -;Ese libro cuél es?; El mismo- de Capenwlta que lefmos ayer?..
Si, mird (y sefialo el renglén) ac4 dice: “Para cmnerte me._mr’
A veces, de casualidad se los ve con un libro de poemas (cam nunca los eligen);
- Un libro de poesias?;querés que leamos juntos alguna?

Srta. Rosa
'~ Maestra de ler. afio

1 Rosa Posse, José Antonio Vdzquez y Violeta. Herreros llevaron adelante las acciones que narran en es-
cuelas publicas de los distritos de La Matanza y Lomas de Zamora, provincia de Buenos Aires. Cynthia Ca-
sal realizé su tabajo en Aegqualis, una escuela privada de fa Ciudad de Buenos Aires; la misma experiencia
fue realizada posteriormente en las i nstituciones donde trabajn los otros tres docentes,
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L _ANAUISIS DE LA EXPERIENCIA

Es posible obtener algunos datos interesantes en este brevisimo relato
de una maestra de ler. Afio. Rosa habla de “ambiente”. Algunas infor-
maciones que brinda en su testimonio nos dan algunas pistas para ca-
racterizar ese ambiente:

> En el aula de primero hay estantes con libros:

* algunos, son “novedades” -se incluyeron recientemente en la biblio-
teca- , otros son libros que la maestra les ha leido varias veces a los
nifios- dice de ellos que son “muy conocidos”-;

* entre los libros hay algunos que no se han considerado tradicional-
mente aptos para primero -los atlas- y los ninos los miran y conver-
san acerca de ellos;

* |os ninos apelan a la lectura cuando terminan sus “tareas habitua-
les”. En este relato, Rosa no especifica de que se tratan las mismas,
pero demuestra que los libros circulan libremente en el ambito del
aula;

* Rosa, a veces, decide “no intervenir”, dejando que los nifios hojeen
los libros auténomamente, solos o en parejas;

* a veces, interviene en las situaciones espontaneas de lectura, espon-
taneas porque ella no ha planificado una “clase de lectura”, aunque
todo en el aula estd previsto para que los niflos puedan, al menos,
entretenerse con los libros;

* los chicos se llevan los libros a su casa, porque funciona un siste-
ma de préstamos que ellos mismos manejan -aunque, por supues-
to, la maestra controla-. La biblioteca esta instalada en el aula des-
de los primeros dias de clase y la maestra desarrolld, a lo largo de
varias semanas, actividade§ que permitieron organizar su funciona-
miento.

De acuerdo, por lo tanto, con los datos sefalados, Rosa no detalla una

actividad especifica, sino mas bien un “estilo de trabajo” que se ha ins-
talado entre los nifios.

a.g Qué organizacidn se observa en la clase?

La maestra da una consigna de trabajo escrito, no sabemos cual;
atiende a los nifios que contintan realizando su tarea y ha logrado
instalar la costumbre de recurrir a la biblioteca cuando terminan. Los
nifios pueden compartir "la lectura” -muchos de ellos no pueden
leer alin convencionalmente- y comentar lo que encuentran en los li-
bros, sin interferir con los compafieros que aun no terminaron; la
maestra “se reparte” entre unos y otros.
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Estos encuentros tempranos entre los nifos y los libros suelen resul-
tar fundamentales en la formacién de un futuro lector. En el mo-
mento del relato parecen “encuentros espontaneos” pero han sido
el producto de un trabajo sistematico de la maestra. Rosa ha organi-
zado los estantes o cajones a la altura de los nenes; en ellos, hay 20
6 25 libros de distinto tipo; decidié cuales permaneceran todo el afio
en el aula; cada quince o veinte dias agrega algunos nuevos y saca
otros por un tiempo. Sin embargo, qué se hace con ellos?; de qué
manera “instalé” la presencia de los libros?

Desde el primer dia, los libros comenzaron a presentarse al conaoci-
miento de todos los nenes paulatinamente; una de sus consignas se
dedicaba diariamente a establecer una buena relacién entre los chi-
cos y los libros :

> Elegi un cuento de bienvenida, se los voy a leer...
P> Se acuerdan del cuento que les lel ayer? Se los leo de nuevo...
> Quién quiere leer el cuento que trajo de su casa? Muy bien, yo te ayudo...

P> Algln nene quiere llevar el cuento que leimos hoy para leérselo a su
hermanito? (Cada uno escribe su nombre en un papelito y, con los nom-
bres de todos hacemos un sorteo para ver quién se lo lleva primero.
Los demas pueden llevarse el suyo para leerlo de nuevo... esta situa-
cion se reitera y se intercambian los libros en préstamo).

» Ch, miren qué lindo! Ariel trajo el cuento de una bruja... se los leo...
mafana yo les voy a traer otro de brujas... N

P (Alguien tiene un cuento de brujas en su casa? (Habrd uno en la biblio-
teca de la escuela? .

P> Aver, dejo en cada mesita libros que trajeron otros comparneros; asi los
conocen todos.

> :Qué libros tes tocaron? Qué lindo, tienen La bella durmiente del bos-
gue (mientras senala el titulo del libro).

» Nacié el hermanito de Matlas; traje un libro donde se ensefa a hacer
lindos regalitos para los bebés. Entre todos podemos elegir qué hace-
mos para regalarle.

P Esta plantita no esta muy linda, busquemos en el libro de plantas a ver
si necesita que la reguemos mas o si le estamos poniendo demasiada
agua. '
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Rosa asegura que, ademas de la presencia de los libros en el aulay “a
mano’ de los nifos, ella debe sostener el impulso de los nenes hacia los
libros, leyéndoles a menudo textos interesantes y, a veces, proponién-
doles “problemas” cuya solucidon puede hallarse en un libro (cémo ha-
cer el regalo de un bebé, como cuidar una planta, averiguar dénde vi-
ven las ardillas, etc.) Por supuesto, la maestra sabe que pasaran varios
meses antes de que los chicos puedan leer estos textos por si mismos,
pero espera que, mientras van adquiriendo la posibilidad de leer “con-
vencionalmente”, vayan descubriendo qué cosas se encuentran en los
libros y considerandolos objetos necesarios en la vida cotidiana.

La mayoria de las veces es ella quien cierra alguna de las situaciones

que relata, leyendo parrafos, epigrafes, titulos, canciones, etc.

b. (Qué tipo de libros se pueden encontrar en esta b/blloteca
de primero, de acuerdo con los datos que ofrece el relato?

En el aula de primero se cuenta con una buena cantidad de “textos
interesantes”: libros de cuentos, adivinanzas y poemas; libros de co-
cina y de artesanias; guias de viajeros y folletos turisticos; diarios y
revistas; diccionarios y diccionarios graficos; libros que articulan la
imagen y los textos; libros sin texto y libros sin imagenes. Esta varie-
dad da la posibilidad de que los nifios vayan reconociendo rapida-
mente las caracteristicas externas de cada material.

Ademas los libros alternan en el aula la condicién de ser, algunos,
“novedades” -para mantener la curiosidad- y, otros, “muy' conoci-
dos” -porque todos los nifios disfrutan del “leémelo de nuevo” y de
reencontrar en el texto lo que ya conocen-. Al repetir la lectura del
mismo cuento, por ejemplo, el texto se vuelve "predecible”; en al-
gunas ocasiones es posible ver a nifios muy pequeros, como Julieta,
con un libro de cuentos en la mano, leyendo como expertos lectores
sin olvidar ningun detalle. Muchos cuentos populares, como Ricitos
de oro y los tres ositos, Blancanieves o E/ gato con botas presentan .
ciertos rasgos que facilitan su memorizacién y reproducciéon (pocos
personajes, abundancia de repeticiones, presencia de rimas, escasas
situaciones simultaneas, expresiones paradigmaticas -“Espejito, es-
pejito...”; "jqué ojos tan grandes tienes!”- etcétera).
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¢. C6mo se realizan los “préstamos” y qué funcién cumplen

Sobre un panel, en la pared, Rosa colocé planillas de préstamo?; los
libros que llegan a casa generalmente se miran “en familia”; muchas
veces algun adulto lo lee junto a los chicos y ellos regresan conocien-
do muchas cosas de los textos que se llevan Alguna vez ha ocurrido
que alguno de los chicos dijo: “Mi papa pregunta si no /o puedo te-
ner hasta mafiana porque no lo pudo leer...”

LA PLANILLA DE PRESTAMOS

NOMBRE ~  7TUIO ~  FECHA ~ DEVOLUCION
Ana Los insectos martes 15
Javier El caitan tifon martes 15

Muy pocos nifios del grado de Rosa “saben” leer y escribir, pero to-
dos, menos Ezequiel, saben qué datos deben anotar en cada casille-
ro de {a planilla. Rosa adapt¢ la planilla de préstamos que se emplea
en la escuela, para facilitar el empleo auténomo de la misma por su
grupo de escritores “inexpertos”. ‘

En el aula, todos saben escribir su nombre, hasta Ezequiel; algunos
utilizan letra cursiva y otros continian anotandose con letras mayus-
culas de imprenta. El titulo del libro lo copian de la tapa del mismo
ya que, acostumbrados a que Rosa les lea cuentos, todos saben don-
de hallarlo -Javier se “tragé” una letra-; la fecha se anota diariamen-
te en el pizarron y de alli pueden copiarla. A comienzos de afo, Ro-
sa la escribia sélo con letras de imprenta; por pedido de algunos, en
el mes de julio comenzd a anotarla en los dos tipos de letra; a esta
altura del afio, muchas veces algin nifio se sube a una silla para es-
cribir la fecha en el pizarrén; algunos copian el nombre del dia de
los carteles que Rosa fue colocando en la cartelera desde la primera
semana de clases; el nGmero, cuando no lo saben, lo copian del ca-
lendario que también esta en la cartelera.

La planilla de préstamos no es la Unica actividad que Rosa realiza al-
rededor de la biblioteca del aula. ‘

2. Las Fichas Didacticas (Lengua) -Biblioteca- y el cuaderniilo Biblioteca de Alumnos han sido edi-
tados por el Plan Social Educativo para ofrecer a los docentes “propuestas que amplien el repertorio

de ideas para su trabajo cotidiano”. Estos materiales complementan las propuestas que surgen del “tes-
timonio de Rosa”.
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Plantea también, desde la primera semana de clase, algunas otras
. actividades como el inventario y la ficha de socios3.

Apenas los nifios se familiarizaron con los libros que hallaron en la
biblioteca al iniciar primer afio, Rosa propuso hacer el inventario
“para saber cuantos libros hay en el aula y cuales son, para que se
puedan prestar y no se pierdan”. Para realizar |a tarea, entregé dos
libros a cada grupo de tres alumnos y una tira de cartulina, papel en
blanco, madera o afiche en donde se pudiera escribir con comodidad
el titulo de los libros. Ante cada grupo, en el momento en que en-
tregaba el material para hacer la tarea, leia el titulo de los libros:

. “‘ os dos libros son para que ustedes los anoten en el inventario. Uno se llama
S “El mago del paraguas” y el otro “Los grandes gatos”. ;Cudl les parece que es ca-
da uno?

'T;,Ya los conocfan? ;Saben de qué se trata cada uno? Mirenlos un ratito y ensegui-
* da vuelvo con ustedes. :

¢ Ya los miraron? ;Quieren que les lea un poquito de éste?

- Bueno, jsaben lo que tienen que buscar para anotar en ¢l inventario?

(Dénde dird “El mago del paraguas™? ;Dénde estar4 el titulo del libro?

(Desde dénde hasta déndé tendrdn que copiar para que esté escrito todo el tftulo
del libro?

Bien, ahora veamos un poquito este otro libro. Dijimos que se Hlama “Los grandes
gatos” y, como ya dijeron, es un libro de animales. ;Conocen a algunos de los ani-
males que aparecen ahf? Entonces les leo un poquito lo que dice de la pantera.

Los alumnos de la sefiorita Rosa podian realizar todas estas tareas
aunque la mayoria de ellos no leian ni escribian convencionalmente.
Los propésitos de la tarea son, al menos, dos:

ry

» Por un lado, los nifios tienen oportunidad de explorar los libros, ir descu-
briendo {as diferencias entre los libros de cuentos, los libros que brindan
informaciones acerca de los animales, los libros de poesias... Poco a po-
co, van adquiriendo elementos que les permiten diferenciar las caracteris-
ticas externas de ciertos tipos de texto (el tipo de ilustracion de los libros
de cuentos, las imagenes realistas acompafiadas de epigrafes de los tex-
tos de divulgacidn cientifica, la disposicion en versos y estrofas de los tex-
tos poéticos, etcétera);
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Un “lector” tiene la posibilidad de seleccionar los textos
que desea y necesita, tomandolos de entre esa inmensa
cantidad de textos de la que habldbamos. Para poder ha-
cerlo debe reconocer facilmente las caracteristicas exter-
nas de los textos -pues nadie puede “leer” todo en bus-
ca de cierta informacién-, de modo tal que la seleccién
pueda realizarla sobre un universo que el mismo lector
pudo acotar antes de leer.

» Por otro lado, Rosa consigue controlar efectivamente el funcionamiento de
la biblioteca del aula; el propdsito de la tarea es claro para los chicos,
estd definido desde el principio y todos conocen al destinatario del texto
que se describe: el grupo clase que desea gue no se pierda ninguno de
los libros.

d.Cédmo interviene Rosa durante los momentos de lectura espontdnea

Rosa planifica y lleva adelante situaciones diarias de lectura y escri-
tura; en este caso, sin embargo, no relata una de sus clases; simple-
mente comenta de qué manera interviene cuando los chicos, espon-
taneamente, toman libros de la biblioteca. Cada una de estas inter-
venciones se relaciona con el libro que en ese momento los nifios
tienen ante sus ojos; su objetivo es, generalmente, llamar la aten-
cién acerca de la funcién que la iengua escrita cumple en cada caso:
entretener, seguir instrucciones, brindar informacién acerca de cier-
tos temas, etcétera.

© -Ah, justo estés ley

_ los Tu-
gares en los que pueden vi iy

La maestra se acerca a un nifio que esta hojeando un libro llamado
“Animales del bosque”, en cada pagina se habla de un animalito y
todas tienen ilustraciones referidas a la alimentacion, 1os nidos, cue-
vas u otro tipo de viviendas, las crias, etc. Cuando Rosa dice: “...|1a pa-
gina de las ardillas” se inclina sobre el libro y sefiala el titulo ARDI-
LLAS. El niflo, probablemente, habia advertido de qué animal se tra-
taba; la maestra agrega una informacién sin decir nada: al seialar la
palabra “ardillas” pone a los chicos en relaciéon con el sistema de no-
tacién, con los grafemas, (qué dice) y ofrece, sin dar una explicacion,
con su comentario, algunos datos acerca de la lengua escrita (dénde
encuentra el lector informacién sobre el contenido). Pero, ademas,
plantea una pregunta: “-Fijate si lo encontras-".
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Los lectores “expertos” generalmente nos dirigimos al texto sabien-
~ do qué vamos a buscar, es decir, tenemos muy acotadas nuestras ex-
pectativas con respecto al texto que leemos -sabemos muy bien, por
ejemplo, qué encontraremos en la pagina de deportes del diario: va-
riardn los titulos, los resultados, las fotos y los comentarios, pero no
i variara el contenido de la pagina-; es por esa razéon que la maestra
propone al nifio una pregunta que le permite focalizar “la mira-
da” hacia una busqueda menos erratica: acota las posibilidades
de aquello que puede encontrar en el texto: “Fijite si encontras
ddnde viven las ardillas”. ; Qué puede decir?, ;en un nido, en las co-
... - pasde los drboles, en los troncos, en las cuevas? No hay muchas mas
opciones; si los lectores adultos recurrimos a los textos con expecta-
tivas muy acotadas a causa de los conocimientos previos que tene-
mos sobre el tipo de texto, en el caso de un “lector inexperto”,
la intervencién de la maestra le facilita “la mirada”, redu-
ciéndole las infinitas posibilidades a “dénde viven las ardi-
Hlas”. Los lectores mas exitosos son aquellos que recurren al libro
con preguntas bien claras; cuando la busqueda esta bien orientada,
las respuestas son acotadas, se reduce el nimero posible de respues-
tas, y los nifios tienen mas posibilidades de hallar la respuesta que
buscan.

En una de las imagenes se ven las cabecitas de las ardillas asoman-
dose por el hueco de un tronco; dificilmente el nifio no pueda decir
que alli viven las ardiflas. Cuando se acerque a mostrarselo a la maes-
tra - que sigue su ir y venir entre los que estan realizando la tarea en
sus cuadernos, y los lectores - Manuel ya sabe que “las ardillas viven
en los arboles”; Rosa agregara la informacion que falta: Las ardilias
viven en los troncos ahuecados de algunos drboles, que es el texto
que aparece en el epigrafe de la imagen. De ese modo, en el oido
de Manuel, empieza a resonar la forma que la informacién adquie-
re cuando se halla en un texto escrito.

Si Rosa procede de este modo una Unica vez, dificilmente su trabajo
produzca frutos; si instala en el aula la circulacién habitual de la len-
gua escrita e interviene como uno mas de los lectores, que se
han ubicado en distintos rincones del grado, haciendo comenta-
rios acerca de un texto, leyéndoles a los nifios y no “toman-
do lectura”, ira ensenandoles poco a poco que:

» en algunos libros -como “Animales del bosque”- en cada pagina se pue-
den encontrar datos sobre un animal diferente;

» ademas de las ilustraciones, el titulo de la pagina indica de qué animal
se trata;
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p "ardillas” -segln podra ir viendo su alumno- empieza con “A”;

p- en los libros se pueden encontrar informaciones de distinto tipo, en la pa-
gina de las ardillas, entre otras cosas, se puede aprender dénde viven.

La lengua escrita da cuenta de lo que el nifio ya habra descubierto a
través de la imagen, pero asume una estructura que le es absoluta-
mente propia: Las ardillas viven en los troncos ahuecados de algunos
arboles; si los nifos no habittuan su oido a la “forma” de organiza-
ciéon de la lengua escrita, dificilmente aprendan a leer. Por eso, escu-
char leer es uno de los caminos para acceder a la lectura, como lo
han demostrado tantos hijos, nietos o sobrinos a los que hemos des-
cubierto leyendo después de haber sido “bombardeados’ por gran
cantidad de informantes alfabetizados que, simplemente, les leen,
proveyéndolos al mismo tiempo, de un conocimiento indispensable
para “hacerse lectores”: conocer la estructura de la lengua escrita
aun antes de “saber leer’.

Fijense en alguna receta que no necesﬂe hotno -leb due- as1 podemos prapararla '
enlaescuela - ' - . - ..

En el relato de Rosa, ella misma explica el sentido de su intervencion.
Los chicos se encuentran frente a un texto de instrucciones que pre-
senta dos bloques junto a la imagen del plato terminado. En el pri- *
mer bloque, debajo del titulo, aparece el subtitulo: INGREDIENTES y
la lista de los mismos; en el segundo -MODO DE PREPARACION- se
advierte una sucesién de pasos a seguir por el lector, acompafados
algunos, de pequefios dibujos que grafican las distintas acciones (ba-
tir, cortar, separar los huevos en claras y yemas, etc.). Si Rosa logra
que los chicos detengan su vista en cada una de las paginas buscan-
do el detalle especifico que acaba de sefalarles -;aparece o no el ico-
no que indica “horno”?- lograra también que, como en el caso an-
terior, abandonen una exploracién erratica y comiencen a buscar
ciertos datos puntuales en el texto, orientados por un propésito cla-
ro, del mismo modo que los lectores expertos buscan una direccion
en una agenda, los datos del tiempo en el informe meteorolégico
del periddico, una biografia en el diccionario...

_Ese libro Jeudl es: 2 2Es el mismo Caperucrta que Eetmos ayer? St, mi-
rd (y sefiala el renglon) Acd dice: “Para comerte mejor’. \
El cuento de Caperucita Roja tiene gran cantidad de versiones; es el
mismo cuento en lo esencial, pero no textualmente idéntico. Mas
adelante, Rosa podréa proponer alguna actividad especifica en com-
paracion de versiones, preguntando a los chicos qué se mantiene y
gué cambia en cada caso. El didlogo entre Caperucita y el lobo dis-
frazado de abuelita es un fragmento que los nifios identifican
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rapidamente, tanto por su carga significativa -las grandes manos,
los ojos, los dientes amenazadores del lobo- como por la diagrama-
cién que suele tener dentro de la pagina escrita: el renglén corrido
de la prosa se interrumpe dando lugar al renglén breve del diadlogo,
los guiones, los signos de exclamacion. El texto, por su lado, es reite-
rativo. Caperucita repite su asombro y el lobo contesta siempre de la
misma forma frente al asombro de la protagonista.

 -/Qué ojos tan grandes tienes!
-Son para mirarte mejor...
-/ Oué manos tan grandes tienes!
-Son para abrazarte mejor...
-;Qué dientes tan grandes tienes!
-Son para comerte mejor...

Los chicos “saben” qué dice en el texto escrito; cuando Rosa sefala
el renglén correspondiente ayuda a los alumnos a comprender algo
mas acerca de la escritura: la duracién de la emisién oral correspon-
de a la “extensién” del texto escrito; la expresividad que se reitera
en "partes” del texto (jQué ojos tan grandes!... {Qué dientes...!)
coincide con la presencia de determinados signos gréaficos ; cuando
se dice lo mismo (jQué...tan grandes tienes!) las letras que se usan
son las mismas y estan dispuestas en el mismo orden. A la vez, en
una secuencia idéntica, muchos chicos comienzan a descubrir las di-
ferencias y a saber donde dice “ojos”, dénde “manos”, etcétera.

-;Un libro de poesias?
¢ Querés que leamos juntos alguna?

Rosa “les lee” a los nifios muy a menudo; en este caso, aprovecha la
oportunidad de leerle a un nifio en particular.

Sin la lectura mediadora del maestro lo escrito esta destinado a ser,
durante un tiempo mas o menos largo, una serie de incomprensibles
marcas en el papel. Los lectores son guienes transforman a los libros
en objetos interesantes para los nifos; las primeras experiencias exi-
gen la presencia de un lector que lea para los no lectores, revelan-
doles simultadnea y paulatinamente las funciones, los secretos y los
encantos del texto.

En pocas oportunidades, como en esta, ese regalo de la lectura pue-
de hacerse individualmente; es una buena ocasién para que un nifio
advierta gestos que pueden perderse cuando se lee para todos: la di-
reccion que siguen los 0jos -y, en consecuencia, la direccién de la es-
critura-, el momento en el que se da vuelta la hoja, la manera en la
que el lector “se pone” frente al libro.
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“En mi caso los primeros recuerdos de los libros -cuentos
de hadas que me leia mi mama- estdn unidos al rojo bri-
llante y transparente, al gusto entra acido y dulzén, y a
la especial contextura de la jalea de membrillo que yo
chupaba del pan flauta mientras mi mama me leia. El li-
bro del que salian los cuentos no tenia dibujos -era un li-
bro de la biblioteca de La Naci6én, de tapas azules-. Pero
allf estaba, yo la veia, aquella nena chiquitita, navegan-
do adentro de una cascara de nuez, en un plato lleno de
agua”.

Graciela Cabal

El libro de poesias, por otra parte, puede producir un placer especial
“al oido”. La poesia es un texto para ser leido en voz alta: la musi-
calidad, la rima y el ritmo; las repeticiones o los estribillos; la distri-
bucién del poema sobre la pagina -en versos y estrofas-, la transfor-
man en un texto muy apropiado para quienes “no saben leer”: tie-
nen la posibilidad de memorizarla mas rapidamente y de reconocer-
la por su estructura externa.

e. Algunas palabras acerca de Ezequiel

En los primeros grados, es comUn encontrarse con nenes que necesi-
tan mas tiempo para aprender a leer y a escribir. Es 1o que sucede
con Ezequiel, en el aula de la Srita. Rosa. Ezequiel no ¢opia la fecha,
no identifica aan ninguna letra y, pasados ya varios meses de clases,
se interesa por los cuentos “de manera global” -los mira y puede
"contar” con bastante coherencia el argumento guidandose por las
imagenes- pero sélo escribe su nombre, y con dificultad -se olvida le-
tras, a veces invierte la “e” o la “z" ¢ el orden en el que deberian
aparecer-.

En muchos casos, los nifios llegan a la escuela con muchas ideas for-
madas acerca de la lengua escrita; estos conocimientos previos los
ayudan a avanzar desde un punto mas cercano hacia el logro de los
objetivos; seguramente en su casa hay hermanos cursando otros
anos de la escuela, sus padres utilizan habitualmente la lectura y la
escritura, disponen de libros... Muchos otros nifios, en cambio, ini-
cian verdaderamente en la escuela su relacién con la lengua escrita;
los primeros les llevan, por lo tanto, varios afios “de ventaja” en
cuanto a lo que, hoy se sabe, son conocimientos esenciales para ac-
ceder a la lectura y a la escritura. La escuela tiene entonces la obli-
gacién de dar a los nifios como Ezequiel, que son muchos, 1a oportu-
nidad de recuperar el tiempo empleado, seguramente, en la adqui-
siciébn de otros saberes valorados en su nicleo familiar pero
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no tenidos en cuenta en el aula. Los “conocimientos previos” de
Ezequiel, que también existen, pueden resultar muy interesantes pa-
ra sus compafieros y muy apropiados para darle al nifno un lugar va-
lorado en el grupo. A partir de alli, en la situacién escolar, Ezequiel
podra adquirir los “conocimientos previos” para el aprendizaje de la
lectura y la escritura: cdbmo se pasan las paginas de un libro, en qué
posicion se lo pone, qué puede encontrar en él, cémo se toma un |a-
piz o una tiza, cdmo se borra, qué orientacion tiene la escritura,qué
vinculacion puede existir entre el contenido de un texto y alguno de
los saberes que Ezequiel adquirié antes de llegar a la escuela, qué di-
ferencia existe entre el dibujo y la escritura, cuales son los nimeros
y cuales son las letras, qué relacién existe entre la lengua oral y la
lengua escrita. '

A principios del ano escolar, Rosa tuvo que detenerse con Ezequiel y
también con otros nifos y ensefarles a reproducir su nombre. A ve-
ces les mostré explicitamente de qué manera se copia

“- Se empieza por ésta; luego se sigue por esta otra...; se mira bien para no olvi-
darse ninguna o para no poner la misma dos veces...”

Con varios tuvo que ejercitar el trazado de algunas letras de su nom-
bre hasta que lograron que se parecieran a las formas convencionales.

Con Ezequiel todo parece llevar mas tiempo; Rosa le insiste con una
o dos letras por vez, y confia en que su nombre llegue a hacerse le-
gible. Si logra “copiar” mas fielmente, tal vez empezara a compren-
der aspectos mas esenciales de la escritura, por ejemplo, que cuando
deseamos escribir “lo mismo”, necesitamos emplear las mismas le-
tras en el mismo orden.

El relato de la Srta. Rosa no nos revela qué método em-
plea para ensenar a leer y a escribir, pero no deja dudas
acerca de lo que ella piensa sobre la necesidad de ha-
cer lectores a sus alumnos. Rosa crea un ambiente de lec-
tores; los buenos libros circulan abundantemente, ella
deposita muchos esfuerzos en asegurar que los nifios se
interesen por el contenido de los libros, y tiene previstos
recursos e intervenciones para asegurar que, mas alla de
las actividades habituales en el cuaderno, el acercamien-
to a los libros sea “una tarea habitual”, sistematica y cui-
dadosamente planificada a lo largo de todo el ano
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En general, son los nifos como Ezequiel los que dejan de asistir a la
escuela: fracasan una y otra vez, el tiempo pasa, se aburren...; en al-
gunos casos, manifiestan problemas de conducta... Tanto los chicos
como sus familias terminan por considerar que “ir a la escuela”, no
vale la pena. Los docentes saben que vale la pena; estan preocupa-
dos por la permanencia de los nifios y, también, por su éxito en el
aprendizaje. La busqueda de nuevos caminos didacticos permite po-
ner en juego nuevas variables: los chicos descubren el sentido de la
escritura -con qué propositos se lee o se escribe- antes, o mientras,
aprenden a leer y escribir convencionalmente. Las propuestas y las
intervenciones del maestro no se detienen en las letras, si no en el
texto dentro de una situacion que justifique la lectura, fa consulta,
la busqueda. Cuando fos chicos comprenden el sentido y el valor so-
cial de la escritura, cuando interactuan con los textos y con adultos
que les leen, permanecen en la escuela porque alli tienen la posibi-
lidad de apropiarse de la lengua escrita y de encontrar la manera de
“ponerla a su servicio”, para entretenerse, para solucionar proble-
mas de la vida cotidiana, para aprender...

4. £ Plan Social Educativo ha publicado varios documentos donde se trata ef problema de fa retencidn y se pro-

poenen acciones didécticas concretas para trabajar cone ffa desde el aula (Acciones focalizadas de retencién)
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LA EXPERIENCIA DE JOSE ANTONIO _____

“Yo tengo primero desde hace muchos afios; la mayoria de mis alumnos siempre
aprendieron a leer y a escribir. Trabajo mucho con ellos, insisto, me siento al la-
do de cada uno y los voy acompaiiando cuando veo que no avanzan.

Desde hace dos o tres afios, incorporé actividades que descubri en algunos mate-
riales de trabajo para primero. Trabajo mucho con los nombres de los chicos y
con algunas situaciones de escritura que se realizan todos los dias.

La primera semana de clases preparo tarjetas iguales para todos los chicos; me
siento con cada uno y les pido que me digan su nombre para anotarlo en la tarje-
ta. Las tarjetas con el nombre propio permanecen desde ese momento a su dispo-
sicién para resolver situaciones diferentes, para firmar un trabajo, para colocar el
nombre en el lugar del perchero donde colgardn su abrigo, para anotar el puntaje
obtenido por cada uno de los jugadores de la mesa, para dejar constancia de quién
se lleva un libro en préstamo, para participar en un sorteo, para anotar quiénes
cumplen anos en el mes, para saber quiénes seran los encargados semanales de
atender la biblioteca, regar las plantas, repartir la merienda, para controlar la asis-
tencia diaria. Bastante rdpidamente los chicos identifican el nombre de sus com-
pafieros mds cercanos y, en un poco més de tiempo, reconocen el de todos los ni-
nos del aula. Diariamente también se trabaja en la cartelera de 1.

José Antonio
Maestro de ler. Ano

EL ANALISIS DE LA EXPERIENCIA

A través de sus palabras José Antonio parece realizar un trabajo cons-
ciente y muy responsable aunque bastante habitual “me siento al lado
de cada uno...”). Seguramente José Antonio, en esos momentos de de-
dicacion personalizada, repasa con cada nifio “las letras que ensefié”.

Sin embargo, la fundamentacion de la bibliografia que dice haber leido
parece haberlo convencido en cuanto a que la lectura y la escritura sig-
nifican algo mas que “identificar determinados con los grafemas supues-
tamente correspondientes”; tal vez, sencillamente, las “nuevas” activida-
des le parecieron interesantes en si mismas y, al cabo de estos “dos o tres
afios” de los que habla, advirtié avances en los logros de los nifios que
no llega a analizar en su relato. Lo cierto es que incorporo dos tipos de
propuestas “sistematicas” de trabajo, que apunta a que los alumnos in-
teractiien con algunos aspectos esenciales de la lengua escrita: l1a signifi-
catividad de las letras -“va con la de mi nombre!”-, los “modelos” de es-
critura -"para escribir casa me sirve la de Carolina”- y, sobretodo, la fun-
cionalidad de la escritura -las escrituras realizadas en la cartelera permi-
ten a los nifios descubrir “para qué les sirve escribir a los que escriben”-,
aspecto de la lengua escrita que los nifios suelen advertir después de bas-
tante tiempo de haber iniciado su relacién con los textos.
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a, El trabajo de José Antonio con les nembres propios

La primera é‘eman_a de clases preparo tarjetas iguales para todos los chicos; me sien-
to junto a cada uno y les pido que me digan su nombre para anotarlo en la tarjeta.

Las tarjetas que prepara José Antonio son rectangulos de cartulina
de un mismo color, generalmente claro, para que las letras sean fa-
cilmente visibles. Con un marcador grueso va sentandose junto a ca-
da nifio, mientras los demas estan realizando alguna otra tarea, y les
pregunta su nombre. Asi, delante de cada uno, escribe como “por
encargo” un texto compartido: el nifo dice qué hay que escribir y Jo-
sé Antonio le da forma grafica al contenido. Los chicos miran a me-
dida que él escribe, José Antonio “oraliza” a medida que va dibujan-
do cada letra -AAANNNAAA- de modo que empieza a ponerlos en
un primer contacto con el valor sonoro de los grafemas. Los alumnos
también observan la direccion de la escritura, las formas de las letras
y la manera en que el maestro las traza.

Algunas veces José Antonio tiene que llegar a un acuerdo con algu-
no de los nenes en cuanto a qué poner en la tarjeta -JUAN, JUAN
MARTIN o JUANCHI-

ANA

JUAN MARTIN
GISELA

Al cabo de un tiempo, en el reverso de la misma tarjeta, el docente
anota, también junto con los nifios, el nombre escrito en letra cursiva.

Las tarjetas con el nombre propio permanecen desde ese momento
a su disposicién para resolver situaciones diferentes.

Los alumnos de José Antonio colocan ellos mismos el nombre a sus
dibujos o a otros trabajos que quedaran expuestos o integraran una
carpeta de todo el grado, copidndolo de la ficha correspondiente.
Para eso, cada uno, cuando lo necesita, busca su tarjeta en el sobre
donde estan los nombres de los chicos de su mesa o grupo es decir
que no estan juntas, al principio, las tarjetas de todo el grado, para
hacerles mas acotado el universo de nombres dentro del cual tienen
que identificar el propio.
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El maestro organiza también otras situaciones; en matematica ar-
man colecciones de pequefios objetos para trabajar sobre el conteo.
Mientras la actividad dura, los nifios llevan registro de las cantidades
de objetos que van reuniendo. Para hacerlo, el primer dia deben co-
locar su nombre en la lista del grupo correspondiente -e/ de los que
juntan figuritas, el de los que coleccionan hojas de plantas; el de los
que juntan piedritas de colores; etc.-; en los dias siguientes, necesi-
tan buscar su nombre para corregir la cantidad en el renglén donde
estan anotados. Asi:

COLECCION DE HOJAS

GISELA _ DIA 14 9
MARISA : DIA 14 11
NACHO DIA 14 6

COLECCION DE HOJAS

GISElA DIA 16 13

MARISA ’ DIA 14 1
NACHO DIA 14 14

COLECCION DE PIEDRAS

ANALIA ' DIA 21 10
MARTIN . DIA 21 12
LUCAS DIA 21 8

COLECCION DE PIEDRAS

ANALIA ' DIA 22 12
MARTIN DIA 22 12
LUCAS : DIA 22 10
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Del mismo modo proceden cuando se trata de anotar los puntajes en
juegos de dados o cartas obtenidos por cada uno de los jugadores
de una mesa; cada jugador lleva su planilla para controlar los resul-
tados; al principio, cada nifio puede anotar su nombre en la planilla
de todos; al cabo de un tiempo, cada uno debe poder anotar el nom-
bre de todos sus companeros. Todos deben controlar la anotacion de
los puntos y esto también los ayuda a familiarizarse con los nombres
de sus companeros:

ANA CLARA JUAN MARTIN ~ JUAN MANUEL ROSITA

9 | 0 . . | ; i5 b | 8
o 11 e T2 - 9
TOTAL © Toml TOTAL

...para dejar constancia de quién se lleva un libro en
préstamo, para participar en un sorteo, para anotar quié-
nes cumplen anos en el mes, para saber quiénes seran
los encargados semanales de atender la biblioteca, regar
las plantas, repartir la merienda; para controlar la asisten-
cia diaria...

El control de la asistencia diaria sigue siendo una tarea del maestro
gue José Antonio realiza en el registro, pero los chicos se interesan
por colaborar con él. Que utiliza la necesidad de pasar lista como un
buen motivo para trabajar con los nombres.

En realidad,”inventé” dos maneras de hacerlo; algunas semanas en-
trega diariamente la lista a una pareja que debe completar cuidado-
samente el “registro” (que no es, por supuesto, el “verdadero”); al
principio, los chicos solian pasar por todas las mesas para que cada
compafero se buscara y colocara el presente en el renglén corres-
pondiente a su nombre. Con la ayuda del maestro, completaban lue-
go los ausentes o las llegadas tarde; luego empezaron a reconocer
los nombres y a nombrar a cada una en voz alta:
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ANA

ANA CLARA
ANALIA
ANTONIO
BRUNO
GISELA

JUAN MANUEL
JUAN MARTIN
LUCAS
MARTIN
NACHO
ROSITA
YAMILA

Total Presentes
Total Ausentes
Total Tarde

LUNES

Aok Ro i s R Cel o IS ~ W v e 5 S v R i v B o i )

30
2
1

MARTES

MIERCOLES

JUEVES

VIERNES

Con este sistema de registro, pronto empezaron a circular en el gru-
po informaciones Utiles y significativas acerca de la “T” de "tarde”;
la “A"” de “AUSENTE” y la “P"” de “PRESENTE”. También aparecieron
discusiones acerca de “dénde dice ANA, donde ANALIA y dénde
ANA CLARA” o "dénde dice JUAN MANUEL y donde JUAN MAR-
TIN”. A José Antonio le parece sumamente interesante que los chi-
cos utilicen informacién acerca de las fetras que a veces no “ensefo”
y que discutan acerca de lectura, como en realidad hacen cuando in-
tentan descubrir en qué lugar dice cada nombre.

La otra modalidad para proponer a los nifos que “pasen lista” consiste
en pedirles que cada uno retire de los sobres la tarjeta con su nombre y
leer luego qué dicen los papelitos que sobran -es decir, los ausentes-.

En las primeras ocasiones, el maestro mostraba y leia las tarjetas de
los ausentes: “Hoy faltaron Analia y Rosita”. Un poco mas adelante,
luego de que cada uno retirara su tarjeta, José Antonio preguntaba:
“;Quién falt6?”. La primera accién de los chicos consistia en echar
un vistazo a su alrededor y constatar quiénes estaban ausentes;
cuando el maestro advertia que ya habian notado que, por ejemplo,
habian faltado Antonio y Rosita, mostraba las tarjetas para que “le-
yeran”; por cierto, esta lectura era una actividad muy acotada -ha-
bia que decidir dénde decia Antonio y dénde Rosita-.

MiNISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION = 33




A través de estas estrategias, empez6 a ampliarse en el grupo el re-
pertorio de letras “reconocidas”: la de Antonio, la de Rosita, etc. y
la mayoria de los chicos lleg6 a “leer” los nombres de todos sus com-
paferos; este conocimiento funcion6 como modelo para intentar
otras lecturas y escrituras. (No le caus6 mucha gracia a Bruno, por
ejemplo, que su nombre fuera el modelo que la mayoria de sus com-
paneros utilizé para decidir si alguno de los libros de la biblioteca te-
nia la “bruja” en el titulo, como la Bruja Berta).

b. La cartelera en el grado de José Antonio

José Antonio fue colocando carteles con los nombres de los dias en
las primeras semanas de clases:

-Hoy es lunes- decia -Vamos a poner el dia en el cuaderno; en este cartel dice LU-
NES. Lo dejo en la cartelera para que no se olviden-.

. Asi procedié con todos los dias; agregé sabado y domingo después
de un tiempo -todos saben que esos dias no hay clases-.

La lista de CUMPLEANQS DEL MES es otro de los ejemplos de traba-
jo con el nombre propio; José Antonio la incluye en su relato dentro
de las actividades de la cartelera porque su objetivo predominante,
en este caso, no es el de ofrecer los nombres como modelos de escri-
tura, sino el de utilizar la cartelera como AGENDA, poniendo a los
nifios en contacto con otra de las funciones esenciales de la lengua
escrita: guardar memoria. Paulatinamente, se agregan los nombres
de los meses del afo al repertorio de nombres conocidos.

También como ayuda memoria funciona la lista de “actividades fi-

jas”; cuando empezaron a suscitarse discusiones acerca de, por ejem-
plo, a quién le tocaba “regar las plantas”, José Antonio anoto:

ESTA SEMANA RIEGAN LAS PLANTAS:

Lunes LUCAS
Martes ANA
Miércoles YAMILA
Jueves MARTIN
Viernes ANTONIO.
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1era. hora
- 2da. hora

3era. hora

4ta. hora

En la cartelera puede aparecer también el HORARIO: José Antonio
controla junto con los chicos las actividades que tienen en la hora si-
guiente.

LUNES MARTES MIERCOLES JUEVES VIERNES

MERIENDA MERIENDA MERIENDA  MERIENDA  MERIENDA

COLECCIONES CUENTOS  EDUCACION PLASTICA  ENSAYO PARA
FiSICA EL 25 DE MAYO

ENSAYO PARA CUENTOS
EL 25 DE MAYO

Las actividades que se repiten comienzan a ser rapidamente reconoci-
das por los chicos, que ante cualquier alteracién reclaman a José An-
tonio: “Ahora teniamos la merienda, ; por qué seguimos leyendo?”

Cuando se trata de actividades puntuales, que no se reiteran, (por
ejemplo, ENSAYAR PARA EL 25 DE MAYO) José Antonio conversa
previamente con los chicos acerca de la responsabilidad de preparar
el acto, y anotan qué momento puede ser mas adecuado para pre-
parar el ensayo. En estos casos, los chicos ya saben qué anoté José
Antonio; su problema, ante la agenda cargada de actividades es en-
contrar donde dice lo que ya saben que estad anotado (les cuesta, por
ejemplo, encontrar dénde dice PLASTICA).

Algunas veces, la cartelera se utiliza para poner noticias interesantes:

EL JUEVES 24 NACIO
 EL HERMANITO DE YAMILA.
SE LLAMA JERONIMO

Cada vez que ocurren estas situaciones que, de algin modo, con-
mueven al grupo, ellos mismos solicitan que José Antonio escriba la
noticia: “-; Qué ponemos?-“ pregunta normalmente el maestro. Una
parte del texto resulta obvia; agrega entonces algunas preguntas
que le permitan incluir otros datos: “-;Alguien sabe qué dia naci6?
¢ Ya saben cémo se llama? -*. '
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Cuando se coloca en la cartelera una informacion de este tipo que -des-
de el punto de vista del texto- es diferente de las que los chicos ya saben
“de memoria”, José Antonio se las lee una vez que concluyé la tarea de
elaboracion y escritura, y la mayoria puede seguir “inteligentemente” la
lectura, tomando los referentes conocidos -JUEVES, YAMILA- .

En esta misma semana del nacimiento, cumplié anos el hermano de
Gisela y ella trajo para la merienda, torta de la que su mama habia
preparado. Como alcanzo para repartirla, el tema se transformé en
noticia y la escritura promaovié varias discusiones:

EN LA MERIENDA COMIMOS TORTA DEL CUMPLEANOS DEL HERMANO DE
GISELA

Por supuesto el maestro converso acerca de qué “querian poner” y
leyd la nota terminada; aqui los referentes conocidos eran MERIEN-
DA y GISELA. Asi quedd la cartelera ese dia:

NOTICIAS

EL JUEVES 24 NACIO EL HERMANITO DE YAMILA. SE LLAMA JERONIMO
EN LA MERIENDA COMIMOS TORTA DEL CUMPLEANOS DEL HERMANO
DE GISELA

En primer lugar, los chicos advirtieron que para el recién nacido ha-
bian utilizado HERMANITO y para el mas grande HERMANO y com-
pararon estas dos palabras. El maestro no trabajé con los comenta-
rios, pero le llamaron la atencion: “jLa palabra es “mas grande”
cuando el nene es mas chiquito!”.

Estas reflexiones acercan a la comprension de la escritura -la escritu-
ra no representa al “objeto” sino al nombre del mismo- y aunque
José Antonio no sabia si buscar o no otros ejemplos -casa, casita- o
dejar pasar el comentario, su perseverancia en utilizar la CARTELE-
RA, mas alla de continuar con las situaciones tradicionales de ense-
fanza, dio lugar a “descubrimientos” acerca de la escritura que en-
riquecen la comprension de la misma.

La discusién acerca de por qué YAMILA y GISELA sonaban igual y se
escribian con diferente letra ya habia surgido meses antes; se reavi-
vo aqui porque ambas resultaron protagonistas de noticias el mismo
dia. La ortografia, sin que José Antonio se lo propusiera, ingreso en
el universo de cuestiones propias de la escritura antes de que
sus alumnos hubieran logrado producir solos textos comple-
tos y convencionales.
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El hecho de que la escritura convencional estuviera dis-
ponible en la CARTELERA no suponia que todos los chi-
cos participaran de todas las decisiones ni que todos la
consideraran un lugar de donde “copiar” o “tomar” da-
tos que pudieran mejorar sus propias producciones escri-
tas. Simplemente, brindé otros modelos de escritura ;
acelerd en varios chicos el proceso de adquisicion de la
escritura; planteé “problemas” que no hubieran apareci-
do hasta segundo grado si s6lo se hubiera utilizado la
metodologia tradicional y amplié el caudal de conoci-
mientos de los chicos: a fin de afo, sabfan mucho mas
que “reconocer las letras”; entendian en qué situaciones
“escribir” puede resultar atil, conocian algunos problemas
ortograficos, sabfan que, al dictar, hay que hacerlo len-
tamente porque “escribir lleva tiempo”...

Las actividades como las planteadas por José Antonio dan
posibilidad a los chicos de participar aunque no sepan
aln leer y escribir -diciendo, por ejemplo, qué dia hay
educacién fisica o como se llama el hermano de un com-
pafero- y de aportar comentando lo que se acuerdan o
lo que saben acerca de algin tema no vinculado directa-
mente con el conocimiento de la lengua escrita.
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LA EXPERIENCIA DE VIOLETA

“A mi me gusta mucho trabajar con ciertos temas que sé€ positivamente que en-
tusiasman a los chicos. Cuando ellos estén interesados, todos buscan materiales y
se comprometen con la tarea escolar. Entonces, es mds facil interesarlos por la
lectura y la escritura. Cuando trabajé con una secuencia de Ciencias Naturales,
por ejemplo, los chicos tuvieron que rotular las diferentes partes del cuerpo de los
invertebrados que habian recolectado en una salida de campo y que estaban ob-
servando en el aula. Cada grupo de nenes trabajé con un bichito distinto ( bicho
bolita, caracol, arafia, lombriz, etc. ) y todos los paneles que confeccionaron fue-
ron expuestos en el salon. El primero, el de la mariposa, lo hicimos entre todos y
nos fijamos en el libro para conocer bien los nombres de cada parte del cuerpo.

Asi, casi sin darse cuenta, comenzaron a hablar de alas anteriores y posteriores,

ojos simples y compuestos, térax y abdomen. Cuando cada grupo tuvo que hacer

el panel de su propio “animal observado” , los rétulos de la mariposa fueron uti-
lizados por muchos alumnos como referente para la propia escritura.”

Violeta

Maestra de primero

EL ANALISIS DE LA EXPERIENCIA

Violeta es una maestra muy joven; muchas veces en el afo propone a
sus alumnos trabajar en temas que atraen el interés de los chicos: los
bichitos del jardin, los dinosaurios. los juegos de ayer y de hoy, el circo,
la granja, los animales del zooldgico, las brujas o las hadas...

Cada contexto desarrollado en clase genera un repertorio de términos
especificos: los nombres de los animales de la granja, de las partes del
cuerpo de los invertebrados recolectados en una salida de campo, los
nombres de los elementos que usan habitualmente las brujas de los
cuentos infantiles o el de los medios de transporte. Estos repertorios de
“nombres” ligados a determinados contextos trabajados en clase pue-
den reunirse de forma variada.

Algunas veces, Violeta utiliza paneles que se realizan en el transcurso
de la actividad y que se completan al cabo de varios dias de trabajo:
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ANIMALES DE LA GRANJA

GALLINAS - PAVOS - GANSOS
CONEJOS - VACAS - OVEJAS
CERDOS

TRABAJOS DEL GRANJERO

ALIMENTAR A LOS ANIMALES - LIMPIAR EL CORRAL
ORDENAR LA VACA - HACER QUESO Y MANTECA
REGAR LA HUERTA - JUNTAR LOS DURAZNOS
PREPARAR EL DULCE

Durante el tiempo que Violeta ha planificado utilizar para el desarro-
llo del tema, los paneles quedan expuestos en el salén de clase, “a la
vista” de sus alumnos; muchas veces, cuando tienen que escribir en sus
cuadernos algunas de las palabras que figuran en los paneles, Violeta
remite a sus alumnos a esas escrituras en vez de escribir nuevamente
las mismas palabras en el pizarrén:

Ahora, vamos a contar c6mo se llaman todas las aves que vimos en el gallinero
de la granja. Bueno, todos saben como se escribe GALLINA. Esti en el cartel de
animales de la granja : bisquenla alli y escribanla debajo del dibujo que corres-
ponde.

Ya sabemos muy bien cémo se escribe GALLINA. Aqui tengo dos carteles : un
cartel que dice GALLO y otro que dice POLLITO. A ver si encuentran cudl es el
que dice gallo, para empezar.

Para algunos contextos, Violeta ha propuesto a sus alumnos la “edi-
cion” de pequenos libros. Organiza grupos de dos o tres chicos (si los
grupos son mas numerosos, dice Violeta, siempre hay algunos que tra-
bajan mas y otros que no hacen casi nada), reparte hojas en blanco y
deja que cada grupo se responsabilice de la producciéon de uno de los
libros de la coleccion.

OTROS TITULOS DE ESTA COLECCION:

LA VACA, EL CABALLO, LAS GALLINAS, LOS PATOS, LOS CERDOS
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A veces, todo el grado colabora con la “edicién” de un material Unico
que, como en el caso de las colecciones, pasa a integrar la biblioteca del
aula.

DICCIONARIO VISUAL

LOS MEDIOS DE TRANSPORTE
TREN

HELICOPTERO

AUTO

VELERO

En otras ocasiones, Violeta prefiere la confeccion de ficheros. Cada alum-
no dispone de una caja o sobre donde guarda las fichas de cartulina que
el grupo escolar va realizando durante el desarrollo del trabajo.

FICHERO DE BICHITOS DEL JARDIN

Fichas:
ABEJA - HORMIGA - AVISPA

La movilidad de las fichas, le permite a Violeta proponer a sus alumnos
algunas actividades que le demandan muy pocos minutos de la jorna-
da de clase:

-Vamos a ordenar un poco el fichero. A ver, retnan todas las fichas de bichitos
que empiezan con “A” (o con “la de caracol”, 0 ...)

Y también, le permite proponer la blsqueda de semejanzas y diferen-
cias entre algunas escrituras :

-Saquen del fichero de animales la ficha del gato y la del pato ; vamos a ver en
qué se parecen los nombres de estos dos animalitos.

-Escribo GATO y PATO en el pizarrén, y también voy a escribir ZAPATO. (Lee
y sefiala para todos) GATO, PATO, ZAPATO. Un gato no se parece en nada a un
zapato... Sin embargo, estas palabras se parecen. ;Alguien puede decirme en qué
son parecidas?
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-Acé esta la lista de aves de corral;

GALLO
GALLINA
GANSO
PAVO
POLLITOS

¢En cudl de estas palabras ustedes estan seguros de que ho
puede decir GALLINA ?

Violeta, por lo tanto, propone a los chicos contenidos interesantes, los
trabaja con ellos asegurandose de que manejan informacién sobre el
tema y que, en consecuencia, pueden fijar su atencién en aspectos es-
pecificos de la escritura : la forma de las letras, su variedad, el nimero
limitado de signos graficos, la relaciéon de la escritura con la oralidad,
etcétera.

EL TRABAJO DE VIOLETA Y ANALf{A

En el aula de Violeta no todos los chicos aprenden los mismos contenidos en tiem-
pos similares. “Me costé trabajo hacer que Analia entrara en el aula los primeros
dias de clase; cuando lo hizo, se quedaba parada en un rincén o acurrucada en el
suelo. Pasé semanas de ese modo; algunas veces conseguia que se sentara en una
de las mesas. Verdaderamente llegué a desesperarme. Cuando empezamos a hablar
de las avispas no dijo una sola palabra pero al dia siguiente jtrajo un panal y me lo
mostré sin decir nada! Fue la primera sefial de que estaba conectada con lo que ocu-
rria en el aula. A partir de alli las cosas mejoraron pero nunca llegaron a ser féciles:
cont6 que las avispas habian construido el panal en el alero de su casa, cuando cre-
cié mucho y las avispas se pusieron peligrosas, su hermano las habia espantado con
fuego y habia conservado la parte sana del panal que ella trajo a la escuela. Después
de ese dia comenz0 a abrir el cuaderno -en cualquier hoja por supuesto- y a agarrar
el 14piz como si fuera un punzén. Cada gesto que los chicos necesitan aprender pa-
ra poder escribir mds o menos bien se lo tuve que mostrar una y diez veces. Cuan-
do llegamos a fin de afio, Analia no se habia alfabetizado, pero se habia incorpora-
do a las rutinas escolares y habia empezado a manifestar cierto interés por algunos
libros. La promovi a 2° porque yo iba a seguir con el grupo, de lo contrario no me
hubiera atrevido. Ahora empez6 a aprender. A fin de afio veré en qué punto estd y
decidiré de acuerdo con eso”.
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LA EXPERIENCIA DE CYNTHIA _

“Alo largo de todo el afio, desde el primer dia de clases, ademads de las activida-
des diarias, llevo adelante un proyecto que me da buenos resultados. Dos veces
por semana dedico un rato, generalmente menos de una hora, a la lectura de cuen-
tos: algunas veces, la “sesion de lectura” se realiza en la biblioteca, otras, en el
aula. Siempre trato de crear un ambiente especial: en la biblioteca, por ejemplo,
los chicos pueden sentarse en ronda en el piso para escuchar; en el aula comen-
zamos guardando los utiles y colocando en la puerta el cartel que transforma es-
ta situacién en “algo diferente’:

POR FAVOR NO INTERRUMPAN.
ESTAMOS LEYENDO UN CUENTO.

Todos los aiios, alrededor del mes de mayo, introduzco un pequefio cambio alre-
dedor del hébito semanal de leer cuentos. Comienzo a leer en cada ocasién un
cuento del ‘mismo tipo™: el afio pasado, por ejemplo, seleccioné y fui leyendo va-
rios cuentos de piratas.
Los libros que utilicé fueron La isla del tesoro, El capitan Tifon, Felipito el fu-
ribundo filibustero, Las aventuras del capitan Barbanegra — un librito-silue-
ta de los que venden en los kioscos — y El tesoro de los piratas — una “edicion
artesanal” realizada por otro grupo de primero unos anos antes.
Todos los libros son muy distintos entre si, tanto en la calidad del texto como en
la edicién y en las ilustraciones, pero todos ayudan a conseguir lo que me propon-
go: que los chicos reconozcan las caracteristicas de los “cuentos de piratas™: quié-
nes son los personajes, donde ocurren, cudles son los posibles conflictos que se
presentan, qué tipo de lenguaje emplean los personajes, etcétera.
Por ejemplo, Las aventuras del capitdn Barbanegra no tiene ninguna “calidad”
literaria, pero entre sus personajes existe un loro que repite una y otra vez:
“Mucho oro, mucho oro...,
y papita para el loro.”
Después de leérselos dos o tres veces todos saben de memoria la frase.
También El capitan Tifén tiene mucho €xito; en €l se reitera una expresion que los
chicos llegan a recordar y a encontrar en el texto bastante rapidamente: “Al menos,
eso decia €l...”. Estas repeticiones ayudan a que muchos de los nenes empiecen a to-
mar en cuenta “las letras, es decir, el sistema de notacién de la escritura —en mayo,
la mayoria de los chicos atn no leen ni escriben convencionalmente-.

Luego de las tres o cuatro primeras situaciones de lectura, los “cuentos de pira-
tas” pasan a ser, por un tiempo, el eje de las actividades de lengua.
Por ejemplo:

# un dia se hacen rotar los libros por todas las mesas para que cada uno copie
en su cuaderno el titulo de su preferido -a pesar de que es el texto “mds difi-
cil” para nenes de primero, La isla del tesoro, en una edicién adaptada con
hermosas ilustraciones, resulta siempre la méas votada-;
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» en otra ocasion, propongo que busquen la frase del loro en fotocopias del li-
brito del capitdn Barbanegra — y la encuentran facilmente por las ilustraciones
y porque estd dispuesta en forma de estrofa -;

+ también les reparto una fotocopia del loro con un globo tipo historieta donde
cada uno “anota” copiando del librito las palabras del loro o, si se animan, lo
escriben “como pueden” (con mi ayuda si me la piden, por supuesto);

« en El tesoro de los piratas aparece un mapa con las indicaciones para encon-
trar el tesoro; después de varias lecturas y de que los “libritos”(los que hicie-
ron otros chicos de primero) circulan varios dias entre todas las mesas, les doy
una fotocopia del mapa y cartelitos con los nombres de los diferentes lugares
que cada uno debe ubicar sobre el mapa “sin equivocarse” — por supuesto, el
dibujo del mapa da buenas pistas y ellos pueden consultarse entre ellos, pre-
guntarme o mirar el libro para corroborar qué dice cada cartelito ISLA DEL
FARO; ISLA PELIGROSA; BOSQUE DE PALMERAS; PANTANO;
MAR DE LAS OSTRAS; MAR DE LOS DELFINES; CANGREJAL;
PLAYA DE LAS GAVIOTAS);

s en forma oral, entre todos, se recuerdan o se inventan distintas situaciones
“apropiadas” en la vida de los piratas;

* se inventan nombres de piratas, de barcos, de loros, de islas y se toma nota en
el pizarrén y en los cuadernos;

= por ultimo, después de muchos dias de trabajo, les propongo inventar un nues-
tro propio cuento de piratas.

La invencion del cuento

En forma oral, van surgiendo las primeras ideas. Confieso que resulta un gran es-
fuerzo de coordinacion tratar de escucharlas y de ir ordenandolas de manera més
0 menos coherente. Suelo repetir muchas veces “cémo va quedando’; se trata de
elaborar el “plan del cuento” para que todos tengan claro, antes de comenzar la
situacion de escritura, quiénes son los personajes, cudl es la situacion o conflicto
y cudl es el desenlace.

La escritura del cuento
(Registro de clase)

Bueno, ahora, ;podran empezar a dictarme el cuento?

(Yo escribo sobre un papel afiche para poder continuar al otro dia, ya que al pi-
zarron necesitaria borrarlo)

(Como ninguno se decide a dictarme yo misma empiezo)
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HABIA UNA VEZ UN PIRATA MALO
(Al descubrir de qué se trata todos hablan a la vez)
(Para ordenar la situacién voy nombréndolos cuando creo que tienen algo que decir)
A ver, Julieta, ;te acordds como sigue?
J.: Si, que habia un pirata que se llamaba...

Espera, esperd, no me cuentes, dictame.

Leo lo que ya esta:
HABIA UNA VEZ UN PIRATA MALO QUE SE LLAMABA HOOK
J.: Y un pirata bueno que se llamaba Barbarroja y un dia...

Esperd, mas despacio, tengo que escribir:

Y UN PIRATA BUENO QUE SE LLAMABA BARBARROJA
Acd mejor pongo punto (Lo pongo para que todos vean)

(Quién sigue dictando...?
Fede: jYo! Un dia Hook robd...

(Después de muchas discusiones esta resulté la “primera version” del cuento; fui
dejando espacio entre renglon y renglén para poder proponerles algunos arreglos
en los dias siguientes)

HABIA UNA VEZ UN PIRATA MALO QUE SE LLAMABA HOOK Y UN PIRATA BUE-
NO QUE SE LLAMABA BARBARROJA.

UN DIA HOOK ROBO A UNA PRINCESA QUE SE LLAMABA ALDANA PARA PEDIR
PLATA Y LA ATO A UN POSTE DEL BARCO.

EL LORO DEL CAPITAN BARBARROJA LA VIO MIENTRAS VOLABA Y VOLO A
AVISARLE AL CAPITAN.

EL CAPITAN BARBARROJA SALIO CON SU GALEON A PERSEGUIR A HOOK PA-
RA SALVAR A LA PRINCESA PERO NO PODIA DISPARAR SUS CANONES PORQUE
ESTABA LA PRINCESA.

ENTONCES LO SIGUIO A HOOK HASTA LA ISLA DONDE SIEMPRE SE ESCONDIA.
ENTRO AL BARCO A LA NOCHE SIN HACER RUIDO Y DESATO A LA PRINCESA.
EL PIRATA QUE ESTABA DE GUARDIA VIO AL LORO DE BARBARROJA Y AVISO A
TODOS LOS PIRATAS.

LOS HOMBRES DE BARBARROJA SUBIERON AL BARCO Y SE ARMO LA PELEA.
BARBARROJA PELEABA CON HOOK Y LA PRINCESA ALDANA LE TIRABA COSAS
A LOS PIRATAS.

EL LORO CORRE A PICOTAZOS AL CAPITAN HOOK Y SE CAE AL MAR Y LO PER-
SIGUE UN COCODRILO. BARBARROJA LLEVA A ALDANA A SU BARCO Y SE ENA-
MORAN Y SE CASAN.
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(Al dia siguiente, les leo el cuento tal como qued6 y comienzo a sugerir algunas
modificaciones)

Uds. dicen ac4 (sefialo en el afiche) que hay un plrata malo y uno bueno .;No se
nota eso en €l cuento?

Hz ios: jSt! Hay que sacarlo.

Mattas: Pero entonces o se sabe quién es Hook.

.Y quién es Hook? e
attas: El pirata malo...
: Tk ¢-roba a la princesa...
Flor: “Habta una vez un pir: Hook. Un dta...”
Un momentito que voy
(Tacho y escribo la nueva

PRINCESA ALDANA PAR A Y LA ATO A UN POSTE DEL BARCO.
EL LORO DEL CAPITAN BARBARROJA LA VIO .

Lo que pasa que empezarnos a hablar del loro (sefialo) y nadie sabe quién es Bar-

barroja...

Mariano: Podemos poner: “Pero el capltdn Barbarroja que era bueno la vio .
“Fede: No tenemos que poner que era bueno...

HABIA UNA VEZ UN PIRATA QUE SE LLAMABA HOOK.

UN DIA ROBO A LA PRINCESA ALDANA PARA PEDIR PLATA Y LA ATO AL POSTE
DEL BARCO. PERO EL VALIENTE CAPITAN BARBARROJA SE ENTERO PORQUE
SU LORO LA VIO Y VOLO A AVISARLE...

Las discusiones para corregir el texto fueron muy interesantes. Si bien solamen-
te yo “escribia”, en cada discusitn los chicos descubrian secretos de “la escritu-

” que no se aprenden trazando las letras sino escnblendo textos quc era lo que
estébamos haciendo,

PERO NO PODIA DISPARAR SUS CANONES PORQUE ESTABA LA
PRINCESA.
{C6mo * porque estabalai incesa
Marce;- C’tam, .i'i disparaba la mataba en lugar de salvaria...
;Ah! ;La princesa corrfa pel:gn? o
' Flor: Ast va a quedar lindo... Pongamos que “corrfa peligro”.
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EL PIRATA QUE ESTABA DE GUARDIA...
La verdad, chicos, es que hay tantos piratas que ya no se sabe de quién estamos
hablando...

Matias: Hay que poner: "que estaba de guardia en el barco de Hook”

Esta es la version final del cuento.

HABIA UNA VEZ UN PIRATA QUE SE LLAMABA HOOK. UN DiA ROBO A LA PRIN-
CESA ALDANA, LA ATO A UN POSTE DE SU BARCO Y LE PIDIO AL PADRE PLATA
POR EL RESCATE. PERO EXL VALIENTE CAPITAN BARBARROJA SE ENTERO DEL
ROBO DE LA PRINCESA PORQUE SU LORO LA VIO MIENTRAS VOLABA EN AL-
TAMAR.

EL CAPITAN BARBARROJA SALIO CON SU GALEON A PERSEGUIR A HOOK PA-
RA SALVAR A LA PRINCESA PERO NO PODIA DISPARAR SUS CANONES PORQUE
ELLA CORRIA PELIGRO.

ENTONCES PERSIGUIO A HOOK DESDE LEJOS HASTA LA ISLA DONDE SIEMPRE
SE ESCONDIA. DURANTE LA NOCHE, ENTRO AL BARCO SIN HACER RUIDO Y
DESATO A LA PRINCESA.

EL PIRATA QUE ESTABA DE GUARDIA EN EL BARCO DE HOOK VIO AL LORO DE
BARBARROJA Y AVISO A SUS COMPANEROS. LOS HOMBRES DE BARBARROJA
SUBIERON AL BARCO ENEMIGO PARA DEFENDER A SU CAPITAN Y SE ARMO LA
PELEA.

BARBARROJA PELEABA CON HOOK MIENTRAS ALDANA TIRABA COSAS A LOS
PIRATAS PARA QUE NINGUNO LO ATACARA POR LA ESPALDA. PERO UNO TRA-
TO DE HERIR A BARBARROJA Y ENTONCES EL LORO CORRIO A PICOTAZOS AL
CAPITAN HOOK PARA QUE BARBARROJA SE DEFENDIERA. HOOK CAYO AL
MAR Y LO PERSIGUIO UN COCODRILO.

BARBARROJA LLEVO A LA PRINCESA ALDANA A SUS CASA Y SE CASARON. EL
PADRE ERA MUY RICO Y LO NOMBRO GOBERNADOR.

BARBARROJA SE DESPIDIO DE SUS PIRATAS Y SE CASO CON LA PRINCESA Y EL
LORO SE QUEDO A VIVIR CON ELLOS.

Como en afios anteriores, también este cuento se transformé en un librito ilustra-
do para la biblioteca.

EL ANALISIS DE LA EXPERIENCIA

Cynthia relata una experiencia que abarca muchos aspectos de la tarea
alfabetizadora. Estimula a los niflos para que asuman posturas y actitu-
des de verdaderos lectores; los ayuda para que “imiten” comporta-
mientos tipicos de lectores expertos: con el texto a la vista, los nifios
leen para sus companeros la informaciéon que encontraron en los cuen-
tos que conocen muy bien. Desde el inicio por lo tanto la lectura es
comprension. En cuanto a la escritura, la maestra pone “a la vista” de
los nifios los procedimientos que emplean los que saben escribir: pen-
sar previamente qué poner, releer, corregir, decidir donde poner pun-
to, cuando reemplazar por una expresion que “quede mejor”.
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En su propuesta Cynthia:
- alterna las situaciones de lectura y de escritura;

utiliza los cuentos que lee a los nifos -en este caso los “cuentos de pira-
tas”- para que los tomen como modelo de sus propias escrituras;

organiza una secuencia de actividades alrededor de un eje tematico; de
ese modo los chicos van adquiriendo poco a poco conocimientos acerca
del tema vy, por eso:

logra que “anticipen” qué puede decir el texto y que “lean”;

logra que piensen qué se puede poner en un cuento de piratas;

los ayuda a organizar lo que deciden poner;

actla como “escribiente” del cuento que piensan entre todos.

En la experiencia de Cynthia los nifios estan en contacto con el sistema de
notacion, pero ella no se propone en este caso que piensen “con qué le-
tras se escribe” sino que descubran “cémo se procede para escribir”:

los chicos tienen presente la estructura de cuentos similares al que van a
escribir;

elaboran “un plan” que luego van transformando pero que es la base pa-
ra comenzar;

se relee el texto para “ver cémo queda”, para “ver si se entiende”, para
“saber si hay que aclarar o corregir”;

se tacha y se cambia hasta que los autores quedan mas o menos confor-
mes.

EL TRABAJO CON JERONIMO

Jerénimo es uno de los alumnos de Cynthia; muchas veces deambula
por el aula mirando qué hacen los demas en los momentos en que to-
dos realizan, por ejemplo, alguna tarea en el cuaderno. Cynthia lo
vuelve a su lugar y le indica detalladamente qué se espera que haga en
ese momento; las consignas para Jeréonimo son, por ejemplo: “Tenés
gue poner en este renglén las letras del nombre de la princesa. Yo te
leo despacito el cuento y vos fijate cuando digo el nombre que tenés
gue copiar”. Cynthia lee junto a Jerénimo el primer parrafo del cuen-
to mientras lo va sefialando con el dedo:

HABIA UNA VEZ UN PIRATA QUE SE LLAMABA HOOK. UN DIA ROBO A LA
PRINCESA ALDANA, LA ATOA UN POSTE DE SU BARCO Y LE PIDIO AL PA-
DRE PLATA POR EL RESCATE. PERO EL VALIENTE CAPITAN BARBARROJA
SE ENTERO DEL ROBO DE LA PRINCESA PORQUE SU LORO LA VIO MIEN-
TRAS VOLABA EN ALTAMAR.
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Cuando llega al punto, detiene la lectura y le pregunta: “; Encontraste
coémo se llama la princesa? Se llama ALDANA ;te acordas? Te leo otra
vez; fijate donde dice ALDANA"

Una vez que entre los dos determinan dénde dice el nombre de la prin-
cesa, Cynthia vuelve a senalarle en qué lugar de su cuaderno Jerénimo
debe anotarlo. Algunas veces, le propone que se acerque al pizarréon
porque desde su banco “pierde” la palabra que necesita.

Como a muchos otros nenes, a Jeréonimo le da trabajo entender qué le
pide la maestra; las consignas escolares no tienen relacion con ningu-
na experiencia anterior de los chicos y muchas veces un alumno ‘fraca-
sa” en el aprendizaje porque no entiende qué se espera de él.

Cynthia, por lo tanto, trabaja con Jerénimo y con otros chicos que co-
mo él necesitan cierta “atencién especial” para empezar a establecer
una relacién productiva con la lectura y la escritura.

Al mismo tiempo, “aprovecha” la propuesta de leer y escribir cuentos
para que todos los chicos, no sélo Jerénimo, le presten atenciéon a las
letras, las tomen como lo que son: indices graficos que permiten saber
doénde dice... ALDANA, por ejemplo.

Simultaneamente con la propuesta principal de “escribir un cuento”,
Cynthia propone tareas individuales para realizar en los cuadernos;

entrega copias con las imagenes de los personajes principales — Hook,
Barbarroja, Aldana y el loro-; los chicos le colocan a cada uno su nombre.
Los que pueden lo hacen “sin mirar”, los que necesitan, lo buscan en el
papel afiche donde esta el cuento; después colorean los dibujos;

les reparte la imagen de un pirata y “papelitos” para colocar en el lugar
correspondiente los nombres de algunas prendas importantes de su ves-
timenta: PARCHE, PATA DE PALO, CUCHILLO, PIPA, LORO, PANUELO, FAJA...;

les entrega el dibujo de un gran barco pirata donde los protagonistas se
hallan distribuidos segiin el argumento del cuento: Aldana atada al pos-
te, el loro sobrevolando el barco, Hook vigilando con su catalejo, Barba-
rroja trepando al barco, un vigia...; cada personaje tiene un globo al esti-
lo de las historietas. Entre todos piensan qué dice cada uno; se anotan
en el pizarron los textos que cada chico, luego, tiene que “poner en su

lugar”
. UCHO ORO,
iSOCORRO! x:u S VEO UN
iISOCORRO! : GALEON
Y PAPITA PARA EL LORO
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A MODO DE CONCLUSION

Hemos comenzado describiendo brevemente la actual y vertiginosa mul-
tiplicacion de los saberes y la abundancia de publicaciones y de empleos
cotidianos de la lengua escrita; esta transformacion que la escritura pro-
dujo en el mundo actual, obliga a ampliar lo que entendemos por alfabe-
tizarse. Se trata ya de saber, de antemano, en qué textos buscar la infor-
macién porque es imposible revisarlos todos; se trata de saber qué funcio-
nes cumple la lengua escrita en la sociedad y qué estructura tienen los dis-
tintos textos segun la situacién comunicativa en que se los produce.

Los maestros procuran enriquecer sus propuestas alfabetizadoras, de en-
sayar nuevas estrategias, de ampliar sus recursos, asegurando:

1. la interacciéon temprana de los nifilos con los libros (la experiencia de
Rosa)

2. la presencia en el aula de modelos significativos de escritura y de situa-
ciones donde la escritura cumple funciones similares a las que cumple
fuera de la escuela, ademas de constituir un contenido de aprendizaje
(la experiencia de José Antonio)
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3. el empleo de la lengua escrita desde el primer momento de la expe-
riencia escolar como una herramienta para aprender.otros contenidos
interesantes, con el docente como mediador e intérprete (la experien-
cia de Violeta)

4. el aprovechamiento de los textos por el valor de su contenido y por la
informacién que transmiten acerca de la. orgamzaaén de nuevos tex-
tos -leer para escribir- (la experiencia de‘Cynthla)

8. la comprensién de la escritura como un pro (050,
postura de autor a la de lector para ver “si ¢
bien” -comprendiendo los procedimientos dél L
de Cynthia). S

de” o si “queda
,‘-)(Ia experiencia

Las intervenciones del maestro tienden a confirma
cuela, se “aprende a leer” utilizando a diario los I
ser usuarios autébnomos de la lectura cuando descliggst tempranamente
las funciones que cumple en la sociedad y la maiierd i 8ie

de comunicacion influye sobre el texto.

EN RELACION CON LA LECTURA

Los nifios establecen un vinculo esponténeo con los libros cuando estos
circulan cotidianamente en el aula, y cuando los llevan en préstamo a
sus casas; el vinculo entre los nifios y los libros enriquece tas adquisicio-
nes en relacién con la lectura.

Cualquiera que sea la metodologia que el maestro elija para ensefiar a
leer, necesita imaginar y sostener situaciones de interaccion con los li-
bros a lo largo de todo el afio ; es él quien instala en el ambiente no
espontaneo del aula una modahdad eSponténea de relacmnarse con
los textos.

La primera caracteristica de la intervencién es la constancia; el maestro
planifica un encuentro las primeras semanas y mantiene luego la pre-
sencia activa y sistematica de los libros en su propuesta didactica.

Las acciones sostenidas en el tiempo posibilitan el establecimiento de
un estilo de relacién de los alumnos con los textos similar al que los lec-
tores expertos tienen con ellos fuera de la escuela. El maestro varia las
propuestas y multiplica los motivos de acercamiento a los libros.

La sistematicidad en la intervencion del docente permite crear en el au-
la un ambiente alfabetizador; los chicos van integrandose progresiva-
mente en una comunidad de lectores. .
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En sus propuestas habituales de lectura, los maestros necesitan:

> diversificar las situaciones de lectura que ofrecen a los nifios:

» |ectura del maestro para que todos escuchen;

» lectura del maestro mientras los nifos siguen el texto con la vista,
aun antes de que sepan leer convencionalmente;

» lectura dramatizada de diadlogos que, como el de Caperucita y el
Lobo los chicos saben de memoria;

» lectura de poesias y canciones que se memorizan con facilidad a
causa de la rima y el ritmo;

¢ encontrar distintos propoésitos en relacion con la lectura:

+ Jeer cuentos para entretenerse;

» leer rimas, colmos, adivinanzas o piropos para divertirse;

» revisar enciclopedias o manuales para aprender distintos temas;
= leer periédicos y revistas para informarse;

P posibilitar la aparicidon de distintas modalidades de lectura en rela-
cion con los propdsitos que se persiguen:

* |lectura "a coro” de canciones o poesias;

» lectura dramatizada de obritas para titeres o fragmentos dialoga-
dos de algunos cuentos;

» lectura “en silencio” para buscar algun dato especifico en el texto;

= lectura en voz alta para que los demas conozcan el dato que se
encontro.
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EN RELACION CON LA ESCRITURA

Es posible que la autonomia de los nifios en cuanto al empleo de la es-
critura empiece a alcanzarse recién al finalizar el afio escolar o en se-
gundo afo. Sin embargo, sus aprendizajes con respecto a la escritura,
ya lo hemos dicho, no se relacionan Unicamente con el conocimiento
de las letras.

Desde el nivel inicial los nifilos necesitan participar en “situaciones de
escritura”:

b se escribe a los papas la invitacion para la fiesta del 25 de mayo;
B se anota la lista de materiales necesarios para armar un titere;

b se copia la receta de masitas para que la mama las pueda hacer en
casa;

» se fotocopia la letra de una cancién para gue todos la tengan;
B se escribe una carta al compafiero que se fue a vivir a otra provincia;

B se envia una carta de lectores al periédico local para reclamar el
arreglo de un poste de luz cercano a la escuela;

- se colocan los nombres a las distintas partes del cuerpo de la arana
cuando se esta estudiando los insectos;

B se escribe un cuento.
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Durante un tiempo largo, el docente realiza “concretamente” la escri-
tura; es él quien tiene en la mano el lapiz o la tiza. Pero los nifios
aprenden para qué se usa la escritura -para no olvidarse, para co-
municarse a distancia, para reclamar, para estudiar, para entretener-
se...-, qué caracteristicas tienen los distintos tipos de texto -la
manera en que el texto se distribuye sobre la pagina (la fecha, el en-
cabezamiento, el cuerpo y la firma en una carta ; los datos que no de-
ben faltar (la fecha, el lugar y la hora del encuentro en una invitacion);
el tipo de vocabulario y la forma de expresarse de acuerdo con el/los
lectores a los que se dirige el texto (tan diferentes, por ejemplo, en la
carta a un companerito y la carta de lectores); cémo proceder para
logra que el texto diga lo que el autor quiere decir (en la expe-
riencia relatada por Cynthia, los chicos descubren la necesidad de re-
leer, tachar, cambiar o agregar para que se entienda mejor o para que
quede mas lindo, y toman contacto con los signos de puntuacién, ex-
clamacion e interrogacidn, a los que el maestro va haciendo evidentes
cada vez que necesita emplearlos).

La participacion en situaciones de escritura, por otra parte, también
tiene influencia sobre aprendizajes basicos para el logro de la escritu-
ra convencional: a medida que el maestro escribe los nifios comienzan
a descubrir la orientacion de la escritura, advierten que la escritura
“lleva tiempo” ("Espera, mas despacio, tengo que escribir...”, le dice
Cynthia a Julieta que le dictaba un parrafo del cuento); empiezan a co-
nocer la forma de las letras, a diferenciar unas de otra, a descubrir que
se relacionan con las emisiones orales del lenguaje.

Aprender a leer y a escribir significa tanto saber acerca de
los contextos y circunstancias de uso de la escritura co-
mo de la forma en que se escribe. Por esa razdn, es ne-
cesario generar un contexto de comunicacién que provea
a los alumnos de suficiente y adecuada informacién acer-
ca de los textos que se leen y se escriben.
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EN RELACION CON LAS PROPUESTAS DEL DOCENTE .

La lengua escrita es un objeto sociocultural: para que los nifios no “le-
trados” accedan a ella es indispensable la presencia de un mediador
que la ponga a su disposicién, principalmente, que los acerque a su sig-
nificado social y a la significaciéon del texto. El momento en que se pro-
duce la situacién de lectura y escritura, por otra parte, el contexto de
aparicién y el motivo de la produccién de un texto, ayudan a esperar
ciertas cosas de él, permiten anticipar de qué se trata o qué conviene
poner... Las primeras experiencias con la lengua escrita exigen la pre-
sencia de un lector que lea a los no lectores revelandoles simultaneay
paulatinamente las funciones, los secretos y los encantos del texto.

Es sobre todo a través de su participacién en practicas de lectura y es-
critura que los nifios pequenos reciben informacién acerca de la fun-
cién, significaciéon e intencion de la lengua escrita, del universo de sig-
nos convencionales que se utilizan para escribir, de la estructura exter-
na e interna de los textos.

Esta experiencia de interaccion con la lengua escrita —ver escribir, escu-
char leer, participar en situaciones de lectura y de escritura aungque no se
disponga de los conocimientos de un lector convencional- forma parte
de lo que en un nifio tiene que aprender para llegar a alfabetizarse. La
escuela, por lo tanto, se “hace cargo” también: de estos conocimientos
considerados “previos” a la adquisicién de la lectura y de-la: escritura

“convencional” proponiendo a los nifios oportunidades dé participar en
préacticas similares a las que tienen lugar en la vida cotidiana.

Los nifios necesitan integrar una comunidad de usuarios de la lengua
escrita, necesitan encontrar mediadores que les presenten las caracte-
risticas sobresalientes de este objeto “nuevo” para ellos a través de
contactos habituales: escuchar |a lectura cotidiana de cuentos, de poe-
mas, de noticias que a veces salen en |os diarios sobre animales nacidos
en cautiverio u otros temas que pueden interesarles...; ver escribir al
docente como muchos chicos ven a sus padres, ddndose cuenta poco a
poco del motivo por el cual escriben (para acordarse de ciertas cosas,
para comunicarse con el tio que vive lejos...), necesitan garabatear li-
bremente imitando a los adultos, explorando el uso de los lapices, las
tizas, los boligrafos..., explorando la hoja y el pizarrén.

En algunos casos, los nifios han vivido estas experiencias en su casa y
llegan a la escuela con un gran caudal de conocimientos acerca de la
lengua escrita; la escuela debe aprovechar la experiencia de estos nifios
e integrarla a otras nuevas por las que transiten todos los chicos.
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En la escuela no se pierde tiempo cuando el maestro lee cuentos, cuan-
do los chicos “escriben” o juegan a escribir, cuando los chicos revisan
los libros que ya les han leido o cuando exploran libremente la biblio-
teca... Este tiempo es el tiempo de la experiencia con la escritura, de la
construccion de conocimientos imprescindibles y olvidados durante
anos en la escuela: dar vuelta las hojas, poner el libro al derecho, supo-
ner qué dicen las letras segun la imagen que se ve en la hoja, probar la
fuerza que es necesario hacer para que el lapiz deje marcas sin romper
la punta, probar que la tiza deja marcas...

Es necesario advertir que la interaccién habitual con los textos y con
personas alfabetizadas que, a veces sin querer, brindan informacién
acerca de la lengua escrita, constituye una parte importante de la ex-
periencia alfabetizadora; a través de esta participacion los nifios apren-
den gran parte de lo que hay que saber para ser lector.
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