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‘Algunas proposicionee orientadoras de la alfabet1zac1on de

adultos en America Latina. un enfoque inteérdisciplinario (*).

Cuando se anallzan las acciones alfabetizadoras y
ain los programas de alfabetizacidén, se observa que muchos de
ellos no presentan una base teorlca clara en su relacidn con
la sociedad y con la funcidn del programa dentro de ella, ni
en el enfoque del lenguaje. Aparecen mas bien como la ensefan

.2a de ciertas técnicas consideradas valiosas para el analfabe-
. to, o como programas aparentemente bien intencionados de los
‘,Cuales no se sabe si logran beneficiar realmente a la pobla-
~¢cidn a la que se dirigen. Se observa, entonces, una falta de

‘reflexidén sobre los fundamentos de las acciones alfabetizado-
ras y poco cuestionamiento sobre supuestos que han sido trata-

" dos como elementos "dados". Por ejemplo, se piensa que es

"bueno" alfabetizar, pero no se consideran los efectos de la

" alfabetizacion en personas que han .conocido el mundo sin la
.forma de realizacidn de las estrateglas cognitivas de la lec-

» - * .
~tura y escritura, que han elaborado una cultura especifica en

la que el mundo "letrado" no txene quizas cabida, ni ha influi

_do profundamente en la expresidon y desarrollo de la cultura
”mlsma. Se plensa que el analfabetlsmo es un obstaculo para el
desarrollo y que, por tanto, los paises del Tercer Mundo debe-

rian abocarse intensamente a la "liquidacidn" o "erradicacidn"
del analfabetismo, pero no se cuestionan las vinculaciones en-.
tre cierto tipo de desarrollo y la produccidn de analfabetos,

ni se considera la violencia que se ejerce trabajando sdlo en
la "integracion" de los analfabetos a un mundo que no es el
suyo, gobernado por modelos ajenos y que cambia de acuerdo a
principios que desconocen. Como éstos, hay muchos aspectos

- que se asumen como si los procesos debieran “"naturalmente" se-

guir un curso previamente determinado, segin el orden de las
cosas,

Un gran namero de programas enfoca el lenguaje solo
como un sistema de signos que pueden ser ensefiados, es decir,
transmitidos a otros, sin considerar las 1mp11canc1as de 1la

lengua en la representacidén del mundo y en la conf1gura01on
-del universo cultural. La lectura Y la escritura aparecen so-

(*) El presente documento recoge algunas de las - conclusiones
de mi. trabajo: Educacidn, Comunicacidn y LquuaJe. Funda-
mentos para la alfabetizacion de adultos en America Latlna,
Mex1ico: CEE, 1983. Para mayor pro?undlzacxon en los temas
sefialados, consultese dicha obra.
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lo como procesos que. requ1eren 01ertas habllldades que deben
desarrollarse, sin vincularlos con el eJerc1c1o de la comuni-
caC1on lingliistica ni, en general, con el lenguaJe.

Todo esto lleva a pensar que el tema de la alfabeti-
zacion debe ser abordado en otra forma, que considere sus im-
plicancias en campos no sdlo de la pedagogia especificamente,
sino tambien de la 11ngu1st1ca ¥, en especial, de la sociolin-
gliistica y p31c011ngu1st1ca. Un enfoque interdisciplinario
permltlra apreciar 'en toda su dimensidén la importancia del prg.
ceso de aprendizaje de la lectura y escritura en los adultos
del Tercer Mundo. En efecto, el fendomeno del lenguaje - y su
- actuacidn por medio de la lectura y escritura ~ se realiza en
S o.un - “aqu1“ y "ahora", en un grupo determinado, con una cultura
jespec1f1ca y dentro de .una sociedad concreta, en un individuo
en relacion con otros dentro de la misma cultura y de la misma
. sociedad. De este modo, el enfoque desde diversos angulos ser
:v1ra para comprender ‘en mayor profundidad la 1mportanc1a de
" que estos sectores puedan "decir su palabra" y no sdlo recibir
" "las palabras™ de otros; ser actores y no espectadores de los
procesos Sociales; expresar su cultura y no absorber la cultu-
ra dominante y, finalmente, ser gestores de su propio proyec-
to, que se presenta como un modelo alternativo de una socie-
dad mas justa en la que cada persona se pueda realizar como
tal y, usando la imagen, "decir su palabra" y comunicarla a
otros en igualdad de condiciones. ‘

Para mayor claridad, se presentan a continuacidn al-
gunas proposiciones basicas para la alfabetizacion de adultos,
surgidas de un estudio de sus fundamentos desde un enfoque in-
terdisciplinario.

1. En las sociedades latinoamericanas, la alfabetizacidn debe
" - perseguir, como objetivo central, la liberacidn de los gru-
~.pos oprimidos; por tanto, las etapas y el proceso diseflado,
asl como su implantacidn estrategxca y metodologlca, deben
ser congruentes con este fin.

€n sociedades fuertemente estratificadas como 1las.
-latlnoamerlcanas. en las que una poblacidén mayoritaria presen-~
ta una insercidén marginal en el sistema social y participa es-
casamente de los bienes y procesos sociales, la alfabetiza-
cion, como todo proceso. educativo dlrlgldo a los sectores po-
pulares, debe ser un medio de liberacidn. Ya en Persépolis,



1975, se declaraba que la alfabetlzac1on debia ser "una contri
bUC1on de la liberacion del hombre y de su pleno desarrollo.
Concebida en esta forma, la alfabetizacidn crea las condicio-
nes para la adquislcion de una conciencia critica acerca de:
las contradicciones de la sociedad en la cual el hombre vive y
acerca de sus objetlvos, de la misma manera estimula la inicia
tiva, y su participacién en la creacidn de proyectos capaces.
de actuar sobre el mundo, de transformarlo, y de definir los
objetivos de un auténtico desarrollo humano". (Reproducido en
IIALM, 1977, p. 636). Ev1dentemente, en esta Declaracidon se
sigue ‘la . 1inea de. la educacidén liberadora de P. Freire. Sin
embargo, en América Latina ha SngldO una mayor definicion de
‘1a liberacion, que se da a través de la corriente de Educacidn
Popular, la que acentia la construccion, por parte de la clase
~ popular, de un proyecto - diferente del propuesto en forma ofi
~¢cial, que encarna los intereses de los sectores dominantes -
que exprese su forma de arraigo dentro de la sociedad, su cul-
~tura y su concepc1on ‘del mundo y que, en general se traduzca
en la creaciodn de nuevas relac1ones soc1a1es y de un orden mas
justo.

Sdlo incluyéndose en esta linea liberadora, la alfa-
betizacidon logra servir realmente a los sectores postergados,
sin manejarlos ni integrarlos a un proyecto cultural ajeno,
como sucede en multiples programas de alfabetizacién "funcio-
nal", de la corriente "promocional"” en una linea "integradora"
o en programas que se apoyan en la educacidn permanente. Por .
otra parte, posturas aparentemente "neutras"™ o "técnicas", que
no quieren - por problemas de una coyuntura politica represiva
o por otros motives - comprometerse con una linea politica,

solo 51rven para apoyar el proyecto de los sectores dominan-
tes.

Un elemento clave del proceso liberador sera la con-
‘eientizacion, para que los grupos populares, conscientes de
las contradicciones de la sociedad, sean capaces de organizar-
se para transformar su medio y convertirse, gradualmente, en
una clase politica portadora de un proyecto alternativo.

Para que el proceso disefiado y la metodologia sean
‘acordes con esta orientacidn general, los grupos populares de-
ben participar desde el comienzo, junto con los agentes exter-
nos, de modo que se éstablezca una verdadera relacidon horizon-
tal en la cual, juntos (educadores-educandos y educandos-educa
dores), busquen avanzar en el proceso de liberacidn.



La alfabetlzacion en esta linea, tendri una doble
funcidn: ayudard a que los grupos puedan expresarse - literal-
“mente — y a que vayan ocupando su lugar en la sociedad como
‘actores de su historia. En ambos sentidos, la alfabetizacidn
ayudara a que los sectores populares puedan "decir su pala-
bra“ : '

2. Se debe tomar en cuenta que, aunque en América Latina (el

- Gnico continente entre los del Tercer Mundo) el numero de

analfabetos iniciales, en cantidades absolutas, ha disminui

- do, las cifras de analfabetos secundarios o por desuso y
~las de analfabetos funcionales, contindan siendo altas.

_ - La disminucidn del analfabetismo primario o inicial
- 5@ debe a mu1t1p1es factores, entre los cuales habria que se-
" flalar la urbanizacidn vy, espe01a1mente la expan51on del sis-
tema escolar. Pese a que algunos paises, a traves de campaifias
de fuerte movilizacidn popular, han logrado efectos especta-
culares (como es el caso de Cuba y en los Gltimos afios, Nica-
ragua), el aumento de alfabetlzac1on sigue en general al pro-
greso de escolarizacidn, lo que se puede constatar especial-
mente en las generac1ones jovenes, Segln cifras proyectivas
de Unesco (1978), sdlo unos tres paises de América Latina (Re-
pﬁbllca'Dominicana, El Salvador y Guatemala) presentaran hacia
1990 un analfabetismo primario superior al 10% en los jovenes
entre 15 y 19 aﬁos. {Infante, I.,, 1985, 19-23}.

‘ Sin embargo, el analfabetismo por desuso se relacio-
na con baja escolaridad y falta de ejercicio de las habilida-
.des adquiridas, es decir, con la necesidad de trabajar a tem-
prana edad, con la inadecuacidn del sistema escolar a las ne-
cesidades de la poblacién y con un trabajo de mano de obra que
" requiere un m1n1mo en la lectura y escritura. Por ‘otra parte,
el avance tecnoldgico y cientifico va creando una distancia
.cada vez mayor entre los sectores que han pasado por la escue- .
la (y la universidad) y los sectores populares de baja escola-

- ‘ridad. El medio para ellos se torna cada vez mas complejo e

incomprensible. Estos sectores se pueden considerar como anal
fabetos "funcionales", ya que no estan en condiciones de en-
frentar adecuadamente el medio e insertarse creativa y produc-—
tivamente en la sociedad. El analfabetismo funcional determi-
‘na una insercidn en un estrato ocupacional bajo, que no asegu- -
-ra el nivel de ingreso necesario y contribuye a reproducir las
cond1c1oens de marginalidad y pobreza. Este problema se hace
mas ev1dente en las ciudades, donde la brecha en cuanto a po-



sibilidades (economlcas, laborales, de especializacidn, etc.)
entre los que tienen estudios superiores y 1os de baja escola-
rldad aumenta progre31vamente.

Si continta la tendencia de modernizacion, se puede
pensar que el analfabetismo inicial o absoluto terminara en
‘América Latina probablemente alrededor del camblo de siglo. En
cambio, el analfabetismo por desuso y, mas aun, el analfabetig
mo funcional, permaneceran o aumentaran, en la medida en. que
.existan estructuras dlscrlmlnatorlas que privilegien a pocos,
en detrimento de grandes mayorias.

. : . De todo esto se sigue que la realizacidn de costosas
'lcampaﬁas de alfabetlzac1on dirigidas a analfabetos iniciales

" parecen justificarse y ser eficaces sdlo en cuanto vayan inser
tas dentro de un proceso general de cambios igualitarios. En

- estos casos, la campafia tiene también como finalidad la cohe-
sion de las clases populares y su plena participacidn en el
procesc social. : .

Esto no desdice la'importancia,de'llevar a cabo pro--
.cesos educativos en la linea de educacién popular, que inclu-
yan acc1ones de alfabetizacidn, disefiados como proyectos de ex.
presidn en sentido amplio, vinculados, en lo posible, a aspec-
tos de capacitacidn para el trabajo, que contribuyan a que al-~
" gunos grupos puedan insertarse creativamente en su medio.

3. La alfabetizacidn de adultos debe pensarse mas b1en en ter-
m1nos de Jovenes—adultos.

, La d1v1s1on entre jovenes y adultos parece ‘ser arti-
f1c1a1 en las clases populares. E1 joven se incorpora tempra-
‘namente a la vida de adulto, adquiere responsabilidades de . tra
. bajo y contrlbuye asl a la manutencidén de la familia, De ahi
que sea dificil delimitar el periodo de la "adultez".

rPor otra parte, se ha podldo comprobar que en los
diferentes programas en que se incluye alfabetizacidon partici-
‘pan mayoritariamente los jovenes, (véase Montiel, F.: 1984;
- ‘UNESCO-CREFAL, 1978a y b; Infante, I., 1977 y 1985). Por otra

' parte, datos censales de varios paises latinoamericanos mues-—

tran la estabilidad de la alfabetizacidn después de cierto li~



mite de edad, que para los varones se estima en 25 afios y para
las mujeres, env15.,(schiefe1bein, E. y otros, 1982).

Se suma a esto el peso numérico de la pob1a01on Jjo-
ven en America Latina, considerada como uno de los mas eleva-
dos del mundo, y que alcanza a un 20,2% de la poblacidon total
de la rsglon.

- Todo ello muestra la 1mportan01a de que 1ntenc1ona1-
‘mente se busque orientar los programas de alfabetizacidén ade-
"‘cuéndolos de acuerdo a los intereses y necesidades, a la po-
_.blaeidn entre 15 y 24 afios. Esto, sumado al progresivo aumen-
to de la escolarizacidn, contribuiri a asegurar el término del
analfabetismo primario para los adultos hacia el fin de siglo.

. , En estos programas habria que considerar, sin embar-
go, que el analfabetismo juvenil primario es un hecho fundamen
talmente rural, superior en el sexo femenino y superior en los
paises de alta proporcidn indigena.

El cambio de disefio de las estrategias, adecuandolas
me jor a la poblacion dest1natar1a, podrla optimizar sus resul-
tados.

Por otro lado, en este sentido parece importante copn
siderar, en relacidn con la poblacidn joven, el peso de lo que
se ha denominado como analfabetismo funcional, que afectaria a
un-alto porcentaje de jovenes, desertores del sistema escolar,
que no son capaces de responder adecuadamente a - los requeri-
mientos de una sociedad en modernizacion (*).

T*) Segun estadisticas de 16 paises de América Latina, un 20%
- de Jovenes entre 15 y 24 afos no tendrian, en 1870, ins-
“truccidn alguna, un 21,2%, habrian cursado 1 a 3 afios de
escolaridad y un 33,2%, 4 a 6 afios. (Terra, J.P., 1980) En
conjunto, un 74,4% de los jévenes no tendrian las condicio
nes para participar creativamente en la sociedad. Aunque,
por aumento de la escolaridad, estas cifras tienden a dis-
minuir, se puede decir que en 1980, en el conjunto de los
paises, los analfabetos jovenes (prlmarlos, por desuso y
funcionales) alcanzan una proporcion cercana al 50% (Infan
te, I., 1985, p. 42).



Previo a un programa de alfabetizacidn, parece importante
evaluar la necesidad real del grupo de adquirir las habili-
dades de lectura y escritura, considerando los cambios cul-=
turales que eatas impllcan.

 a,

DUrante muchos afos, la necesidad de la alfabetiza-
cién ha eido un supuesto no cuestionable, -  Parecia que con
ello se hacia necesariamente un bien, ain a grupos ale jados de
la civilizacidon y que en su modo de vida no necesitaban la co-
_ municacion escrita. No se consideraba que con la alfabetiza-
c1on entraba un mundo de valores e ideas diferente: una cultu—
ra 4vasa11aba a la otra, muchas veces destruyendola. Se hacia
,desuparecer a formas de vida que se habian mantenido durante
-siglos, sin contemplar sus valores, en algunos aspectos supe-
riores a la cultura avasalladora. Quedaria como tarea para
-los antropologos el rastrear las huellas de culturas semidesapa
recidas. :

Por otra parte, el analfabetismo se veia como obsta- .
hculo necesariamente superable para conseguir un desarrollo se-
gin el modelo de paises avanzados, como una "plaga' que debia:
ser "erradicada" para conseguir el progreso. No se considera-
ba que el analfabetismo podia ser producto de una forma desi-
gual de desarrollo, inherente al mismo modelo que se anhelaba.

‘ ~ Por todo ello, las campafias de alfabetizacidn se sa-
ludaban como "benefactoras" de grandes mayorias y como contri-
buciones notables al desarrollo de cada pais. Los analfabetos
contaban en cuanto eran alfabetizados, es decir, cambiados se-
gin la forma oficial de comunicacidén, no en cuanto pudieran.

-aportar algo con una manera dlstlnta de vivir y de comunicar-
‘se. , .

Sin embargo, antropdlogos y socidlogos han puesto el
- dedo en la llaga del exterminio cultural, al precio de una ho-
_mogeneizacién que no trae consigo mayor bienestar ni mayor de-
sarrollo para todos. Los grupos alfabetizados no por ello al-
canzan a beneficiarse de un progreso social y econdmico. . Cul~
turalmente "integrados', permanecen socialmente “marginados"”
Entretanto, han perdido en gran parte, si no totalmente, su
cultura muchas veces milenaria. |



De ahi surge el 1nterrogante. ies necesarla la alfa- -
betizaclon? LEn qué condiciones conviene y en qué condiciones
no? Es evidente su conveniencia en grupos urbanos marginales
(en que habrad, con mayor probabilidad, mis analfabetos por de-
suso o funcionales, que iniciales) y en grupos rurales que
sienten la necesidad de este tipo de comunicacidon. Sin embar-
go, jpara. que alfabetizar a grupos aleJados de la cultura es-
crita y que no la necesitan? ;No convendria mas - si se quiere
desarrollar con ellos un proceso educativo - el intentar desa-~
rrollar su propia cultura, desde dentro? Si en el proceso sur
giera la necesidad de la comunicacidn escrita, seria distinto,
en ese caso, alfabetizar al grupo.

Sh

o . Asi, antes de comenzar un programa de alfabhetiza-

cion, se deberia estar absolutamente seguro de la necesidad
. real que los grupos sienten frente a la adquisicidn de las ha-
- bilidades de lectura y escritura.

.5. Es importante considerar el lenguaje escrito como una forma
‘especifica de comunicacidn y, por tanto, conviene enmarcar
la alfabetizacidn dentro de un proyecto de comunicacidn.

El lenguaje escrito se puede definir como una forma
peculiar de comun1cac1on que presenta exigencias'diferentes
del lenguaje oral en su codificacidén y descodificacidn, aln
cuando estos procesos esten intimamente relacionados con 1los
- que se realizan frente al oral y, por ello, deban ser tomados
‘en cuenta tamblen respecto del lenguaje escrito.

En realidad, este (ltimo se vincula mas con el len-
guaJe formal estiandar de la clase media y presenta una organi-.
zacidén mds clara y coherente en el discurso, necesaria por la
falta de interlocutores fisicos que aporten informacidn acerca
" de la comprensidon del texto. De este modo, el escritor se ve
‘obligado, ya que no posee medlos adicionales de informacién
“habituales en la comunlcaC1on oral, a clarificar mas sus ideas
"y, en muchos casos, a aumentar la redundancia. Si no lo hace,
el texto aparece cerrado y dificil para las personas que no
dominan b1en el tema.

Por ello, el lenguaje escrito. exige del lector una
1nten31flca01on del proceso de descodificacién y una acentua-
cidn de algunas estrategias sobre otras. La estructura01on



mayor del contenido obliga al lector a entrar en una forma de
pensamiento muchas veces diferente de la propia, la que tiene
que seguir si quiere comprender el contenido. Esta forma mas
estructurada se puede relacionar con las formas estructuradas
de pensamiento. que se ensefian en la escuela y, por otra parte,
. con las caracterlstlcas del cddigo elaborado.

Los analfabetos, que se han comunicado siempre en
otra forma y que usan generalmente el cddigo restringido, se
enfrentan, en la lectura, a un mundo cultural nuevo, que exige
de ellos habilidades que no han usado de esa manera o en esas
. situaciones. La influencia de la cultura en el estilo cogniti
" vo se hace patente en estos casos. Por ello, para el analfa-
‘beto, el comenzar a leer significa un violento cambio en las
~situaciones en que usa las habilidades cognitivas y de este
" modo, un fuerte cambio cultural.

: | La importancia de estas observaciones se hace mani-
fiesta en los programas alfabetizadores, que han significado
en los grupos analfabetos una verdadera invasién cultural, y
una posterior destruccidon de la cultura propia.

Al relacionar la alfabetizaciédn con la comunicacidn,
si la lectura se vincula con 1la descodxfzcacién del mensaje,
con el oyente, dentro de un esquema de Comunlca010n bilateral,
la escritura se puede vincular con la ‘codificacion, es decir,
con el hablante. Si en la lectura la persona sSe pone en con-
tacto con una estructura cognitiva diferente de la que maneja,
‘a través de la escritura puede expresar lo propio. Sin embar-
go, si se la insta a escribir en la forma como ha leido ~ en
cuanto a lenguaje formal de clase media, estructuracxon 16gi-
ca, etc. se la.esta impulsando igualmente a una insercion o ip
‘tegracién en una cultura ajena. En cambio, Si a traves de la
escritura el grupo puede expresar lo propio, puede expresar
"su palabra", a&n cuando no corresponda al lenguaje formal y
pertenezca al codigo restringido, se puede lograr que la cul-
tura se ,vaya desarrollando desde dentro y, paulatlnamente, su
expresidn y su modo de captar la realidad interactuen con los
que aparecen en el lenguaje escrito de otros sectores. En es-
te aspecto se ve importante subrayar la creatividad de los gru
pos en la expresidn lingliistica, no sdlo como la capacidad de
componer estructuras que nunca han oido, sino también en el
aspecto semdntico. En este campo se abre una brecha signifi- .
catlva que deberia aprovecharse dentro de una linea de crea-
‘c1on cultural.



 Considerada en esta forma, la alfabetizacidén cobra

- nuevas dlmen31ones. Por un lado, se relaciona con el lenguaJeﬂ_

como elemento dinamico, cuya finalidad representativa de 1la
‘realidad presenta puertas de entrada en una cultura determina-
da y cuya funcidn constitutiva del contorno cultural ofrece
perspeotlvas importantes, en cuanto a su desarrollec y a su
creacion. Por otro lado, como’ forma comunitativa, contribuye
de alguna manera en la generacidn de relaciones y de estructu-
ras sociales. También es importante subrayar que la expresidn
a través del lenguaJe es una forma comunicativa entre otras.
Por las limitaciones del cddigo restringido, por lo menos en
cuanto al pensamlento 109100, estructurado, pareceria haber
todavla mayor riqueza de expre31on en otras formas de comuni-
cacion simbolica, ‘las que podrlan desarrollarse en forma para-
1e1a a la expreslon a traves del lenguaJe.,

'6_ La tlfabetizacion debe tomar en cuenta el lenguaje como fe-

" némeno vivo, y no sdlo como un instrumento, objeto de apren

:’dizajo.

, Aunque no se puede negar que el lenguaje puede ser
'.aprendldo como un instrumento y como objeto, analizado y des-
jfcompuesto en minimas unidades, sin embargo, la complejidad de
la realizacidén del lenguaJe apunta a que debiera ser conside-
‘rado en una forma mas comprehensiva, tratando de abarcarlo en

un enfoque interdisciplinario, pero més que todo, no descuidap

-~ do su vinculacidn con el acontecer humano, con el '"aqui" y
“ahora" del hombre, que le proporciona especificamente su dina
mlsmo y riqueza significativa. Precisamente, en esta dimen-
sidén se capta lo que Humbolt calificaba de '"energeia', el cons
tante flujo de 1la actua01on del lenguaje impulsado por el hom-
bre, en la b{squeda del significado (Humbolt, W., ed. 1949, p,.
44) , ' ' '

Es en una situacidn concreta en la Qgue el lenguaje
cobra un sentido y desde esta situacidn puede ser comprendido
e interpretado. De ahil que un programa relacionado con él,
debe tratar de vincularse estrechamente con la situacidon vy,
consecuentemente con ello, no trabaJar con textos estereotipa-
dos, que revelan un lenguaJe estandar que no corresponde a los
grupos populares.

. El analisis de algunos aSpectos formales del lengua-
Je puede ser Gtil para la solucidn de problemas concretos, por

10
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'eJemplo, en relac1on a la comunicacidn; pero en un enfoque mas
 profundo, se buscara mas que la forma, el significado, compren
dido éste desde el contorno sociocultural.

7 La alfabetizacion ‘debe considerar en general todos los ele-
mentos que  intervienen en la actuacidn del lenguaje: los
 procesos paicolingu1st1cos, el lenguaje como sistema de sig
nos y 8u realizacidn en el tiempo y en el espacio, es decir,
sus. condicionamientos soc1ocu1tura1es.

_ En la lectura y escritura interactlan permanentemen-
”.te factores de tipo p31cologlco, SOClOlOQlCO y linglistico. En
“cuanto a la lectura,: esta interaccidon se podria descrlblr, es-—

~‘quematicamente, de . la siguiente manera: la percepcidn visual

- ~de signos provoca en el individuo estrategias cognltlvas de
.fbusqueda del 51gn1f1cado a través de la identificacion de las
.. secuencias 1d10mat1cas, dentro del esquema de una lengua deter
“minada que ha internalizado y de acuerdo con las experiencias
_soc1011nghist1cas y sociales en general. €1 interés que des-
pierte en el lo leido, lo impulsarid a segquir adelante y a em-
" plear con mas intensidad las estrategias que necesita para com
" prender. De este modo, elementos psicologicos - como las es-
trategias cognitivas y elementos afectivos (motivacion) - se
~ relacionan con elementos lingliisticos (secuencias idiomidticas
de una lengua) y elementos socioldgicos (experiencias socio-
lingiiisticas, como el codigo y experiencias sociales en gene-
.ral). -En la escritura se agregan, ademids, elementos de tipo
motor. - :

8. En la enaeﬁanza—aprendlzaJe de la lectura es. 1mportante to-

' mar en cuenta, especificamente, el codlgo, las estrategias
cognitivas, el estilo cognitivo inherente al grupo cultural,
elementos afectivos como la motivacidn y el factor sltuaclo
nal de la lengua. :

"En un programa relacionado con la comunlcac1on, pa-
rece evidente la necesidad de considerar el codlgo especifico
que mane jan los que aprenden, de modo de no provocar un cambio
en la situacién cultural; igualmente, es necesario tomar en
cuenta las estrategias cognitivas de cada persona y el estilo

- -cognitivo inherente a su cultura. Por ello, en vez de una se-

cuencia instruccional rigida de acuerdo a estrategias previs-—
tas y de tipo "universal', parece conveniente acentuar las es-
'trateglas que el grupo y el individuo manejan en 1la soluciodn
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_;gde problemas y an la descod1ficaclon de un mensaJe verbal. De

'féste modo, se respetard la forma como el individuo y el grupo
actlan en sSu proceso cognitivo, y se contribuira ‘a desarrollar
las habilidades requeridas en la. lectura. El lenguaje hablado
debe ser el referente de la comprens1on del escrito: de ahi
que los textos deben estar muy pPOleos a la forma como se ha-
bla. A través de ellos, se percibird también la mocalidad de
estructuracion del pensamiento de sectores populares - expresa
da verbalmente -, la que se relaciona estrechamente con la ex-
“periencia y que, en cuanto al género 11terar10. se acerca a lo
narrativo.

R

_ “Este 0ltimo punto, la referencla al lenguaje hablado
l{que revela la experiencia del grupo, se vincula con otro aspeg
- to gue ‘también es 1mportante considerar: el afectivo, en par-
;ﬂ}ticular, la motivacion qQue se despertara en la medida en que
..~ los textos respondan a las inquietudes e intereses, en suma,
tengan un "significado” real dentro de su vida. '

" 9. En la ensefanza-aprendizaje de la escritura, es necesario

. _considerar aspectos importantes como el cddigo, la presen-
cia del slgniflcado en todo el proceso y la relacion con la
‘expresion en general.

. Lo mismo que se afirmd respecto de la lectura, se

debe decir de la escritura en relacidon con el cddigo. Para
que los neoalfabetos no se vean envueltos en un proceso alie-
nante, debe comenzarse con el cédigo que ellos mismos usan, de
modo que su expre31on escrita corresponda a su manera normal
de. expres1on oral, aln cuando ésta no respete muchas de 1las
reglas del lenguaJe “oficial™.

Por otra parte, debe con51derarse que el 51gn1f1cado
e€s lo mas importante dentro de la expre51on lingiliistica y no
debe descuidarse en ninguna de las etapas, ain en las de ejer-
cicio de "dibujo" de las palabras. La vinculacién que la per-
sona tenga con la palabra sera precisamente a través de lo que

-~ esta GUltima "s1gn1f1que" para ella; ello garantizarid también
~ su motivacidn, : '
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La escrltura, dentro de un proceso de educacidédn po-
,pular, es importante especialmente por el sentido de expresar
"1o propio”, por . la posibilidad de recoger expre31ones cultu-~
‘rales del grupo y expresar su historia y su visién del mundo,

como una forma de "decir su palabra" dentro de la soc1edad.
Con51derando que- la expre51on popular presenta gran riqueza a
‘través de otro. t1po de comunicacidén simbdlica, la expresidn
escrita deberia ser 86lo una de las formas que 1nc1uyan proyec
tos de comunicacion popular,

10. En la elaboracion de textos de apoyo para la alfabetiza-
' cidon, conviene considerar la cercania del lenguaje (el uso
" del mismo cddigo), el estilo cognitivo del grupo, la refe-
rencla situacional por la cual el tema - que parte de
' @allos - tendrd un arraigo en su "circunstancia™, el factor
" 'motivacional, consecuencia del "significado"™ que tenga el
" texto para el grupo y, finalmente, aspectos formales en
‘cuanto a su repertorio lingiiistico y al t1po de construc-

- ¢ciones,

‘ En algunas experiencias alfabetizadoras se han usado
" textos compuestos por grabaciones de conversaciones con analfa
" betos. Indudablemente, el lenguaje y la forma como se desarro_
1lla un tema de esa manera, presenta una cercania a los grupos
_que no poseen los textos estereotipados, aunque esten concebi-
dos tomando en cuenta muchos aspectos de la teorla de la infor
" macidén o siguiendo reglas de una estructuracidén cognitiva que
parezca "universal®,

Para lograr algunos de los elementos nombrados arri-
ba, es convenlente que los mismos analfabetos participen en la
elaboracidn de textos, ya con grabaciones, como en el ejemplo
‘anterior, ya con breves redacciones, cuando aprendan a escri-
bir algo. Lo importante €s que los textos no s6lo sean "sen-
tidos" como propios, sino que realmente lo sean: vayan consti-
tuyendo un modo de comunlcac1on frente a otros, es decir, se
conviertan en una manera de expresar lo propio en relacidn con
los demas. Si a esto se agrega el que los textos escritos por
los neoalfabetos respondan a necesidades de la comunidad, su
accidén se vera fuertemente reforzada por la aprobacidn del gru
po.

Si son los agentes externos quienes deben confeccio-
nar textos, su elaboracidn deberia ser muy cuidadosa en el sep
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o de captar los temas bdsicos del grupo, su vocabularlo, su
estilo cognitivo y el componente situacional. Ademds, es im-

: "portante que se preocupen de que las construcciones sean las

usadas por ‘los adultos, de modo que no por simplificar dema-

siado se llegue a un lenguaJe 1nfant11 incapaz de motivar a
los grupos. : -

-En todo el proceso, se ve 1ndlspensab1e el respeto,
por. la cultura de los. analfabetos y la.conciencia de que ellos
son los principalea agentes de su desarrollo.’

- . _Estas’ propoaiclones pretenden ser un aporte para un
_;enfcque comprehenaivo del problema de la. alfabetmzac1on que
"d& cuenta de la.compleJldad del proceso y que permita a los
';diaeﬂadorea de- programas educativos una mayor adecuacidon de
: oqtrntegiae, contenidos y metodos.

A

Al mismo tlempo, intentan mostrar la 1mportanC1a de
procesos de Educac1on Popular que 1ncluyen el lenguaje y pro-
' ‘mueven. la recreacién, creacidn y sintesis cultural en los gru-
. .pos populares, tomando en cuenta la importancia de la comuni-
- .cacién lingliistica en la generacidén de relaciones y estructu-

ras sociales, y del mismo lenguaje en la conformac1on del con-
torno cultural.
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