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. DISCURSO DEL Sr. PRESIDENTE DE LA NACION, Dr. CARLOS
SAUL MENEM, PRONUNCIADO EN EL DIA DEL MAESTRO.
11 DE SETIEMBRE DE 1990.

. PALABRAS DEL Sr. MINISTRO DE EDUCACION Y JUSTICIA,
PROFESOR ANTONIO FRANCISCO SALONIA, ANTE LOS
PARTICIPANTES DE LA REUNION PREPARATORIA AL VI
CONGRESO NACIONAL DE FILOSOFIA. 11 DE OCTUBRE
DE 1990.

. PALABRAS DEL Sr. MINISTRO DE EDUCACION Y JUSTICIA,
PROF. ANTONIO FRANCISCO SALONIA, CON MOTIVO DEL
ENCUENTRO “EDUCACION E INTEGRACION LATINO-
AMERICANA".
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- Sefiores Ministros, sefiores Secretarios y SuBuefetar&:mm&m-

de Estado, sefiores Académicos, sefiores Rectores - D8I’

Universitarios, sefioras y sefiores, amados Maestros =~ !
y Profesores, amados jovenes y nifios de mi Patria: =

Leemos en Proverblos, capitulo 22, versiculo 8, el sigulente
pasaje: “Instruye al nifio en su camino, y aun cuando fuere
viejo no se apartard de €1”.

Y es muy bueno tener en cuenta este mensaje biblico,
cuando estamos recordando nuevamente en este dia al Maestro,

Es oportunidad adecuada para reflexionar sobre las lineas
rectoras de nuestro proyecto, un proyecto educativo que se viene
desenvolviendo ecomo un capitulo esencial en la politica del
Estado.

Un capitulo que se encuentra al nivel de los grandes desa-
fios que enfrentamos, como la Revolucién Productiva, o como
la reforma del sector publico.

Aspiramos a construir una Nacion. Integrada econdémica,
social y culturalmente. Desarrollada en todas sus potenciali-
dades. Federal. Justa y solidaria. Libre y democrética. Imbrin-
cada en América Latina y abierta al mundo.

Aspiramos ver un pueblo feliz y orgulloso de su tierra.

Concretar este proyecto requiere esfuerzo, rumbo certero y
paso firme.

Este proyecto no es tarea de un gobierno. Es el proy_ecto
de un pueblo, y como tal requiere del concurso de todos.

Nos proponemos poner la educacién al servicio de Ia cons-
truecién de ese pais con el que sofiamos los argentinos.

Y esto exige la unidad nacional. Si o si.

Hace justo un afio, concurri a San Juan & rendir home-
naje a Domingo Faustino Sarmiento. .

R GALTDN CABKIN FOULATI
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Necesitaba yo, un federal, un militante de la causa de los
caudillos, dar ese testimonio indubitado de que habfa abrazado
tirme y definitivamente la bandera de la unidad nacional.

Tengo la seguridad de que los argentinos de bien com-
prendieron el mensaje, de que la unidad nacional late en la
conclencia general, y de que los tlempos son propicios para
enc;xd'ar‘ la transformacion educativa g pesar de todas las difi-
cultades.

La educacién es una actividad de plazos largos. La semilla
no germina al dfa siguiente. Es necesario perseverar en el cami-
no, y por supuesto es necesario también que lo transitemos
juntos.

La educacién es uno de los temas mas abarcativos de cuan-
tos competen a la organizacién comunitaria, y por ello sélo
puede abordarse partiendo de lz unidad nacilonal que asegure
la continuldad de las acciones. )

Se trata de un fenémeno social ¥y permanente, en el que
todos somos dadores y receptores de educacién.

_Por ello reconocemos y estimulamos todas las formas edu-
cativas, para que actiien en provecho general.

Pero volcaremos el maximo esfuerzo en el sistema educa-
tivo formal y sistemético, adecuandolo a lag realidades cam-
biantes de un mundo en permanente mutacion.

La educacién reviste, en la marcha hacla el pais que que-
remos, importancia estratégica y desarrollo tdctico.

Nunca como ahora se tiene la evidencia de que “conoci-
miento es poder”.

Elevar los niveles culturales, desenvolver las idoneidades
y las capacidades de todos, es una obligacién de la sociedad y
del Estado.

En esta era del conocimiento, el saber se ha convertido en
un verdadero capital, y en uno de los fundamentos principales
de la economia.

Por eso este llamado, esta convocatorla, més que una sim-
ple enunciacion de objetivos de gobierno quiere significar, inter-
pretando el sentir de nuestros compatriotas, Ia proclama de
une firme determinacion.

En educacion, seria inutil toda accién aislada y todo em-
prendimiento unilateral.

8
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Més alld de sus intenciones, evidenclaria un acto de sober-
bia, y terminaria por ser ineficaz. '

De alli que la Naclén venge .oncer.tando y profundizando
¢l disefic de las politicas y de l.s acclones educativas, en el
marco del Consejo Federal de Educacion, que m_tegra, con las
provincias y la Municipalidad de Buenos Aires, informando a
su veg y buscando las orientaciones {undamentales en estrecha
vinculacién con el Congreso.

Y de alli también gue haya constituido el Consejo Consul-
tivo Honorario de la Educacion Argentina para que, en otro
plano, desde el seno de la comunidad, los s1nghg:atos, las orga-
nizaciones empresarias, las congregaciones religiosas, las Fuer-
zas Armadas, y otras entidades intermedias, arrimen sus puntos
de vista y asuman responsabilidades concretas.

Ese proceso requiere imperiosamente de la transformaqif:n
y expansién educativa, asf como también e}evar a la educacion,
en una relacién dinamica de progreso y bienestar.

Educacién y produccién, se exigen y se potencian mutus-
mente. .

Necesitamos capacitar para la produecion, para la indus-
tria, para las nuevas tecnologias, para conquistar el n’mndo con
nuestros productos, para comprender 10s nuevos f_enomenoa de
relaciones cada vez mas estrechas e interdependientes, donde
se impone evidentemente el mas capaz.

En este orden, el trabajo es un componente princ'!pa! en
la teméatica de la educaciéon. Y es un componente principal.

En dos sentidos: uno, como valor primordial que la educa-
cién debe incorporar y transmitir, jerarquizando la culture del
estuerzo, y desplazando a la especulacién y el facilismo que en los
ultimos tiempos han ganado a la conciencia de los argentlnol

El otro sentido, porque debemos educar en el trabajo, con
el trabajo, y para el trabajo. '

Haciéndolo parte de la experiencia educativa, y to;nﬁndplo
como un objetivo de la educacion. bido

El acto de ensefiar y de aprender debe set conce y
sentldo como un trabajo cfue vincula solidariamente 1a produc-
cién de un maestro y un alumno. K

Sin educacién no hay trabajo calificado, sin trabajo cali-

ficado no hay produceclon, sin produccl.dn no hay salario ni
renta social, asirn%stos no hay bilenestar ni educaci6n de calidad.
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Insisto: buscamos la eficlencla soclal de la educacion.
La educacién util. Aqui y ahora.

Qulero ser claro: no tenemos ni queremos una visléon exclu-
slvamente economicista o utilitaria de la educacién, en sentido
material.

La educacién ha de apuntar al hombre eabal, al desarrollo
del hombre en todos los hombres Y en todos los pueblos, sin
distinciones, ni mds barreras que sy sagrada dignidad como
persona unica e irrepetible.

Educar en la verdad, en la virtud, en la belleza. Educar en
la solidaridad, en la comprension, en la tolerancia, en la bon-
dad, en la honestidad, en el respeto, en el amor.

Educar en y para la libertad y 1a responsabilidad.

Por esta razon fundamental, la educacién debe ganar en
personalizacién,

Ninguna funcién hay mas importante en el maestro, que
detectar y estimuylar las aptitudes, naturalmente proplas y dife-
renciadas, de su discipulo, orientando la ensefianza de forma
que resulte eficaz en €l

Esta tarea constante no admite pausas ni defecciones, y
debe ser el norte directriz de la formacion ¥ capacitacién do-
cente la que a su vez debe ser continuada, ininterrumpida,

permanente, como reciclaje que acompaiie e Integre la carrera
docente.

Por eso nos hemos propuesto descentralizar la funcién
educativa.

. El eje del sistema debe estar en 1a escuela, el colegio, el
instituto, la universidad, que no pueden ser organismos inertes.

meros ejecutores de los planes y las declsiones de 1a autoridad
superior. ‘

Allf se produce el hecho educativo —razén de ser del sis-
tema—, y por tanto es allf donde sus protagonistas deben tener
oportunidad de aplicar su iniciativa creadora para mejor servir
a la finalidad perseguida.

l’bos docentes, los alumnos, sus familias, la comunidad,
podran terminar de elaborar el curriculo en funciébn de sus
propias realidades.

_ Tendran atribuciones que nunce tuvieron, y tendran efec-
tivo respaldo para tantas cosas que hicieron, inorgadnicamente

10

a veces pero con Intencién patriotica, en tanto tlempo de
abandono. ] ' |

Esta concepeldn, a la vez que aprovgcharq, al maximo }as
aptitudes de docentes y alumnos, pondra en Jjuego la partiel-
pacién. solidaria y creativa de otros protagonistas.

Hemos abierto puertas, y lo seguiremos haciendo.

: nvocadas las universidades nacionales —estatales
y priﬂv:.?;lsioy las academias nacionales, para que gontr:buy:jan
a esta tarea que consideramos vital, de elevar el mstemf..te‘ (111-
cativo en todos los planos. Y al mismo efecto pemos constituido
el ya mencionado Consejo Honorario Asesor, siendo fasenaal q(lile
procesos de este tipo se estimulen y concreten al nivel de cada
escuela de cada unidad educativa. o ion del

ufa una concepcién federal en la organizaclon
Estagc?s y %e la vida comunitaria, y esa.‘misma concepcion pre-
side el proyecto educativo que conceb1mo§.

No podriamos avanzar en una conc_epcion descentr‘allza_dora
de la, educacion, que abarcara en plenitud yodas sus {mpllcan-
clas, si mantuviéramos un centralismo del sistema nacional que
ha mostrado todas sus falencias.

Y por otrg parte, las provincias han acreditgdo ya su apti-
tud para desenvolver todos los niveles educativos, de donde,
asegurada la unidad nacional mediante las bases curriculares
comunes e indispensables, no se justifica ya tamafia super-
posicién. .

Por tal razén, y con el acuerdo de todas. las jurisdicciones
en el seno del Consejo Federal, hemos solicitado al Congrm
que por la ley autorice la transferenqa, gradual y concertadalha,
de los servicios educativos que hoy imparte la Nacléon &
provincias y a la Municipalidad de Buenos Alres. S

Estamos seguros de que la educacic"m en manos de mm
ridades locales ser4 mas eficiente, sera mejor. Lroteesep

Y ademas la Nacion, en su verdadera funcién consﬂh.tgio—
nal, podra asumir de verdad la orien_t,a.mén, la mduegﬁ;‘g
estimulo, la captacion de las innovaciones en e;l'plmo jar
ciencia y de la técnica, realizar el aporte creativo,.-x‘?nrlgu :
cotidianamente las fronteras del conocimiento. T

Naturalmente, esa transferencia se haré. con. tadog l hare_n
caudos y todas las seguridades para 1as jurisdiociones que 2
de recibir los servicios, en materia presupuestaria, escalafo-
naria, previsional, edilicia, etec. S
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‘He sido tres veces gobernador de mi provincia, ¥ he pasado
por la experiencia de recibir la transferencia de servicios na-
cionales.

En esto alguin conocimiento tengo y ademas
( , pueden tener
la seguridad los hombres y mujeres del interior que no se hara
nada, absolutamente nada, que los perjudique en esta tarea.

’ Natr&ralmente, estas modificaciones serian efimeras, si no
:ﬁs teﬁftaﬁ? t.:; unf.lz) estructura remozada y revitalizada de]
: \ 8 sobre el cual se asientan nuestro di bsti
¥y nuestra propuesta. agnostico

sustf,fﬁ,m"s en la etapa de disefio de esas transformaciones
qidadesllzz’ en conjunto con los demés gobiernos, las univer-
slaz oS, andemlas, ¥ con el sector privado, evaluando con
seriedad experiencias va realizadas.

Por eso, estas transformaciones estédn rsujetas a un proceso

serio, que conduzea a su im 5 ;
- - g ! plementacién e -
diciones posibles, n las mejores con

Sabemos que una d~ Jas car i i
educativa es su disparidad. Acteristicas de nuestra realidad

docerljt:‘ qt{;g!as las regiones, no todas las escuelas. no todos log
mqu nrr;bl lenen las mismas posibilidades ni comparten los mis-
m }unda rg;rrmlag E’Or ';sn. el tzroceso de transformacién educativa
! . n el resneto por las diferenci

' ias, e
de proyecto nacional comun. T H marce

Comfﬂ.u?]??:,ma nag{a. f‘.a transformacion de Ja eduracion tiene

; sSus obietivos principales el mej i y

4 . 3 enramiento de 1

fnsenanza secundaria. tanto e o
. tay n sus asnectos curriey)

‘ _ ] . ulares como

n los que hacen a la reorganizacion de las instituciones

o Etle pais Argentina. su pueblo. no puede Termanecer indi-
* :n € 0 crpzado_ de brazos ante la agonfa de un bachillerato
Que ni siquiera sirve para ingresar a la universidad )

it P‘;)rquf_ uno de_ los asbectos més obsoletos de nuestra reali-
r!ﬁp educativa es, sin duda. el referido al contenido de losg tefnae;
* S€ ensenan en las eseuelas. Debemons adecuar estng nont@:

nidos. enfonces rara ¢ rui maode S I
= a construir i
1 ‘ y las dernas es melas del si-

querﬁ?itag nuevas escuelas, v este nuevo sisterna educativo, re-
ocentes comprometidos con los procesos de tranéfor-

macion, capaces
comunida.d,p de generar acciones de desarrollo de toda la
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La formacién docente, su actualizacion, deberdn ser perti-
les insoslayables en la formacion profesional, comc también
seré fundamental jerarquizar la tarea educativa, ofreciéndole
a los docenies una verdadera y sostenida formacién, para que
ellos mismos sean los artifices de su crecimiento.

Bajo estas mismas premisas generales concebimos el rol
de la universidad. )

Educacion, ciencia y tecnologia han de ser tres instrumen-
tos esenciales de la transformacion argentina, y esos tres instru-
mentos, debidamente jerarquizados y articulados, deben tener
en la universidad su expresién culminante.

Esta década final, antesala del siglo XXI, debe contar con
una universidad protagonista.

Su concurso para el cambio ha de ser vital. Habremos de
dotarla de plenas atribuciones, adem4s de su reconocida auto-
nomia académica, base primordial de su libertad creadora.

Para que se inserte en la comunidad. Para que gane en
eficacia. Para que explote en su beneficio y en el interés gene-
ral todas sus posibilidades.

Juntos, debemos llevar adelante en todas sus implicancias
el protocolo de concertacion universitaria que hemos suscripto,

No hay tiempo que perder,

El futuro depende de lo que seamos capaces de hacer hoy.

Por tltimo: aspiramos a concretar en un tiempo razonable,
la ley general, o ley federal de educacién, una vieja deuda que
arrastra la comunidad, y que no llegd a concretar, pese a sus
esfuerzos, el Congreso Pedagbgico.

El Parlamento estd analizando diversos proyectos, de alti-
simo valor. El Poder Ejecutivo esta elaborando su propio pro-
yecto, para aportarlo a un debate que seguramente seré.‘enri-
quecedor.

Le pido al pais, le pido a todos los argentinos, .que nos
retemplemos en el esfuerzo de los educadores. Esos educadores
que en la adversidad de una crisis que 1os golpea, como a todos,
siguen adelante. ‘

(Quién no conserva, entre sus mejores recuerdos, la ima-
gen de sus maestros? No los invoco s6lo para recordarlos en el
afecto.

Les aseguro que son indispensables en este proyecto, y que
sus dificultades son objeto de nuestra preocupacién cotidiana.

13



‘Al dejar definidas las lineas centrales de la transforma-
cién educativa que estamos encarando, y al destacar la capital
Importancia que ella reviste como sustento de la revolucién
productiva, quiero pedir que sepan comprender los maestros,
& quienes tanto ha debido la grandezs de nuestro pafs, la mag-
nitud de esta empresa ¥ ponerse al frente de la sublime tarea
comun, de apuntarlar el surgimiento de la nueva Argentina,

nidad nacional.

Yo sé que son tiempos muy dificiles, todo el mundo lo
sabe. Argentina supo pasar por situaciones mas o mencs simi-
lares, no de la gravedad de ésta, pero Supo soportar con ente-
reza procesos desgarradores en el seno de su territorio y, por

Este es el momento fundamental para la Repiblica Argen-
tina. Los argentinos, y este es el mensaje, debemos sufrir de
una sola vez para dejar de sufrir toda la vida.

Les agradezeco todo lo que estdn haciendo por la patria
desde sus magisterios, desde sus luchas y sus sufrimientos.
Lo hacen por la patria, pero fundamentalmente por los nifios
¥ por las generaciones venideras.

Muchisimas gracias y que Dios los bendiga.
Buenos Aires, 11 de septiembre de 1990.

14
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. Palabras del Sr. Ministro de quucacmn ¥y
2 ticia, Profesor Antonio Francisco §ALONIA,
ante los participantes de 151 Reumon_ Prega-
ratoria al VI Congreso Nacional de Filosofia.

11 de octubre de 1990.
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Autoridades nacionales y provinciales.

Autoridades del Ministerio de Educacion y Justicia
de la Nacion.

Sefior Presidente de la Federacién Internacional de Sociedades
de Filosofia, Dr. Evandro Agazzi,

Serior Presidente de la Sociedad Italiana de Filosofia,
Dr. Armando Rigobello,

Autoridades de la Comisién Preparatoria del VI Congreso
Nacional de Filosofia.

Invitados especiales, piblico presente:

Introduccion

1. Resulta para nosotros especialmente grato participar
con nuestra palabra del programa de actividades que van pre-
parando el VI Congreso Nacional de Filosofia. El tema de este
futuro Congreso es inquietante, siempre nuevo e inmenso en
sus posibilidades de desarrollo: ¢omo articulan en su esencia
el problema del hombre, la educacién y la cultura.

Ustedes saben que no hemos hecho de la filosofia nuestra
profesion; sin. embargo como educador nunca nos hemos desin-
teresado de ella. ;Como podria la educacion conceptualizar su
experiencia sin los principios rectores de la filosofia? A lo largo
de nuestra vida nos hemos encontrado no pocas veces con la
filosoffa. Es desde este contacto vital que deseamos dialogar
con ustedes, filésofos de profesién y vocacion.

- 2. Recientemente en el Encuentro Latihoamericano de
Educadores, que se realizé en la ciudad de Asunelén del Para-
guay (del 20 al 22 de setiembre de 1990), presentamos el ideario
educativo que guia nuestra acclon de goblerno. En aquella oca-
8i6n nos preguntamos “para qué educar” y respondiamos:

— educar para la formacién de la persona;

17



— educar para la construcciéon de una sociedad mejor y
mas justa;

— educar desde y para la cultura latinoamericana;
— educar para el siglo XXI.

Este ideario teleologico supone, por una parte, una filosofia
de la educacién y, por otra, una concepcion de la filosofia en
general que hoy deseariamos desarrollar con ustedes.

Importancia de la filosofia para la accion politica

3. Entendemos la filosofia como una disciplina académica
pero no academicista, una disciplina —es cierto— pero no una
disciplina abstracta. La filosofia aleja de si la oscuridad de las
generalidades en la medida que no pierde su vinculo con la
vida humana, es decir, con la cultura de un pueblo determinado.

Es asi que la cultura opera como un principio de organi-
zacion para los pueblos. Un principio de rafz politica, en el
sentido magno en que Aristoteles utilizaba este término. Cuando
la filosofia arraiga en la vida de un pueblo —sin dejar por ello
de ser una disciplina académica— logra inesperados contactos

con el arte de gobernar y con el conjunto de los saberes que
conforman la cultura.

4. Entre filosofia y politica hay sin embargo una diferencia
genérica, pero en la medida que ambas actividades del espiritu
no pueden —sin dejar de ser auténticas— desvincularse de la
cultura, quedan entonces misteriosamente envueltas en el mis-
mo destino. Es asi como un pueblo que ha caido en la desor-
ganizacién politica es un pueblo donde la filosofia ha devenido
un mero academicismo ¢ una simple carrera universitaria. Muy
por el contrario, como decia Hegel, “la filosofia sélo aparece
en la historia alli donde, y en la medida en que los pueblos se
dan constituciones libres” (Introduccién a las Lecciones sobre
la Historia de la Filosofia). De manera tal que filosofia y ejer-
cicio de 1a libertad son indisolubles, tanto como cualquier for-
ma de tirania ataca el saber filoséfico como su blanco preferido.

5. La filosofia orienta la toma de decisiones, al punto que
cuando esta orientacién no sucede, entonces allf —quizads— no
se ha tomado una gran decisién y s6lo rige, en consecuencia,
la arbitrariedad subjetiva. ¢ Es necesario que recuerde, por ejem-
plo, l2 amistad entre Aristoteles y Alejandro Magno, enfre
Baruch de Spinoza y Jan de Witt o ejemplos més cercanos a

2
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nm como la amistad entre Bernardo de Monteagudo y

Simén- var, e incluso en nuestro siglo, entre André Malraux
y Clmrlge:udi Gaulle? Detras de muchos politicos hubo otros
tantos filésofos. Delante de una gran filosofia habréd siempre
gran politica.

mPor torc;‘:) esto, el llamado a toda geste g‘le reconstruccién
y unidad nacional debe ser siempre acompap?.da de una revi-
talizacién filoséfica y de una especial atgncmn a los grandes
principlos que ordenan el saber y la accion humanas.

6. Pero filosofia e ideelogia no son lo mismo y esto no
debermnos olvidarlo cuando hablamos del procla.mado_ “fin de las
jdeologias”. El fin de las ideologias es sé}o el comienzo de un
renacimiento del pensar libre de prejuicios y dogmas.

El fin de las ideologias tampoco significa el ingreso al
reino de un pragmatismo sin moral y sin vg.lores; sino muy
por el contrario el nacimiento de una accién orientada por
auténticos principios espirituales.

Tres malentendidos sobre la filosofia

7. No desconocemos que estos son tiempos particularmente
dificiles para la libre interrogacién filosofica. Desde diferentes
ambitos se interpreta de modo inadecuado lo que la fllosgﬁa
es, tiene que ser y —por lo tanto— puede dar. A una triple
malg interpretacion de la naturaleza de la filosoffa sigue un
triple reproche e injustificadas censuras.

El primer malentendido viene del ambito del cientificismo
—que es la deformacién del gran ideal de las ciencias. Este
cientificismo exige de la filosofia que se reduzca a una simple
epistemologia. La epistemologia es una disciplina filosofica muy
importante en el panorama de la filosofia contemporanea ¥
su tareg es irreemplazable tanto para el logro del desarrollo
cientifico tecnolégico como para el sostén, progreso y basqueda
de formas nuevas de inteligencia y conocimiento. Pero la gran
filosofia no puede reducirse a una tecnologia del conocimlenj:o,
porque mas alla de €] estd “lo conocido” mismo, que no gdlo
es objeto de ciencia sino también de filosofia.

La filosofia no puede reducirse a epistemologia y aban-
donar los eternos problemas metafisicos pues abandonaria a
la condicion humana que en su esencia los reclama. Acer-
tadamente Kant lo ha sefialado en la “Introduccién” a su
Critica de la Razén Pura al decirnos que “la metafisica ha
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existido siempre y existird alli donde esté el hombre”. La me-
tafisica podra no ser una ciencia pero atm asi el hombre no
podrd dejar de ser un “animal metafisico”.

De alli que esta censura que el cientificismo hace valer
hoy contra la filosofia no es sinoe una mutilacion en la digni-
dad y libertad del hombre.

8. EI segundo malentendido viene del campo del activis-
mo politico, es decir, de una concepceion estrecha e ideolégica
de la gran politica. El activista exige de la filosofia que ésta
presente inmediatamente una solucién a los problemas del
nombre. De la filosofia deberia poder deducirse un programa
para la “revolucion”, como de la visita al médico surge una
receta ¥ una preseripcion del medicamento adecuado.

Es necesario recordar en este punto la ensefianza de Maxr-
tin Heidegger, quien nos dice: “La filosofia jamas puede, inme-
{liatamente, proporcionar las fuerzas ni tampoco crear los
modos y ocasiones de la accién que conducen a determinada
condicion historica, por la simple razon que, de manera inme-
diata, concierne a una minoria. ¢Quiénes la constituyen?, los
que transforman de un meodo creador, los que modifican. Sélo
que se difunde de modo inmediato” (Introducciéon a la Meta-
fisica).

Que la filosofia como profesibn pertenezca a una minoria
¥ que sus efectos no sean encausables técnicamente significa
que su poder -—como todo poder— es limitado y finito; exigir
de Ia filosofia lo que puede dar pero exigirselo inmediatamente
es no comprender su esencia y exponerla de mala fe a una
publica humillacion; por el contrario, si somos capaces de
ejercerla con paciencia y superando el estrecho escolarismo,
descubriremos que la filosofia si hace algo con nosotros: nos
imbrica en la cultura de un pueblo, extrayendo de allf Ias
fuerzas necesarias para plantearnos las grandes tareas.

9. El tercer malentendido nace del seno mismo de 1a
filosofia, El positivisme y el materialismo que alguna vez la han
dominado o la dominan, son dos concepciones estrechas ¥y abs-
tractas del hombre.

Por debajo de su credo realista lo que se esconde es una
visién pobre de la realidad que la reduce a simple materia o
conjunto de hechos empiricos. Frente a esto vale recordar las
palabras de Edmund Husser! cuando nos advertia aue “meras
ciencies de hechos hacen meros hombres de hechos” ¥ cuando
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il e ‘4ales ‘filosofias’ s6lo han conservado el
e l:e nﬂax;ganoq}la tarea de la gran tradicién filoséfica”. Frente
nomtg,reé}:formacién positivista y materialista de la filosofia
?e::afmmos aquel espiritu husserlia.no. gue conceb;ia 1a tarea del
fi16sofo en estos términos: “ensayo guiar, no ensefiar, solgmente
mostrar, describir lo que yo veo. No tengo otr?, P;'etenswn que
1a de poder hablar, primeramente frente a mf mismo, y luego
también frente a los otros, con toda la ciencia y la conc_lencja
de que sea capaz, COMO un hombre que ha V},wdo el destino de
ung existencia filoséfica en toda su seriedad”. (Crisis, / 7)

mpromiso vital del filosofo con su tiempo es un
ejercllggi? r‘:zlicﬁl de la libertaq,.e_l cual, com.o'contr%)arltie .de:
nuncia que la censura cientificista, el activismo ideo ogll};:gs
politico y el dogma positivista no mgmf:can sino menosca 08
injustos a la filosofia y al espiritu libre de los hombres y

los pueblos.

Educar para la formacion de la persona

10. Quisiéramos pasar ahora a la segunda parte de nut‘e§t1;a
exposicion. (Qué entendemos por filosofia de lla educacisn 2,
Jpara qué educar? La primera respugsta que‘ chmc.)s‘z1 enE;Lug:-
tra exposicion ante el Encuentro Lat1}}oamer1cano e i u
dores decfa: “educar para la formacién de la persona’.

Descartes, el padre de la filosofig moderna, creyo encont}'ar
en el sujeto humano la sustancia primera y €l punto de partida
indubitable de todo obrar y pensar. Como educador dt:tdar_nos
de que el individuo cartesiano -—el sujeto cogno.scgnte sin fisu-
ras—sea el punto de partida unico para.la educacién. Tampoco
un sujeto cartesiano sociaglizado, es decir, una clase social als-
lada puede ser el punto de partida de lq tarea ed_ucadora- Frente
al individualismo egoista y el colectivismo cl':a.smta lo que que-
remos afirmar —por el contrario— es la totalidad de la persena
como el fin de la educacién. Es el concepto de persona y no
el de subjetividad cartesiana el que orienta la aptmdad pgc_la-
gégica. La persona que Juan Pablo IT ha caracterizado tan bien
al decirnos que “se trata del hombre en toda su veqiagi, en 5111
plena dimensién. No se trata del hombre “abstracto” sino rea.
del hombre “concreto”. “histérico”. Se trata de cada hombre
(Redemtor. hominis / 13).

Y afirmamos también el concepto de persona porque obser-
vamos con preocupacion a nuestra época enmarca'da por dosl.
tendencias antagdénicas y peligrosas: la despersonalizacien y €
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culto a la personalidad. Es decir, el fin de Ia dignidad de 1ag
persona, por un lado, o la sobrevaloracion de sus fines por otro
Contra ambas tendencias debe estar muy atenta 1la filosofié
de la educacién contempordnea. Es cierto que educamos a un
hombre y para que viva con otros hombres, pero también lo

es que lo hacemos munidos de valores :
completan. que lo trascienden y lo

11. Una persona es un individuo al que no le es ai
iy 2 (1) * - en
dlogll?; , el lengug._re, la razén. Una sintes?s perfecta de ]1'nc;)iw.:’1fE
cual aid ¥ socialidad. No desconocemos el origen teoldgico del
oncepto de persona. Pero nos interesa el uso antropolégico
que la filosofia cristiana ha hecho de esta categoria.

s g L?ilt::l?oge;sbos];g es1 un nticleo o_ntolégico de actividad, educar
o e s culos que pudiesen impedir que ese ntcleo
ctivida desarrollg —por si mismo y con los otros— su
E]g?g;an:};() rllg otra— identidad. Con razén dice Santo TomAs
do o o decixt'luglre que las cosas sean sino que sean causa
% bs » 208 nos quiere libres y la educacién es una
aneras mas dignas de colaborar con ese plan divino.

) 12. Es en este lugar donde debemos recordar i
¥ joven verdad: “el individuo s6lo se realiza endzl st;?lz glt;c?..llr(:;
comunidad que también se realiza”. Estas fueron las palabras
con que el entonces Presidente Juan Domingo Perdn clausuré
el Primer Congreso Nacional de Filosoffa en 1949,

o Ahora que los filésofos argentinos se reunirdn en su VI
c nb,iresg conv1ene‘tener presente el espiritu con que se clausuréd
3 endoza el primero de sus encuentros nacionales.

Educar para la construccién de una sociedad mas justa

I 13. Un'c} _cpncepci()n activa e integral de la persona nos
]eva. al ana_l,1s1s de nuestro segundo principio: “educar para
8 construccién de una sociedad més justa”,

Aquf Ia historia de la filosofia nos da una leceidn. ¢Podria-

mos dar un solo paso en la co i6 justi
: 0 mprension de la justicia sin -
rimos a Platon de Atenas? ! sin refe

_ . Justicia es la armonia de lo que hay. Platon n

g:do pi;.ra slempre que “el bien es orden, armonia, g:o?grs%sls
1 aqul que la virtud suprema sea la justicia”. No podemos:
magmar. una concepcion superior de la justicia. Pero tampoco
puede dejar de asombrarnos por qué cierta escuela del derecho
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se ha alejado tanto de un origen tan noble, mas especificamente
{por queé cierta practica de las leyes se ha escindido de la
justicia que tiene su fundamento en el orden y la armonia
del aima y la comunidad?

14. Quizds podamos encontrar una clave a este problema
contemporéneo si consideramos el concepto de libertad. Hay
una libertad para la cual el derecho es un instrumento ideo-
16gico: “yo ocupo, decia Napoledn, detras vienen mis abogados
y justifican”.

Pero hay otra libertad, una libertad servidora, que es un
instrumento para la justicia. La primera es la libertad sin mo-
ral del individualismo, la segunda es la libertad con justicia que
anhelan los pueblos. No se trata ni de menoscabar al individuo,
pero tampoco de aplazar la justicia social como en el suefio de
los justos. Una vez mds entre los dos extremos viciosos la virtud
esté en el justo medio. Por eso en aquel Primer Congreso Na-
cional de Filosofia de 1949 el Presidente de la Nacién recordaba
que “lo que caracteriza a las comunidades vigorosas es el grado
de sus individualidades”; pero también y en contrapartida
Perén sefialaba que “el individuo sdélo se hace interesante en
tuncién de su participacién en el movimiento social”.

Es necesario, entonces, que el derecho y la justicia vuelvan
a coincidir. De esta manera el cumplimiento de las leyes resul-
tard enriquecedor para la libertad individual y no su limitacion.
Sin embargo esto no basta, también es necesario volver a armo-
nizar la organizacién con la libertad. Aquella es requisito indis-
pensable de ésta ya que la organizacion permite el juego res-
ponsable de todas las libertades individuales en funcién del bien
comtin. Por esto es ahora oportuno recordar las palabras finales
de aquella Conferencia de 1949 que paso a la historia con el
nombre “La Comunidad Organizada’:

Lo que nuestra filosofia intenta restablecer al emplear el
término armonia es, cabalmente, el sentido de plenitud de la
existencia. Al principio hegeliano de realizacién del yo en el
nosotros, apuntamos la necesidad de que ese nosotros se realice
y perfeccione por el yo.

Nuestra comunidad tenders a ser de hombres y no de bes-
tins. Nuestra. disciplina tiende a ser conocimiento, busca ser
cultura, Nuestra libertad, coexistencia de las libertades que
procede de una ética para la que el bien general se halla
siempre vivo, presente, indeclinable. El progreso social no debe
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mendigar nl asesinar, sino realizarse por la conciencia pleng
de su inexorabilidad. La nédusea est4 desterrada de este mundo,
que podrid parecer ideal, pero que es en nosotros un conven-
cimiento de cosas realizables. Esta comunidad que persigue
fines espirituales y materiales, que tiende a superarse, que
anhela mejorar y ser mis justa, mis buena y mas feliz, en
la que el individuo puede realizarse y realizarla simultanea-
mente, dara al hombre futuro la bienvenida desde su alta torre

con la noble conviceién de Spinoza: “sentimos, experimenta-
mes que somos eternos”.

15. La educacién es esencialmente un acto de libertad
creadora que le permite al individuo elegir atn en medio de
los determinismos a que pudiese encontrarse sometido. Acer-
tadamente ha sefialado ya, en estos afios, Carl Rogers en su
obra Libertad y creatividad en la educacion que “bien enten-
dida la libertad es el cumplimiento de la secuencia ordenada
de la vida. El hombre se mueve libre, voluntaria y responsa-
blemente para desempefiar su parte significativa en un mundo
cuyos acontecimientos determinados suceden a través de él en
Su eleccion y voluntad esponténeas”.

Educar desde y para América Latina

16. La tercera idea —para nosotros conductora— la ex-
presibamos diciendo: “educar desde y para América Latina”.

Deseariamos en este punto ser muy claros, pero no a costa
de simplificaciones. Por el contrario, intentaremos mostrar con
claridad la complejidad de algunos problemas que la educacién
no puede dejar de afrontar en América Latina.

Hay entre educacién y cultura un vinculo indisoluble. No
encontramos ninguna concepeién de la educacién, ni practies,
pedagogica, gue no sea a la vez solidaria con una determinada
concepeién de la cultura. Pero también —por el contrario—
segln esté articulada la trama simbélica de un pueblo se se-
ruiran de aquf muy espeefficas v determinadas practicas v teo-
rias educacionales. Todo educador en cada acto educativo. de
algin modo, explicita junto a sus educandos la totalidad de
nexos que articulan —en pequefia escala— el macrocosmos de
su cultura. Quedan allf explicitas de alguna manera todas las
avorfas, logros y fracasos que constituyen la irreductible dife-

rencia histérica de la cultura en que ese acto educativo cobra
significacion como tal.
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de otro modo en cada encuentro educaﬁm'm
Blgitedes quieren— sucede algo de raiz sa.gruhm
eenocernos mutuamente participando de mﬁ?m-
n 1 edti-
ST, cia, debemos acostumbrarnos a pensar M edi
ﬁeguesta en marcha de la culj;ura y el mistemna
' 'tgrmal apenas como la cuspide visible de un proceso
<ok sy nucho m'é.s profundo y abierto.

i ad y situacionalidad del saber filosofico

S sCué las caracteristicas de este
len. ¢(Culles son : °
.mmos“." ﬂ. cll\ﬂhtg:lrxi':a.lbargenc;‘.mo y latinoamericano, al cual la edu
cacién po puede ni debe dar la espalda? )
Lo primero gue parece caracterizar a una cultu;illan gglif: !
situgcionalidad. Toda cultura esbunez;a SITtga&gat::?Jrlléira o
alor universal. Parece no haber tan _ .
g:l vcula,nto una multiplicidad de culturas nacionales

Hay filosofos que acertadamente distinguen enliire 111.1;11%91::;
versalidad situada y una universalidad abstracta..t c; e
.deviene algo abstracto cuando pierde el marco viia
tuacion. _

La universalidad situada snfa cOnSFrgsrcczdlilr:r:?gb;o.8100;‘11&(;01;0

de respeto para las diferenclas 0
i;nt?tiaul)os i)tfebllz;. Els) ésta una unlversalidad ablerta a las pecu
liaridades nacionales.

" " Pero hubo en Occidente culturas que eqmascilersa;pdc%c;%
origen se constituyeron en aparentemente “universa uto’a o
esto en un sentido abstracto. La cult:,ura. que se aVemos oa
excluyendo a otras deviene un imperio ‘totahtarm. S
1o anterior la causa profunda de cualquier ‘Iormai agresente
donvivencia planetaria y no pocas desgracias del p .

b i i lidad abstracta
" La diferencias que hay entre una universall

‘¥una universalidau;1 situada; es la misma que existe er;fggniliré:
‘Bliltura del di4logo y una cultura de la guerra. La a
Mosofia estd siempre comprometida con el didlogo.

i i i jos. Precisamente
- - 18. Sin embargo un equivoco viene de lejos. ;
.griegos y romanos (dos culturas profundamente nacmnlales;
fueron quienes instalaron una dicotomia que hizo ll}ego ?:1;%1-
sscuela, tanto en América como en Europa: la digléctica
HBzacién o barbarie.
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En América Latina algunos sectores filosoficos se han va-
lido de esta didactica, pero curiosamente invirtiéndola: bauti-
zaron lo propio como barbarie y calificaron a 10 ajeno eomo
cultura. Esta inversion del modelo originario no hizo sino agra-
var las cosas. No nos permiti6 a veces valorar lo propio e in-
tenté seducirnos para copiar lo ajeno.

Pero éstf: no fue el 1nico mal. Otro sector de la intelec-
tualidad latinoamericana incurrig también en el folclorismo
uItr?,mor}tano que se esteriliza en si mismo. Se trata de un
nacionalismo cultural mal entendido que cierra lo propio sobre
s mismo y le impide el didlogo fecundo con los otros. En vis-
peras dgl V Centenario de] Descubrimiento de América, que
motivara Seguramente estudios y publicaciones de todo tipo
€s necesario que nuestra filosofia esté prevenida tanto de una
como de otra posicién extrema. Ni lo propio contra los otros
ni lo ajeno contra lo propio. ,

Creemos que s0lo una concepcién serena de nuestra cul-
tur?. Como universal pero situada puede dejar definitivamente
atras. la vieja aporfa civilizacién vs. barbarie, europeismo vs.
americanismo y colocarnos en una disposicién espiritual de
apertura para afrontar sin prejuicios ideolégicos, 1os desafios
de un futuro que nosotros llamamos simbdlicamente siglo XXI.

Educar para el siglo XXI

19. Es ahora, entonces, cuando debemos tratar el ultimo

bunto del ideario educativo que proponemos:
siglo XX, que prop 0s; “educar para el

'EI senor Presidente de la Nacién, Dr. Carlos
decia el 30 de octubre de 1989, con motivo de 1a ipﬁfiggg{
de Ios rest‘os dfz Don Juan Manuel de Rosas, las siguientes
palabras: .‘A Inl poco me preocupa el siglo XIX si se trata de
sem_brar dlstqnmas entre los argentinos. A mi P0oco me preocupa
el siglo .X.X si la cuestion pasa por quedarnos petrificados frente
a las dificultades que impone nuestra crisis. A mi, lo que me

:1%0 que ya comenzod, que ya nos estd mirando, que ¥a nos
?t pidiendo una respuesta tirme Y decidida para estar a la
witura de los nuevos tiempos”.
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Hoy no vamos a hablar de los cambios que en esta segunda
mitad del siglo XX han revolucionado el campo de la cultura
y de la educacién. Ya se conocen bastante los fenémenos que
caracterizan la llamada sociedad posmdustrl_a.l y el papel d‘?‘?"
sivo que en los Ultimos afios ha comenzado a jugar la revolucién
clentifico-tecnologica. Desearia por el contrario detenerme con
astedes, no a enumerar estos fenémenos nuevos sino a pensar

su profunda signiticacién filoséfica.

90. Pareciera ser que vivimos los tiempos en que el pro-
yecto de la modernidad europea se ha consumado. La consu-
maecién no es el final de algo, como bien se ha sefialado “gon-
sumar quiere decir realizar algo en la suma, en la plenitud
de su esencia, conducir ésta adelante” (Heidegger, Carta sobre
el humanismo). Nuestra época no es la del fin de la moder-

' nidad, éstos son los tiempos en que la modernidad se ha con-

sumado. Por lo tanto el concepto de “posmodernidad” como el
de “posindustrialismo” son ambiguos y requieren ser pensados
con mayor detenimiento y menos atentos a las modas intelec-
tuales. Acertadamente ha sefialado Octavio Paz que “nups!;ro
tlempo es el tnico que ha escogido como nombre un ad]etl.vo
vacio: como los tiempos modernos estan condenados a 'de]ar
de serlo, llamarse asi equivale a no tener nombre propio”.

21. Mientras en la antigiiedad el hombre no se diferen-
claba del cosmos, en los tiempos modernos el hombre se recorta
para si y entabla una relacion éptica con el universo. Por eso
‘Walter Benjamin decia que “nada distingue tanto al hombre
antiguo del moderno como su entrega a una experiencia cos-
‘mica que este dltimo apenas conoce” (direccién iinica). La
modernidad es la época de la ciencia, es decir, de una relacién
ootica con las cosas. Es la época en que emergen el sujeto, €l
objeto y la relacion de comocimiento. La consumacién de la
faodernidad es el tiempo en que llega a su plenitud el im;?erio
-del sujeto y la ideologia, el imperio del objeto y el pragmatismo
-amoral y el imperio de la relaciéon entre ambos como tecno-
logia. Pero lo conflictivo de la consumacién moderna es que
88 ha perdido la armonia de estas tres instancias. Por eso ésta
& una época de crisis.

. ideologia ha perdido en gran medida su relacion con
Ia realidad. El1 pragmatismo amoral no repara en las necesi-
dades del hombre. Y la tecnologia se ha independizado y pre-




tende ser ella sola la pauta para el desarrollo de las ciencias
¥ las sociedades. La gran ausente en esta consumacién de la
modernidad es la filosofia. Falta aqui una visién totalizadora
de este proceso. Nos nepamos a Densar que el siglo XXI que
en la actual crisis se estd gestando, sea un siglo sin filosofia.

La consumacion de la modernidad significa la realizacién
en ’10 esencial del proyecto moderno y es también un ir mas
alla de su esencia hacia nuevas posibilidades o dimensiones.

22. “Educar para el siglo XXI” no significa s6lo apresu-
rarnos sino también detenernos a pensar. No estamos propo-
niendo ningin quietismo, como politico jamas podriamos ha-
cerlo. Queremos recordar ahora a Hegel cuando nos decia que
“el hombre es un ser pensante: en esto se distingue del ani-
mal. En tedo 1o humano, sensacién, saber, conocimiento, deseo,
voluntad —por cuanto es humano y no animal— hay un pen-
samiento: por consiguiente también lo hay en toda ocupacién
con la historia” (“Introduceién” a las Lecciones sobre la filo-
sofia de la Historia Universal). En toda ocupacién teérica pero

también_ nractica con la historia, no podemos permitir que el
pensamiento quede ausente,

Educar para el siglo XXI, no sélo pero fundamentalmen-
te. es educar vara vensar, para que el hombre sea lo que es,

una rersona aue piensa, es decir, que es causa de su propia
actividad esencial.

] Adecuadamente ha sefialado Martfn Heidegeer en =u eurso
Qué significa pensar que “ensefiar es ain méas dificil que
aprender (...) no poraue €l maestro deba poseer mavor cau-
(jal de conocimientos y tenerlos siempre a disposicién. El ense-
nar es mas dificil que aprender porque ensefiar significa deiar
aprender”. )

23. En consecuencia, el futuro al que aspiramos reouerird
de més y no de menos pensamiento. En un paisaie modelado
nor Jas maquinas, las comunicaciones, las grandes obras pi-
blicas y nrivadas, el hombre debe hacer escuchar su palabra y
no oOlvidar que todo ello —nvor artificial que parezea— no son
Sino productos de su propio hacer. Quiera Dios que la lucidez
no lo abandone para aque la libertad pueda todavia ser ejer-
rida en el mundo de la ciencia y de la técnica. Ustedes fque
han elegido a la filosofia como profesion y vocacién, deberan
tener esto muy en cuenta a la hora de ensefiar y aprender.
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El camino al VI Congreso Nacional de Filosofia

94. Finalmente quisiéramos recordar ahora que este VI
Congreso Nacional de Filosofia viene a inscribil.'se en el seno
de una cultura filoséfica que —como la argentina—, no sélo
ha alcanzado un notable nivel de madurez y produccién aca-
démica sino que se plantea ya el problema de su propia iden-
tidad y dialogo creativo con el conjunto de la cultura filoso-
fica mundial. Ya no solo hacemos filosofia en la Argentina
sino que hablamos de una filosofia argentina (y latincameri-
eana), entendida como la apertura. al ser y a lo real, g partir
de nuestra propia perspectiva historica y cultural. Nos orign—
tamos a pensar la filosofia, como ya dije, no como una prac-
tica “universal sin mas”, sino como un universal situade que
requiere y se alimenta siempre de lo particular de un pueblo
y de una cultura. Y en este sentido nuestra originalidad tam-

es absoluta. Esto ¥ no otra cosa fue el gran comienzo y

. desenvolvimiento de la filosofia griega, francesa, alemana o

europea en general. Es decir, filosofias macionales que —por
la seriedad y el esfuerzo especulativo de sus- pensadores—
trascendieron sus iniciales fronteras y hoy resultan insosla-
yables a la hora de la reflexion profunda y creadora. Es que
lo universal y lo nacional correctamente entendidos, no se
excluyen sino que se requieren y alimentan mutuamente. Acer-
tadamente se ha sefalado al respecto “pinta tu aldea y pinta-
rés el mundo”. Lo que se requiere es talento, dedicacion y
esfuerzo y una firme resolucién en aquel lema fenomenoldgico
que sefiala una direccion: “A las cosas mismas”. Es alli —en
“Jas cosas mismas”’-— donde los argentinos nos reencontramos
eon la fuerza vital capaz de permitir el madurar final de
nuestra filosofia. Ya hemos alcanzado y desarrollado nuestra
‘“‘normalidad filosofica”; tal cual lo pretendia la generacién
que se planted, en la primera mitad del siglo XX, la reaccidon
antipositivista y la puesta a tono de nuestra ensefianza uni-
_versitaria con las grandes corrientes y sistemas del pensamiento
filosdfico mundial. Tenemos hoy facultades e institutos de filo-
aofia en casi todas las regiones de nuestra vasta geografia;
minimamente disponemos de bibliotecas especializadas y de
buenas traducciones del material basico de la produccién filo-

mundial; nuestros docentes e investigadores en la espe-
clalidad, son reconocidos en el pais y en el extranjero y una
vasta produccién ha salido de sus propias manos. Pero todo
€30 no basta. Es apenas el inicio de la gran tarea de pensar
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por cuenta y riesgo propio, y en esto no hay recetas ni moldes

preconcebidos.

Unos pocos versos de nuestro gran poeta Leopoldo Mare-
chal pueden acaso servirnos de guia en este camino que ahora
inlciamos hacia el VI Congreso Nacional de Filosofia. Perte-

necen a su Patridtica y dicen:

La Patria es un dolor que aun no tiene bautismo (..

no solo hay que forjar el rifién de Ig Patria,
sus costillas de barro, su frente de hormigén
€s urgente poblar su costado de Arriba,
soplarle en la nariz el ciclén de los dioses:
la Patria debe ser una brovineia:

de la tierra y del cielo (...)

El nombre de tu Patria viene de argentum. iMira

que al recibir un nombre se recibe un destino!
€n su metal simbélico 1a DPlata

es el noble reflejo del oro principal.

Hazte de plata Y espejea el oro

que se da en las alturas

¥ verdaderamente seras un argentino.

Hacia esa meta nos bonemos en marchag,.

balisacy ~ pojahras del Sr. Ministro de Educacién y
0. CON'C oeticia, Profesor Antonio Franeisco SALO-
(gl 'NIA, con motivo del Encuentro “Educacion

CUPROAGLC o rhteoracion Latinoamericana”.
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© Este encuentro de “La educacion y la integracién latino-
¢ americana” nos ofrece la oportunidad de manifestar nuestra
.permanente vocacion de unidad y nuestra decidida actitud para

fograrla, porque creemos en este singular emprendimiento y
porque estamos seguros de que juntos podremos enfrentar el
futuro con posibilidades ciertas de alcanzar el desarrollo inte-
gral de nuestros pueblos.

... Somos testigos del nacimiento de una nueva era cuyos per-
flles més salientes radican en su dimensién planetaria, la glo-
m;l,lzamon de los problemas y, consecuentemente, la busqueda
.comun de las soluciones mas adecuadas. En esta ultima
a del siglo, los pueblos asumen como objeto de sus preo-
paclones la necesidad de preservar y fortaiecer los derechos
g,l hombre y del ambiente, el imprescindible desarorllo econd-
), cientifico y tecnoldgico orientados a instaurar los bene-
dos de la libertad y la justicia en un mundo que siente cada
con mas urgencia la necesidad de la paz entre las naciones

18 solidaridad entre todos los seres humanos.

sde nuestra posicion latinoamericana estos aspectos que
\figuran una compleja realidad, se presentan como el desa-
mayar que deberemos enfrentar con la audacia necesaria
& _fuerza de nuestras convicciones para encontrar los medios
_gue contribuyan al crecimiento de la dignidad del hombre lati-
hmericano y la busqueda de su plenitud. En la perspectiva
: gradora que nos convoca, procurar las soluciones para el
<plenestar de cada uno sera m#és perdurable si sabemos com-
irlo con el bienestar de los demas.

‘Latinoamérica constituye una vasta region que conjuga
fersidad de climas y geografias. Somos una unidad en la
'i ulti,pllcidad contradictoria. Conviven aun el arado de madera

to a la sofisticacidn de avanzadas tecnologias. Hemos aco-

0 una inmigracién de grupos étnicos distintos que, unido
al €elemento autdéctono genera un grupo humano con caracte-
Tsticas singulares. Esta nueva comunidad revela esencias, sen-
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timientos y necesidades comunes. En ese mgarco tan plenc de
matices hay valores compartidos: una unidad lingiiistica de
origen latino que nos hermana con fuertes lazos significantes,

una misma actitud religiosa, anilogas experfencias historicas
en las luchas por Ia independencia.

una necesidad.

Educacién y conciencia integradora

La educacién es un factor ese
postergable integracién de las n
C€SO que ocupara seguramente
venideros, y que constituye act
yores preocupaciones. La form
mundo obedece a leyes macroe

ncial en la necesaria e im-
aciones latinoamericanas, pro-
a nuestros pueblos en los afios
ualmente una de nuestras ma-
acion de grandes bloques en el

condmicas, politicas, sociales, de
supervivencia. Sin embargo, pocos de esos bloques en gestacién

boseen tan hondas rafces, cultura e historia comiin como e}
conjunto de las naciones latinoamericanas, que han venido

fufriendo un agudo proceso de pauperizacién, desmembraecién
¥ separacion del tronco comtin,

En medio de enormes problemas de todg indole, Américg
Latina se plantea con certeza el horizonte de una integracién
que no sera solo econdomicsy, y estratégica sino fundamentai-
mente cultural. Esta realidad habré de revertir el proceso de
dispersion, fragmentacion e incomunicacién de nuestros paises,
generando un proceso inverso que deberf marchar de lg pro-
vincia a la Nacién, de la Nacion al continente.

La consideracién historiea Y geopolitica de Amériea nog
lleva a constatar la existencia de niecleos regionales o provin.
clales con una ricg fisonomig cultural, que retrocedieron ante
la formacién de las naciones, Hoy se revierte ega tendencia-
consolidadas y fortalecidas sus estructuras jurfdicas e Institu-
cionales, serd necesario reactivar las provincilas como células
constitucionales de la unidad del continente. Una teorfa de 1a
region es productiva para el desarrollo de la integracién na-
cional y, en consecuencia, continental
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una educacién latinoamericana que sirva de herramienta para
la construccién de un mundo mejor donde ruedan vivir y
desarrollarse todos los latinoamericanos.

No es este el momento de disefiar programas educativos,
pero si de intentar un bosquejo de tales propodsitos basicos,
que se implican unos a otros como en circulos concéntricos.

Perfiles de la educacion latinoamericana

Partiendo de los ejes culturales, las aspiraciones histéricas
v las expectativas de futuro de nuestros pueblos, entendemos
que una educacién latinoamericana ha de proponerse:

a) Educar para la formacion de la persona.
b) Educar para la formacion de una sociedad mejor.
¢} Educar en v para la cultura del trabajo.

d) Educar desde y para la cultura latinoamericana.

e) Educar para la Integracién regional.

f) Educar para el siglo XXI.

a) Hemons dicho educar para la formacidén de la nersona.
Fn efecto. de nada valen los provectos cientificos n las pro-
rurctas téenicas si se descuida el suietn 'v destinatario de toda
aceibn educativa: el hombre. El es 1a célula vital de 1a sociedad
v a é] estd destinada toda vlanificacion. sea cual fuere su nivel
nronio. No se trata del simnle individuo bioldgico. ni del Atomo
=orial. 0 1a unidad de trabajo. Se trata. en cambio. de 1a for-
maecidn de un microcosmos, un orbe zuténomo, esoirifual vy
eorporal. creador y responsable. Toda educacion debe tender
ante todo al desenvolvimiento integral de esa entidad humana
cuvo destino en la tierra es la creacion de la persona. Desarro-
Nar 1a persona no sisnifica de ningltin modo fomentar el indl-
vidualismo eecoista, sino atender a las virtualidades de cono-
cimiento. formacién moral, perfeccionamiento estétien. actitud
nara }a libertad responsable, capacidad d= combrension y dia-
logo. La personalizacién es creacion continua, dindmiea, liga-
da al mundo y abierta a la trascendencia.

Dentro de la grave crisis que afronta el mundo se detec-
tan peligrosas tendencias a la despersonalizacién, que pueden
convertir al hombre en nimero apto para la masificacién, en
receptor de manipulaciones politicas o publicitarias.
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Propiay aad mejor, una sociedad gue
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para la construceién de
responda a nuestras
vectos comunes.

¢) Educ

Nuestrasarn:;l‘ ¥ para la cultura del trabajo
hasta el punto de quo. transitan momentos diffcil i
pierden vigencia eg c?ea}'ln valores considerados fun?isa,t o iticos,
dencia y el atraso. tmento de otros que aceleran T:n;:.é:s

En cierto i
sentido s ot
mente inVad ) aSlStlmOS a un f -,
el i . enom

la tendencia al Ich‘OCIEdad latinoamericana caf::t que lenta-

una forma SOIapadg con el menor esfuerzo y se preenzado por

apropiacién del traba ¥ 2 menudo superi!icialmentSenta como
2jo creador de otros. Esta es lae legal, de
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Ja cual ha surgido lo que s€ denomina “cultura de la especu-

lacién”.
En este clima social, mu
han centrado en tal actitud

chos de nuestros contemporaneos
y actividad su modo de ser en el

mundo y ponen la naturaleza y la organizacion comunitaria a
su servicio, con las siguientes consecuencias de la ruptura de
1 solidaridad e incremento de las fantasias ilimitadas, propias

de un estadlo decadente.

Es logico advertir inmediatamente el potencial desestruc-

turador de una sociedad que incluye en su esencia este modo

de vida'y que tiende a satisfacer —por sobre toda otra con-

sideracién— apetencias egocéntricas, sin vestigios de respon-

sabilidad valorativa.

Se hace mas grave esta constataciéon cuando reconocemos
que tal actitud estd penetrando no s6lo en el mundo de las
tinanzas y los negocios, sino también todo el sistema. sobre el
que se aslenta el tradicional modo de vida de nuestras socie-

dades. .

Desde la dimension educativa nos corresponde crear las

condiciones para revertir este proceso de progresivo descenso
de los valores morales y propiciar una transformacion cultu-

ral donde el trabajo y la stica que él supone Ssean considera-
dos pilares basicos de nuestras sociedades latinoamericanas.

La “cultura del trabajo” reinvindica el valor y la dignidad
del trabajo y lo reconoce como la fuerza fundamental que

realiza tanto & la persona como a las instituciones comqn_ita-
rias de las gque participa. El trabajo humaniza ¥ perfecciona
al hombre ¥ es, ademas, la energia creadora ¥ realizadora de
1a sociedad en todas sus dimensiones. Debe s€r asumido como
el criterio de discernimiento que determina la vitalidad de una
nactén: los pueblos prosperan mas por el esfuerzo responsable

v solidario del trabajo que POr 1as riguezas naturales dispo-

nibles en su suelo.

Nyuestros sistemas educatlvos conocen experl
clacién ¥ complementariedad con el mundo de 1a produccidn
y del trabajo en sectores definidos —-generalmqnte relaciona-

dos con €l quehacer téenico—, pero necesitameos extender 1a

relaclon a todo el ambito de la educacion y Te
nizacién de experienclad, contenidos

esta perspectiva, la reorga
v metodologias en todos los niveles y m i del espectro
formativo. A partir de la educacion iniclal ¥ bésica hasta
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Educar para la cultura es igualmente valorizar nuestras
reglones, provincias y microculturas, sin caer en localismos
cerrados, ni acceder a la desintegracion nacional.

En suma, educar para la cultura latinoamericana es eludir
el enciclopedismo, la abstraceion, la despersonalizacién y enca-
rar la accién creativa de una educacién situada, concebida y
plasmada para la cultura real e histérica de la América Latina.

e) Esto nos conduce a un nuevo proposito, intimamente
ligado al anterior: educar para la integracion regional. En
efecto, los pueblos latinoamericanos se ven hoy, como ya hemos
dicho, abocados a una impostergable tarea de integracion en
todos los palnos. Educar para la integracion es incorporar esta
idea fuerza a todos los niveles de la educacién, haciéndola
carne en los maestros, profesores y estudiantes de nuestras
naciones, de Norte a Sur, del Pacifico al Atlantico. La inte-
gracién se ha puesto en marcha hace ya varias décadas, ha
retrocedido y avanzado, ha tenido tiempos de florecimiento o
germinacién, y tiempos de estancamiento y olvido. Actualmente
se la retoma con fuerza creciente, se estdn haciendo convenios
de toda indole, se avanza en el comercio, la complementacion
Industrial, los grandes complejos hidroeléctricos. Se hallan en
ejecucion importantes convenios de tipo cultural: comienza a
desplegarse la integracion educativa. No creemos exagerar si
decimos que es reflejo de todas las deméas formas de integra-
cion, garantia de su continuidad y sefial de su posible pro-
fundizacién en el tiempo.

Se hace urgente y necesario implementar una ampliaciéon
educativa en la que tengan parte todos aguellos que educan
y son educados: los docentes, los universitarlos, los padres, los
maestros, los investigadores de la educacion, los estudiantes.
Esa pasién educativa ha de incornorar asimismo a otros sec-
tores sociales para la responsabilidad de educar en el espiritu
de la integracién, produciendo eventos y convenios de eduea-
cién en todo el continente. Sin pretensién de unificar los plaries
de ensefianza, serd oportuno fijar contenidos basicos que con-
templen las necesidades del conjunto, los particularismos re-
gionales y las diferencias nacionales. Un activo Infercambio
de funcionarios educativos, maestros, estudiantes, habra de
rubricar ese accionar para que no sea la letra muerta de un
convenio sino el espiritu vivo de los hombres los que llevan a
cabo la tarea de educar para integrar, ¥ de integrar educando.
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f) Finalmente, y no como un proposito menor, serd nece-
sa.;lo proyectar todos estos propésitos anteriores en su dimen-
sién nueva, la que Imponen los tiempos a venir. Estamos a
las puertas de] siglo XXI, y asimismo de un nuevo milenio,
€n el que se insintian grandes cambios para el mundo. El
acento que hemos puesto en la realizacién e integracién cul-

tural de América Latina no debe hacernos olvidar que vivimos
€N un mundo cada vez ma

s interconectado, y que toda pla-
nificacién educativa ha de ser Pensada en funcién de esg
nueva realidad.

El dilema latinoamericano, o mejor su gran desaffo, es
insertarse en el mundo sin renunciar a la propia identidad.
Por ello integrar la regién y abrirse al mundo son dos opera-
ciones paralelas y complementarias. La una evitara la diso-

lucién de nuestra cultura en e] conjunto. La otra impedirs
que se creen fronteras artificialmente defensivas, localistas,
retrégradas.

Educar para el siglo XXI es
tarea de reformular, desde el
la realidad de nuevos instru
accionar, la técnica educati

Para nosotros encarar la dificil
presente cientifico-técnico, desde
mentos que modifican la vida, el
va orientada al hombre mismo y
a un estilo de vida que sea simultdneamente fiel a nuestra
trayectoria histérico-cultural y ablerto a nuevas iniciativas,
creaciones y transformaciones.

En rigor, este propésito se presenta como indiscernibie de
los que hemos enunciadg anteriormente, pues mal! podriamos
reformular instrumentos y medios o dictar nuevas polfticas

educativas sl echamos en olvido quiénes somos, de dénde pro-
cedemos, ¢émo nos hemos desarrollado y hacia dénde nos
dirigimos.

Vale decir que América Latina no e
receptaculo pasivo en el

yectos gestados en distin
tinente activo, Degado y
que participa de la reno
vaciones que se ponen
formacién técnica cu
asimismo somete a erf

S a nuestro juicio un
que se pueden ensayar diversos pro-
tos &mbitos del planeta, sinc un con-
a a su madurez intelectual y cultural
vacion cientifica, hace suyas las inno-
al servicio del hombre, alienta 1a trans-
ando posee un valor humanista, pero
tica la indiscriminada aplicacién de unga
tecni_ficacifm abusiva, deshumanizante o corrostva de un estilo
de vida, de un humanismo que constituyen su mayor patri-
monio, . ‘
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