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DOCUMENTO No. 2

LA INVESTIGACION ACTIVA

‘ /
Los Tipos de Investigacién .‘ w~6ﬁ@ 4.

Cuando se habla de Investigacién es tradiclonal distinguir entre inves=
tigacién fundamental o béslica e investigacién aplicada, Sin embargo, csta distin-
clén parece que cada tlene menos interés tanto porque es dificil establecer una ne~
ta distincién entre los dos tipos aludidos cuanto porque la investigacién fundamen- |
tal termina por proyectarse en aplicaciones; a su vez la Investigacién aplicada
‘necesita tener como base la fundamental. En el terrenc educativo esta distincién
tiene a¥n menos sentido ya que toda investigacién educatita, por el hecho de serlo i
se proyecta hacia la préctica y a su vez necesita estar fundamentz®- grizuna clara
concepcién del hombre, de la sociedad, y de la cultura, temas proplos de la Inves«
tigacidén fundamental,

En el orden operativo tiene interés la distincidn entre investigaciones
a largo plazo e investigaciones a corto plazo, Hay una clerta relacién entre la in-
vestigacién a largo plazo y la investigacién fundamental as{ como entrela investi-
gacién a corto plazo y la investigacién aplicada. Por esta razén parece que de al-
guna manera la cldsica distincidén entre investigacién fundamental y aplicada reapa-
rece revestida de un matiz préctico, en la actual diferenciacién entre investiga-
cién a largo plazo e investigacidén a corto plazo,

Es dificil establecer un limite preciso entre lo que hemos de enten-
der por plazo corto o plazo largo en investigacién. A titulo de sugerencia puede
conslderarse que cualquier investigacién que puede ser llevada a cabo en el plazo
de un curso escolar puede ser considerada investigacién corta, mientras que la
que requiera un plazo mayor de una afio puede ser considerada investigacién ior-
gae

iy

La Investigaclén corta tiene la ventaja de una ficil programacién y
realizacidn lo cual permite una pronta utilizacién de sus resultados, Tiene en
cambio la limitacién de que solo se puede abordar problemas muy concretos en
los que intervienen muy pocos elementos o variables, La investigacién a largc
plazo tiene la ventaja de poder plantear cualquier problema educativo en toda su
complejidad, es decir haciendo intervenlr todos los elementos o variables ern £}
includdos. Tlene en cambio el inconveniente de una dificil programacién, de re-
querlr medios abundantes y de tener que esperar mucho tlempo para la utiliza-
cibn de sus resvltados. A pesar de todos sus inconvenientes la investigacién a
largo plaso se hace mé4s necesaria dad la tendencia actual de la investigacién
clentifica a estudiar cualquier ferémeno dentro de un conjunto = sistema,
Con:zxretamonte, en el campo educativo, las investigaciones que puedon realizex.
ce cn func!fn de vna variable tien~n un valor muy limitado ya que se ponen cada
ves tnds de relieve la necesidad de esfuliar lac relaciones con gue cualquier e
lemento an liga con los demds dentrc de un sistema. Asf, por sjempls; las in-
ventizocioncs nobye material educativo e realizan actualmente en funcion dal sis.
toma de engefianza dentro del cual son vwilizados, Igualmente oiro ejemplo pu.
dlera proscniarse en las investigaciones sahre el aprendizaje de la lectura on las
que no ticne sentldo investigar sobre un - 1oior determinado sino sobre el método
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completo que se utilice., Esto no quiere decir que las investigaciones acerca de
~un elemento o variable hayan perdido totalmente su valor. Mas bien ha de enten
derse en el sentido de que la investigacién sobre los elementos necesitan comple-
tarse con la investigacién sobre el sistema.

La actividad investigadora de los profesores,

Posiblemente el m4s importante problema que la investigacién peda-
‘gbgica tiene planteado en la actualidad es su falta de proyeccién o influencia en el
campo prictico de la educacién, es decir en la actividad escolar, Parece como
sl los investigadores realizaran su trabajo en sus propios centros mientras que
los profesores desarrcllan el suyo en las escuelas sin que haya canales de comu-
nicacién entre unos y otras con lo cual la investigacién no acaba de justificarse y
la practica educativa sigue los caminos de la rutina o de la intuicién repentizadora
de los propios profesores.

El concepto actual de profesor se ha ampliado. Ya no es el simple
explicador sino que sus funciones son harto mas complejas. Actualmente se en-
tiende como un elemento estimulante y orientador del trabajo de los escolares.

_ Una ordenacién puramente cronolégica del ciclo docente vendria a
coincidir en gran parte con las funciones del profesor, Las etapas podrian men-
cibonarse del modo siguiente:

Programacién a largo plazo
Exploracién de los alumnos
Programacién a corto plazo
Comunicacién profesor-alumno para la motivacién, informaciény
ayuda individual.
Proaccién y retroaccién.
* Evaluacién de la actividad realizada

Las etapas que se acaban de mencionar indican otras tantas posibles.
funciones del profesor. Algunas de ellas, quizds las dos primeras, pueden ser
realizadas por elementos técnicos que actian gon anterioridad a la accién docen-
te propiamente dicha, Pero de todas suertes el profesor necesita tener una cla- ’
ra conclencia de la realizacién de estas dos etapas, y enla medicd &.de lo posible
participar también de ellas, Todas las otras etapas son claramente competencia
del profesor,

La exploracién de los alumnos, el control del rendimiento y la eva-
luacién de la actividad realizada, sefialadas entre las funciones del profesor, son
actividades claramente de investigacién. Por este motivo el profesor de hoy se
le exige una actitud investigadora que en tiempos anteriores parecla estar reser-
vada a otro tipo de personas.

Justamente la posibilidad, mds aidn, la necesidad de que el profesor
investique ha dade origen al concepto de investigacién activa(operation research
en expresién inglesa'), La investigacién activa es aquella cuya problemdtica a-
rranca del quehacer escolar y cuya real.:ncidn tiene lugar en la misma escuela,
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Campos de la Investigacién aciiva.

Al pretender sefialcr los campos en los que la investigacién activa
puede realizarge, una primereza idea aparece con sentido restrictivo: sila inves-
tigacién activa surge de la exploracién y evaluacién sélo estos campos podr4 rea..
lizarse, Esto es verdad, pero si tenemos en cuenta que la evaluacién no es el
acto final ée un proceso sino que est4 incluida en todo el proceso mismo de la e-
ducacién podemos llegar a concluir que todos los elementos del proceso educati-
vo pueden ser objeto de investigacién activa, Y esto ocurre en la realidad. Tal
vez se pudiera distinguir entre cuestiones previsibles en la programacién misma
de la actividad escolar y que pudieran ser objetos de un programa de investiga-
cién: tal por ejemplo la utilidad de un material o las actitudes estudiantiles fren.
te a determinadas actividades, Pero también habrfamos de hacernos cargo de la
necesidad de estar con la mente abierta a cuestiones imprevisibles que pueden
surgir en el transcurso mismo de la actividad educadora y que deben ser objeto
de investigacidén: tal por ejemplo el estudio de casos refiriéndolos no solo a per-
sonas {el caso de un estudiante) sino también a situaciones, (Aquf entiendo por
caso una situacién humana que forma un todo delimitado gracias a su concentra-
cién er una persona o en un momento dentro de un contexto necesario y suficien-
te para su inteligibilidad), Todo caso plantea un problema que se ha de compren
der (qué sucede exactamente) qué se ha de explicar (cudles son los elementos de--
terminantes de la situacién) y qué se ha de int entar resolver (qué se debe hacer
concretamente).,

Con la puntualizacién anterior se puede sistematizar el campo de la
investigacién activa de acuerdo con el modelo de proceso educativo con sus tres
conjuntos de elemnetos fundamentales: los supuestos, el proceso educativo mis-
mo y los resultados.

Dentro de los supuestos pueden ser objeto de investigacién tanto los
elementos personales {profesores y alumnos) con los que se ha de contar, cuan-
to los elementos formales y matetriales que igualmente condicionan el proceso
de la educacién y entre los que se encuenira los objetivos escolares, la estruc-
tura de los centros educativos, los medios econémicos de que se dispone yu las
condiciones de la comunidad en que el centro se halla ubicado.

Por lo que se refiere 2l proceso educativo, pueden hacerse objeto
de investigacién las técnicas de trabajo utilizadas, el material empleado, los
tiempos v los espacios asi como un rasgo personal que estd cobrando decisiva
importancia especialmente en la eduxacién secundaria y superior que es la ac-
titud estudiantil ligada estrechamente a la imagen que los estudiantes se hacen
del cen’ro,

En cuanio a ios wresultados, éstos suelen ser considerados en rela-
cién con los objetivos, Al investigar en qué medid2 han sido alcanzados los
objetivos cepecificos del preframma que suelen traducirse en el cambio produci-
do en los estudiantes (zumentos de conocimienios, desarrollo de actitufles y des-
trozas 7 ertimuio, moedificicion v desarrollo de actitudes) y aquéllos otros ob-
jetivos mils genorales que subyacen en todo programa concreto y que por lo mis-
me no suci?n cer mencionados: tal, po»- ~j~mplo, el desarroilo de la capacidad
de wensamienis critico que debe ser un ™ ztivo constante de la educacién y que
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no mencionan en un prograrna de enseflanza concreto de, por ejmplo, Interpretz.
cién de mapas, ‘
Los resultados del proceso educativo entendido como rendimiento
pueden ser estudiados en funcién del rendimiento individual y del rendimiento
social de la institucién escolar. Kl rendimiento individual puede entenderse co-
mo rendimiento directo sobre los alumnos del centro y como rendimiento indi«
recto sobre las personas que conviven con los alumnos. Este rendimiento indi~
recto resulta extraordinariamente importante y significativo en las zonas rurales
donde la escuela es casi el dnico centro de irradiacién cultural, E! rerndimiento-
social puede entenderse en su sentido inmediato como de influjo de la escuela en
la sociedad actual y en un sentido mediato como influjo de la escuela en la socie-
dad futura, : '

Las anteriores ideas pueden ser expresadas de un modo esquemdtico
en el cuadro siguiente:

Campo de la investigagién activa

Supuestos de la actividad educativa:

Objetivos

" Alumnos

Estructura del centro
Medios econémicos
Condiciones de la comunidad

Proceso educativo

Té&cnicas de trabajo
Material

Tiempos y espacios

Imagen estudiantil ded centro

Resultados
Objetivos
Especificos
Conocimientos
Aptitudes y destrezas
Actitudes
Generales
Rendimiento
Individual
Directo: sobre los alumnos 4.l centro
Indirecto: sobre las personas que conviven con los alumnor
Social )
Inmediato: sobre la socied~. ~ctual

Madiato: sobre la sociedad = >z




Pécnica de la investigacién

En la investigacién actual ¢l conqgapto de modelo ha adquirido un particular
relieve en la medida en gque el modelo vienz a representar un sistema de la rea-
lidad par un sistema de signos, El modelo implica siempre una abstraccién ya
sea la manifestada en el esquematismo de los modelos icdnicos ya sea la més
profunda de los modelos simbélicos. En la medida en que la actividad investi-
gadora es una realidad puede ser abstraido de ella un modelo,

La realidad investigadora es susceptible de ser representada por diversos
modelos lo cual quiere decir que el investigador se halla posibles opciones. Pero
bien entendido que la existencia del modelo es necesaria,

No solo por puras razones especulativas o de metodologia cientfica el mo-
delo de la investigacidn es necesario sino que tratiandose de la investigacién ac-
tiva resulta de abscluta necesidad para, de una paxrte orientar el trabajo investi-
gatlvo del docente de suerte que cumpla los requisitos necesarios, y de otra par~

te, poder comparar los resultados de investigaciones diversas,

La determinacién del modelo de la investigacién de halla ligado a la cldsica
idea de que cualquier trabajo de investigacién ha de ser expresado en términos
de problema, método y resultados.

El problema se puede presentar como propdsito o como cuestién para re-
solver., El método se suele considerar desde el punto de vista del tipo o caracte~
rizacién general, de los elementos que se han de utilizar, (sujetos, instrumentos
y procedimientos de exploracién) y de la utilizacién d2 los datos, los resultados
han de considerarse en relacién con el problema planteado distinguiendo los que
sean conclusivos o resolutivos y aquellos otros que dejen abierto el problema o
planteen nuevas cuestiones. De especial interés es, en el caso de utilizar datos
numéricos, no quedarse en la pura expresién de una inferencia matemdtico sino
trasladar la expresién simbélica al mundo real que se hace objeto de investiga-
cién,

Dejando aparte las investigaciones de tipo especulativo o histérico, y te-
niendo en cuanta que este tipo de investigacién es predominantemente positivo,
o8 decir estudio de la realidad inmediata puede ser utii el siguiente modelo de
investigacién que puede ser entendido como un esquema al que deber4 ajustarse
la actividad investigadora.

Modelo de investigacién

1. Razones por las que se elige el tema.
2, Formulacién clara de la crestién que se quiere resolver,
3. Tipo de método (sefialar si se trata de una investigacién descriptiva o ce uaa
investigacién experimental).
3.a. En el caso del método descripiivo sefialar el fendmeno que se guiere
quiere estudiar, los indicadores y as unidades de observacién,
3.b, En el caso del método experimental sefialac:
Hipé6tesis que se pretende prci -
Definicién de las variables in" 2nilicntes,
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Definicién de las varizbles dependientes.
Técnicas de control de las warinhles externas,
Disefio factorial si ha lugar.
4, Poblacién a que se refiere el trabajo y muestras que se van a utlhzar.
5. Instrumentos de explozacién que se van a utilizar,
6. Cémo se van a obtener los datos.
Recursos disponibles
Etapas de la investigacién, Posibles repiticiones,
Controles,
7. Co6mo se van a elaborar los datos,
8. ué tipo de conclusiones se.espera obtener, :
9, Exposicién del trabajo. Tipo de 2xposicién y medidas para su difusién y use.,

Fl anterlor esquema o modelo de invesiigad én puede resulatr a primera vista
de un formulismo exagerado. Pero vaie la pena insistir porque el tiempo y es-
fuerzos empleados enla preparacion y disefio del experimento es tiempo y esfuers.
%o recuperado con creces a la hora del trabajo, Es més interesante todavia aian-
do se trata de una investigacién llevada a cabo por profesores ya, gque teniendg
3stos otras obligaciones, se corre el riesgo de que la investigacién sufra en su
calidad y eficacia por galta de continuidad en la orientacién del trabajo. _

Posible colaboracién entre el investigador y el docente

Para asegurar la colaboracién entre el personal investigador y el do-,
cente también puede resultar 4til ¢l empieo de un esquema en el cual se especiw
fiquen las tareas que cada uno de elio spueden realizar en un mismo programa
de investigacidn,

A itulo de orientacién podr¥a sefialarse las siguientes tareas a cada
una de las personas interesadas en la investigacién,

Programacién de la investigacién (especialmente el planeamiento del
problema y la formulacién de hipétesis) (investigadores y docentes).

Preparacién del campo de aplicacién (docentes)

Preparacién de instrumentos de exploracidn (investigadores) :

Aplicacién de las pruebas dz exploracién o recogida de datos por obe
servacién (docentes),

Elaboracién de datos {investigadores)

Conclusién {investigadcres y docentes)

Exposicién del trabajo (investigadores)

Utilizacién de los resultados {docentes)

Replicacién

—————— - 1 s+

La. utilizacibén, tanto ¢cl modelo de investigacién cuanto del esquema
para la posible colaboracidn entzo : ‘nvesiigadores y dowentes en la investigacién

activa, resulta impwrescind’ble si se tien= en cuenta giie, dad la variedad de con-
diciones en las que las escuelsms desarroilan su actividad los resultados de ine
vestigaciones pavalelas suzlen ser diferentes por lo cual es necesario lo que téc~
nicamente se llama repilcac! on. es ceeaiz, la »2neticién de un experimento para
neutralizar la acciba de las varizbles . . s»nas al mismo piénsese, por ejemplo,
la influencia de la capacidad y el ent:- 2o de un maestro en la eficacia de un
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S: el profesorado, ern ~. concepto actual que de €l se tiene, ha de cum-
znmona de investigacidn verece guo tendri necesidad de una preparacién espo-
At gud a2z no es presumikhie la haya adquirido en los centros normales de prepea-
racién c"_ﬂ_,r.: haosta ahora vinizron desarrollando su actividad dentro del mazco de

la concoreidn tradicional del profeso:r como puro ensefiante.

I

a preparacién parece que nodria intentarse en cursos de reentrena-
miento que no dejan dz ofrzcer dificultades aunque no Insalvables,

Ouizds la mayor dificultad estriba en la comprensién y utilizacién
en su caso de algunas t€cnicas estadisticas que son muy uti! .1zadas en la actual’
iwwcs‘;.'.guc i6n pedagégica. Por supuesto esta dificultad se encontrari principal-
meanie en los profesores con formacién humanistica predominante.

El problema no es simplemente de comprensién o capacidad sino de
actitud, Es muy frecuente el bloqueo psicolégico de un profesor de letras anie
una expresidén matemitica cuaiquiera. Posteriormente, cuando descubre la facilis*
1i€=2d on el uso de algunas técnicas estadisticas, su actitud, la del profesor, sue-
la modificarse pasando al extremo de pensar que lo diecen todo los mimemws v s6lo
los némeros,

Para la solucién de esta dificultad no se tratarfa tanto de que los nro-
fesores adquiriesen una técnica complicada de célculo cuanto una comprensién
del sentido instrumental, l6gica practica, de los métodos estadisticos mds fre-
cuentemente usados en la investigacidén pedagégica,

Fambién podria facilitarse el trabajo investigativo de los profesores
sl los investigadores se plantearan el problema de la posibilidad de confeccionax
L-.gunos Instrumentos (tablas especialmente}, en los cuales de una manera auio-
maitica se ofreciera la solucién de algunos problemas numéricos sin necesidad
de c3iculo, Tal por ejemplo una tabla de conversién de puntuaciones directas ‘en
puntiaciones © o una tabla de prediccién de rendimiento o de tiempo.

Izualmente ser fa de interés la confeccién y ofrecimiento a los profe~
sores do tablas de evaluacién v observacién aplicables a los distinios elemcntos
vienrzn en el proceso educzativo,
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