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Estimados docentes:

El Ministerio de Educacion de la Nacién ha realizado, durante los Gltimos afios, diversas
acciones para garantizar que todos, las nifias, nifios y jovenes que viven en las zonas mas ais-
ladas de nuestro pais, tengan acceso pleno a una educacién de calidad alli en los lugares
donde viven.

Conscientes del camino recorrido y de lo que aln tenemos por avanzar, nuestra gestion
seguira afrontando junto con ustedes el doble desafio que esta modalidad educativa represen-
ta: la permanencia de los jévenes en el lugar en que han elegido vivir, eleccion que se debe
sostener en una trayectoria educativa que asegure su ingreso, avance y culminacion de la
escolaridad obligatoria.

La Ley de Educacién Nacional, sancionada por el Congreso Nacional el 14 de diciembre
de 2006, abre nuevos retos y oportunidades para educar en la ruralidad, al constituir a la edu-
cacién rural como modalidad del sistema educativo y establecer la viabilidad de determinar
alternativas especificas, que resulten adecuadas a los requerimientos y caracteristicas de la
poblacion que habita en contextos rurales y con ello garantizar la existencia de una propuesta
educativa que permita el cumplimiento de la obligatoriedad escolar.

Con el propésito de avanzar hacia una educacion de calidad para todos y convencidos de la
necesidad de desarrollar acciones que reconozcan las singularidades de los espacios locales,
hemos desarrollado propuestas pedagdgicas que se implementan de manera articulada entre la
Nacion y las provincias. Todas ellas contemplan el trabajo compartido de los docentes, alumnos
y comunidades de una misma zona, para que todos ellos puedan planificar actividades a partir del
intercambio y el consenso que representen las sentidas necesidades de cada situacién local. Por
otra parte, reconociendo la potencialidad de la ensefianza en instituciones de matricula reducida,
se ha pensado especialmente en los modelos de organizacién que determinan la constitucion de
grupos escolares conformados por alumnos matriculados en diferentes afios de escolaridad que
aprenden en el mismo espacio y al mismo tiempo. Se trata de recuperar la tradicién de la escue-
la primaria en cuanto a que los plurigrados garantizan la oferta escolar en comunidad pequefas
y posibilitan valorar desde la tarea docente la diversidad en el aula.

El trabajo docente en el marco de escuelas agrupadas y en el modelo de organizacién en
pluriafio, imponen nuevos desafios a la educacion secundaria, habida cuenta de la necesaria
transformacién del nivel en todos los contextos, por la que se esta trabajando denodadamen-
te. Se trata de reconocer la importancia de la convivencia de formas escolares diferentes, roles
docentes renovados, contenidos sustantivos para todos los alumnos y alumnas, resignificados
en cada contexto, a la luz de la valoracién y el reconocimiento de los saberes y necesidades
locales.

En esa direccién se busca que este material acompafie el trabajo cotidiano de los docen-
tes y se propone que las orientaciones que se expresan en él se enriquezcan desde la expe-
riencia de cada uno de ustedes y desde la construccion compartida en las instancias de
encuentro con los colegas de escuelas cercanas.

Se espera, entonces, que las diversas propuestas que se plantean, contribuyan a mejorar
las practicas de ensefianza en las escuelas rurales de todo el pais y favorezcan la construc-
cién de aprendizajes valiosos de modo de avanzar en el desarrollo de una educacioén de cali-
dad con igualdad de oportunidades para todos nuestros nifias, nifios y jévenes.

Alberto Estanislao Sileoni
Ministro de Educacion
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Introduccion

Este Cuaderno esta destinado al equipo docente que se desempefia en el Ciclo Basico
de la Educacion Secundaria Rural y en tal sentido tiene como propdsito poner a su disposi-
cién los fundamentos de la propuesta, hacer explicitos los argumentos didacticos y ofrecer
orientaciones para la puesta en practica.

Se trata de un material pensado para acompafiar la tarea de los docentes, con infor-
macion, sugerencias y orientaciones para la toma de decisiones, por ejemplo, sobre la pla-
nificacién y la organizacion del trabajo en el aula, el uso de materiales y de recursos, el
acompafiamiento de los alumnos, el desarrollo de proyectos y otras tareas que implica la
ensefianza en el CBS.

La propuesta para el area de Lengua, al igual que las correspondientes a otras areas,
se orienta a cubrir los aprendizajes de una seleccion de contenidos entre los contemplados
en los NAP para ser trabajados durante este Ciclo, a los que podran incorporarse otros que
las autoridades provinciales, locales e institucionales consideren significativos.

Los contenidos y actividades toman en cuenta tanto las particularidades de las escue-
las rurales y sus comunidades como las oportunidades que debe ofrecer la Escuela
Secundaria a los jévenes durante su formacion, mas alla del lugar del pais donde residan.
También se reconoce que son los protagonistas del acto educativo —profesores, maestros
y alumnos— quienes completan y definen la propuesta de ensefianza durante la tarea coti-
diana, en el marco de la modalidad organizacional particular definida en cada provincia para
la implementacién del Ciclo Basico de la Educacion Secundaria en ambitos rurales, segin
la realidad institucional, las caracteristicas del grupo que conforman, su historia escolar previa,
sus intereses y necesidades, etcétera.

Recorrer el contenido de este Cuaderno es, en cierto modo, recorrer la propuesta del
area desde las primeras decisiones tomadas respecto de qué aprenden los alumnos, cémo,
por qué, para qué, pasando revista a los criterios a partir de los cuales se organizan la ense-
fianza y el aprendizaje, y desde ese marco conceptual, abordar el andlisis de propuestas
concretas disefiadas para el trabajo de aula, reflexionar sobre su sentido y significado y
tomar en cuenta sugerencias que puedan contribuir a la tarea de ensefar.

Emprender este recorrido en paralelo con una mirada atenta sobre el contenido de los
CUADERNOS DE ESTUDIO favorece la comprensién acerca de como estan pensados esos
materiales, tanto desde la perspectiva de uso y aprovechamiento por parte de los alumnos,
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como desde las decisiones y modos de intervencién correspondientes del equipo docente.
Los Cuadernos orientan la tarea. Es por eso por lo que en este material se retoman desarro-
llos, propuestas, consignas que contienen los CUADERNOS DE ESTUDIO, para analizar los modos
en que los alumnos estaran avanzando en su aprendizaje sobre practicas del lenguaje y qué
aportes didacticos puede ofrecer el equipo docente para un buen acompafiamiento.




1.

La propuesta
de Lengua
en Horizontes
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1. El enfoque de ensenianza

En términos generales, la propuesta se orienta a ensenar a usar el lenguaje. Esto supo-
ne el ejercicio de préacticas escolares concretas donde se toman como referencia las practi-
cas sociales de lectura, de escritura y de oralidad.

Hablar de las practicas sociales de uso del lenguaje requiere necesariamente tomar en
consideracion los contextos donde estas se producen, que son las situaciones reales de
comunicacién. De alli que los contenidos se trabajan en actividades que se secuencian y
estructuran en torno a una variedad de situaciones donde los alumnos usan lenguaje oral y escri-
to, ponen en juego diferentes propésitos comunicativos, y a partir de alli, reflexionan sobre el
uso, sistematizan y vuelven a usar los conocimientos en nuevas situaciones donde hablan,
escuchan, leen y escriben.

Los alumnos ya han tenido diversos acercamientos a la cultura escrita (ya sea en térmi-
nos de lectura como de escritura); estas diversas aproximaciones se han tenido en cuenta en
el momento de plantear las propuestas del area, de modo que se constituyan en el punto de
partida hacia una creciente profundizacién de las practicas que se proponen a lo largo de los
tres afios del Ciclo Basico de Educacion Secundaria rural (CBS). Esto implica un abordaje
constante y a la vez creciente de todos los contenidos en sus diversos niveles (caracteristi-
cas de los textos, de la sintaxis, de la gramatica, del léxico, de las variedades linguisticas,
etcétera). Es en ese sentido que se mantienen algunas caracteristicas comunes a lo largo del
Ciclo, y a la vez se introducen particularidades en cada uno de los afios.

Las dieciséis unidades, que contienen cada uno de los CUADERNOS DE ESTUDIO, desarro-
llan contenidos propios, cuyo tratamiento se considera posible en un tiempo aproximado de
una quincena de trabajo, y constituyen espacios de aprendizaje de practicas del lenguaje
donde se plantean algunas alternativas de trabajo individual. Al mismo tiempo, se proponen
actividades que requieren una preparacion de mediano plazo y que dan lugar a la distribucién de
tareas para la elaboracién de productos colectivos. Son los proyectos comunicativos en los
que los estudiantes trabajan a lo largo de varias unidades.

La Antologia de cuentos, el Periédico mural, el Suplemento literario, entre otros, son algu-
nos de esos proyectos que dan unidad a la tarea, plantean un objetivo claro hacia donde se
orientan las diferentes actividades de lectura, oralidad y escritura, asi como los aprendizajes
en toro a la gramatica y a la normativa.
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mE Con la unidad 1 se inicia el proyecto de la Antologfa de cuentos en el que los
alumnos estardn trabajando a lo largo de un bloque de 8 unidades.

UINLYSRN Puro cuento!

En esta primera unidad, el eje del trabajo son los cuentos maravillosos. Poco a poco, descubrirds qué cuen-
tos se denominan de ese modo y verds que conocés muchos relatos con esas caracteristicas. Compartirds la
lectura y los comentarios con tus comparieros y tu maestro. Desde el primer dia, ademds, deberas tomar
algunas notas sobre los cuentos que vayas leyendo para comenzar a reunir material para la realizacion del
proyecto del primer cuatrimestre, la Antologia de cuentos. Tus anotaciones, las reseiias y los comentarios
seran el material que emplearas luego de unos meses, cuando sea el momento de concretar el proyecto.

Te proponemos también avanzar con el andlisis de los distintos verbos que aparecen en las narraciones y
reflexionar sobre algunos temas ortogrdficos.

Coamn an radna unidad A narn inuar cnan la larh

nartu ruanta an acta racn

En todos estos proyectos se busca promover intercambios enriquecedores
con el entorno comunitario, que lleven a los alumnos a consultar a miembros
de su comunidad, a hacerlos participes de las actividades escolares, tanto
durante su desarrollo, como en algunos eventos que se organizan en el cierre
de los proyectos para socializar producciones.

4 N
Estos proyectos comunicativos que permiten integrar contenidos de
varias unidades, requieren el acompafnamiento de los alumnos por parte
del docente para la organizacion de su tarea, porque implican resolver
actividades variadas, en tiempos que necesitaran ser acordados en el
grupo, alternando los aprendizajes promovidos en el Cuaderno con las
tareas necesarias para desarrollar el producto esperado en el proyecto. En
la mayorfa de los casos, requieren de la confluencia de diversos conteni-
dos mas alla de los planteados en la unidad y de alternativas de presen-
tacion de ese producto final a otras personas, mas alla del grupo que lo
esté llevando a cabo. Podrian plantearse algunas propuestas para llevar a
la reunién de agrupamiento que puedan favorecer el intercambio de esos
productos entre chicos de diferentes escuelas —por ejemplo, las antologias
que han elaborado— y dar a conocer sus textos promoviendo la lectura
entre los miembros de la comunidad.
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1.1. La organizacioén de los contenidos

Toda propuesta de ensefianza implica una seleccién y organizacién de los contenidos a
ensefiar. En el siguiente cuadro se presentan las 16 unidades de cada uno de los Cuadernos,
organizadas en el marco de proyectos y practicas fundamentales.

<
o
<
2
c
=]

A . . . . .
n Para identificar aspectos comunes en el ciclo y particularidades de cada
aflo, observe el cuadro que presenta la organizacion de los contenidos
que desarrollan los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2 y 3. A partir de la observacion

de los cuadros, busque lecturas posibles, por ejemplo, para identificar proyectos

que dan sentido a la integracién de unidades, unidades que integran cada pro-

yecto, extension de los bloques de unidades, profundizacién progresiva de

conocimientos, variedad de géneros sobre los que trabajardn los alumnos y

otras particularidades que den cuenta del enfoque adoptado para el disefio de

propuestas del area. Tome nota de las inquietudes y reflexiones que puedan ir

surgiendo para compartirlas con otros colegas.

Leer cuentos maravillosos.

Proyecto: escribir borradores
para elaborar una nueva ver-
sion de un cuento conocido.

Escribir una resefia
argumental,

Proyecto: mejorar los borra-
dores de la nueva versién del
cuento elegido.

Leer y narrar leyendas.
Proyecto: renarrar una leyen-
da por escrito.

Conocer textos

de tradicion oral.

Proyecto: recopilar textos de
tradicién oral y trasladarlos al
registro escrito.

Leer cuentos de animales.
Proyecto: escribir resefias
sobre cuentos leidos y el pri-
mer borrador de un cuento
de animales.

Conocer mitos griegos y una
galeria de seres mitolégicos.
Proyecto: inventar un relato:

“El origen de..."

Conocer mitos griegos y una
galeria de héroes.

Proyecto: retomar el
borrador del relato.

Leer textos explicativos
sobre los mitos y preparar
una exposicién oral.
Proyecto: transmitir
informacién a otros.

Leer cuentos inquietantes:
“El almohadén de plumas” de
Horacio Quiroga.

Proyecto: escribir resefias de
cuentos.

Leer cuentos inquietantes:
“El corazén delator” de Edgar
Allan Poe.

Proyecto: escribir resefias de
cuentos.

CUADERNO 1 CUADERNO 2 CUADERNO 3

Aprender a informarnos.
Literatura: Crénicas marcia-
nas, R. Bradbury.

Organizar la informacién para
escribir un articulo de enci-
clopedia.

Literatura: Crénicas marcia-
nas, R. Bradbury.

Armar la enciclopedia esco-
lar.

Literatura: Crénicas marcia-
nas, R. Bradbury.

Compartir lo aprendido: orga-
nizar la informacién para
exponer oralmente.
Literatura: Crdnicas marcia-
nas, R. Bradbury.

Opiniones y polémicas: intro-
duccién al tema.

Literatura: seguir un género:
poesia. Escribir un diario de
poesia.



Unidad 6

Unidad 7

Unidad 8

Unidad 9

(=)
=
]
[}
i
c
=]

Unidad 14

Unidad 16

Leer textos expositivo-explica-
tivos y extraer informacién dtil
para la escritura del cuento.
Proyecto: reescribir la versién
final del cuento de animales.

Preparar la resefia oral
de un cuento.

Proyecto: escribir nuevas
resenas.

Proyecto: armar la antologia.
Explorar otras antologias y
organizar la propia: seleccién
de producciones, revisién y
correccién definitivas de los
textos, ordenamiento del
contenido de la antologfa,
escritura del prélogo y las
biograffas de los autores,
disefio de tapa y contratapa.

Leer una novela de
literatura fantéstica.

Leer una novela de
literatura fantéstica.

Leer poesia para armar
una cartelera de poemas
y poetas.

Leer poesia para preparar
el recitado de un poema.

Leer cuentos de terror.
Proyecto: escribir borradores
para una nota sobre mons-
truos del cine y de la literatura.

Leer noticias.

Proyecto: borradores para
nota periodistica sobre un
suceso de la propia comunidad.

Seguir una noticia en
diferentes diarios.
Proyecto: escribir una nota
periodistica.

Hojear diarios y ver
su organizacion.
Proyecto: publicar
el periédico mural.

Leer y escribir biograffas
de autores.

Proyecto: escribir la
biograffa de un autor.

Leery escribir resefias
bibliogréficas.

Proyecto: escribir resefias de
cuentos.

Proyecto: armar el
suplemento.

Seleccién y organizacién de
producciones de la
publicacién: textos de los
alumnos (mitos sobre “El
origen de..."), resefias de
cuentos, biograffas.
Paratextos. Revision y
correccién definitivas.

Comenzar a leer una
novela a eleccién.

Terminar de leer
la novela elegida.

Leer el cuento ‘El collar”
de Guy de Maupassant.

Leer el cuento
“Regreso al cuadrildtero”
de Roberto Fontanarrosa.

Leer y seleccionar poemas
de antologias seguin gustos
personales.

Trabajar con textos dramaticos.
Proyecto: leer una obra de
titeres y textos sobre historia
de los titeres.

Seleccionar una obra

para representar.

Proyecto: seleccionar la obra,
disefar retablo, titeres y
decorados.

Obra de titeres: organizar
la puesta en escena
y la funcién.

Opiniones y polémicas: argu-
mentos sobre |a lengua.
Literatura: seguir un género:
poesia. Un espacio para con-
versar sobre poesia.

Escribir tu articulo de

opinién sabre la lengua.
Literatura: seguir un género: poe-
sfa. Ampliar la seleccién personal.

Entre linguistas y poetas.
Literatura: seguir un género:
poesia. Preparar el Café
literario.

Los chicos se agrupan

y participan: formar un
grupo de participacion.
Literatura: seguir a un autor:
A. Casona. Comenzar a leer-
lo y conocer su biografia.

Reglamentar la participacién
en el grupo.

Literatura: seguir a un autor:
A. Casona. Continuar leyen-
do una de sus obras.

Primera actividad del grupo
de participacién: mejorar la
biblioteca.

Literatura: seguir a un autor:
A. Casona. Leer otras obras
y comenzar una resefia.

Seguimos a un autor y com-
partimos lo aprendido.

Primeros pasos: Hacerse
preguntas y buscar informa-
cién sobre un tema.
Literatura: seguir un género:
ciencia ficcion.

Escribir fichas para usarlas
en la monografia.

Literatura: seguir un género:
ciencia ficcion.

Escribir el trabajo para
compartir la investigacion.
Literatura: seguir un género:
ciencia ficcién.

Para finalizar: revisar
el texto y exponerlo.
Literatura: los lectores
se despiden.

13
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1.2. La organizacién de la propuesta en los CUADERNOS DE ESTUDIO

Los CUADERNOS DE ESTUDIO 1, 2 y 3 constituyen materiales de estudio que han sido pen-
sados especialmente para que los alumnos trabajen con ellos y, a partir de sus propuestas,

puedan avanzar en el estudio cada vez con mayor autonomia.

Para ello se han tomado decisiones didacticas que se orientan a favorecer la organiza-
cion del trabajo con los contenidos y promover buenos habitos de estudio. Las decisiones
didacticas se expresan y son reconocibles a partir del disefio grafico que asumen las dis-
tintas propuestas, seglin sus propositos: presentar, anticipar, sugerir, desarrollar, indicar
actividades, etcétera. Algunas de ellas se sostienen en todos los Cuadernos, de modo que
en la medida que los alumnos las identifiquen, puedan reconocer el tipo de proceso que se

les propone.

-~

Es muy probable que los alumnos no estén acostumbrados a traba-
jar de este modo, para ello sera necesario el acompanamiento del
docente para el reconocimiento de los materiales con los que van a tra-
bajar. En el caso de Lengua, leer con los alumnos para reconocer que
hay momentos en los que tienen que centrarse en la escritura, momen-
tos para dedicar a la lectura, para buscar informacién complementaria,
para indagar en los textos que se les presentan con propdsitos especi-
ficos, entre otros, puede ser una estrategia que los oriente respecto de
las tareas esperadas y que contribuya a que encuentren una forma ade-
cuada de relacionarse con los materiales. Al docente le permitiria detectar
dificultades en relacién con el uso del Cuaderno u otras que requieran
sefialamientos especificos y sugerencias para que los alumnos del Ciclo
avancen en su formacién de estudiantes auténomos.

Los Cuadernos presentan las secuencias de actividades que hay
que realizar de modo tal que cada estudiante pueda avanzar siguiendo
las consignas que se le van proponiendo. La presencia del docente
mediante la planificacién del trabajo de aula, la organizacién de la clase,
la organizacién del tiempo que dedicaran a las tareas, sus orientaciones,
sus aclaraciones, sus explicaciones complementarias, su acompana-
miento, son la contraparte que los materiales requieren para que los
alumnos puedan avanzar en su aprendizaje.
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a A continuacién, se presentan transcripciones de los Cuadernos de Lengua. En
cada caso se plantea el proposito de su formato y los que subyacen a su dise-
flo. A partir de la lectura de cada uno, anticipe como puede ayudar a los alumnos para
que comprendan la propuesta y para que se preparen adecuadamente para el trabajo
que se le requiere en el area. Por ejemplo, podtia plantearse preguntas tales como: ¢qué
aspectos del material y de las propuestas resultaran novedosos pata los alumnos? ¢Sera
necesario planificar un tiempo de trabajo con ellos en el reconocimiento de las particu-
laridades del Cuaderno y del tipo de actividades que realizaran en Lengua? ;Qué se les
propondra concretamente? ¢Es conveniente hacer algiin sefialamiento en relacién con
el Cuaderno de Lengua en particular y las tareas para realizar en la carpeta personal, si
se lo considera en comparacién con los Cuadernos de las otras areas?

Si tiene oportunidad, discuta con sus colegas sus opiniones, intercambie
apreciaciones con docentes de otras areas para detectar aspectos de las propues-
tas de los materiales que exceden el contenido especifico y requieren que se tra-
baje sobre ellas congruentemente en todos los espacios curriculares.

Unipap 14

Dias de diarios

En esta unidad, trabajaras a partir de una interesante noticia publicada en los periadicos en el mes de abril de
2006. Serd una manera de “ponerte entema” para empezar a pensar en el Periédico mural, el proyecto de este
cuatrimestre. En este caso, a través de la noticia, vos y tus compafieros se van a enterar sobre un descubri-
miento de fésiles de dinosaurios, tema que suele interesar alos lectores. (Ojald también les interese a ustedes!

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 14.

Texto de presentacién al iniciar cada unidad

Anticipa las tareas comprendidas en esa unidad. A veces incluye alguna
referencia al trabajo efectuado en unidades anteriores para acentuar el
caracter secuenciado de las actividades que se llevan a cabo. Otras, anticipa
o recuerda cuadl sera el producto hacia donde se dirige la tarea.

Para finalizar

En la préxima unidad sequirds trabajando sobre textos periodisticos. Poco a poco, vos y tus compaferos
irdn reuniendo las notas y noticias que se publicaran en el Periddico mural.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 14.

Texto de cierre al concluir la unidad

El propdsito es recuperar con sentido integrador el trabajo realizado a lo largo
de la unidad concluida. A veces se anticipa algo de lo que vendra en la siguiente
unidad; otras, se recomienda repasar alguin contenido necesario para continuar.
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LLECTURA .
| BERLEXIONSOREES IEMEIAR .
L ORTOGRAHA .1

Organizadores pragmaticos

Las unidades de los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2 se estructuran en cuatro
apartados a fin de organizar los aprendizajes que en ellas se promueven en
torno a la lectura, la escritura, la reflexion sobre el lenguaje y la ortografia.
Estos separadores tienen el valor de organizadores pragmaticos en tanto
anuncian la clase de actividad o contenido para desarrollar.

La informacion de este apartado te va a resultar util para escribir y reescribir los textos que integren el
periddico escolar. En la unidad 16 vas a seguir revisando los textos de las noticias.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 14.

Textos con guardas
Son textos breves, de caracter apelativo, que proponen alguna reflexion en
torno a la tarea que los alumnos estan realizando.

Textos con recuadros: se trata de textos informativo-explicativos. Aun cuando compar-
ten el recuadro que les da esa caracteristica, algunas diferencias graficas permiten recono-
cer especificidades. En general, presentan la informacion “para estudiar”.

La noticia

Dentro de los tipos de textos periodisticos, s llama al que proporciona informacién
acerca df_‘ hCC]'lOG quc ya I'Iﬂl'l Sllcl:didﬂ 0 que van a sllccdcr cn CI prcscnlc o cnun Fl.llum pﬂ"l)(i'
mao. Cu::ndn toma ]R ﬁ')rn'la df..‘ un TCI:][D. para narrar succsos quc h:ln ﬂmrr‘ldﬂ‘ Jdﬂp[:l L‘] noms-
bre de . No existen cronicas de hechos futuros, ¥a que no se pu:dc narrar lo que ain no
ha tenido lugar.

Tanto las crénicas y noricias (rextos que transmiten hechos) como los articulos de opinién
(textos que transmiten ideas) y los reportajes, son

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 15.

Texto con titulo
Presentan definiciones, explicaciones, informacion relativa al tema que se
estd estudiando. El titulo tiene valor anticipador del contenido del texto.
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En algunos textos suelen encontrarse palabras, frases o pdrrafos entre comillas, Se llaman
5()'1 Casos en I('IN Llll(.' 5C rul)r(".lu(_'[:n I-'L'i' |‘}.‘1|:1[)r{l5 exactas que ]'1':' dlli."hl) orra I’L'r.\(lnﬂ —P()T le:r“—
plo, un habitante de Nueva Orleans, ¢l jefe de bomberos, un periodista que tomé fotos en ¢l
lugar—. Muchas veces se reproducen las palabras escritas por un autor en un libro u otra publi-

cacién —un cientifico, un novelista—.
| ]

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 15.

Recuadro sin titulo
Plantea informacion complementaria o ampliatoria respecto de la que
presentan los textos que tienen titulo.

En general, los cuentos maravillosos comienzan con una . Los cuentos maravillosos pre-
sentan una historia que se desarrolla en tiempos remotos (“habia una vez") y en lugares no identificados
(“en un lejano reino”). Los personajes son muchas veces reyes, principes, emperadores. .., o pobres lefiado-
res o campesinos que terminan casdndose con una bella princesa o transformdndose en principes por obra
de otros personajes que casi nunca faltan: las hadas, las brujas, los gigantes u otros encantadores.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

Para recordar

Tienen el proposito de destacar alguna informacién que se recupera por
considerarse central en el tema que se esta estudiando. Pueden expresar
sintesis de los contenidos trabajados, retomar algin concepto tratado
anteriormente, pero imprescindible para comprender el actual, o focalizar en
alguna idea que sea necesario tener presente.

=
v b) Una vez que hayas leido “El principe rana”, reunite con tus compaieros para profundizar la lec-
tura y comentar el cuento. Guiate por las consignas.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

icono de actividad grupal

Las flechas dispuestas en circulo que acompanan una consigna indican
que la actividad es grupal. Para realizarla es posible que deba reunirse
el grupo completo, un pequeifo grupo, o bien al menos dos
compaferos.

17
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a 1. Un cuento maravilloso
a 2. Habiaunavez...
a 3 Otros cuentos maravillosos

— Actividades
La letra A anuncia una actividad y el numero que la acompana indica el orden
dentro de la secuencia de actividades contenidas en dicha unidad.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

A continuacién, le proponemos que retome el cuadro de organizacion
= de los contenidos del Ciclo para realizar una lectura en paralelo con la
del indice de los CUADERNOS DE ESTUDIO correspondiente.

El propdsito es que usted identifique en el cuadro los proyectos, los con-
tenidos que se proponen para el afio y su organizacién en unidades, y que
a partir del indice de los Cuadernos tenga una aproximacion a las activida-
des de la unidad. En el caso de los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2, podra
hacerlo siguiendo los organizadores pragmaticos (lectura, escritura, refle-
xi6n sobre el lenguaje y ortografia). Respecto del CUADERNO DE ESTUDIO
3, identifique los contenidos en proyectos que abarcan cuatro unidades y
que estan planteados en simultineo con propuestas de lectura literaria
autéonoma.

Puede completar este primer panorama recorriendo una unidad de cada
Cuaderno, para tomar contacto con las secuencias, tipos de consignas, textos
apelativos, orientaciones y otros desarrollos que dan cuenta del tratamiento
de los contenidos, de cémo se va guiando el trabajo de los alumnos, de los
procesos en los que se los involucra y lo que se espera de ellos.

La observacion y la lectura de la organizacién de contenidos del Ciclo, conjuntamente con
las de los Cuadernos, ofrecen un panorama acerca de cémo se organiza el tiempo de traba-
jo con los contenidos. La relevancia que adquiere desde el punto de vista del aprendizaje que
los alumnos se involucren en proyectos comunicativos, que cierto tipo de actividades sean
recurrentes, que los alumnos transiten procesos que implican cierta duracion en el tiempo, y
la necesaria articulacion e integracién progresiva de nuevos conocimientos sobre el uso y
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préactica del lenguaje, entre otras razones, orientaron las decisiones en relacion con el “uso”
y la organizacién del tiempo escolar.

1.3. La organizacion del tiempo didactico

En los tres CUADERNOS DE ESTUDIO se alternan tramos a largo plazo, secuencias especi-
ficas y actividades permanentes, sostenidas en el tiempo.

Tomando como eje la unidad, es posible advertir que los alumnos estaran desarrollando
actividades ordenadas secuencialmente en funcién de un recorte de contenidos, en un tiem-
po estimado de quince dias. La idea de secuenciar actividades se basa en poder establecer
un orden jerarquico y de avance progresivo con un sentido especifico en relacién con lo que
se quiere ensefiar, promover, favorecer, facilitar... En ese orden, a veces se transita desde
una primera lectura de un texto para, progresivamente, ahondar en las caracteristicas que
puedan hacerse extensivas al género. Otras veces, se busca mediante actividades variadas
en el orden de secuencia previsto, que avancen en el reconocimiento de ciertas particulari-
dades que posteriormente puedan reconocerse también en otros textos del autor que se
aborda. Todas estas son actividades que cobran sentido en el marco del proyecto y aportan
a su desarrollo para el logro de un producto final.

Con el propésito de que los alumnos trabajen distintos aspectos del lenguaje, durante
la secuencia se detienen en el andlisis de la ortografia, la sintaxis, la normativa, siempre
con relacion al texto que leen, y también producen escritos con diferentes propésitos vin-
culados con la practica de la escritura. Es decir, transitan por distintos procesos dedican-
do momentos de trabajo especificos sobre cada cuestién, que se van retomando, enrique-
ciendo y profundizando.

Los tramos a largo plazo permiten integrar muchos contenidos que asi forman parte de
un proceso global que les da sentido: secuencias de actividades, proyectos que abarcan entre
dos y cuatro unidades, propuestas que se retoman en anos siguientes.

Al concebir estos tramos, se han planificado los contenidos incluidos en ellos, la distribu-
cién del tiempo y el tipo de organizacion del trabajo (colectivo, individual, grupal).

Es posible que durante el desarrollo de los tramos de largo plazo (ya sea en los proyectos
como en las secuencias que abarcan més de una unidad) sea necesario profundizar en algin
contenido, buscar alguna informacién puntual o complementar algunos conocimientos que se
requieren para desarrollar las actividades programadas.

Para esos casos se han disefiado algunas secuencias didacticas de actividades
especificas.
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mE Por ejemplo, en el caso de la unidad 6 del Cuaderno 1, se introduce una serie de
consignas en relacién con la infografia, que es uno de los contenidos que requiere cierta

explicacién, por ello ha sido tratado en una secuencia especifica.
p p p

ﬂ 2 La infogralia

a) Como ya viste, la nota periodistica narra hechos reales ocurridos en un lugar y en un momento perfec-
tamente identificables. Para que no queden dudas del lugar donde tuvieron lugar los sucesos, en el sector
inferior derecho de la nota periodistica aparece una infografia.

La infografia

Algunos periédicos suelen utilizar fotos, diagramas, mapas y esquemas para ilustrar y ampliar
la informacién proporcionada en el texto de la nota. Una especialidad dentro del periodismo,
para la que hay especialistas con una preparacién especifica, es el armado de 11 /. Estas
son una combinacién de texro, grificos y dibujos organizados de modo que su lecrura resulte
ripida y directa. Por un lado, ofrecen muchos datos en poco espacio, y por otro, complemen-
tan la informacién dada en el cuerpo de la noricia a la que acompanan.

Es frecuente que se usen cuando no hay fotografias disponibles, o cuando la informacién pro-
porcionada por ellas es insuficiente o poco clara. Se hacen con programas de computacién y
pueden incluir dibujos hechos a mano.

I

b) Observa la infografia: presenta la informacion de manera esquemitica e incluye imdgenes. ;Qué tipo de
imagen aparece en este caso!

c) Releé el texto periodistico y la infografia y luego conversi con tus compafieros las respuestas
a las siguientes preguntas.

I. ;Qué datos presentes en la nota no estin en la infografia’

2. ;Qué informacién agrega la infografia a la nota!

d) Pensa tres o cuatro razones para justificar la siguiente afirmacion: “La informacién presente en la info-
grafia complementa la proporcionada por la nota”. Fijate que no dice "resume” o “sintetiza", sino “comple-
menta”. Escribi en tu carpeta esas razones.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 6.
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-

\

Las secuencias especificas no se desarrollan de manera aislada. Es
probable que dentro de un proyecto de investigacion, usted advierta que los
alumnos pueden tener dificultades para hacer resimenes, o dificultades
ortogréficas al escribir, etcétera. En tal caso, estas secuencias insertas en
tramos mas globales de contenidos, complementaran el aprendizaje. Estas
secuencias no tienen por qué aparecer necesariamente, ni tener una dura-
cién predeterminada, usted decidiré el tiempo que sera necesario atribuirles,
segun los contenidos y la dificultad que su aprendizaje puede plantear a sus
alumnos.

Es importante que los docentes identifiquen en funcién de las caracte-
risticas del grupo y de sus saberes previos, qué otros contenidos puede
requerir la inclusién de secuencias especificas y planifiquen dicha inclusién
teniendo en cuenta la secuencia global en la que se integra.

Asimismo, se sugiere que a la hora de seleccionar o de recortar acti-
vidades para trabajar en el aula, se considere el marco mas global de la
secuencia que se propone y en la que se reintegraria la actividad, y de
cémo aporta al desarrollo del proyecto. Se trata de evitar que los alumnos
trabajen en actividades “sueltas”, ya que se ha propuesto un entramado
donde ellos vayan construyendo los conocimientos en torno al contenido
focalizado, de manera progresiva.

/

Se espera que los alumnos aprendan a incorporar a su realidad cotidiana ciertas activida-
des y rutinas escolares, como parte de las tareas que implican ciertas préacticas del lenguaje
o el trabajo con textos y libros. Por tal motivo, esas actividades tienen una presencia per-
manente y van intercaladas a lo largo del afo.

mE Ejemplos de ellas son las que proponen ensefiar a usar glosarios y diccionarios,

recurrir y aprender a usar la biblioteca, preparar una exposicién oral, etcétera.

HEEE Glosario

Tupa o Tupavé. m. Dios supremo de los guaranies, creador de la luz y el universo.
colibri. m. Avecilla americana, de pico arqueado y vistoso y variado plumaje. Es del género del pdjaro mosca y

rias especies. En plural, colibries. )
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.

El [éxico es una de las herramientas conceptuales del area. Familiarizar a
los alumnos con la rutina de consultar glosarios y diccionarios no sélo se
orienta al propdsito de enriquecer y de ampliar el vocabulario, sino también
a que resulte una practica util en el futuro.

21
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4 N

Al planificar el trabajo de aula, el docente vuelve a tomar decisiones
sobre la organizacion del tiempo escolar y sobre el trabajo que realizaran
los alumnos. Comprender el sentido de la organizacién de actividades en
secuencias enmarcadas en proyectos, que tienen un propdsito en si mis-
mas, pero que también aportan a procesos que se desarrollan mediante la
integracién de varias secuencias o mas de una unidad, aporta criterio para
decidir un recorte, asignar tiempo a la resolucién de consignas, priorizar
ciertas actividades e integrar otras nuevas. La progresion de los conteni-
dos en las secuencias, la profundidad con que se los aborda, los modos
de aproximacion y los procesos que se ponen en juego durante su apren-
dizaje, también son cuestiones para considerar sobre la propuesta en el
momento de planificar, pensando especialmente en posibilidades de tra-
bajo con un pluriafio, atendiendo necesidades individuales, por grupos de
edad y entre edades diversas.

"
-

bilidad de planificar tramos mas largos —un proyecto; un bloque de unida-

Si ya ha tenido oportunidad de desarrollar con sus alumnos alguna uni-
dad de los Cuadernos, revise su experiencia y reflexione sobre la posi-

des— partiendo de identificar los procesos en los que estaran implicados los
alumnos, las ventajas que ofrece ese recorte para el trabajo en pluriafio, la for-
macién de competencias que encaminen a los estudiantes a desempefiarse cada
vez con mas autonomia, entre otros.

Si va a iniciar una experiencia de trabajo con los Cuadernos, tome nota, a
modo de listado, de las cuestiones que crea conveniente anticipar para poder
decidir acerca de un recorte posible para desarrollar con sus alumnos. Por
ejemplo, si tomara una unidad podria plantearse qué conocimientos previos
requiere de los alumnos para que puedan trabajar adecuadamente sus propues-
tas. Luego, comparta sus apreciaciones con otros docentes. Intercambiar expe-
riencias entre colegas, analizar la propia practica y ponerla en revisiéon con
otros resulta siempre enriquecedor.

En sintesis, partiendo de que los alumnos trabajaran en el area de Lengua orientados a
mejorar, a ampliar, a enriquecer y a profundizar sus practicas en relacién con la lectura, la escri-
tura y la oralidad, se ha disefiado una propuesta en la que progresivamente trabajan sobre
todos los aspectos que esas practicas involucran de modo articulado, reconociendo que poseen
experiencias previas que pueden constituir buenos puntos de partida. Por otra parte, se reco-
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noce que los materiales deben ser potentes en el sentido de ofrecer suficientes orientaciones
para un desempefio cada vez més autbnomo, y momentos en los que la tarea pueda realizar-
se en el marco del pluriafio, tanto si lo que se requiere es focalizar en el trabajo individual, como
colectivo o en subgrupos.

Las decisiones acerca de la organizacion del tiempo dan respuesta a estas cuestiones, en la
medida que en los Cuadernos se secuencian las actividades de la unidad reconociendo que no
todos los contenidos y practicas demandan el mismo tiempo de trabajo. Hay procesos que
requieren una duracién que excede los quince dias estimados para la unidad y actividades
que, si son recurrentes, posibilitan que se incorporen practicas en relacién con el uso del len-
guaje y colaboran en la formacién del estudiante auténomo que pretende ofrecer el Ciclo.

2. El didlogo entre el uso y la reflexiéon sobre el lenguaje

Reflexionar sobre el lenguaje supone poner en juego en el aula una serie de actividades
concretas para llevar a cabo un proceso donde, en el marco de las practicas sociales de lec-
tura y de escritura, se favorezca un trabajo de “ida y vuelta”. Se trata de avanzar desde la
practica hacia el estudio de todos los aspectos implicados en los textos (sus estructuras, el
uso particular de los elementos gramaticales y léxicos, la puntuacion, etc.) y viceversa, ana-
lizar los contenidos de estudio para, a partir de ellos, disponer de alternativas en las practicas
habituales de comunicacion oral y escrita.

Para lograr una articulacion equilibrada entre los conocimientos sobre las précticas de uso del
lenguaje y el conocimiento sobre los contenidos involucrados en ellas, es necesario y fundamental
reconocer la existencia y la especificidad de ambos tipos de conocimiento, y, a la vez, comprender
que no pueden ensefiarse uno sin el otro. Por eso se propone desarrollar el uso del lenguaje para
volver sobre esa practica para “pensar sobre ella” y, si es necesario, revisarla, corregirla, etcétera.

“La mejor situacién para trabajar con los textos es la que nos brinda la necesidad de leer-
los y escribirlos. Se trata de superar la disociacién entre aquellos momentos en los que se
ensefia a leer o a escribir un determinado tipo de texto y aquellos otros momentos en los
que se necesita escribir un determinado tipo de texto. Supuestamente los aprendices debe-
rian aplicar en unos lo que han aprendido en los otros, pero sabemos que no siempre es asi.
Una manera de acabar con esta disociacion es incorporar a la prictica docente la idea de que
cada drea de conocimiento se sirve de géneros discursivos propios que influyen en gran
medida en su comprensién. El estudio de los contenidos propios de cualquier drea no se
puede disociar del estudio de los géneros discursivos que le son propios. Es decir, aun cuan-
do propongamos la transversalidad insistimos en la importancia de la especificidad de con-
tenido.” (Tolchinsky, 2000).

23
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Nuevamente vas a comenzar la unidad a través de la seccién Lectura. Como ya habrds visto en la unidad
anterior, no se trata de leer solamente, pues la lectura, la escritura y la reflexion sobre la lengua estan siem-
pre relacionadas. La distribucion en diferentes secciones te permitird organizar mejor las tareas.

Cuando necesites recordar algo que hayas leido un tiempo atrds, podés dedicar diez o quince minutos a
volver a hojear el texto.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 2.

En los CUADERNOS DE ESTUDIO todas las reflexiones sobre el lenguaje se
desprenden de los textos que se leen, se escriben, o sobre los que se
dialoga, y luego son retomadas en mdltiples situaciones posteriores de uso
y reflexion, donde los contenidos se van profundizando y complejizando de
manera creciente.

-

Es importante que el docente intervenga propiciando y acompafando

estas sistematizaciones y conceptualizaciones de manera constante.
También, haciendo conscientes a los alumnos de que cuando hablan,
escuchan, leen y escriben, estan poniendo en juego estructuras gramati-
cales, reglas de uso, formas de organizar los textos, etc,, que son regula-
res y responden a ciertas convenciones del lenguaje, formas de concebir
el mundo, acuerdos de la comunidad lingiistica a la que pertenecen, entre
muchas otras cosas que determinan estas regularidades.

/

“ Revise una de las secuencias contenida en alguna unidad de los

CUADERNOS DE ESTUDIO 1 6 2, a fin de identificar de qué modo se van

articulando los contenidos de reflexién sobre el lenguaje y ortografia con las
actividades de lectura, escritura y oralidad.

Si ha abordado con sus alumnos esos mismos contenidos en torno de las prac-
ticas de reflexion sobre el lenguaje y ortografia en anteriores oportunidades,
recuerde como habia planificado su ensefianza y qué diferencias advierte con la
propuesta de los CUADERNOS DE ESTUDIO. Reflexione sobre qué aspectos resul-
tan beneficiosos al integrar temas de gramatica a una secuencia de actividades de
lectura, escritura y oralidad enmarcada, a su vez, en un proyecto que la contiene.

Del mismo modo, recorra una secuencia del CUADERNO DE ESTUDIO 3 y pro-
cute identificar en ella actividades de lectura, escritura, oralidad y contenidos de
gramatica que lleven a reflexionar sobre el lenguaje. Compruebe si, también en
este caso, se conserva la articulacién entre las diferentes practicas y qué diferen-
cias advierte. Tome nota de sus conclusiones ya que podra cotejarlas cuando
mas adelante se desarrollen las especificidades del CUADERNO DE ESTUDIO 3.
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2.1. La ensefanza de la lectura

Habitualmente suele considerarse que se ensefia a leer en los primeros afios de la escue-
la primaria. Pero en la perspectiva que aqui se presenta, se contempla avanzar ensefiando a
leer con progresivos niveles de dificultad.

Es asi que la lectura es una practica presente en todas las unidades de los tres CUADERNOS
DE ESTUDIO.

Estas préacticas recurrentes de lectura tienen a su vez ciertas caracteristicas que fueron
consideradas en el disefio de la propuesta como favorecedoras de la apropiacién de un pro-
ceso por parte de los alumnos, donde, en la interaccién con la diversidad de textos que se
presentan, pueden tanto advertir regularidades entre ellos, como familiarizarse con el acto de
leer con diversos propésitos. Es por eso por lo que la propuesta de lectura pone en juego las
siguientes decisiones didacticas:

e E| abordaje de la lectura como proceso.

e | a definicion de diversos propodsitos de lectura y relectura.

* La multiplicidad de modos y situaciones de lectura.

* E| predominio de textos auténticos y completos.

* | a busqueda de informaciéon complementaria.

El abordaje de la lectura como proceso

En todos los casos la lectura se aborda como un proceso que involucra, en principio, las
previsiones acerca de lo que se va a leer, en actividades “de prelectura”’. Estas actividades
permiten definir los propdsitos de la lectura, anticipar el contenido del texto, activar los cono-
cimientos previos sobre el género, buscar informacién complementaria vinculada con el tema
que se abordard, etcétera. Durante la lectura, los alumnos transitan el texto poniendo en
juego diversas estrategias de lectura de acuerdo con los propésitos definidos. También se
aproximan a diversos modos de reflexion y de trabajo sobre el texto, en actividades que habi-
tualmente se denominan “de poslectura”.

Todas estas actividades integran un proceso indivisible, del que se espera que los alum-
nos se apropien progresivamente, para ir poniendo en juego las estrategias que les permitan
vincularse con diversidad de textos y operar con ellos.
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Bl La unidad 6 del CUADERNO DE ESTUDIO 1, por ejemplo, propone la lectura de

una noticia extraida de un periddico, con sus respectivos paratextos:

] . Una triste noticia

e vez en cuando, los periédicos nos hacen conocer sucesos que ocurren muy lejos de nuestras casas:
D do, I
algunos de esos acontecimientos reales parecen mds bien escenas de una pelicula.

a) Leé la noticia “A 330 kilémetros de Posadas”, un texto periodistico que se publicé hace unos afios en el
diario Clarin, de Buenos Aires. No dejes de leer también la infografia titulada “Quince horas dramaticas”.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 6.

N
a b) Una vez que hayas terminado de leer el texto periodistico, reunite con tus compaiieros y con-
versd con ellos las respuestas a las siguientes preguntas. Para estar seguros, relean los fragmentos
que necesiten. Si el maestro lo indica, pueden escribir en sus carpetas las respuestas.

I. En el mapa podrin observar que Andresito es una localidad de la provincia de Misiones, la zona donde
ocurren los cuentos que leyeron en la unidad anterior. Comenten qué sucedié en un yerbatal del lugar.

2. ;Quiénes fueron los involuntarios protagonistas de estos hechos!? Ubiquen en el mapa las ciudades
donde se detuvieron antes de llegar a Posadas. ;Qué sucedid en cada una de ellas?

3. ;Cual fue la participacion de Jorge Olivera y Victor Chamula en los hechos que se presentan en la nota?

€) En la nota periodistica se sefalan al menos dos errores serios. Uno se refiere al tipo de suero antiofidi-
co utilizado y el otro, a la dosis o cantidad aplicada. Relean la nota y comenten en qué consistieron estos

errores.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 6.

Finalizada la lectura, las consignas posteriores invitan a retomar el texto para,
en forma colectiva, releer algunos fragmentos, volver a observar uno de sus
paratextos, responder los interrogantes basicos de la noticia: §,qué sucedi6?,
¢dénde?, iquiénes participaron?, etcétera. En otras palabras, se “abre el
texto” al intercambio, en este caso por medio de una actividad grupal.

Mientras trabajes en esta unidad, podés seguir leyendo otros relatos de Cuentos de la selva, como los que
conociste en la unidad 5.Ya sabés que podrds encontrarlos en la biblioteca. Uno que te puede gustar es “La

tortuga gigante”.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 6.

Al mismo tiempo, en la misma unidad, se continlia sosteniendo el proceso de
formacion de lectores auténomos, promoviendo la busqueda de textos
literarios en la biblioteca.
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En el CUADERNO DE ESTUDIO 2 también hay actividades que preceden y suceden la lectura
de textos y contribuyen a que el alumno se apropie de la historia y de las estrategias de lec-
tura favorables en cada caso.

Bl La oferta de lectura de la unidad 12, por ejemplo, se basa en un texto de Roberto
Fontanarrosa, en el marco del abordaje de cuentos realistas. En este caso se sugiere la
consulta del glosario para favorecer su comprension, ya que el cuento incluye términos
propios de la jerga del boxeo.

En las proximas clases leerds y trabajards con el cuento realista “Regreso al cuadrilatero”, de Roberto
Fontanarrosa. Este autor es conocido por sus historietas, ademds de sus cuentos y novelas. Tal vez por conoz-
cas a alguno de los personajes creados por este humorista, como Boogie el Aceitoso o Inodoro Pereyra.

a 1. Lectura del cuento “Regreso al cuadrilatero”

a) Leé el relato “Regreso al cuadrilitero” de Roberto Fontanarrosa. Podés leerlo en forma individual y
silenciosa y luego volver a leerlo en voz alta con tus compafieros y compaferas.

Tal vez encuentres en el texto palabras que no conozcas pues este cuento presenta el ambiente del boxeo:
ring o cuadrilitero, rounds, pugilista, plgil 0 boxeador, esparring {una especie de entrenador o ayudante).
Si hay otras palabras cuyo significado no conocés, pero entendés el sentido global de lo que se esté contando,
no interrumpas la lectura. Mds adelante trabajards con algunas de estas palabras menos conocidas. Si no podés
avanzar porque algunas palabras o expresiones te impiden entender de qué se estd hablando, busca su signi-
ficado en el diccionario.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 12.

A continuacion, se plantean tres actividades de poslectura para trabajar sobre:

a 2. El regreso de Felix Duran lguri

a) Comenti el cuento que acabis de leer con tus compafieros. Oriéntense a partir de las siguientes pre-
guntas. Seguramente llegardn a algunas conclusiones. Anotalas en un texto breve en tu carpeta.

1. En el primer parrafo del cuento, el narrador plantea que va a “explicar las causas que ocasionaron
la suspension de la tan esperada pelea Inolfo Soroeta — Félix Duran Iguri”, Después de haber leido todo
el cuento expliquen por qué se suspendié la pelea en la que Félix Durin |guri volveria a boxear.

2. ;Por qué habia dejado de luchar anteriormente?
3. jPor qué cree el narrador que Félix Durdn vuelve a pelear?

4, El narrador agrega: "Para colmo, otros pugiles, por esos dias, habian regresado a la lid tras largo
ostracismo con evidente éxito, y cito los casos de...” y enumera una serie de nombres de boxeadores
que, luego de haber abandonado el boxeo, volvieron a pelear. jPor qué esta es una razén mds para que
"el muchacho de Villa Angela” decida volver? ;Por qué llama de esa manera a Félix Durén?

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 12.

—‘ La comprension global del cuento
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ﬂ 3 . H narrador y los personajes

@ a) En forma oral comenten entre todos: jquién cuenta esta historia! ;Es alguien que participa de los

hechos que narra o es externo al relato? ;Tiene alguna relacion con el personaje principal? Relean el cuen-
to desde los primeros parrafos e identifiquen la informacién que aparece sobre él.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 12.

Las caracteristicas del narrador y los personajes

a 4. Un cuento reclista

@ a) Respondé en tu carpeta las siguientes preguntas. Después comenti las respuestas y comparalas con las

de tus compafieros.

1. ;Cémo son los personajes de este cuento (el narrador, el protagonista, el joven Soroeta)? ;Qué
caracteristicas tienen! jQué cosas les pasan! jRecordis, cdmo son los personajes de las leyendas y
mitos que has leido? jAlguno de los personajes de este cuento se transforma! jHay alguno que perte-
nezca a una especie desconocida, como dioses, hadas, héroes...?

2. En el cuento se hace referencia a algunos lugares: el ring, un pequefio negocio del barrio, el gim-
nasio, el Luna, el almacén, la calle Venezuela, etc. ;Qué caracteristicas tienen estos lugares que los
diferenciarian, por ejemplo, de los reinos lejanos o los hermosos castillos donde ocurren los cuen-
tos maravillosos?

3. ;{Cudndo, aproximadamente, podria haber ocurrido esta historia! ;Es posible creer que esta historia
alguna vez haya ocurrido o pueda ocurrir? ;Por qué?

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 12.

Las caracteristicas del texto realista

n
-

En la unidad 5 del CUADERNO DE ESTUDIO 3 comienza el proyecto “La
tribuna del lingtiista”. A modo de ejemplo, se le propone que observe
en las unidades que forman parte de ese proyecto cémo se aborda el proceso
de lectura. Tenga en cuenta que esa apropiacion por parte de los alumnos a la
que se hizo referencia estara demandando por parte del docente distinto tipo
de intervenciones. Por ejemplo, el acompafiamiento durante la realizacién de
las actividades; que se favorezca un proceso de construccién de aprendizajes
vinculados con un modo de abordar los textos y la lectura y que les permita
desarrollar habitos de buenos lectores.

En este sentido, se le propone que anticipe algunas intervenciones posibles:
«Coémo podtia favorecer la apropiacion de este proceso en los alumnos, que invo-
lucra previsiones acerca de lo que se va a leer, puesta en practica de ciertas estra-
tegias durante la lectura y sobre lo que se ha leido? ¢Qué acciones podtian con-
tribuir a acompanar y favorecer la comprension de los textos que se presentan?
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La definicién de diversos propdésitos de lectura y relectura

Aunque la practica de lectura se ejercita de modo constante y sostenido, no siempre se
lee con igual propdsito. Como se abordan géneros diversos (cuentos, entradas de dicciona-
rio, articulos enciclopédicos, biografias, leyendas, etc.), las consignas tienden a favorecer dis-
tintas estrategias de lectura funcionales para cada propésito y tipologia textual (leer para bus-
car informacién, para identificar un concepto, para reorganizar la informacién obtenida, para
identificar regularidades, etcétera).

mm En algunas oportunidades, la consigna busca una primera aproximacién espontd-
nea a algin texto literario, procurando simplemente que los chicos se apropien de la his-

toria que se les ofrece.

a) Leé el cuento “El principe rana” segun la version de los hermanos Grimm. Probablemente descubras en
este cuento algunos aspectos que te haran recordar relatos que conocés desde que eras mas chico.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

a) Leé el cuento “El traje nuevo del emperador”. Antes de iniciar la lectura del cuento, podés conocer a su
autor, Hans Christian Andersen, otro de los grandes narradores de cuentos maravillosos.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

a) Leé el cuento “Historia del pescador”, que forma parte de Las mil y una noches.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 7.

mm En otros casos, concluida una primera lectura, se propone releer los textos parcial-

mente en busca de respuestas y abrirlos al comentario entre los alumnos o con el docente.

:Quiénes van a leer La Tribuna del Lingiiista?

Cuando una persona se dispone a escribir cualquier texto, lo primero que tiene que preguntarse
es para quién escribe; es decir, quién va a leer ese texto. Este lector, en general, no estd presente, sino
que es “imaginado” por el escritor.

Todos los textos estdn destinados a un lector determinado: de cierta edad, nivel de escolaridad,
con ciertos conocimientos sobre el tema, intereses, etcétera.

De este modo, en esta actividad tendrds que “imaginar” a tus posibles lectores. Seguramente algu-
nos de ellos serdn personas conocidas (tus parientes, a]guien de la comunidad, docentes, otros chi-

cos), pero otras, no.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 7.

€) Releé nuevamente la leyenda, prestando atencion a algunos aspectos del relato. Las siguientes consignas
te servirdn de guia.
1. jEncontris en el texto hechos que te parezcan sobrenaturales o maravillosos (es decir, sucesos que no
tienen una explicacion logica y estin contados como si fueran posibles, no como hechos irreales; por ejem-
plo, “Tupi la transformé en una flor”)? Identificalos y anotalos en tu carpeta.
2. Fijate en los nombres de los jévenes, antes de su transformacién: como ves, anticipan los sucesos pos-
teriores. Pensa otros nombres que podrian haberse dado al joven Agil, considerando que luego se trans-

forma en colibri, y anotalos en tu carpeta.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.
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Otras actividades permiten volver sobre lo leido con diversos propdsitos y niveles de
profundidad.

Las propuestas de relectura se orientan tanto a la profundizaciéon como a la localizacién de
algun parrafo especifico, que permita reparar en un aspecto que se pretende resaltar.

4 N

Los jévenes que recién estan adquiriendo experiencia como lectores
disfrutan al “volver al texto”, leyéndolo més de una vez, sin que el conoci-
miento de la historia los perturbe. Se trata de que los alumnos relean lo que
ya escucharon leer y encuentren lo que ya saben que el texto dice: es una
de las estrategias didacticas que, comprobadamente, favorecen el creci-
miento de los alumnos como lectores.

Volver a leer una obra, hacer una lectura parcial, recorrer el texto bus-
cando aquello que nos sorprendié, emociond o atrajo... es el camino para
hacerse lector.

I. Releé el fragmento donde el narrador presenta la situacién inicial de “El principe rana”. Podras obser-
var que en este relato se subraya especialmente la situacion inicial introduciéndola por medio de una bella
formulacion.
En aquellos tiempos, por desgracia pasados, en que todo deseo se cumplia, vivia un rey...
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

EE  Destacar el propésito de la lectura, comprometiendo a los alumnos con ese logro
desde el momento en que se predisponen a leer, es una prdctica que se sostiene a lo largo del
Ciclo. En el CUADERNO DE ESTUDIO 3, actividad 3 de la unidad 1, se explicita el objetivo de
lectura en el momento de buscar informacién, ya desde el titulo de la actividad:

a 3. Seleccionar informaci6n especifica de acuerdo con un objetivo de busqueda

Llegé el momento de trabajar con los textos que encontraste.

A los fines del divulgador, no toda la informacién que aparece en las diversas fuentes es dtil: mucha
informacién se superpone, otra es demasiado amplia, vaga o inespecifica, otra es demasiado compleja. ..
Por eso es importante saber qué es lo que se estd buscando, es decir, tener objetivos de bsqueda.

A continuacién aparecen orientaciones para la bisqueda. En las siguientes oportunidades tendrds que plantearte vo's
mismo tu forma de buscar, preguntdndote qué querés saber sobre el tema y de qué modo vas a empezar a buscar
informacion.
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a) Busca en los materiales (libros, enciclopedias, revistas, etc.) que seleccionaste, toda la informacion
general que encuentres sobre tu tema y copiala en tw carpeta. Anotd como titulo el nombre de w tema y
como subtitulo “Informacién general”. Por ejemplo, si tu tema fuera “"Literaturas precolombinas”, el
siguiente texto tomado de una enciclopedia seria informacion general.

1. Leelo y comentd con tus compafieros por qué se considera informacién general.

k2 "
- Immmrds ahm;tncs .

_“‘-ﬂ 53

.Emhteramrns gbo:@ne?éamenndmopmwlqmbm. ;
también denominadas ;implcmcnw americanas, son dificiles
Y dedeﬂnurenmmmd@kumgmuvle&,dehﬂoalamme
- complejidad lingiifstica y culural que en su conjunto presen-
myalmadwmmnplmmdemn’oanumu,dauﬁmceén.
¢ interpretacion de la mayoria de ellas. En la medida en que
las literaturas amerindias son la exp ndelasculmmuﬁi—--
g:msnoafucmdasporelwnmmpeo,wduslqu' -
americanos actualmente conservados pos&n una literatura
propia, con myoromenornqumdaleywldzsmhm can-
tares épicos, rituales para la guerra o para el trabajo. Son pues,
mnm&,m&mnﬂm%

v

. eh

2. Con la ayuda del docente, traten de definir qué significa “informacién general”.

b) Ahora vas a empezar a profundizar en el tema, y a buscar informacion especifica.
1. Leé el siguiente texto y comentd con tus compareros qué se puede considerar informacion especifica.

o+ o Para encontrar informacidn especifics

Generalmente los textos informativos presentan la informacién especifica a partir de los sub-
titulos. Allf se desarrollan los subtemas que profundizan y amplian la informacién general que
se ha brindado generalmente al principio.

La forma de presentar los subtemas es variada, y no siempre se desarrollan los mismos aspec-
tos de un tema; cada texro organiza la informacién de una manera particular.

Generalmente los subtemas (que contienen la informacién especifica) presentan el desarro- -
llo del tema, por eso suelen ser la parte mds larga del texto.

2. Siguiendo con el ejemplo de las literaturas precolombinas, observa en el siguiente texto como apare-
cen desarrollados los subtemas.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 1.
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Méas alla de los ejemplos que se presentan, un anélisis de las consignas a partir de las cua-
les se propone abordar la lectura de textos diversos puede ofrecer un panorama de los pro-
positos mediante los que se invite a leer a los alumnos. Este es un aspecto, como otros de
igual relevancia, que puede ser considerado en el momento de decidir un “recorte”, una selec-
ciéon de secuencias, etc., para trabajar con los alumnos, teniendo en cuenta en este caso, las
oportunidades que ofrece cada propésito de lectura para favorecer ciertos aprendizajes en
relacion con la practica de leer, de escribir, de usar el lenguaje...

La multiplicidad de modos y situaciones de lectura

Plantear multiples modos y situaciones de lectura favorece un progresivo acercamiento a
la apropiacion de estrategias que permitiran a los alumnos aproximarse a nuevas formas de
lectura, textos y propésitos. Es por eso por lo que se alternan decisiones metodolégicas
orientadas a propiciar diversas formas de abordaje de la lectura, a través de:

e Situaciones en las que el docente lee a sus alumnos.

companeros. Podés seguir el texto mientras él lee. Otra opcién puede ser que uno de ustedes lea
en voz alta para el resto.

t‘ a) Escuchi a tu maestro mientras lee el texto “Lo que saben los que no saben leer” para vos y tus

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.

4 N

Un alumno se forma como lector cuando tiene la posibilidad de par-
ticipar en situaciones de lectura. Es importante que el docente lea a sus
alumnos toda vez que pueda, considerando que “escuchar leer” significa,
a la vez, participar activamente de situaciones de lectura, descubrir el
mundo que esconden los textos y recibir un “modelo lector”. El docente es
el adulto-mediador que introduce a los alumnos en el mundo de la litera-
tura. Cuando el docente lee para sus alumnos muestra o ensefia cémo se
lee y qué se encuentra en los libros.
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a) Si revisas los textos instruccionales de la actividad anterior, te daras cuenta de que las oraciones
comienzan con verbos.
1. ;En qué persona estan conjugados los verbos en las instrucciones para usar la probeta y encender el
mechero?

2. ;Por qué creés que estan conjugados en esta persona y no en otra? .
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.

Es aconsejable realizar lecturas compartidas con los alumnos todas las
veces que sea posible; el sentido del texto les resultara mas accesible a los
lectores si lo siguen con la mirada en sus ejemplares mientras escuchan leer
al docente o a un lector entrenado. Los comentarios personales del docen-
te, la presentacién que él mismo ofrezca precediendo la lectura de las obras
literarias, las informaciones que brinde, sin duda, habran de permitir que los
alumnos se sientan mucho mas cercanos a la obra que estéan descubriendo.

Toda vez que el docente comience a leer una obra literaria, el momen-
to previo, de presentacién, serd de suma importancia: enmarca el espacio
de la lectura y vincula la obra con experiencias de otros lectores o del pro-
pio docente. Conocer lo esencial de la historia gracias al comentario del
maestro, antes de adentrarse en el relato, permitira a los alumnos ubicar-
se, hacer anticipaciones méas o menos ajustadas acerca de los aconteci-
mientos que se sucederan en el relato.

Sien lugar de un cuento lo que se lee es una novela, es recomendable que
el docente lea a los chicos los primeros capitulos y que cree el ambiente para
que ellos avancen luego por si mismos. Asi podran alcanzar mejores logros
cuando descubran el mundo de la novela, conozcan a sus personajes y puedan
anticipar futuros acontecimientos. De este modo, los alumnos aprenden a sos-
tener el interés, a releer para encontrar dénde se habian detenido, a usar sefia-
ladores, a querer a los personajes, a comentar sobre los sucesos y mas.

Frente a las lecturas mas extensas, aunque el docente los invite a leer,
muchos alumnos todavia necesitan que su docente sostenga la continuidad. Para
muchos, puede tratarse de su primera experiencia de lectura extensa. En todo
momento, es importante recuperar la lectura, el docente es un lector privilegiado,
ya sabe “como sigue” y puede preguntar: éLlegaron al capitulo en el que la reina
decide hacer cortar la cabeza a...? 6Qué les parece? élos Eloi, estas extrafias
criaturas, seran tan apacibles y pacificas como aparecen? Releamos el fragmen-

\_ to donde el narrador las presenta para ver qué podemos esperar de ellas. ..

/

En algunos casos, como en Alicia en el pais de las maravillas, que se propone en el
CUADERNO DE ESTUDIO 1, es necesario que descubran que pueden divertirse con los juegos de
palabras, mas allé de intentar explicitar el sentido. En otros, como en las novelas de ciencia
ficcién, van a descubrir otros mundos, donde las I6gicas son contradictorias, pero correspon-
den al mundo del relato.

33
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e Situaciones en las que los alumnos leen individualmente.

Para que cada alumno se encuentre con el texto, se sugieren consignas para volver a leer
un mismo texto o bien otras que remiten a buscar libros, por ejemplo en la biblioteca.

mm Al final de cada propuesta de lectura, se sugiere a los alumnos continuar con la

lectura individual de otros textos que puedan encontrar en la biblioteca.

En la siguiente actividad se propone retirar libros de la biblioteca para leer en casa. En otras actividades a
lo largo del afio, en esta y en otras dreas, tendrds que consultar la biblioteca y llevarte libros en préstamo.
Conversd con el maestro como van a organizarse para retirar libros, quiénes van a participar en la organi-
zacion de la biblioteca, quién sera el responsable de registrar los préstamos en el cuaderno y todas las ta-
reas propias de una biblioteca. Después de leer en tu casa resolverds algunas actividades en la escuela.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

3 a) Vas a volver a revisar, junto con tus compaiieros, los cuentos de la biblioteca para resolver las
siguientes consignas. Seguramente ya tienen bien identificados algunos de los cuentos maravillosos
de los hermanos Grimm y de Andersen.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 2.

En esas situaciones es favorable instalar un breve momento de inter-
cambio de opiniones con el docente sobre el texto que llevan de la biblio-
teca. Permite estimular a los lectores y entusiasmarlos para iniciar su
préxima lectura.

e Situaciones en las que los alumnos leen con un compafiero o un pequefio grupo.

El pluriafio ofrece la oportunidad de que los alumnos con diversos niveles de acerca-
miento a la lengua escrita puedan interactuar en las mismas situaciones de ensefianza.
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EE En los Cuadernos se proponen instancias de lectura en grupos o de a pares donde
los que ya saben leer puedan hacerlo con otros que recién se inician. De este modo, los
alumnos mds avanzados en la lectura y la escritura, sirven como “modelo lector” a los
que recién se inician, mostrdndoles una forma de leer, de abordar los textos y de transi-
tarlos; a la vez que aprenden a leer para otros, a revisar su propio proceso de lectura: la

entonacion, las pausas, el énfasis en ciertos tramos, etcétera.

a a) Dividanse en dos grupos: uno trabajard con los cuentos maravillosos y otro, con los cuentos de

animales. Decidan qué grupo trabajard con cada clase de cuento.

I. Cada grupo hara una lista de todos los cuentos de esa clase que leyeron. Traten de recordar de
qué se trata cada uno.

2. Los que trabajan con cuentos maravillosos, busquen en la biblioteca Las mil y una noches. Los que tra-
bajan con cuentos con animales, busquen El libro de Ja selva, de Rudyard Kipling, que ya se menciond en la
unidad 5. Si no esta, sigan con Cuentos de la selva.

3. Revisen el indice de cada libro, hojéenlo y elijan un nuevo cuento. Léanlo juntos. Recuerden que pue-
den leer un fragmento cada uno o elegir a un compariero para que lo lea a los demis.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 7.

/

\

Es importante que el docente tenga en cuenta situaciones y procesos
que puedan aportar a la formacién del “buen lector” para implementarlas con
los alumnos. Por ejemplo la lectura grupal que favorece la discusion, la cons-
truccién participativa del sentido frente a los textos, la comprensién més pro-
funday la produccién de alternativas de interpretacion frente a un mismo texto.

/

e Situaciones de lectura colectiva.

Estas propuestas implican que varios participan de la lectura de un determinado texto. Es
necesario diferenciar las situaciones en las que al mismo tiempo cada alumno lee su texto,
con la orientacién del docente, de aquellas en que la intencionalidad didactica es distribuir la
lectura entre varios compafieros segun diferentes criterios: fragmentos, voces de personajes,

etcétera.

"
u b) Una vez que hayas leido “El principe rana”, reunite con tus compafieros para profundizar la lec-
tura y comentar el cuento. Guiate por las consignas.

I. Reléanlo juntos.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.
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2. Pueden distribuirse la lectura por fragmentos (por ejemplo, hasta donde la hija del rey huye del pozo,
hasta donde la hija del rey abre la puerta y la rana entra al palacio) o cada uno puede hacerse cargo de
alguna de las voces que aparecen en el relato (la voz del narrador, la de la hija del rey, etc.); si es necesa-
rio, alguno puede hacer mas de una voz, haciendo algin cambio de tono para diferenciarlas.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

I. Volvé a revisar los cuentos maravillosos que encontraste en la biblioteca. Selecciond uno o dos que no
hayas leido en la actividad anterior para llevarlos a tu casa y leerlos con tranquilidad.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

< La propuesta de distribuir la lectura se realiza una vez que los alumnos N
conocen la historia. Para proponer la lectura en publico, aun en el marco
del grupo del Ciclo, es conveniente que el docente evallie las posibilidades
de que los alumnos lean fluidamente. Si fuera necesario, puede pedirseles
que “ensayen” la lectura de algunas escenas para compartirla con sus com-
paferos de modo de asegurar que se trate de una experiencia valiosa.

El predominio de textos auténticos y completos

Para mejorar el desempefio comunicativo de los alumnos a través de la lectura, la escri-
tura y la produccion oral de textos, es importante que ellos puedan darse cuenta de aspec-
tos tales como de qué modo se organiza un texto para que sea eficaz, cuél es la intencién
del emisor al producirlo, cémo esta dada la progresion tematica, qué tipo de léxico conviene
emplear, cual es la modalidad enunciativa apropiada, entre otros. Esas nociones se aprenden
tramitando con textos auténticos y completos, esto es, textos que tienen circulacion social,
con los cuales se opera cuando se interactia en contextos especificos: el trabajo, institucio-
nes como un club o una sociedad de fomento, los medios de comunicacién, los ambitos aca-
démicos, etcétera. En definitiva, el enfoque de las précticas del lenguaje sustenta situacio-
nes concretas de uso del lenguaje, cuyo marco de referencia sean los contextos sociales en
los que se utiliza el lenguaje, para leer, escribir, hablar y escuchar.

Los textos auténticos estan claramente contextualizados y permiten reponer informacién
sobre la situacién en la que fueron concebidos. Son textos de circulacién social, a los que los
lectores reconocen y adjudican sentido. Los textos concebidos con fines didacticos deben
recrear los marcos de referencia socialmente reconocibles para que los lectores se desem-
pefien como tales y no deban realizar sélo una tarea escolar.

El conocimiento de las caracteristicas de los textos auténticos y completos ayuda a la com-
prension lectora, es por eso que en los CUADERNOS DE ESTUDIO predomina la lectura de textos
de este tipo, como una estrategia mas para que la lectura sea una actividad con sentido, y los
textos que se lean, respondan a necesidades reales que tengan destinatarios reales.
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mm En el CUADERNO DE ESTUDIO 3 se emplean textos auténticos y completos para

los diferentes proyectos que se plantean. Por ejemplo, se leen articulos de opinion para

conocer esa tipologia textual antes de producir La tribuna del lingiiista.

- . . o Michael Thalliom
g " | Licenciado en Traduccién e Interpretacion
l-a ltﬂgm ¥ l; muﬂdﬂ]lmlu | Dacrorando en Comunicacién y Discurso

fscnmlmm]:e,‘lo que dlfcrcnc:a al ser huma.lm de lps ahm;ml@
refiero al misculo que&ms ayuda a articular sonidos y conf'ormal‘* alabr:
“dad de pensar con palabras. Somos esencialmente verbales, nos pasamos
a nosotros mismos. Eso precisamente es lo que nos hace humanos. Al
dor de nosotros a personas que emiten sonidos y que nuestro cerebro
por arte de birlibirloque, un buen dfa, surge de nuestra boca un so;
bra. Aprendemos sonidos por imitacién, luego asomnﬁsesas palabras
luego, con conceptos. El mundo lo pensamos con palabras. Igual que ap
gua, aprendemos el mundo. Nos dlcen esto se dwe asf o no se dice asf esto es.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 6.

BE Asimismo, leer textos auténticos vuelve significativa la tarea de habilitar glosarios

que permitan frecuentar el vocabulario disciplinar o técnico que cada tipologia textual

requiere:

e » ¢ Tema: La lengua y la mundizalizacién

Mundializacién: es el proceso a partir del cual los elementos propios de una cultura deter-
minada se relacionan con el resto del mundo. Este tema estd relacionado con la g]obalizacién,
los medios masivos de comunicacién, las lenguas, los factores econdmicos, politicos, ete., que
hacen que se pongan en contacto todas las culturas del mundo.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 6.
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mm Al formar el grupo de participacién, la lectura de reglamentos auténticos de
otros grupos sirve para pensar el propio y, ademds, para habilitar un glosario con el
vocabulario especifico que alli aparece. De este modo, ademds de incorporar textos
auténticos y completos para su lectura, los CUADERNOS DE ESTUDIO apelan a ellos

como textos modélicos que servirdn para regular, mds adelante, las propias escrituras.

a) Si revisas los textos instruccionales de la actividad anterior, te daras cuenta de que las oraciones
comienzan con verbos.
1. ;En qué persona estan conjugados los verbos en las instrucciones para usar la probeta y encender el
mechero?
2. ;Por qué creés que estan conjugados en esta persona y no en otra?
3. ;Por qué algunas acciones se recomiendan o se sugieren mientras que otras se ordenan, se estable-
cen, etcétera’ ;Qué diferencia hay en el significado de los verbos recomendar, sugerir, ordenar, establecer?
Si hace falta consultd en el diccionario e incorpora los verbos que desconocias a tu glosario.

b) Busc, en los distintos textos que leiste en esta unidad (los estatutos de los centros de estudiantes, el

coédigo de convivencia de tu escuela, el reglamento del laboratorio), otros verbos con significados simila-
res y agregalos también al glosario, ya que vas a usarlos al redactar el reglamento de tu agrupacion.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 10.

La busqueda de informacién complementaria

Cuando se incorpora la consulta a los ejemplares de la biblioteca, se amplian las posibili-
dades de recurrir a diversidad de textos, fuentes de informacién, etcétera. Son propuestas
que requieren de una mayor autonomia por parte de los alumnos, para la lectura y para el uso
de la biblioteca.

\

Es importante que el docente pueda anticipar los requerimientos de
cada consigna de trabajo en relacién con las tareas que implican, la com-
plejidad que pueden presentar, el tiempo que demandaréan a los alumnos,
etc.,, de modo de anticipar y planificar el trabajo en el aula y la orientacion
que podrian necesitar los alumnos durante las actividades.




v

La propuesta de Lengua en Horizontes 39

HE Las primeras consignas que proponen trabajar con la biblioteca sugieren la con-
sulta con los docentes. Es importante su orientacién desde el inicio y retirarla progresi-

vamente para lograr que los alumnos se manejen cada vez con mds autonomia.

3. Revisen la biblioteca del aula con ayuda del maestro. Probablemente encuentren algin libro de leyen-
das o alguna leyenda entre otras historias en algln libro. Si el maestro lo permite, tirnense para llevar los
libros y leerlas en casa. Recordar y leer otras leyendas los ayudara para hacer luego la actividad 4.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.

Mientras trabajes en esta unidad, podés seguir leyendo otros relatos de Cuentos de la selva, como los que
conociste en la unidad 5.Ya sabés que podrds encontrarlos en la biblioteca. Uno que te puede gustar es “La
tortuga gigante”.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 6.

Dado que la construccion de la autonomia avanza progresivamente, en las propuestas de los
primeros Cuadernos las indicaciones sobre la busqueda de informacién estan mucho mas pau-
tadas que en el CUADERNO DE ESTUDIO 3, donde ademas, esa blsqueda ya no se circunscribe
a la biblioteca de la escuela. Se promueve la consulta bibliografica en otras bibliotecas para la
produccion del articulo de enciclopedia, en el proyecto del Club de divulgadores, para el arti-
culo de opinidn que integra la publicacién anual La tribuna del linguista, y para la monografia
en el Ultimo de los bloques tematicos. Se parte del supuesto de que también en estas apro-
ximaciones es necesario establecer una progresion:

® lectura de textos en los propios materiales: es central fijar la atencién en el texto propia-

mente dicho;

e utilizacion de ejemplares de la biblioteca que “se tiene a mano”: ademas de leer se

aprende a usar la biblioteca;

e recurrir a otras bibliotecas: el propésito es avanzar hacia la consulta de diversidad de fuen-

tes y “moverse” en diferentes contextos. Una primera alternativa puede ser la biblioteca del

Ciclo orientado de la Secundaria del agrupamiento donde podrian continuar sus estudios.

4 N

Si bien cada area curricular presenta sus propias complejidades, conteni-
dos, tipos textuales, asi como diversas formas de leer —que son trabajados
especificamente en cada CUADERNO DE ESTUDIO y se enmarcan en los respec-
tivos enfoques didécticos—, se espera que el trabajo con la lectura en el area
de Lengua brinde a los alumnos la oportunidad de reflexionar sobre el acto de
leer en variados contextos, hacerlo sisteméaticamente, autorregular sus proce-
sos y acercarse de manera asidua a las practicas lectoras de las otras areas.

- /
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“ Si anteriormente ha llevado a cabo con sus alumnos actividades de
busqueda auténoma de informacion, haga una lista con las dificulta-

des que se han presentado, o bien, prepare ese listado al iniciar actividades de
este tipo. Resultara provechoso que pueda ir retomando esta lista a lo largo

del afio para:
* “Tachar” aquellos problemas que los alumnos van aprendiendo a resolver.
* Agregar nuevos problemas.
* Cotejar procesos y evaluarlos.
* Identificar y anotar sus intervenciones que favorecieron la resolucion de

estos problemas.

La biblioteca escolar esta pensada en los CUADERNOS DE ESTUDIO como un recurso didac-
tico cuya exploracion y consulta constituya una practica constante. Por ello, en varias ocasio-
nes se promueve la consulta de:

mE Algin ejemplar en particular.

Mientras trabajes en esta unidad, podés seguir leyendo otros relatos de Cuentos de la selva, como los que
conociste en la unidad 5.Ya sabés que podrds encontrarlos en la biblioteca. Uno que te puede gustar es “La
tortuga gigante”.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 6.

mm Libros pertenecientes a determinado género.

g) Busca otra antologia en la biblioteca de la escuela y hojeala.
I. Ademés de los cuentos reunidos en el libro, jtiene prélogo? ;Qué otro apartado contiene? ;Tiene indi-
ce? ;Qué datos aparecen en la tapa y en la contratapa? Anota estos datos en tu carpeta, pues te van a ser-
vir cuando organices tu propia antologia.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 8.

EE Obras generales como diccionarios, enciclopedias u otras de consulta.

b) Revis4 en tu texto si incluiste palabras terminadas en -cion o -sion. Si es asi, pensa en cada caso si en la
familia de la palabra encontras alguna que te permita decidir la escritura correcta. Si te siguen quedando du-

das, consulta el diccionario.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.
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a 4. Datos sueltos

a) Seguramente has reunido bastante informacion sobre los mitos o sobre sus protagonistas. Leé las
siguientes notas sobre los temas que venis analizando. Te resultaran utiles para enriquecer la exposicion
oral que prepararas mas adelante.

Podés completar la informacion que ofrecen estas notas consultando libros de la biblioteca, por ejemplo,
Mitos griegos, de Mary Pope Osborne (Buenos Aires, Norma, 2005).

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 3.

Los propdsitos que guian la consulta de ejemplares de la biblioteca son diferentes:

Vas a necesitar al menos una hora para reencontrar en la biblioteca los cuentos que ya leiste hace
un tiempo. Necesitds “tenerlos frescos” en tu memoria para decidir si incluis la resefia de alguno de
ellos en la antologia.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 7.

Revisar los recursos existentes y seleccionar los libros que
sirven para determinado propésito.

3. Revisen la biblioteca del aula con ayuda del maestro. Probablemente encuentren algun libro de leyen-
das o alguna leyenda entre otras historias en algtn libro. Si el maestro lo permite, tirnense para llevar los
libros y leerlas en casa. Recordar y leer otras leyendas los ayudara para hacer luego la actividad 4.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.

Continuar con la lectura individual de textos literarios que se pue-
den encontrar en la biblioteca escolar, establecer tiempos de lec-
tura en casa e ir logrando autonomia lectora.

a) Empeza por escribir una de las formulas de inicio que elegiste en la actividad anterior y presenté al ani-
mal que elegiste como protagonista.

I. Podés buscar informacién en la biblioteca que te ayude para dar su descripcién fisica y explicar sus cos-

tumbres.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 5.

Buscar informacion util para las propias producciones.
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a) Algunos cuentos maravillosos, como ya viste, son relatos muy conocidos: “Caperucita Roja”, “Cenicienta”,

» o« » o«

“La bella durmiente del bosque”, “Blancanieves y los siete enanitos”, “La bella y la bestia”, “Hansel y Gretel”,
» o » o

“El gato con botas”, “Pulgarcito”, “El lobo y los siete cabritos”. Seguramente ya encontraste los mas famo-
sos en la biblioteca de tu escuela.

I. Volvé a revisar los cuentos maravillosos que encontraste en la biblioteca. Selecciond uno o dos que no
hayas leido en la actividad anterior para llevarlos a tu casa y leerlos con tranquilidad.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

Explorar los libros e ir instalando el deseo de leerlos.

r I Si seguis explorando los libros de la biblioteca de la escuela, es posible que en algunos encuentres un pro-
8 logo. EI es un texto generalmente breve que aparece en las primeras pdginas, a modo de presen-
tacion o comentario previo de la obra, que puede ser escrito por el mismo autor o por otra persona.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 8.

Consultar textos modélicos que favorezcan el descubrimiento
de regularidades.

La propuesta de los CUADERNO DE ESTUDIO apunta a instalar la interaccién constante de
los alumnos con los libros, considerando que es, por un lado, un modo de despertar en
ellos el interés por conocer recurriendo a diversas fuentes y, por otro, una alternativa para
favorecer el gusto por la lectura literaria, dando la posibilidad de que cada cual elija cémo
quiere ir trazando su propio recorrido de lectura, en funcién de sus intereses y preferencias
personales.

c) Decidi cuél de las novelas querés leer.

da alguna historia que escuchd o una pelicula; otras, porque descubre alguna escena interesante, o también, por-

Es interesante preguntarse por qué motivos uno elige una novela para leer. A veces es porque el titulo le recuer-
que al hojearla le gusté el comienzo.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 9.

Reconocer que la biblioteca no es sélo un espacio de archivo, sino también un lugar de
intercambio, donde cada integrante de la escuela y de la comunidad se sienta parte activa,
es uno de los propésitos del CUADERNO DE ESTUDIO 3.
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Ahora, con la biblioteca renovada, te tocara organizar la actividad cultural que tu grupo eligié y, para
hacerlo, te servird como ejemplo la muestra anual sobre el tema “Seguimos a un autor” que se desarro-
lla en esta unidad. Serd un evento cultural abierto a toda la comunidad, que permitira sacar provecho de
la funcién social que tienen las bibliotecas y que va mas allé de la consulta bibliogréfica, como pudiste
comprobarlo. Tu agrupacién estudiantil puede organizar una actividad literaria parecida a esta muestra
o cualquier otra accién cultural que considere importante emprender. Lo importante es que, con este
ejemplo, veras un modo de organizar una actividad cultural que, desde la escuela, se puede proponer a
los padres, a otras personas del lugar donde vivis, a los alumnos de escuelas cercanas. Al mismo tiem-
po, se convertir@ en una ocasién propicia para difundir el trabajo realizado en la biblioteca.

Mientras tanto, para compartir todo lo que aprendiste al seguir a un autor, es necesario que termines
de leer la segunda obra de Casona o del autor que hayas elegido. Apenas la concluyas terminaras de
escribir la resefa y seleccionaras las partes de lectura que te gustaria compartir con los demds durante
la muestra.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 12.

En ese sentido proyectos como El grupo estudiantil, la muestra anual Seguimos a
un autor, la publicacion para la hemeroteca de la escuela, La tribuna del lingdiista
o el Café literario son algunos de los ejemplos con los que se promueve pensar
la biblioteca como un centro cultural, desde el que se pueden generar actividades

y eventos para enriquecer la vida cultural de la escuela y de la comunidad.

En el CuaDERNO DE ESTUDIO 3 también se sugiere la consulta bibliografica en otras biblio-
tecas, ya sea para la elaboracién del articulo de enciclopedia del Club de divulgadores, como
para la produccién del articulo de opinién para La Tribuna del Lingtiista o de la monografia.

4 Son muchas las actividades que pueden contribuir a difundir la biblioteca
como espacio cultural.

* Puede resultar de gran utilidad constituir un Consejo de la biblioteca que se
encargue del andlisis de las necesidades de sostenimiento y ampliacién, cuéles
son las novedades y como se dan a conocer, como se enriquece la biblioteca,
cémo se reorganiza. Se trata de que los estudiantes puedan colaborar en la
construccion colectiva de un espacio para leer.

* Pueden planificarse actividades de organizacién y difusién de los materiales de
la biblioteca: hay varias actividades y secuencias destinadas a organizar la biblio-
teca, a hacer fichajes, catélogos, etcétera. Asimismo, se ponen en juego activida-
des de difusion, extension escolar, propuestas artisticas abiertas a la comunidad,
entre otras. Todas tienen por objetivo familiarizar a los alumnos con la biblioteca,
asi como generar practicas auténomas de lectura, de consulta y de difusién.

* Se sugiere llevar a cabo actividades permanentes en la biblioteca: cafés lite-
rarios, sesiones de lectura colectiva, cine-debate abierto a la comunidad (donde
se articula literatura y cine), ciclos culturales (de teatro, en torno a un autor),
talleres de escritura, de periodismo y de teatro.

* Otras actividades pueden ser periédicas: muestras anuales, bimestrales, con-
cursos literarios, visitas de especialistas, jornadas de lectura de cuentos, de
narracion oral, conferencias, charlas, mesas redondas.

* También es posible llevar a cabo una publicacién cultural de la escuela, donde se
incorporen, propicien y divulguen las actividades de extensién de la biblioteca.

* En caso de contar con bibliotecario, esta figura puede ser clave a la hora de
poner en marcha propuestas que involucren a la institucién y a la comunidad.

.

\

/
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2.2. La ensefanza de la escritura

Como la lectura, también la escritura es una préctica presente en todas las unidades que
componen los tres CUADERNO DE ESTUDIO.

Las decisiones didacticas que se sostienen a lo largo del Ciclo en relacién con la ense-
fianza de la escritura, se expresan en las siguientes cuestiones:

® |a definicion de propdsitos comunicativos en el momento de escribir;

* el abordaje de la escritura como proceso: la planificacion, la textualizacién y la revision

de los textos:

* |a referencia a textos modélicos en el momento de escribir y de reescribir;

® |a multiplicidad de tipos y situaciones de escritura.

La definicion de propésitos comunicativos a la hora de escribir

En todos los casos, las producciones que se proponen resultan claramente contextualiza-
das y apuntan a destinatarios reales, reconocibles en diferentes lectores y publicos: alumnos
de la propia escuela, de escuelas cercanas, personas de la comunidad.

Esto se debe a que los propositos reales de comunicacién son los que aportan sentido
al acto de escribir, reflexionar sobre lo escrito, revisar los propios textos, etcétera: pensar
en un lector concreto, destinatario de lo que se ha escrito, es lo que lleva a los alumnos a
jerarquizar sus propios textos, al tiempo que permite seleccionar —entre la variada gama
de posibilidades que aporta el lenguaje— las opciones mas adecuadas para una situacion
determinada.

mE Las producciones que se espera lograr mediante el desarrollo de los proyectos dan
cuenta de esos propdsitos en tanto se dirigen a interlocutores concretos o bien consisten
en propuestas que sirven para enmarcar la socializacién de textos en soportes de circula-

cién social (antologfas, publicaciones, muestras, etc):

Antologia de cuentos

alwiin

Como ya sabés, el proyecto de cierre del primer cuatrimestre es una . En esa anto-
logfa, que serd una muestra de lo que t grupo puede hacer cuando trabajan todos juntos, no va a haber so-
lamente cuentos. Aparecerdn, ademds, resefas y recomendaciones de textos, para que otros chicos de tu es-
cuela y de otras escuelas puedan tomarlas en cuenta cuando tengan ganas de elegir algo para leer. En esta
seccion, escribirds resenas y recomendaciones para integrar la antologia.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 7.
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La presencia certera de los destinatarios podré orientar sus interven-
ciones en el momento de acompaniar la revision de las escrituras. Desde
discutir con los alumnos el grado de formalidad que necesariamente ten-
dré cada texto segun sus intenciones y sus destinatarios, o preguntarse por
la informacidén indispensable que en cada caso el texto debe hacer llegar a
los lectores —qué necesitan saber ellos acerca de una noticia de actuali-
dad, qué necesitan saber sobre un evento los destinatarios de una invita-
cién—, hasta decidir el tamano de las letras segun el lugar en que sera
publicado el periédico (émural o tamario de diario?) o las invitaciones (éinvi-
taciones individuales o afiches de promocién?): todas las intervenciones
redundan en reflexiones sobre los aspectos que un escritor necesita con-
trolar antes de hacer publica la escritura.

Por ello, es fundamental pedirles que lean sus producciones para estar
seguros de que el destinatario encontrara en ellas tanto los datos que
necesita conocer como el tratamiento que merece.

Espectaculo de titeres

a 1. Elegir la obra

a) Para seleccionar o crear una obra es necesario pensar en los espectadores. ;Ofreceran la representa-
cion a los demas alumnos de la escuela? ;Invitardn a los padres? ;Cuél es la obra que puede resultarle mas
divertida al publico que acuda a verla?

b) Ya conocen muy bien la historia de Dofia Gallito y sus vecinos. Si deciden representarla, pueden vol-
ver a leerla ahora.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 15.

La Tribuna del Linglista

:Quiénes van a leer La Tribuna del Lingiiista?

Cuando una persona se dispone a escribir cualquier texto, lo primero que tiene que preguntarse
es para quién escribe; es decir, quién va a leer ese texto. Este lector, en general, no estd presente, sino
que es “imaginado” por el escritor.

Todos los textos estdn destinados a un lector determinado: de cierta edad, nivel de escolaridad,
con ciertos conocimientos sobre el tema, intereses, etcétera.
De este modo, en esta actividad tendrds que “imaginar” a tus posibles lectores. Seguramente algu-
nos de ellos serdn personas conocidas (tus parientes, alguien de la comunidad, docentes, otros chi-
cos), pero otras, no.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 7.
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Recuerde que uno de los propdsitos de las producciones es fortale-
cer la posibilidad de los alumnos para realizar la revision de sus escritos
teniendo en cuenta las necesidades y exigencias de la situacion en que
estos se producen.

El abordaje de la escritura como proceso

Uno de los aspectos que resulta mas problematico para los estudiantes es el reconoci-
miento de la escritura como proceso, es decir, que un texto no se escribe “de un tirén”, sino
que implica un ir y venir sobre las ideas iniciales para expandirlas, rectificarlas, reubicarlas,
suprimir alguna.

El proceso comprende, en todos los casos, un plan previo y una textualizacién en la cual
hay diversas revisiones, con sucesivos niveles de avance en la elaboracion del texto, a partir
de estrategias personales de correccién. Este proceso no es lineal, sino estructural y recu-
rrente. Por lo tanto, puede suceder que a partir de las revisiones del borrador, se modifique
el plan inicial. Ademéas de constituirse en lugar de registro y herramienta de estudio para el
alumno, la carpeta constituye el principal insumo con el que cuenta el docente para evaluar
el proceso individual de cada estudiante en relacion con la escritura.

Dentro del proceso de produccién de un texto, la textualizacion es la etapa posterior a la
planificacion. Abarca la redaccién de una primera versién o borrador, al cual sucesivas rees-
crituras irdn aproximando a la versién definitiva del texto.

La textualizacién comporta problemas que deben ser resueltos: cudl es la correcta frag-
mentacién y puntuacién del texto; como lograr cohesién entre las diferentes partes; de qué
modo respetar las correlaciones del sistema verbal, etcétera.

mE Los CUADERNOS DE ESTUDIO procuran reforzar el trabajo en este sentido, promo-

viendo précticas recursivas de escritura.

Siempre es conveniente que entre la escritura de un texto y la revisién para una nueva escritura pase al-
gun tiempo, porque asi serd mas fdcil descubrir si es necesario agregar o aclarar alguna informacion. Con-
sultd con el maestro si la actividad 6, en la que revisards nuevamente el texto, la resolvés ahora o en unos
dias. En tal caso, realiza alguna de las actividades de Reflexién sobre el lenguaje o de Ortografia.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.
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dos comparieros; sin embargo, como toda actividad de escritura lleva tiempo, organicen el trabajo con
el maestro. Podran dedicarse a escribir dos horas, dejar el texto hasta la semana siguiente (entre
tanto, pueden hacer las actividades de ortografia, por ejemplo) y retomarlo luego para corregirlo y se-

guir escribiendo.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.

Tené a mano las anotaciones que fuiste realizando, asi como las adivinanzas y coplas que escribiste
en la actividad 2: vas a necesitarlas en la proxima propuesta.Vas a escribir un texto breve con uno o
Aunque leerds otros cuentos maravillosos, en la seccién Escritura de la préxima unidad seguirds trabajan-
do en la nueva version de “El principe rana”, ya que elaborar un buen cuento lleva siempre mucho tiempo
de trabajo.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

Cuando los escritores se reencuentran con sus textos después de pasado un tiempo, aunque sea breve, ya no los leen
como “autores” sino como “lectores”. Este lapso provoca una “distancia” respecto de la primera version del escrito que
les permite advertir si algo no se entiende, si algo falta decir o estd dicho dos veces. Esto mismo vas a hacer con el
comentario de “El almohadén de plumas” de Horacio Quiroga que comenzaste a escribir en la unidad anterior.
CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 5.

Los Cuadernos ofrecen sugerencias que involucran la participacion del
docente tomando decisiones para organizar procesos de escritura, de
revision de los textos, reescrituras, etcétera. Es importante anticipar estos
requerimientos para orientar a los alumnos tanto como para realizar el
seguimiento de sus avances y logros en la carpeta personal, alentando
siempre a que ensayen nuevas producciones sin temor al error.

Se considera la escritura como proceso y hasta alcanzar la versién definitiva del texto, que
siempre difiere de la primera version, el alumno interviene activamente, se percibe como el
protagonista del trabajo de produccion y desarrolla una mayor autonomia.

En este sentido, la carpeta personal es un insumo valioso, tanto para cada alumno como
para el docente.

Los alumnos, en su carpeta personal, pueden:

® Registrar, tomar notas, desarrollar informacién, hacer comentarios y reflexiones

con diversos propdsitos y en torno a multiplicidad de problemas del area. Estos regis-

tros podran ser Utiles en oportunidades posteriores para utilizarlos en nuevos contextos,
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sistematizar informacién, construir conceptos, entre otras cosas. Por eso es importan-
te “volver” sobre lo escrito, reutilizarlo, revisarlo y reorganizarlo con nuevos propésitos.
* Advertir sus progresos en torno al proceso de escritura, pudiendo comparar, en las diver-
sas instancias de produccién y de revision de sus escritos, tanto los avances, cambios,
mejoras, asi como los aspectos que deben seguir trabajando.

* Apropiarse de un proceso sistematico de aprendizaje, donde la escritura se vuelve una
“herramienta”, tanto de trabajo como de pensamiento. Cuando alguien escribe, aprende
sobre aquello que esta escribiendo; es por esto por lo que resulta importante que los alum-
nos adviertan el valor de la escritura para el estudio, la reflexion y el anélisis de los conte-
nidos abordados.

El docente, a partir de la carpeta personal del alumno, puede:

® Acompanfar los procesos que van realizando los alumnos, advirtiendo los aspectos en los
que debe intervenir, sobre los que debe trabajar, los contenidos que convendria seguir pro-
fundizando, etcétera.

e Evaluar los procesos de escritura y de lectura. Dado que un supuesto de la didéctica del
area es que la evaluacion debe estar orientada a acompafar los procesos donde los alum-
nos hablan, escuchan, leen y escriben, interviniendo sobre ellos para su progresiva mejo-
ra, la carpeta es el recurso mas apropiado para ello. En los registros de los alumnos, el
docente podra observar si han podido mejorar sus escritos, incorporar nuevos procesos,
formas de revisién, conceptos, reflexiones en torno a lo que leen, entre otras cosas.
Asimismo, sera posible advertir dificultades recurrentes, aspectos no trabajados, procesos
no adquiridos, etcétera.

4z N

Es importante que el docente disefie estrategias para favorecer
aprendizajes de forma progresiva y constante a lo largo del afio y que los
alumnos se sientan acompafniados por su palabra experta, que puede ir
confirmando o reorientando sus avances.

Se entiende, entonces, que estos momentos en los que el docente
evalla a partir de las producciones en la carpeta personal, constituyen
para los alumnos instancias para seguir aprendiendo, siempre y cuando
las dificultades de los chicos se aprovechen como objeto de ensefianza,
se trabaje sobre ellas, y no se tomen Unicamente como “errores” que
deben ser sefalados.
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Si bien los momentos en que se aborda la escritura estan planteados de manera articulada
(para no volver este trabajo artificial o mecanico), lo que sucede en general con los escritores
competentes al escribir es que proceden méas o menos del siguiente modo:

1. piensan antes de escribir, y mientras escriben lo hacen pensando en el tema que quieren

o deben desarrollar, en la informacién con que cuentan al respecto, en cémo es mejor expre-

sarla, en el receptor a quien destinan el escrito, en la finalidad o propdsito de la escritura, en

sus posibles efectos; esquematizan la organizacion del texto, es decir, trazan mentalmente vy,
luego planifican un proyecto de texto;

2. escriben ese texto a partir de lo planificado, tratando de ajustarse a los propésitos que se

habian planteado;

3. releen el escrito y reescriben las versiones que sean necesarias, atendiendo a los propé-

sitos planteados y a los diversos aspectos que involucra la escritura;

4, escriben la version final.

mm En algunas consignas que integran actividades del proyecto La tribuna del lingiiista,
del CUADERNO DE ESTUDIO 3, se observa que se presenta a los alumnos cémo se han con-
siderado diferentes etapas que se recorren al escribir, en este caso, el articulo de opinidn

para la publicacién.

a 4 Expresar, como un linglista, tus opiniones sobre la lenguo
A lo largo de esta unidad realizaste un recorrido a través de textos que manifestaban opiniones, valora-
ciones o puntos de vista sobre algunos temas en pan'icu]:!r. En esta acrividad, vas a comenzar a definir ru tema

y formular tu propia opinién acerca de él. Conrinuaris trabajando sobre ello en las préximas unidades.

a) Para comenzar a plantear tus propias opiniones, primero tendrads que elegir un tema entre una serie de
alternativas, las cuales te acercaran al oficio de los lingiistas y a algunas de las cuestiones que los ocupan.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 6.

3. Completd en tu carpeta un cuadro como el siguiente con la informacién que vayas encontrando. Deja
suficiente espacio para incluir la nueva informacion que vaya surgiendo de tus lecturas,

« Citas de otras personas y otros textos para apoyar
opinién

+ Comparaciones que vas a hacer (es decir, con qué cosas
vas a comparar tu opinion, tu tema o algin aspecto al
que te referis)

= Definiciones que vas a usar

* Ejemplos que vas a incorporar (mencién a casos y datos
concretos que te servirdn para legitimar los argumentos)

* Otros recursos (graficos, dibujos, fotos, etc.) que te gus-
taria incorporar

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 7.
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En la revision y en la autocorreccion, se ponen en juego diversos momentos donde los

alumnos deben reflexionar sobre los textos que han escrito y sobre el proceso que llevaron a
cabo para escribirlos. Al preparar las versiones finales de los textos, se les acerca una serie de
orientaciones para revisar aspectos especificos como correlaciones entre sujeto y predicado,
correlaciones entre verbos, cohesion, fragmentacion textual, correcta ortografia, etcétera.

3. Para asegurarte que expresas con claridad y correccion tus ideas, leé los borradores varias veces veri-
ficando lo siguiente.

La puntuacién: que las oraciones estén separadas por puntos y los pdrrafos, por puntos y aparte,
como asi también que al comienzo de las oraciones no falten las maytsculas. No olvides las comas
si las oraciones resultan extensas y necesitan pausas interiores o si hay que separar con ellas los tér-
minos de una enumeracién. Volver a leer el texto “Ll uso de los signos de puntuacién”, en la acri-
vidad 1 de la unidad 3, te servird para recordar cémo usar los signos de puntuacién,

Los conectores: que las palabras, oraciones y pirrafos se conecten entre si, esto es, que a tu texto
no le falte cohesién. Es importante que releas la actividad 2 de la unidad 3 que te ayudard a recor-
dar cémo aplicar la elipsis, los pronombres, los conectores y los sinénimos para no ser redundante
o reiterativo.

La claridad de la relacion entre los sujetos y la accién que realizan: que la construccion de las ora-
ciones facilite su comprensién, es decir, que se respete la correlacién entre sujeto y predicado, que no
sean confusas ni demasiado extensas. La actividad 3 de la unidad 3 te podri ser tidl para esto.

El uso de los verbos: que se respeten las correlaciones verbales; esto implica evitar ir y venir del
tiempo pasado al presente. En la siguiente oracién, por ejemplo, el verbo “comienzo”, en tiempo
presente, debe conjugarse en pasado como “empecé” y “hablaba”.

Hasta los seis afos en que empecé la escuela hablaba tinicamente el quechua
/

Coveance
v luego eemierse a aprender el castellano.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 7.

“ Lea la secuencia completa de actividades de las unidades 6 y 7 del
CUADERNO DE ESTUDIO 3, en las que los alumnos trabajan en torno de
las distintas etapas que se recorren al escribir.

Analice la secuencia pensando que se trata de una propuesta para alumnos
que estan desarrollando el tercer cuaderno y establezca relaciones con otros
aspectos de la ensefianza de la escritura que se trabajan desde el primer
Cuaderno. Reflexione acerca de como colaboran otras secuencias didacticas
previas (desde la escritura de textos cortos y sencillos) para lograr produccio-
nes mas elaboradas y rigurosas al llegar a este momento.
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Si bien todo el proceso de escritura da lugar a reflexiones sobre el uso del lenguaje, las acti-
vidades relacionadas con la reescritura de los borradores propician el abordaje de las refle-
xiones mas especificas y profundas acerca de los diversos aspectos normativos y gramati-
cales: desde las mas globales (cémo se organizan los parrafos, cémo se distribuye la infor-
macion en el texto, cémo se usan los conectores, qué tiempos verbales predominan en cada
tramo, etc.) hasta las mas “locales” (qué palabras pueden sustituir determinada construc-
cién, cudl es la forma ortogréfica correcta de cierta palabra, a qué regla gramatical u orto-
grafica se puede recurrir para no volver a cometer el mismo error y para establecer genera-
lidades, etcétera).

» Como hacés habitualmente en situaciones de escritura, reunite con un comparero. Leé lo que escri-
biste, escucha lo que él escribié y luego aytidense mutuamente a mejorar la introduccion.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

2. Una vez que hayan llegado a un acuerdo, uno de ustedes se hard cargo de comenzar la escritura,
mientras, el que no escribe, dicta y controla lo que su compariero va escribiendo (el cuento es de los

dos). )
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

Estas revisiones son valiosas, no sélo porque permiten tales reflexiones,
sino, ademas, porque pueden ser llevadas a cabo en grupo total, de a
pares o en pequenos grupos, favoreciendo la discusidon sobre lo que se

escribe y la manera de hacerlo.

Es importante que el docente acompane el proceso de escritura de los
alumnos, desde la planificacién hasta las diversas instancias de revisién
que sean necesarias, y decida si conviene que trabajen en grupos, de
manera individual, o en grupo total para que él pueda “modelizar” cémo se
lleva a cabo este proceso.

Asimismo, estar atento a cuestiones mas especificas (consultas,
dudas, sugerencias, etc.) y ayudar a que los alumnos adviertan aspectos
de su escritura que pueden mejorar, cambiar, incluir, etc, es fundamental.

/
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mE Los Cuadernos incorporan indicaciones puntuales en las que resulta conveniente que

intervenga el docente, ademds de los momentos en los que lo considere oportuno o necesario.

c) Pedile a tu docente que lea con vos el resumen. Recordd que formard parte del Suplemento
Literario que elaboraras con tus compaferos. A partir de las observaciones de tu docente, podés escri-

bir la versién definitiva del resumen.
CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 5.

La referencia a textos modélicos en el momento de escribir y reescribir

Los CUADERNOS DE ESTUDIO promueven la escritura de textos auténticos, que tienen circula-
cién social. Por consiguiente, frente a cada situacién de escritura, se promueve previamente la
consulta de textos modélicos, cuya funcién es la de “mostrar” a los alumnos en qué consiste la
tipologia textual que ellos deberan producir.

/

\

Un texto modélico es aquél que sirve como punto de partida cuando
se tiene la intencién de escribir. Funciona como referente, por eso contro-
la y orienta la escritura del propio texto.

El texto modélico se lee para saber cémo son los textos que se escribiran.
Como modelo de referencia, evita que los alumnos tengan que “inventar” un for-
mato adecuado para cada tipologia textual, frente a cada situacién de escritura.

Los textos usados como modelo permiten descubrir las particularida-
des de cada formato, las restricciones gramaticales que los rigen, el tipo
de Iéxico que emplean, entre otras cosas.

\

/

mm En el Cuaderno 3 uno de los proyectos consiste en formar un grupo de participa-

cién y, para regular su accionar, se propone la redaccién de un reglamento o estatuto. En

consecuencia, se leen previamente estatutos de otros colegios que, como textos modélicos,

servirdn para planificar la escritura del propio reglamento.

1. ;Para qué sirven estos textos?

2. ;En qué se parecen? ;En qué se diferencian?

3. Fijate como estan organizados ambos textos. ;Cudles son sus partes? ;Cémo separan cada disposi-
cion? ;Qué favorece ese tipo de organizacion?

4. Junto con tu docente y tus companeros, observa y comenta qué cargos se espera que desempefien
los alumnos segun estos reglamentos, y qué funciones se asignan a cada uno de estos cargos.

mE Una vez leido y analizado el texto modélico, la atencién vuelve hacia la propia produccién.

b) Piensen en el reglamento que ustedes tendran que escribir.
1. ;Qué puntos les resultaron mas interesantes y aplicables a su escuela y a la agrupacion estudiantil que
ustedes van a formar? ;Por qué?
2. ;Por qué es importante que el grupo estudiantil que ustedes formaron también cuente con un regla-
mento? ;Creen que ayudard a la convivencia entre sus integrantes! ;Por qué?
CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 10.
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Las preguntas orientadoras del docente, mientras los alumnos exploran tex- N
tos modélicos, serviran para precisar el propésito de esa tipologia textual, la forma
en que se organiza en ella la informacion, la modalidad de enunciacién pertinen-
te, lo que el lector espera encontrar en un texto de esas caracteristicas, etcétera.

Por ejemplo, si el tipo textual que se esta trabajando es la biografia, el
docente podria formular, al explorar textos modélicos, preguntas orientadoras
de la propia escritura, tales como: jcon qué propdsito se escribe?, ¢,qué tipo de
informacién debe contener?, scémo esté organizada?, ¢qué espera encontrar
el lector al leerla?, ¢como se regulan los datos, los testimonios, los documen-
tos, las citas, en el contenido del texto?, ¢tiene una sintaxis convencional y un
léxico especifico?, ¢cdémo se ajusta el sistema verbal?, etcétera.

/

La multiplicidad de tipos y situaciones de escritura
La diversidad de textos que se escriben estan enmarcados en las propuestas que funcio-
nan como marco: los proyectos.

CUADERNO DE EsTuDIO 1

]
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CUADERNO DE ESTUDIO 3

Proyecto

Géneros discursivos

Resefias, biografias, explicaciones,

Antologfa de cuentos recomendaciones, cuentos,

Periédico mural

Suplemento literario

Espectéculo de titeres

prélogos, indices.

Notas periodisticas (sobre deportes,
espectéculos, sucesos locales),
cartas de lectores, paratextos
propios de un periédico.

de autores.

En Estética de la creacion verbal,
Bajtin define “género discursivo”
como un conjunto de enunciados
que se producen en una misma
“esfera de la actividad humana”,
los cuales guardan entre sf simi-
litudes importantes en cuanto a
tema, estructura y estilo. Esas
similitudes lo llevan a pensar que,
en los procesos de comunicacién
discursiva real, la “construccién”
de enunciados no debe ser total-
mente arbitraria ni libre.

Cuentos, resefias, comentarios de libros, biografias

Guiones de titeres, notas de autorizacion,

Club de divulgadores  Articulos de enciclopedia.

La Tribuna del Linguista ~ Articulos de opinién.

Grupo de participacion

Produccion

de monografia de citas, etc.), monografias.
|

invitaciones, programas, afiches de difusion.

Reglamentos, instrucciones, catalogos, cartas formales.

Fichas (de sintesis, biograficas, de conceptos,
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En lineas generales, se puede diferenciar en los Cuademos dos tipos de escrituras: la de
“textos literarios” y la de “textos que no pertenecen a la literatura”. Ambas clases incluyen
variantes que se detallaran méas adelante y, aunque tanto unos como otros guardan entre si
diferencias significativas (en cuanto a recursos linglisticos, gréaficos, organizativos, etc.),
comparten la concepcion de la escritura como un proceso que se va dando gradual y pro-
gresivamente.

Tanto la escritura de textos literarios como la de aquellos textos que no pertenecen a la
literatura tienen en comun el uso de una serie de procedimientos que median entre la acti-
vidad introductoria, donde se anticipa el tipo textual que se producira y la version final de
dicho texto.

Estos procedimientos son afines a la concepcion de la escritura como un proceso.
También se enmarcan en situaciones que le dan sentido al acto de escribir, y forman parte de
una serie de actividades que hacen posible la concrecién del producto final que se espera:
una obra de teatro, una antologia, una resefia, una monografia, etcétera.

ESCRITURA

PROCEDIMIENTOS
FUNCIONALES A LA TEXTOS NO LITERARIOS TEXTOS LITERARIOS

ESCRITURA COMO “PROCESO”

B Tomar notas. H Articulos. m Cuentos.
B Responder a consignas B Biografias. B Poemas.
y cuestionarios. ~ . .

B Resefas, comentarios ® Mitos.
B Realizar resimenes. y recomendaciones. = Guiones.
B Confeccionar fichas. B Textos instrumentales. .

® Nuevos capitulos

u Disefiar cuadros, m Prélogos, indices, tapas, para una novela leida.
planes textuales, esquemas. contratapas.

B Renarraciones.
B Redactar borradores. ® Monografias.
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Procedimientos funcionales a la escritura como un proceso

Estos procedimientos apuntan a un doble objetivo: por un lado proveer insumos Utiles para
el momento de la textualizacion, y por otro, contribuir al desarrollo de competencias para el
estudio auténomo.

Tomar notas
En muchas ocasiones se pide a los alumnos que simplemente vayan registrando en su
carpeta, mediante una escritura informal y espontanea, algunas notas.

El propdsito de esas notas es ir conservando:
e datos especificos;

e resultados de observaciones y reflexiones;
* ideas en el marco de algun proyecto;

e cierta informacién relevante.

HE En reiteradas oportunidades, se le recuerda al alumno el valor que tienen esas ano-

taciones y la importancia de conservarlas.

n 4 Lo loma e notas

@ a) Reunite con un compafiero, relean juntos los dos textos de esta unidad y tomen nota en sus
carpetas para poder conservar algunas informaciones. Sus anotaciones les resultaran dtiles para es-
cribir mas adelante un texto sobre los textos de transmisién oral.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.

MW Las anotaciones son personales aunque, habitualmente, hay momentos en los que
los alumnos intercambian esas notas con las de sus compafieros para compararlas, para

discutir acerca de lo que cada uno observd, para enriquecerlas con los aportes de sus pares.

3. Ademis de disfrutar de la historia, mientras leas, observa si los cuentos que elegiste tienen alguna de
las caracteristicas de los cuentos maravillosos: ;tienen formulas de inicio?, jintervienen personajes mara-
villosos, como hadas, brujas, ogros?, ;pueden las nifias o sus abuelitas vencer a enemigos poderosos o reci-
ben ayudas inesperadas? Toma nota en tu carpeta de lo que pudiste observar.

4. En la escuela, cuando tengas un rato, comentd con tus compaiieros los cuentos que ley6 cada uno, y
comparen las notas que tomaron.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.
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mm Como se trata de un tipo de registro minimamente pautado, puede aparecer un

texto modélico que oriente acerca del formato que serfa deseable para esas anotaciones.

Las anotaciones en tu carpeta seguramente se parezcan a las siguientes.

Ew “El principe vama” se presenta ew la situacién icial & un vey que tewia tves bellas hijas. Eu “La
vella Adurmiente”, en cambio, se presentam un vey y una veina que deseam tener uwm hijo o una hijor y
logram finalmente tenev uma uikan,..

“El principe vama” Pinaliza com 1o expresion ‘ella y el principe se casavon poco Aespués y vivievow por
siempre Lelices”; en “Cenicienta” la £ovmula Ae cievve es muy similav. Eu cambio, “‘Caperucita Roje”

finaliza Aiciendo: ‘Desde entouces, el malvado lobo no apavecié was pov alli”.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

HE Las notas se retoman al cabo de los dfas y sirven como insumo para posteriores

producciones.

4, Organizar la informacién en notas

En las actividades anteriores has visto cémo buscar, seleccionar y anotar la informacién. Ahora vas a
“pasar en limpio” todo lo que has escrito, para organizar la informacién en notas.
La toma de notas es una actividad fundamental en el trabajo con textos informativos que venis estu-
diando desde afios anteriores. En esta actividad seguirds profundizando este tipo de trabajo, redactando
notas que te permitan organizar la informacién que tenés hasta ahora sobre el tema que hayas elegido
para el CLUB DE DIVULGADORES.

La toma de notas es un procedimiento que permite tener registro escrito de la informacién escuchada o leida. Es

una sintesis que tiene sentido para el que la redliza. Se puede registrar a través de frases cortas, palabras clave,
simbolos, abreviaturas. Lo importante es que luego esas notas sirvan para recordar y ampliar la informacién.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 1.

/

De este modo, comprobado su valor, se busca que el procedimiento
de la toma de notas se instale poco a poco como rutina indispensable para
mejorar las competencias para el estudio.

En general, los alumnos no estén habituados a la practica de tomar
notas. Es importante la mirada atenta del docente, su acompafiamiento y
orientacion para que progresivamente vayan mejorando la organizacion de
sus notas y esta actividad se convierta en una préactica habitual. Pensemos
que a lo largo del Ciclo y en ciclos posteriores tendrén que trabajar cada vez
con méas autonomia consultando diferentes tipos de textos y distinto tipo de
informacién que necesitaran sintetizar, organizar y reorganizar, etcétera.

/




v

La propuesta de Lengua en Horizontes

e s ¢ Ldmo organtrar las notas

La informacién que vas a incorporar en tus notas puede proceder de diversas fuentes: expo-
siciones de otros, libros, revistas, videos, etc. Por eso es importante anotar de dénde la sacaste
(es decir, la fuente).

Debés organizar esta informacién de modo tal que entiendas claramente (porque las notas en
general son para vos) todos los aspectos que viste sobre los textos informativos: cudles son los temas
y subtemas, ejemplos, definiciones y comparaciones, etc. En este sentido, tendris que decidir:

- qué es importante anotar y qué no;

- cuiles son los concepros centrales para el que habla o escribe y qué relacién guardan los
CCII'IC(.'P[DS ccntr:ﬂes entre Si:

- cudl es la mejor forma de tomar notas cuando la fuente de informacién es oral (entrevis-
tas, relatos, etcétera) y no es posible anotar todo textualmente (por ejemplo abreviar, hacer
cuadros, usar flechas y otras marcas, pedir al que habla que repita alguna parte, etcétera.);

- cudndo conviene citar textualmente un texto o fragmento, entre otras cosas.

2. Siguiendo estas orientaciones, escribi en tu carpeta notas sobre la informacién que has reunido hasta
ahora.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 1.

4 N

Para acompafiar y favorecer este proceso es conveniente que el
docente esté atento a los avances que van realizando los alumnos,
siguiendo sus producciones en la carpeta personal. Por ejemplo, équé
informacién estan seleccionando e incluyen en sus notas y qué descar-
tan? ¢Diferencian de algin modo ideas centrales de otra informacién
complementaria? ¢Utilizan cuadros, esquemas o eligen alguna forma de
representar relaciones, sintetizar y organizar la informacién?

- /

Responder a consignas y cuestionarios

Es otra de las practicas del lenguaje que involucran procesos de escritura. Si bien
muchas consignas y cuestionarios son resueltos oralmente, mediante el didlogo y la discu-
sién entre pares, otras veces se plantean consignas cuyas respuestas se sugiere conser-
var en la carpeta.

Responder cuestionarios también constituye una rutina permanente y una técnica eficaz
para abordar textos de estudio, incluso de otras disciplinas.
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mE Como las notas, las respuestas a estos cuestionarios se retoman con posterioridad
para elaborar otro tipo de textos. Las respuestas a las siguientes consignas, por ejemplo,

se recuperan al elaborar la Antologia de textos de tradicién oral.

b) Una vez que hayas concluido la lectura, reunite con un compaiiero. Relean juntos el texto y re-
suelvan las siguientes consignas en la carpeta.

I. Escriban adivinanzas que conozcan y que no hayan aparecido en el texto anterior.

2. ;Cémo se transmiten las adivinanzas?

3. ;Por qué creen que en las adivinanzas, segiin dice el texto, se describe en forma “incompleta o encu-

bierta™?

4. Expliquense con sus propias palabras qué son las coplas y como estin compuestas.

5. Busquen en libros de la biblioteca més coplas de carnaval.
c) Como ya viste, las adivinanzas y las coplas se transmiten en forma oral; seguramente conocés mucha gen-
te que sabe adivinanzas y coplas.

I. Pregunti a tus parientes, amigos y vecinos qué adivinanzas o coplas conocen.

2. Escribilas en tu carpeta, para poder recordarlas. Si anotds una adivinanza, no olvides registrar también
la respuesta. Podris usar estas coplas o adivinanzas mas adelante como ejemplos, en un texto que vos mis-
mo vas a elaborar.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.

a) Revisd lo que estudiaste sobre los textos de tradicién oral.

b) Buscd las adivinanzas o coplas que escribiste al resolver la consigna c de la actividad 2. Ellas seran los
ejemplos del texto que elaborards con tus compafieros.

c) Al pedir ayuda a parientes y conocidos, seguramente recordaron textos muy diversos; por ejemplo, es
posible que hayas anotado las nanas que te cantaban de chico, o alglin chiste o dicho popular en el lugar don-
de vivis. Revisd los textos y agrupalos segln el género al que pertenecen (las adivinanzas por un lado, los
chistes por otro, y asi con todos).

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.

Realizar resumenes

Resumir es una practica que pone en juego tanto procesos de lectura como de escritura.
Esta actividad consiste en seleccionar y jerarquizar las ideas permitiendo elaborar una organi-
zacioén propia de las informaciones que se obtienen al interactuar con el texto, reelaborandolas
en funcion de los propdsitos de la lectura, del contexto del que forma parte ese texto: porque
resumir permitira repasar, luego, el material sin necesidad de volver a leer todo el original.

Esta préactica se usa habitualmente para estudiar en diversos contextos que le dan senti-
do: repasar un texto extenso de manera selectiva sin tener que atender a toda la informacién
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que se brinda; organizar mejor las ideas; facilitar la memorizacién comprensiva; conservar la
informacién provista por un texto que ha llegado a sus manos sélo transitoriamente y que no
puede fotocopiar, etcétera.

El resumen se aborda en varios momentos del CBS, por ejemplo, al trabajar con:

® los comentarios y las resefas de libros, los cuales incluyen, ademas de una opinién, un
resumen del argumento de la obra;

* el articulo de enciclopedia del Club de divulgadores;

® el articulo para La tribuna del lingtiista;

® |a escritura de la monografia.

a) Leé el siguiente resumen del cuento “El corazon delator” y copialo en tu carpeta porque vas a trabajar con él.

Este cuento es el velate Ae um hombre que confiesa cémo asesiné
v Aescuartzd & um amciomo que estaba & su cuidade.

Cowmo prueber Ae que wo esta loco, Aescrive de qué wmode plamificsd
v cometis el cvimen. Explica que le wmolestaba el gjo de buitve el
viejo v por ello decidid tevminaw con su vida. Después de vavias
woches Ae espiawvle, Finalmente lo encontvé Aespievto v, por lo tamte,
cou s hovvible gjo abievto. El vieje se Aic cuewta de que habvia
alguien en su habitacién; el asesino empezs a escuchar que el cerar
26m Ae la victima latia cada vez mas fuerte, Tewmid que algiv veci-
wo escuchava los latidos y Aecidié que eva el mowmento de acabar
con la vida del anciane. lnmediatamente lo asesiné. Luege le des-

cuawtizé y escondié sus pawvtes Aebajo Ael pise.

Al vato llegawven tves oficiales de policia que habiom side llamados
por un vecine que habia escuchado gritos en la casa. El asesive les
explico y los convencis Ae que nada habia scuvvide. Pevo mientvas
estas pevsonas seguiom alli, el howbre empezd a escuchar los latidos
Ael covazén Ael muerte, que se velviem cada ver was fuertes.
Conwvencido Ae que evam pevcibides pov todes, tevming por cowfesar

aue habia matado al viejo.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 5.

——  En los Cuadernos se considera que la practica de resumir se debe
realizar con diversos propdsitos y tipos de textos, que debe ser ensefnada,
y que este proceso de ensefanza involucra diversos momentos, que
comienzan por la lectura de otros resumenes, es decir, de textos
modélicos.
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3. Las siguientes indicaciones los pueden ayudar en la escritura del resumen del cuento.
* No olviden nombrar al otro protagonista.

* Cuando hablen de la enfermedad de Alicia, incluyan las explicaciones de los médicos para dar un
poco de suspenso antes de llegar al desenlace.

¢ Tengan en cuenta que en “El almohadén de plumas” lo que se plantea como mds impresionante
no es la muerte de la protagonista, sino la explicacion que el narrador da sobre el hecho: relean los
ultimos parrafos para que la explicacion resulte impactante también en el relato oral que ustedes
hagan.

4. Una vez que elaboren oralmente el resumen del cuento, escriban el borrador en sus carpetas. Para
hacerlo, pueden ayudarse con las siguientes notas.

e FES Y FEI0N

PEssL VI VNEEsESSLRETRVSEs e

Alicia es una mujer jovew,..

Poce Hewmpo después de su boda
Alicia se enfevma...

Los méAicos...
Los Aias pasawm y Alicia..

Cuemdo la sivvienta va
a deshacer su cama...

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 4.

— Para orientar la produccion de resimenes se incluyen pautas a fin de
incluir la informacion relevante, seguir un orden al proporcionar la
informacién que resulte coherente, usar conectores logicos que
establezcan relaciones temporales, consecutivas, de causalidad, etc., usar
otros recursos de cohesion como sustitucion, elipsis, pronominalizacion.

Bl El resumen también lleva a la confeccién de borradores que se retoman para ir

corrigiéndolos y mejordndolos.

5. Resumendel cuento 11

a) Llegé el momento de terminar tu comentario. Busca el borrador que guardaste y volvé a leerlo.

b) Tu comentario resume el contenido del cuento, o sea, expresa qué dice el relato y tiene alguna infor-
macioén acerca de como esta organizado. Revisa el resumen que desarrollaste en tu comentario y fijate si
es una sintesis del contenido general del cuento. Las siguientes preguntas te pueden guiar en tu revision.

1. ;Los hechos aparecen en el orden en que se relatan?

2. ;Estan todos los momentos de la historia (la vida de Alicia junto a Jordan, la repentina enfermedad,

la falta de explicaciones por parte de los médicos y la muerte repentina de la joven)?

3. iLa explicacién final del suceso resulta clara?

13 P!

4. ;Utilizaste en tu texto conectores temporales, causales y consecutivos para relacionar las distintas

ideas del texto? )
CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 5.
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Confeccionar fichas
El registro en fichas para categorizar informacion es otra de las actividades de escritu-
ra frecuentes.

La ficha se presenta como un instrumento valido para:

® organizar datos que se van obteniendo sobre un tema y que se utilizaran para producir
otro texto (un articulo, una monografia, una biografia, etcétera);

e sistematizar las lecturas efectuadas. Para orientar su escritura, suelen incluirse textos
modélicos.

a) El siguiente texto te dard una idea general de qué son las fichas y los distintos tipos que podés escribir.
Luego, profundizards en cada una de ellas, para aprender a usarlas y decidir cudl servira en funcién de lo
que vayas necesitando.

Las fichas son pequefios textos que permiten ir organizando la informacién buscada y las
reflexiones hechas en las notas. Hay muchos tipos de fichas, segiin la informacién que se quie
ra registrar: de sintesis, biogniﬁcas, de citas, de concepros, etcérera.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 14.

2. Una ficha para organizar la informacion

a) La siguiente ficha te puede ayudar a organizar la informacion que ya tenés. Copiala en tu carpeta.
Completa los datos que ya tengas y deja espacios en cada punto para poder ampliar la informacién con la
lectura de otros textos en las préximas actividades.

HORACIO QUIROGA

Lugaw v fecha de nacimiento
_ Fecha de muevte (Y sucanse)
0 A AA. lo A o)
Otvos aspectos intevesamtes Ae su vida
Sus obovas (Hiulos)
_ Cavactevisticas de sustextos

Otvos o O v A

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 6.
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La técnica del fichaje se va tornando compleja a medida que se avanza en la propuesta. Asi
es que en el CUADERNO DE ESTUDIO 1, cuando el objetivo es publicar una antologia de cuentos, se
sugiere, a partir de un modelo, sélo ir volcando datos y resefias argumentales de los cuentos lei-
dos en fichas, para facilitar el posterior proceso de seleccién de textos que incluira la antologia.

l. Leé la siguiente ficha elaborada después de la lectura de un cuento. Contiene los datos de edicién y la
resefia correspondientes a un cuento que seguramente conoces.

Capevuciter Rojer

Chavles Pevvawlt (escvitor fraucés, 1628-1703)
Editorial Colihue, Buewes Aives, 2004
Feselo mimunesbal Una wifia Nawada Capevucita Reja vivia con su mawms cevea Ael
‘bosque. Un diay, s mama le pidis a la wike que llevava & su abuela algumos alimentos
povaue la amciama estaba enferma. Al hacerls, le recomends que tuviera cuidado con
€l Labe que solia randar por el lugav.

Pevo Caperucita se cruzd con el fevor amimal que logré ehga\ﬁ'ou'lm oM Wna

wentiva. Cuando la vifia llegd o la casa de su abuelita, el Lobe habia deverado a la
anciama y lo wismo hize con ella. Sin embargo, alguien escuchs a la pdore Capevucita

pidiendo socovvo...

2. Siguiendo el modelo de la ficha anterior, tomd nota de los datos de los cuentos que estuviste leyendo:
titulo del cuento, autor, si estd incluido en un libro, el titulo del libro, la editorial, la ciudad y el afio de edi-
cion. (Necesitards estos datos para incluirlos en la Avoiogis witon, al finalizar el cuatrimestre.)

3. Bajo el subtitulo “Resefa argumental” anota los aspectos principales de la historia que leiste. Como la
ficha va a acompaniar la antologia, narrd los episodios mds importantes y cuidate de no revelar cémo ter-
mina el cuento para que los lectores sientan deseos de pedirlo en la biblioteca y leerlo completo.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

e+ ¢ Las Rchas biograbicas

Las fichas biogrificas presentan datos sobre la vida de un autor, autores, o personas vincu-
ladas con el tema que se estd investigando.
Estas fichas rendrian que contener informacién relevante para la investigacién; es decir,
seleccionar aquellos datos de la vida de los autores, que pueden ser ttiles o interesantes en rela-
cién con el tema que se estd indagando.
==

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 14.

En el CUADERNO DE ESTUDIO 3, en cambio, el fichaje como practica pasa a
abordarse de manera exhaustiva, ya que tiene por objeto sistematizar
informacion que luego se usara para escribir la monografia. Se busca que
los alumnos operen con fichas del modo como lo hacen los investigadores,
por este motivo, se detallan las caracteristicas de diferentes clases de fichas:
de citas, biograficas, de conceptos, de sintesis, etcétera.
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Disefiar cuadros, planes textuales, o esquemas

W DPara preparar una exposicion oral sobre los mitos, para el “Encuentro de divulga-
dores” en el CUADERNO DE ESTUDIO 2, y la muestra “Seguimos a un autor” en el
CUADERNO DE ESTUDIO 3 se sugiere la confeccién de cuadros, esquemas, mapas concep-

tuales que ayuden a ordenar la exposicién.

3 . Elaborar un esquema organizador para el desarrollo del tema

En esta actividad, vas a organizar un esquema que te va a permitir pensar el modo en que vas a pre-
sentar la informacién al auditorio, el orden en que vas a hacerlo, los aspectos que querés resaltar, etcétera.

Para decidir el o los esquemas que vas a usar (porque puede ser uno o varios) podés elegir entre varias
alternativas: un mapa conceptual, un grifico, un cuadro, entre otras opciones.

Los esquemas también te pueden servir como ayuda-memoria, para recordar todos los temas, aspectos, nom-
bres, que vas a exponer y como guia para ir desarrollando tu exposicion.

a) Los esquemas de contenido son muy importantes a la hora de organizar la informacién. A continuacién,
leé el esquema que elabord el alumno para organizar y guiarse en su exposicion sobre el teatro en Grecia.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 4.

mE También los planes textuales son una instancia previa a la textualizacidn en la pro-
duccién de articulos, como se observa en el ejemplo del articulo de opinién para La

Tribuna del Lingiiista.

1. ;Yaincorporaste algunos términos técnicos en el glosario? ;Creés que deberias agregar otros? ;Cuiles
podras necesitar?

2. ;Consideras que deberias

incluir en tu articulo alguna

definicion de tu glosario para |
que los lectores comprendan I
sin dificultad los conceptos? —~ ‘ |
Tené en cuenta las reflexio- bma. longua sdandad |

nes que realizaste respecto | esndacts; ngioneten J
de los destinatarios de tu B :

articulo y analizd si es nece- [Fasen | | Len naabitaTes it frachuca |
sario incorporar al glosario 1§03 ded dinacho o anipu

algin término especifico Nev s la Aemauon. s guoe ‘
aunque vos ya lo conozcas CpUn A & pensod,; o i
porque estudiaste el tema. — L SAGA | @ AL |
3. Continuid haciendo tus In—”‘lﬁ"m"kwj )

anotaciones en el glosario,
sefialando los conceptos que
definirds en el articulo.

L.-'n.t.c\h_;»u w0, A CEmatanpa,
Mgy Ly Nriea) e Lo camnners
Patcloros N L sy Ve

. o g | R cadat Tan 4
) Leé el esquema que diseiié PO s e

Mariano Diaz para anticipar la
organizacion que piensa darle
a su articulo.

(Pamarma gy “‘i“""*"ﬁ )

e, e £ Gl rasead S |
| ! -P\;*n_;‘( o e W ek e ol
iomclungn \[Leo nomedecles gemalos ‘

1. ;Cémo seria el esquema e baliimanlin g comay

para tu articulo! Empeza a

Mol ona m—_() kT, dahe |
disefiario.

f —
hoave Wivdd gl ryeaareo ) |
‘E‘-'gu-‘u-( La nmaudad liwdar |
|

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 7.
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Disefiar cuadros que muestren mas claramente cual es la estructura de los textos de estu-
dio, esquematizar el contenido de textos que se estan planificando, son otros procedimientos
funcionales tanto al estudio, como préctica que se va perfeccionando progresivamente a
medida que se aprenden y se incorporan una serie de estrategias, como a la escritura, con-
cebida como un proceso gradual.

Redactar borradores

Instalar el habito de escribir borradores, legitimarlos conservandolos en la carpeta, valorar-
los como recurso que va dando cuenta de la elaboracién progresiva que demandan los textos,
por medio de sucesivas correcciones y reescrituras que lo mejoran, hasta llegar a obtener la
version final, es una de las actividades permanentes en relacion con la escritura.

EE Llegado el momento de realizar la versidn final, los alumnos trabajan también las

cuestiones de disefio y presentacién adecuadas al formato y a la situacién comunicativa.

Las escrituras pueden llevar varios dias de trabajo. No pierdas los borradores que vayas realizando porque
los necesitards cuando retomes la escritura. Las consignas te indicaran cudndo deberds revisar tus escritu-

ras. También tu maestro te lo indicara.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

I. Relean el cuento que escribieron para recordar hasta qué momento de la historia llegaron con la escri-
tura. Como ya pasaron algunos dias desde la primera sesion, tal vez encuentren que algun fragmento no
estd claro o que algunas expresiones “‘suenan mal”. Sefialen esos fragmentos.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 2.

4 N

Es importante que el docente oriente la correccién de los borradores

en funcién de las situaciones de comunicacién que condicionan el texto

(aspecto pragmatico) y en todas las demds dimensiones lingtisticas: nor-

mativa, sintaxis, morfologia, seméntica. También que promueva que los

alumnos gradualmente logren que la correccién externa sea menos nece-
saria lo cual da lugar a una mayor autocorreccion.

- /
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Produccién de textos no literarios

En los tres Cuadernos se promueve la produccion de textos que circulan socialmente,
esto es, de textos con los que se tramita frecuentemente al mantener contacto con otras per-
sonas, con instituciones, con ambitos académicos, con diferentes medios de comunicacion,
etcétera.

Hay ciertas actividades o producciones, en cambio, de las que se puede decir que son
“tipicamente escolares”. La “composicion” o “redaccién” constituye una forma muy difundida
en cuanto a producto de escritura tipicamente escolar y exige del alumno redactar un texto
que, por lo general, no tiene destinatario y contexto de circulacion determinados.

La composicion es un escrito que sirve “para la escuela”’, ya que, en tanto texto, no tiene
circulacion posible fuera de ella, ni su consigna especifica los diversos parametros de la situa-
cién comunicativa que acercarian la produccion a la de un escrito efectuado en circunstan-
cias auténticas. La actividad arquetipica escolar es muy diferente de lo que se tiene en mente
cuando se habla de “actividad auténtica”, ya que es muy diferente de lo que los auténticos
escritores hacen.

~

En esta propuesta se opta por actividades auténticas; cuando este
tipo de actividades son transferidas a la clase, su contexto es inevitable-
mente transformado y se convierten en trabajos de aula y cultura de la
escuela misma.

Las propuestas de escritura enmarcadas en situaciones reales de
comunicacién requieren, en cambio, formular consignas de escritura que
incluyan consideraciones acerca de la situacion de comunicacion, del géne-
ro, del sentido del escrito, de las caracteristicas de los lectores, entre otras
variables que le dan sentido al acto de escribir y reflexionar sobre lo escrito.

- /

La escritura de textos que se proponen en los Cuadernos y no pertenecen a la litera-
tura abarca los siguientes géneros discursivos y la formulacion de las respectivas situacio-
nes sociales que dan sentido a estas producciones:

e articulos;

® biografias;

* notas periodisticas;

* resefias, comentarios y recomendaciones;

e textos instrumentales;

® prélogos, indices, tapas, contratapas;

* monografias.
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Articulos

HE Se propone a los alumnos la escritura de un articulo para incorporar a una antologfa
con el propésito de contar con un texto explicativo sobre los relatos de transmisién oral.

a) Reunite con un compaiiero, relean juntos los dos textos de esta unidad y tomen nota en sus
carpetas para poder conservar algunas informaciones. Sus anotaciones les resultardn (tiles para es-
cribir mas adelante un texto sobre los textos de transmision oral.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.

mE En el CUADERNO DE ESTUDIO 3 se aborda fundamentalmente la escritura de dos
articulos:
* un articulo de enciclopedia en el marco del proyecto del Club de divulgadores;
* un articulo de opinién para la publicacién anual La Tribuna del Lingiiista.

Escribir tu articulo
de enciclopedia

UNipap 2

En esta segunda unidad, vas a sequir trabajando como lo hace un divulgador.

Enlaunidad 1 elegiste un tema, buscaste, seleccionaste y comenzaste a organizar informacién para el
CLuB DE DIVULGADORES.

Como se anticip6 en la intrc de este bloque, la primera de las actividades de este Club sera
escribir un articulo para la enciclopedia escolar. Gracias a ella, vos y tus compaferos, podran compartir
con otras personas todo lo que aprendieron en la escuela. Durante el afio, podran ampliarla incorpo-
rando nuevos articulos, para que sea cada vez mds completa y una verdadera fuente de consulta dentro
y fuera de la escuela.

Si otros alumnos ya armaron antes una enciclopedia, vos y tus compaiieros tendran la posibilidad de
revisarla, ampliarlay completarla.

Como armar una verdadera enciclopedia es una tarea de mucha envergadura, la propuesta que se
desarrollard en estas unidades tendré algunas caracteristicas de las enciclopedias clasicas, como las
que vos conocés y consultds habitualmente en la biblioteca de la escuela. Pero con una diferencia: esta-
ra abierta para que los alumnos de tu escuela la sigan completando en afos siguientes.

Ademds, mientras tanto, continuardés leyendo Crénicas marcianas.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 2.

El articulo de opinién
sobre la lengua

UNIDAD 7

En esta unidad vas retomar y profundizar tus opiniones y puntos de vista sobre lo que venis leyendo en
torno a la lengua (o las lenguas, mejor dicho). También vas a tir tus opini incluyéndolas en
un articulo de opinién que escribiras vos mismo. Como ya se viene anunciando en otras unidades, este
articulo formara parte de La Tribuna del Lingdista, una publicacién que terminaras de armar junto con
tus compaderos en la proxima unidad.

Al finalizar la unidad 6, elegiste un tema sobre el cual escribir y empezaste a buscar informacién sobre
él. Ahora, agregando nueva informacién, vas a escribir tu articulo. Como en otras unidades, se te orien-
laréa para que planifiques, escribas y reescribas tu lexto. Seguramente, en este proceso, deberas seguir
buscando informacion para avanzar en la escritura. Ademds, continuaras leyendo poesias, esta vez
para compartirias con olros en el Café Literario que vas a preparar en la préoxima unidad junto con tus
compaferos.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 7.




v

La propuesta de Lengua en Horizontes

/

.

\

Producir articulos expositivos, por un lado, y articulos de opinién, por
otro, contribuye a apreciar sus diferencias en cuanto a estructura textual,
trama, paratextos que los acompafan, organizadores discursivos, |éxico,
recursos y estrategias que conviene emplear, relacién entre las partes que
los componen, etcétera. Asimismo, permite diferenciar el tipo de produc-
cién en funcién de la situacién especifica de comunicacion y del propdsito.

De este modo, se aspira a que los alumnos sean capaces de distinguir
entre las caracteristicas discursivas de un articulo que se propone brindar infor-
macion sobre cierto contenido o divulgar, entre lectores que no son expertos, un
tema en el que se ha profundizado, que difieren de las de un articulo donde,
planteada una tesis u opinién sobre un tema en cuestion, se ofrecen argumen-
tos para convencer al lector acerca de la razonabilidad de la propia opinion.

/

Biografias
En los tres CUADERNOS DE ESTUDIO las biografias se leen, se escriben, se comparan, se
enriquecen y complementan.

HE La profundizacién en este género se observa al cotejar las primeras biografias que se
ofrecen, a modo de brevisimos textos que aportan unos pocos datos sobre algin autor
(ejemplo del CUADERNO DE ESTUDIO 1) con otras mds completas y exhaustivas, que pro-
ponen cruces entre la vida y las caracterfsticas de la obra de un escritor, como sucede en el
CUADERNO DE ESTUDIO 2, con las biografias de Horacio Quiroga.

Hans Christian Andersen

Escritor nacido en Dinamarca en el afio |805.Andersen se inspira en relatos popu-
lares para publicar varios fasciculos de la coleccion Cuentos contados a los nifios,
entre los que se hicieron muy conocidos “La sirenita”, “El patito feo”y “La vendedora
de fosforos”.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.

a 1. Horacio Quiroga

Seguramente recordds el cuento “El almohadén de plumas”, de Horacio Quiroga, que lefste en la unidad

. Diversos aspectos de la vida de este autor pueden resultar tan interesantes como algunos de sus numero-
4.D tos de la vida de este aut d I t t alg ds

sos relatos. Probablemente debido a ello, se han escrito gran cantidad de textos sobre su persona, su vida y

su obra.
CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 6.
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° a) Leé con un compariero el siguiente texto: es otra biografia del mismo autor.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 6.

Ya leiste y trabajaste sobre dos biografias de Horacio Quiroga. Comparar esos textos junto con tus comparieros te
permitird reflexionar sobre las caracteristicas de este género.
CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 6.

mE En el CUADERNO DE ESTUDIO 3, al poner en préctica la rutina de seguir a un
autor, se procura una mayor profundizacién en el género, puesto que se investiga la
obra del autor que se viene siguiendo de un modo mds abarcador (consultando dife-
rentes fuentes, intercambiando datos con los obtenidos por otros compafieros), con
el objetivo de poder trazar trayectos propios de lectura segtin gustos y preferencias
personales.

A

Conocer al autor mientras se lee

Como ya sabés, la autobiogmﬂa es la historia de la vida de una persona, narrada por ella misma.
Como en la biografia, vas a encontrar informacién acerca de la vida personal y de la obra del autor, pero
esta vez contada por ¢l mismo. Aqui se presenta sélo una parte (la infancia de Alejandro Casona), pero,
si te interesa, podés seguir buscando informacién vos mismo.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 10.

Leer otras obras del mismo autor

En la biografia que escribiste sobre Casona en la unidad 9 aparecen listadas las obras que escribid.
Para tener una opinién mds amplia sobre este autor, es necesario que leas, al menos, una obra mis de su
produccién, Pero ;cémo decidirse?

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 11.
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mE Como sucede con otros géneros, cuando los alumnos se inician en el trabajo de

escritura de biografias, encuentran orientaciones y textos que sirven de modelo.

» ) Es 12 biografia
Como ya viste, en general una antologia tiene las biografias de los autores de los textos publicados. La
que estin armando también incluird las de ustedes.

Para escribir una breve biografia tuya tenés que incluir estos datos:
= Nombre completo.
* Fecha de nacimiento.
= Actividades preferidas.

* Titulos de otros cuentos escritos.

Por ejemplo:
Diego Fernadndez naci6 en 1994 en Neuguén y va a la Es-
cuela N* 5 de Zapala. Le guata eacribir y escuchar musi-
ca, Escribié varios cuentos, entre ellos: “El principe ra-
na" y el “Coati alegre”.
Antonella Salagado, nacio el 10 de febrero de 1994, Concu-
rre a la Escuela N° 14 de Junin, Provincia de Buenos Aires.
Es admiradora de Karina, cantante argentina, e hincha de
San Lorenzo.
Leyt los cuentos: “La bella durmiente”, “El pijaro de oro”,
“Peter Pan", “El principe rana” y su favorito, “Hansel y
Gretel”. Le gustan mucho los cuentos de fantasia. Es auto-
ra del cuento “Arnulfo el malvado”, y es coautora de “El
apuesto principe”.

I. Vas a tener que escribir tu biografia en 3" persona, como si hablaras de otro chico o chica.
2. Ensayd una primera versién en tu carpeta y leela al resto del grupo.
3. Después pasd la versién para publicar.

4. Con tus compafieros, decidi dénde poner estos datos: jdespués del titulo?; jen una nota al final de la pri-
mera pagina del cuento?; jen una lista con sus nombres al final de la antologia?

Pueden usar signos como el asterisco (*) después de cada nombre para hacer la nota al pie con la biografia.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 8.

/

En sintesis, se trata de un género que admite diferentes niveles de
profundizacién: desde informacién basica sobre el nacimiento, el lugar de
origen y sobre la muerte, hasta una profundizacién mayor en el sujeto de
la biografia que permita llegar a un conocimiento mas detallado de su vida
(conflictos, obsesiones, anécdotas) o a establecer conexiones entre expe-
riencias vividas que han dado origen a producciones literarias.

Su abordaje, por consiguiente, resulta apropiado en el marco del
pluriafio, al permitir ser explorado en funcién de diferentes grados de
complejidad y alcanzar sucesivas diferenciaciones de acuerdo con las
posibilidades de cada grupo de alumnos.
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Notas periodisticas

Algunas unidades estan dedicadas exclusivamente al trabajo sobre notas periodisti-
cas y complementan la experiencia de participar con el docente de la lectura del peri6-
dico, escucharlo leer y hojear los diarios. En ellas, se comparan noticias, se las sigue a
través de varios dias, se descubren las secciones y los espacios publicitarios, se cotejan
diferentes diarios, pero, sobre todo, se trata de integrar a los alumnos al mundo de los

lectores de periddicos.

-

El periédico forma parte de la vida cotidiana de muchas personas; el
docente se muestra a si mismo como lector de la actualidad y, de ese modo,
‘ensefa’; es él quien introduce el diario en el grupo, quien inaugura los
comentarios y “deja” un ejemplar a mano de los alumnos para que lo hojeen
y reencuentren alli algunas notas: las que ha leido el docente o las que han
escuchado a través de otros medios... Reencontrar la informacién que de
algiin modo ya se conoce es habitual para los lectores de periddicos que
encuentran en la lengua escrita no tanto una fuente de informaciones
absolutamente nuevas, como una oportunidad de analizar la informacién
con mas detenimiento, de acercarse a los detalles, de establecer compa-
raciones entre lo conocido y otros datos.

La lectura compartida del periédico podria llevar apenas unos minu-
tos diarios: ayudar a los alumnos a ser lectores por participacion, dar
lugar a los comentarios, no para ver “si entendieron”, sino para intercam-
biar impresiones y completar interpretaciones a partir de la opinién de
otros lectores, son practicas que pueden alentar a los alumnos para que
integren una comunidad de ciudadanos informados vy criticos.

Estos propdsitos podrian desarrollarse aun en los casos en que no se
reciban periddicos todos los dias. Disponer de un archivo de algunos
periddicos resulta Util para desarrollar la actividad. Seré posible observar
el seguimiento de una noticia, las diferentes interpretaciones, el tipo de
tratamiento de los datos, etcétera.
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W Las unidades 14 a 16 del CUADERNO DE ESTUDIO 1, enfocadas hacia el proyecto del
Periédico mural, abren el camino para profundizar en el conocimiento del texto periodis-
tico al tiempo que propician la lectura y la escritura de notas periodisticas.

También en este caso se trabaja previamente con textos modélicos para descubrir las
regularidades del discurso periodistico.

a 3 Escribir una nota para el Periddico mural

En esta actividad de escritura vas a aprovechar todo lo que sabés sobre el paso del huracin Katrina para es-
cribir, junto con tus comparieros, distintas notas para el Feoadicn sl

a) Leé el siguiente texto donde se explican las caracteristicas de una nota periodistica.

La o se diferencia de las noricias, como las que estuviste leyendo, porque no informa de
un acontecimiento reciente, ocurrido inmediatamente antes de la publicacién. A veces, en la
misma pdgina en que se publica una noticia, se incluyen notas que amplian la informacion,
recordando, por ejemplo, otros hechos similares ocurridos con anterioridad o en otros lugares
del mundo, o explayindose sobre las caracteristicas del acontecimiento que se produjo.

Una nota se organiza, generalmente, en tres partes.

-Enla oo 0o se presenta el tema que se va a desarrollar, se indica de dénde se obtuvo
la informacién y se adelantan los tema por abordar.
- El e w0llis se organiza habitualmente en subtemas; si se trata de una nota sobre el Katrina,

por ejemplo, se podrfan colocar subtitulos como “Caracteristicas del huracdn”, “Paso por Nueva
Orleans”, “Consecuencias del fenémeno”.
- El o010 puede dar una visién mds amplia de lo sucedido o presentado (repercusiones de lo
sucedido, expecrativas sobre la continuidad de la situacién, etc.).
|

desarrollar una nota para el periddico. Por ejemplo, pueden elaborar una nota sobre el terrible tsu-

nami que arrasé varias islas del Pacifico en diciembre de 2004 o sobre algin fenémeno natural que
se recuerde en la zona donde viven, como una inundacién, una granizada, una lluvia de cenizas provocada por
algin volcdn u otro acontecimiento. En cualquier caso, necesitardn recoger informacién de diarios del
momento en que haya ocurrido, datos que recuerden algunos testigos o informacién de alguna enciclopedia
que ya registre el hecho. Luego, distribliyanse los temas para no repetir notas.

6 b) Reunite con tus comparieros para decidir los posibles temas que les resulten interesantes para

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 15.

Reseiias, comentarios y recomendaciones
La escritura de estos textos que, sin pertenecer a la literatura, nacen a partir de la lectu-
ra literaria, es planteada en los tres CUADERNOS DE ESTUDIO.
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Su importancia se basa en que, para su realizacién, se ponen en juego las cuatro habili-

dades linguisticas basicas:

® leer, porque es a partir de una lectura determinada que el lector produce una resefia,
realiza un comentario o sugiere una recomendacion;
® hablar y escuchar, puesto que son procedimientos indispensables a la hora de intercam-
biar comentarios, sugerencias y recomendaciones;

® escribir, con el propdsito de invitar a otros lectores a explorar determinado texto.

W La resefias, comentarios y recomendaciones se inician por medio de textos mds o
menos breves y sencillos en los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2, para ser incluidos en la
Antologia de cuentos y el Suplemento literario respectivamente, donde se emplean mode-
los que orientan la propia escritura, hasta llegar a resefias mds detalladas y exhaustivas cuya

difusién requiere de ensayos previos, ya que se escriben para ser presentadas ante un publi-

co amplio en el marco de la muestra anual Seguimos a un autor.

n4 Las resenas

En la unidad 8 se te propone la preparacion, junto con tus compaieros, de una antologia en la que se in-
cluirdn algunos de los cuentos que estdn escribiendo ustedes. Para la presentacién de la antologia, podran
invitar a alumnos de otros afios de la escuela o de otras escuelas a conocer sus propias escrituras y tam-
bién los cuentos y los autores que leyeron a partir de las unidades anteriores. La antologia incluira resefias
de los cuentos que leyeron para que otros alumnos se entusiasmen y busquen las historias para leerlas.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 5.

5. Las recomendaciones

Como viste en la actividad anterior, la resefia consta de un relato breve del contenido del cuento y de la
opinién del resefiador. Como es un texto pensado para ser leido antes de la obra que resefia, muchas veces
también lleva una recomendacién para los lectores.

a) Pensd en una chica o un chico de tu edad al que le quieras recomendar alguno de los cuentos que leis-

te en esta unidad. )
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 5.

El proyecto de este cuatrimestre es la elaboracién de un Suplemento Literario en el que se comentardn
ciertas obras de la literatura para que los lectores conozcan algunos autores y tengan la oportunidad de dis-
frutar de los articulos que vos y tus compaficros escriban. Las actividades de la seccién Escritura te van a per-
mitir preparar textos para incluir alli.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 4.
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Empezar la resena para el encuentro “Seguimos a un autor”

;Vas promediando la lectura de la segunda obra de Alejandro Casona? Si es asi jfelicitaciones!, porque
de veras que venis siguiendo a este autor con indiscurible constancia.
Como se anticipé, en la préxima unidad cuando cada uno haya concluido la lectura de su segunda obra,
habrd un encuentro abierto a la comunidad sobre este autor del que estin aprendiendo mucho. Ese
encuentro serd interesante porque cada uno relatard a los demis una breve resefia de su libro, dado que
estin leyendo obras diferentes. Para sumarle interés a la exposicién, cada lector elegird algunos parrafos
que le hayan gustado o que rengan mucho que ver con el conflicto que aborda el texto o que atraviesa a
sus personajes.

Por ejemplo, jte acordds de La tercera palabra, cuando Marga le lee a Pablo, que se resiste a aprender
a leer, un poema de Walt Whitman? ;Recordds que el poema habla de la hierba, algo que Pablo si cono-
ce bien, y que la lectura logra conmoverlo? Esa es una parte que valdria la pena elegir para compartir en
la reunién, porque muestra claramente parte del conflicto: Pablo es analfabeto debido a que nunca reci-
l)i(’) insl‘rllt:{:i(ill P()r dccis"[(’)n dC su Padr‘:‘ PE"J lii‘:rlt: una inl‘l:ligt:n(_'i:l n()f“l)llf Y una enorme Scnsibilidad
y accede a aprender a leer gracias a un poema de Whitman.

A propésito, ste gustaria recordarlo?

;Qué es esto?, dijo un nifio mostrandome la hierba.

;Y qué podia responderle yo?

Porgue tampoco yo sé decirle qué es la hierba.

Tal vez es la bandera del amor

tejida con un verde de esperanza;

quizds un regalo que alguien perfumd. ..

o tal vez un panuelo para todos

que ha dejado caer sobre la tierra Dios.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 11.

Textos instrumentales

La escritura de estos formatos exige un estilo riguroso y preciso, por tratarse de textos de
estructuras sumamente pautadas, destinados a situaciones muy contextualizadas, en las que
suele predominar la funcién del lenguaje como regulador de las relaciones humanas, una més
entre sus multiples funciones.

Situaciones de la vida cotidiana como llenar formularios, operar con catalogos, completar
planillas, obtener un camé, redactar una carta formal, interpretar un reglamento, ley o dispo-
sicién, hacen indispensable el aprender a operar con los esquemas de los textos instrumenta-
les, en general cerrados o preestablecidos, puesto que, entre otras cosas, tienden a facilitar la
comunicacion eficaz dentro de grandes instituciones.

Su escritura se trabaja frecuentando previamente textos modélicos, como en los demas
casos, y explorando en ellos las caracteristicas y restricciones gramaticales que los rigen: el
formato fijo, estable, la claridad y precision, la ausencia de expresiones subjetivas, persona-
les o ambiguas. Estas particularidades se profundizan en el amplio repertorio de textos ins-
trumentales que se abordan en situaciones claramente contextualizadas.
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Por ejemplo, enmarcados en el proyecto del Espectaculo de titeres (CUADERNO DE ESTUDIO 2)
los alumnos se familiarizan con la escritura de:

® instrucciones;

e autorizaciones;

® programas;

e invitaciones;

e afiches de promocién.

Para organizar la muestra anual Seguimos a un autor (CUADERNO DE ESTUDIO 3) se requie-
ren otros textos instrumentales en la difusién del evento:

e folletos;

® catalogos;

e cartas formales.

Otros proyectos, como se ha visto, promueven la produccién de fichas (Antologia,
Monografia), cartas de lectores (Peri¢édico mural), reglamentos (Grupo estudiantil).

Familiarizar a los alumnos con estos formatos apunta a ensefiar a
usar el lenguaje, aun en situaciones de comunicacién muy formales.

Prélogos, indices, tapas, contratapas

Consultar los indices, leer los comentarios o los datos contenidos en las contratapas de
los libros, revisar los prélogos, son algunas de las estrategias que emplean los lectores entre-
nados para agilizar la busqueda de informacién o decidirse por una lectura en particular.
Por esa razén, para la escritura de los paratextos propios de libros y otras publicaciones, se
sugiere explorar previamente los recursos de la biblioteca escolar para aprender a frecuentar
sus prélogos, indices, tapas y contratapas, descubrir las caracteristicas que retinen y familia-
rizarse con su lectura.

Bl Proyectos como la Antologfa de cuentos y La Tribuna del Lingiiista llevan a revisar
libros y publicaciones para ver cémo estdn organizados y qué informacién contienen sus

paratextos, como actividad que precede a la escritura:

I. Revisa los libros de la biblioteca de tu aula y observa las contratapas de algunos de ellos. Seguramen-
te no es la primera vez que lo hacés. En general, no son los autores quienes escriben los textos de las
contratapas, sino que otras personas se ocupan de hacerlo, personas que trabajan en las editoriales don-
de los libros se publican.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 8.
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Si seguis explorando los libros de la biblioteca de la escuela, es posible que en algunos encuentres un pro-

logo. EI p1iips es un texto generalmente breve que aparece en las primeras pdginas, @ modo de presen-

tacién o comentario previo de la obra, que puede ser escrito por el mismo autor o por otra persong.
CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 8.

5. Diagramar la tapa de La Tribuna del Lingtiista

Ahora, que ya estd decidido qué textos van a formar parte de la publicacién y cémo se ordenardn,

llegé el momento de armarla.
En esta actividad vas a trabajar en la diagramacién de la portada y la tapa de la publicacién.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 8.

Monografias
Dentro de la escritura de textos de estudio y, mas especificamente, entre los textos aca-

démicos, las Ultimas cuatro unidades del CUADERNO DE ESTUDIO 3 orientan la produccién de
una monografia.

Esta actividad se lleva a cabo en el Ultimo afio, ya que se considera que los alumnos han
logrado un nivel de familiarizacién con la escritura de textos de estudio y sistematizacion de la
informacién, que les permite abordar una practica compleja como esta, puesto que involucra
procedimientos diversos. En primera instancia, delimitacion de un objeto de estudio o proble-
ma, formulacién de hipétesis, consulta bibliografica de varias fuentes, lectura critica, seleccion,
fichaje y organizacion a partir de un plan de escritura.

En segunda instancia, la textualizacion que enfrenta al alumno con la necesidad de resol-
ver los problemas que ella comporta: el respeto por una estructura muy pautada, el lenguaje
preciso apelando a vocabulario técnico o disciplinar, la correcta expresion, la claridad en los
segmentos informativos, el rigor en los segmentos argumentativos, la pertinencia de las citas,
la exactitud en la inclusién de referencias bibliogréficas, etcétera.

Hacerse expertos en un tema adquiere otro sen- ) —3
tido si se logra compartir con otros la informacion

que se ha indagado.
Los textos en los que se ponen por escrito los

. c s
resultados de una investigacién pueden ser infor- Slgrl‘:L'TSerla
mes, monografias o articulos de revistas. - Bevita del inaitato de Lingisica

En esta unidad, vas a comenzar a escribir tu Ui o A

propia monografia. Ademas de aprender cudl es Nedmeso 187 Diciemisee die 2007

la estructura de este tipo de texto, cuando escribas
cada una de sus partes, vas a aprender otras
caracteristicas de estos trabajos, como citar auto-~
res, comparar textos, analizar obras, presentar
definiciones, plantear una postura sobre un tema
investigado. .
La tarea no es sencilla, pero tiene la recom- 8
pensa de poder comunicar todo lo que sabés —
para que ofras personas conozcan lo que vos ;
indagaste y aprendiste sobre el tema.
En esta unidad, también vas a sequir la lectura
de la novela que elegiste.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 15.
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Es importante que el docente acompane el proceso de produccién
del texto monogréfico, aconsejando en cuanto a la eleccién de un tema
que resulte interesante investigar, orientando durante la consulta biblio-
gréfica, poniendo de relieve las diferencias con un género mas frecuente
en la escuela como el informe, aportando sugerencias que contribuyan a
que las ideas del alumno queden claramente expresadas...

- /

Produccion de textos literarios

La escritura literaria es trabajada en los CuADERNOS DE ESTUDIO 1y 2. Con ella se busca
instalar espacios de escritura imaginativa, més o menos libre, propiciar momentos de produc-
cién relativamente espontanea, preservar un refugio creativo indispensable entre los jévenes,
quienes encuentran en la escritura literaria un valioso medio de expresién.

Las propuestas de escritura de esta clase, que abarcan una variada oferta de géneros, de
estilos y de formatos, intentan recuperar el valor de la fantasia y de la palabra, como herra-
mientas de transmisién de narraciones, poemas, guiones dramaticos.

En los CUADERNO DE ESTUDIO, la produccion de textos literarios alcanza los siguientes formatos:
® cuento;

® poemas;

® mitos;

® guiones;

® nuevos capitulos para una novela leida;

® renarraciones.

Cuentos

EE Se escribe una nueva versién de un cuento, luego de obtener informacién adicional
que permita enriquecer la propia produccién, o tras frecuentar algunos modelos de cuen-

tos, o al cabo de haber leido y descubierto las caracteristicas de ese tipo de relato, etcétera.

De los cuentos maravillosos, como “El principe rana”, suelen encontrarse muchas versiones, es decir, muchos
relatos diferentes en los que el lector reconoce la misma historia. En la versidn que leiste, como habris visto,
el principe aparece ya en su forma de rana, después de su transformacion.

’—:‘ a) Reunite con un compaiiero para escribir entre los dos una nueva versién de “El principe rana”
que comience antes de que el joven se transforme en rana.

I En primer lugar, lean la informacién sobre el principe que encontrarin a continuacién.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 1.
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ﬁ 4. Un cuento realista

a) En el cuento “El collar”, se plantean distintas situaciones que resultan creibles, es decir, que podrian
haber ocurrido realmente. Con un compaiiero, vas a escribir un cuento de estas caracteristicas.

La escritura de un cuento puede llevar varios dias. Comiencen desarrollando la primera parte del cuento y
guarden el borrador para continuar en las clases siguientes. Esta historia recién estara concluida en la pro-
xima unidad.

1. Reunite con un compafiero y traten de pensar la historia que escribirdn a partir del breve “plan”
que sigue. (Si desean inventar otro cuento, sin tomar en cuenta estas ideas, armando otro plan,
pueden hacerlo.)

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 11.

Poemas

Bl Las unidades destinadas a poesia de los Cuadernos 1 y 2 promueven la escritura
expresiva de textos poéticos apelando a juegos fénicos, al valor connotativo de las palabras,
a los recursos visuales y de espacializacién.

5. Inventar poemas

I Si tu maestro lo indica, antes de realizar esta actividad de escritura, resolvé las actividades 6, 7 y 8, ya que

a) En la cartelera, ademés de los poemas que conozcas, podés incluir tus propias obras. A continuacion,
encontraras algunos juegos que te ayudardn a escribir poesia: continuar poemas y crear versos como los
poetas. Empeza leyendo este poema.

en ellas encontrards reflexiones que te dardn nuevas ideas para escribir tus propios poemas.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 11.

2. Escribi un breve texto poético (en verso o en prosa) usando todas las palabras con un mismo soni-
do. Podés elegir otra vocal, el especial sonido /ch/, o pensar ideas expresadas mediante palabras que
empiecen todas con r, por ejemplo.

b) Comparti con tus companeros en voz alta los textos que cada uno escribio y luego comenten: jsalie-
ron textos parecidos o muy distintos?; jse repitieron algunos temas’; jencuentran algo en comun entre
todos los textos?

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 13.
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Mitos

EE Tras descubrir las caracteristicas de este género, se inventa un mito sobre el origen de
algtin animal, incluyendo intervenciones de dioses, héroes, metamorfosis, seres mitolégi-

cos, fenémenos sobrenaturales, etcétera.

a 6 El origen de..

a) Después de haber leido y analizado el mito de Dafne y Apolo y de conocer la historia de Aracne, vas
a poder inventar un relato donde imagines, por ejemplo, el origen de algin animal. Las siguientes consig-
nas te van a ayudar a organizar la escritura del relato que decidas escribir.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 1.

Guiones

Escribir el guién permite aprender las especificidades del texto teatral como texto espec-
tacular, al comprobar que cuenta con dos tipos de destinatarios que deben tenerse en cuen-
ta durante la escritura: por un lado, el director y los actores (o titiriteros, segun el caso) y por
otro, el publico.

mm En el marco del proyecto Una funcién de titeres, y habiendo leido y analizado un
texto de Javier Villafafie, se produce un guién respetando las caracteristicas y restricciones

del género.

4 b) En esta actividad, escribiras una breve situacion, a modo de sencilla obra dramética. El conflicto es, de
alguna manera, el nudo alrededor del cual se organiza la obra.

1. Imaginate las siguientes escenas.
CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 14.

Nuevos capitulos para una novela leida

Una de las pautas para tener en cuenta al inventar el episodio para una novela leida es la
de guardar coherencia con la historia. De este modo, se introduce un concepto clave en el
plano del discurso literario: el concepto de verosimil. Asi, si bien es cierto que la literatura se
caracteriza por la presencia de la fantasia, lo no-real, lo simulado, fingido, aquello que es pro-
ducto de la imaginacion, también es verdad que esa realidad construida respeta ciertas leyes
propias que hacen que el relato resulte, aunque no verdadero, verosimil o creible para el lec-
tor, quien pacta “creer” esa historia durante el tiempo que se prolonga la lectura.
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Respetando, entonces, el verosimil de la novela leida, el capitulo imaginado por los alum-
nos, se incorpora en un sobre pegado en la contratapa para que pueda ser compartido por
otros lectores.

b) Teniendo en cuenta todo lo que sabés del personaje, inventd una aventura de la que sea protagonista.
Por ejemplo, una travesura en la que Huckleberry Finn tenga una actuacién principal; un episodio en el
cual Valdemort o la directora de Matilda lleven a cabo otra de sus acciones malvadas.

1. Antes de empezar a escribir, tené en cuenta lo que ya conocés del personaje porque lo estas leyen-
do en la novela:

® qué tipo de travesuras suele hacer;

® quiénes sufren las consecuencias de lo que él acostumbra a maquinar en la novela;
* en qué ambiente o en qué lugares actua;

® qué tipo de ayuda o dafio trata de hacer.

Como ves, se trata de “inventar” un episodio donde actiie un personaje de la novela, pero tenien-
do en cuenta las acciones esperables que suele realizar en la historia que leiste.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 9.

Renarraciones

La renarracién de una leyenda se prevé para el armado de una antologia de relatos de tra-
dicién oral (con leyendas, coplas, adivinanzas) propios de la comunidad de origen.

Renarrar una historia que se ha leido o escuchado lleva a tomar una serie de decisiones
inherentes al plano del discurso: cual sera la focalizacién, punto de vista y grado de conoci-
miento que debera tener el narrador, qué seleccion de episodios y nucleos principales de la
narracion resulta pertinente, cudal es el orden apropiado para narrarlos (si habra anacronias
como raccontos o anticipaciones), si conviene intercalar alguna elipsis o laguna temporal,
alguna pausa descriptiva, etcétera.

EE En este sentido la renarracién vuelve a ser un acto de creacién en el que una histo-
ria, aunque escrita por otro sujeto, es reformulada por un oyente o lector para volver a

transmitirla con una impronta personal.

a"‘ Renarrar por escrto

a) Elegi una de las leyendas que ya conocias o alguna que hayas encontrado en la biblioteca; puede ser la
misma que contaste oralmente en clase (pero no la del colibri ni la del girasol).

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.
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BE Asimismo, la renarracién de un episodio de una novela fantdstica leida se propone
como un texto que aliente, desde la cartelera de la biblioteca, a otros lectores a conocer la

historia.

a-i Renarrar por escrito

a) Elegi una de las leyendas que ya conocias o alguna que hayas encontrado en la biblioteca; puede ser la
misma que contaste oralmente en clase (pero no la del colibri ni la del girasol).

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 3.

a 2. |Desplerta ya, Alicia!

a) A lo largo de la novela, fuiste leyendo las sorprendentes aventuras que Alicia finalmente narra a su her-
mana. Las aventuras se corresponden con sucesivos y extrafios encuentros que va teniendo la protagonis-
ta: el encuentro con el Conejo Blanco, con la Duquesa, con el Ratén, con la Reina... Vas a elegir una de esas

aventuras para renarrarla por escrito.Tu relato y el de tus compaiieros, convenientemente ilustrados, pue-
den integrar una cartelera donde se invite a los otros alumnos de tu escuela a conocer Alicia en el pais de
las maravillas.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 10.

2.3. Criterios con que se aborda la oralidad

Los CUADERNOS DE ESTUDIO propician de diversos modos los intercambios orales, ya sea a
partir de actividades concretas destinadas a que los alumnos no sélo hablen, sino que discu-
tan y reflexionen sobre su propia oralidad, y la de otros: recopilen textos de tradicién oral, los
transcriban y renarren, discutan versiones, entre muchas otras propuestas.

< N
Es fundamental destacar que no basta con hacer hablar a los alum-

nos para ensefar oralidad: es necesario tomar por objeto, de manera sis-

tematica, aquello que se dice, acercar a los alumnos a registros cada vez

méas formales, a textos variados y a practicas discursivas cada vez méas

complejas.
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Es por eso por lo que también (sobre todo en el CUADERNO DE ESTUDIO 3) se presentan
proyectos donde se espera que se apropien de un discurso formal, hablen ante diferentes
auditorios, planifiquen sus intervenciones, reflexionen acerca de lo que van a decir, disefien y
usen soportes graficos, etcétera.

Los principios que han orientado la organizacion de las propuestas de ensefianza en torno a
la oralidad son:

e | a definicién de propdsitos comunicativos contextualizados en el momento de hablar
y de escuchar.

* | a multiplicidad de situaciones de intercambio oral, donde se ponen en juego diversi-
dad de textos.

* | a interaccion entre précticas orales y escritas.

La definicién de propésitos comunicativos contextualizados en el momento
de hablar y de escuchar

Se considera que las situaciones de ensefianza de la oralidad deben ser planificadas, con-
textualizadas y reguladas por la situacién que se presenta como marco del intercambio.
El hecho de que sean planificadas significa que forman parte de una secuencia de activida-
des disefiadas para ensefiar a hablar en situaciones cada vez mas formales; es decir, no toda
situacién donde se habla puede ser considerada una situacién de ensefanza de la oralidad,
sino aquellas donde esta es tomada como objeto y provoca reflexiones, adecuaciones, gene-
ralizaciones, aprendizajes de diversa naturaleza.

El hecho de que sean contextualizadas supone que el criterio con que se ensefia a hablar
no es siempre el mismo, sino que varfa segun las situaciones de comunicaciéon: no hay una
“forma correcta de hablar” Unica, sino diversos modos de apropiacién y adecuacion del dis-
curso al contexto y a los propésitos que se plantea quien va a hablar.

Es por esto por lo que en los Cuadernos de estudio, las situaciones de intercambio
oral se presentan en contextos concretos, donde puede verse para qué se va a hablar
(propdsitos comunicativos), para quién/es, en qué momento, cuél es el modo més apro-
piado de comunicar lo que se pretende, etcétera. Esto permite a los chicos definir sus
propositos a la hora de hablar e ir adecuando lo que dicen a esos propositos y esa situa-
cién comunicativa.
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mm En la unidad 4 del CUADERNO DE ESTUDIO 3 los chicos preparan una exposicién

oral, y el trabajo se planifica.

a | . Decidir ante quiénes se va a realizor la exposicion oral

Vas a exponer un tema que has estado estudiando en unidades anteriores. Hasta aqui:
* clegiste un tema;

* buscaste, seleccionaste y organizaste informacion;

* escribiste un texto con toda la informacién que encontraste;

* incluiste ese texto en una enciclopedia escolar.

Ahora falta saber como exponer todo oralmente.
La exposicién no consistird sélo en “contar lo aprendido”, sino en hacerlo formalmente, como un experto,
para que los que escuchen aprendan sobre ese tema. Por eso, a lo largo de esta unidad encontrards orienta-
ciones para hacerlo de la mejor manera posible, y que te servirdn también como modelo para preparar ws
préximas exposiciones orales formales.

lgual que en la escritura, es de fundamental importancia pensar en la situacién de comunicacion en la que se
producird la exposicidn: basicamente, cudles serdn los propdsitos y quiénes, los destinatarios. También es nece-
sario conocer otros aspectos de la situacion, que son propios de la oralidad, por ejemplo, de cudnto tiempo se
dispondrd y en qué espacio se llevard a cabo.

Q a) Reunite con tus companeros y tu docente y decidan:
1. cudl va a ser el evento en el que se exponga lo que han aprendido;

2. cudndo y donde se llevara a cabo;

3. a quiénes se invitard;

4. cuinto durard;

5. de cudnto tiempo dispondri cada uno para exponer;

6. qué otras actividades se llevaran a cabo en este encuentro;
7. quiénes se encargaran de las invitaciones.

b) Distribuyan entre todos el trabajo para organizar el encuentro.

|°f Deben tener en cuenta que para organizar este encuentro disponen del tiempo que les lleve terminar esta unidad; es
decir, aproximadamente dos semanas de trabajo.

a 2. Seleccionar la Informacion para exponer oralmente

El primer paso para planificar una exposicién oral consiste en seleccionar la informacién que vas a
exponer.

Si ya decidicron quiénes serdn los destinatarios de sus exposiciones y de cudnto tiempo dispondrin
para realizarlas, llegd el momento de seleccionar qué es lo que van a exponer, es decir, decidir cudl es la
informacién que le van a presentar al piblico. La experiencia de un grupo de alumnos de una escuela
rural les puede servir de ejemplo.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 14.
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4 Las actividades para trabajar la oralidad exigen que el docente inter- N
venga para ayudar a los alumnos a:

* identificar el/los receptor/es a los cuales ira dirigido lo que se va a
decir;
* identificar y conocer el formato textual oral que se utilizara;
* manejar los componentes no linglisticos de la comunicacion (la
mirada, los gestos y el tono de la voz);
* organizar los momentos de una exposicién, argumentacion, debate, etc,;
* establecer criterios de escucha para evaluar las producciones de

\ los otros. /

La multiplicidad de situaciones de intercambio oral donde se ponen en juego
diversidad de textos

Compartir resefias a partir de lecturas efectuadas, divulgar lo que se ha aprendido en torno
a un tema investigado y profundizado, participar de intercambios a modo de “tertulias litera-
rias”, son algunas de las situaciones en las que las practicas de oralidad se abordan de un
modo riguroso y sistematico, para garantizar una comunicacién oral eficaz.

Si bien hablar es una accién que resulta espontanea y natural, se trata de propiciar la refle-
xién en los chicos en torno a todos los aspectos para tener en cuenta cuando se trata de
hablar ante un publico, asi como de propiciar el reconocimiento del valor instrumental que
posee la lengua oral en el quehacer cotidiano y la importancia que tiene su empleo eficaz en
cada esfera de uso.

El Los siguientes ejemplos dan cuenta de las diversas situaciones de intercambio oral en
las que, segtin el contexto, se emplean distintos registros, tipos textuales orales y niveles de

lengua, en relacién con las diferentes situaciones enunciativas:

Unipap 4

La tradicién oral

¢Cuanto hace que aparecio la escritura? ¢Cémo se transmitian los conocimientos antes de que la escritura
los conservara y distribuyera? ¢ Cudnta sabiduria puede transmitirse a través de la lengua oral?

En esta unidad encontraras algunas respuestas a estas preguntas. También encontraras otras informacio-
nes sobre la tradicién oral. Seguramente, al conocer algunas de las formas en que la tradicion oral se con-
serva, descubrirdas que sabés dichos, adivinanzas, coplas o chistes que no tienen autor. Tal vez seas el pri-
mero en escribirlos para evitar que se olviden o se pierdan.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 4.
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mm Exponer oralmente frente a otros compafieros la resefia de un cuento leido vy, al
mismo tiempo, propiciar la escucha critica proponiendo una opinién o valoracién acer-
ca de lo escuchado, es una secuencia mds de las que se enmarcan en el proyecto
Antologfa de cuentos.

5. Preparen oralmente, entre todos, la resefia y la recomendacion del nuevo cuento.

Recuerden revisar el material de unidades anteriores, para recomendar y resefiar del mejor modo posible.
Pueden tomar notas que les sirvan como guia para presentar oralmente la resefia.

6. Practiquen la lectura de la resefia y elijan a un compafiero para que la presente frente al otro grupo. Luego
escuchen la resefia y la recomendacion que el otro grupo prepard, a partir del cuento elegido por ellos.

7. Comenten los aciertos y desaciertos de las resefias y las recomendaciones.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 7.

mm Una investigacién sobre mitos cldsicos constituye otro momento propicio para
preparar una exposicién oral.

Algunas explicaciones
acerca de los mitos

¢Quién creo los mitos, esos antiguos relatos donde se explica, por ejemplo, el origen de algunos anima-
les y de algunas plantas? ¢Quiénes son los increibles protagonistas de los relatos mitolégicos, capaces de
superar atroces tormentas o de derrotar a monstruos gigantescos?

En las unidades anteriores leiste varios mitos y supiste de transformaciones, de venganzas, de via-
jes y aventuras... En esta unidad, en cambio, encontraras textos muy diferentes de las narraciones
que venis leyendo: en ellos se ofrecen explicaciones sobre las caracteristicas de los mitos y sobre sus
personajes.

La lectura de los textos explicativos de esta unidad es doblemente interesante: permite conocer datos
novedososy, a la vez, analizar cémo se presenta la informacién y cémo se pueden tomar notas y registrar
los temas para poder tenerlos presentes cuando los comentes con tus comparfieros y con tu docente.

En la ultima parte de esta unidad preparards una exposicién oral sobre algunos aspectos del tema estu-
diado para presentar a tus compaiieros. Este aprendizaje te resultara importante cuando necesites expo-
ner sobre distintos temas en tu tarea escolar habitual, en otras areas o en otras actividades en las que ten-
gas que organizar datos e ideas para presentarlos oralmente a otros.

En las unidades anteriores ya reuniste mucha informacién sobre los mitos griegos, sus personajes y las
explicaciones que los relatos brindan. En esta unidad vas a ampliar esa informacién. Después de leer los
textos y comentarlos, podrds especializarte en un subtema, es decir, elegir un aspecto del gran tema
“mitos”. De acuerdo con tu preferencia, seleccionaras datos de los textos, releeras las unidades anterio-
res, consultaras otros libros de la biblioteca y, finalmente, podras organizar las ideas y presentar el tema
oralmente a tus comparfieros y al docente.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 3.

Comunicar a otros lo aprendido a partir de la lectura y recoleccion de datos
obtenidos tras consultar diversas fuentes, es otra de las secuencias en las que
se ejercitan textos de registro oral.
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mE El encuentro de divulgadores, actividad enmarcada en el proyecto del Club de
divulgadores, es una oportunidad favorable para aprender a organizar informacién que

serd expuesta oralmente.

Compartir lo aprendido:
Unioap 4 organizar la informaciéon
oim Ciw Gl Sim o para la exposicion oral

Cuando se estudia, cuando se aprende, el principal
propdsito es satisfacer la curiosidad: conocer el mundo
que nos rodea, comprenderlo mejor, responder a inte-
rrogantes, a las propias dudas y curiosidades v, a partir
de lo que se conoce, plantear nuevas preguntas...

Sin embargo, aunque aprender sea “para uno”, en
algunos casos lo que se estudia puede ser til para otros.
En esas situaciones, es bueno también comunicar lo que se
ha aprendido. En esta unidad vas a trabajar en torno a la
comunicacién del conocimiento, focalizando la atencién
en la expresion oral formal. Si pensds en las situaciones de
comunicacién cotidianas, vas a comprobar que usas
mucho mas la lengua oral que la escrita. Lo mismo le
sucede a la mayoria de los adultos, cualquiera sea sutra-
bajo. Sin embargo, en las diferentes relaciones sociales,
no siempre es adecuado comunicarse con la lengua
informal; muchas veces se necesita usar un lenguaje for-
mal. Y mientras estés estudiando, en este u otros niveles,
wvas a necesitar, cada vez mds, poder desenvolverte sin
problemas a la hora de comunicar aquello que aprendis-
te:un examen, una exposicidn ante un auditorio, etcétera.

Con ese propdsito, encontrards aqui algunas orientaciones para que puedas preparar un tipo particular
de discurso oral: la explicacién de un tema académico.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 4.

De este modo, los divulgadores aprenden a adecuar la exposicion al tipo
de destinatario, a realizar un esquema organizador de su alocucion, a
incorporar una serie de estrategias Utiles para hacer mas eficaz la
comunicacion oral, a controlar aspectos no lingiisticos de la comunicacion
(gestos, mirada, tono de voz, énfasis en ciertas palabras, silencios, etc.) y
a ensayar la exposicion antes del encuentro.
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mm Exponer una resefia de un texto teatral, oralmente, frente a otros compafieros y fren-
te a un publico mds amplio (compuesto por padres, alumnos de la escuela y de escuelas cer-
canas, vecinos, etc.) es uno de los momentos planificados para la muestra anual Seguimos a
un autor. En actividades previas al evento, se aclara que toda exposicién oral formal necesi-
ta ser rigurosamente planificada por escrito, entre todos los responsables. También es nece-
sario incluir en la planificacién el tiempo requerido y diferentes alternativas para que pueda
ser ensayada, de modo de asegurar la participacién de todos los alumnos.

Seqguir a un autor
y compartir lo aprendido

Como ya has ido viendo desde la unidad 9, existen ciertas formas de usar el lenguaje para relacionar-
nos con las instituciones, sus reglas y su modo de funcionamiento. Comprobaste que instituciones como
la escuela, la biblioteca, los grupos de participacién y hasta tu propia agrupacion estudiantil funcionan
mejor gracias a algunos textos que circulan en ellas: normas, reglamentos, estatutos, cédigos de convi-
vencia, etcétera.

Luego, emprendiste una accién junto con tu grupo para ampliar la relacién de tu escuela con la comu-
nidad, mediante la reorganizacién de la biblioteca.

Ahora, con la biblioteca renovada, te tocard organizar la actividad cultural que tu grupo eligié y, para
hacerlo, te servira como ejemplo la muestra anual sobre el tema “Seguimos a un autor” que se desarro-
lla en esta unidad. Serd un evento cultural abierto a toda la comunidad, que permitira sacar provecho de
la funcién social que tienen las bibliotecas y que va mas allé de la consulta bibliografica, como pudiste
comprobarlo. Tu agrupacién estudiantil puede organizar una actividad literaria parecida a esta muestra
o cualquier otra accién cultural que considere importante emprender. Lo importante es que, con este
ejemplo, verds un modo de organizar una actividad cultural que, desde la escuela, se puede proponera
los padres, a otras personas del lugar donde vivis, a los alumnos de escuelas cercanas. Al mismo tiem-
po, se convertird en una ocasion propicia para difundir el trabajo realizado en la biblioteca.

Mientras tanto, para compartir todo lo que aprendiste al seguir a un autor, es necesario que termines
de leer la sequnda obra de Casona o del autor que hayas elegido. Apenas la concluyas terminaras de
escribir la resefia y seleccionaras las partes de lectura que te gustaria compartir con los demas durante
la muestra.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 12.

/

Aceptar la importancia que tiene para el hablante lograr un adecuado
reconocimiento de los contextos, de las condiciones de produccién discur-
siva y de las posiciones enunciativas es el modo propuesto en los Cuadernos
para ir mejorando las producciones orales de los alumnos. Concretamente,
esto se refiere a lograr la eleccién de una adecuada organizacion textual, un
léxico apropiado a la situacién enunciativa, el reconocimiento de la posibili-
dad de interrumpir, los tiempos para entrar en tema y para finalizar, qué
puede ser dicho y qué no en las distintas situaciones, el reconocimiento de
enunciados estables para cada género discursivo, el valor de los silencios y
de las entonaciones, de los componentes paralinguisticos.
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La interacciéon entre practicas orales y escritas

Desde el disefio de estos Cuadernos se entiende que cualquier trabajo oral debe apelar a
la escritura para la elaboracion de resimenes, sintesis, cuadros, etcétera. Esto favorece tanto
la apropiacién de diversos recursos por parte de los alumnos a la hora de hablar, como un
mayor nivel de formalidad en sus producciones orales.

Dado que se espera que los alumnos vayan aprendiendo progresivamente a exponer,
argumentar, discutir y poner en juego practicas orales cada vez mas formales, es fundamen-
tal que aprendan el valor de la planificacién de lo que se va a decir, a través de diversos sopor-
tes escritos.

EE DPor ejemplo, al preparar la exposicién oral sobre los mitos, propuesta en el
CUADERNO DE ESTUDIO 2 para el Encuentro de divulgadores y la correspondiente a la
muestra Seguimos a un autor en el Cuaderno 3, podrd analizarse que la confeccién de
cuadros, esquemas o mapas conceptuales estd planteada para que ayude a ordenar la

exposicién.

a 3 . Elaborar un esquema organizador para el desarrollo del tema

En esta actividad, vas a organizar un esquema que te va a permitir pensar el modo en que vas a pre-
sentar la informacién al auditorio, el orden en que vas a hacerlo, los aspectos que querés resaltar, etcétera.

Para decidir el o los esquemas que vas a usar (porque puede ser uno o varios) podés elegir entre varias
alternativas: un mapa conceptual, un gréfico, un cuadro, entre otras opciones.

Los esquemas también te pueden servir como ayuda-memoria, para recordar todos los temas, aspectos, nom-
bres, que vas a exponer y como guia para ir desarrollando tu exposicion.

a) Los esquemas de contenidos son muy importantes a la hora de organizar la informacién. A continuacién,
lee el esquema que elaboré el alumno para organizar y guiarse en su exposicion sobre el teatro en Grecia.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 4.

En todos los casos se plantea necesario favorecer la lectura de diversos textos en funcién
de los propositos de la actividad oral.
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Wl Asi es que para preparar una exposicion oral sobre los mitos griegos se recomienda
consultar previamente libros de la biblioteca como enciclopedias temdticas, diccionarios

enciclopédicos, libros de mitos y leyendas, etc.

n 2. Preparacion de la exposicion oral

En los textos que estuviste leyendo sobre los mitos pudiste distinguir principalmente dos subtemas: “los
mitos” (sus caracteristicas y sus creadores) y “los personajes de los mitos”. En tu carpeta tenés una serie de
notas que tomaste sobre ambos temas a lo largo de esta unidad.

En esta actividad vas a organizar la informacién que estds reuniendo para preparar la exposicion donde
expliques, con tus palabras, qué es un mito (cudles son sus caracteristicas, quiénes son sus autores, erc.) o
quiénes son los protagonistas y otros personajes (los dioses, los héroes, los mortales).

Podés enriquecer la informacién que ya renés consultando diccionarios enciclopédicos (podés buscar pala-
bras importantes segtin tu tema: mito, metamorfosis, dioses, héroes, y otras que vos consideres interesantes),
enciclopedias temdticas (sobre historia antigua, sobre Grecia), libros de mitos y leyendas que tengan prélo-
gos o contratapas donde se den informaciones generales, etc.

Podés incluir también informacién que hayas aprendido en las unidades anteriores.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 3.

Bl Del mismo modo, para investigar sobre el tema que se va a exponer en el Encuentro
de divulgadores, se sugiere la consulta de diferentes fuentes bibliograficas.

2. Buscar informacion

En esta actividad vas a empezar a buscar informacién sobre el tema que elegiste.

Seguramente ya lo has hecho en otras ocasiones, en otras materias. No obstante, encontrards a conti-
nuacién una serie de sugerencias o indicaciones que te orientardn en la bisqueda, en caso de que no sepas
0 no recuerdes cémo hacerlo.

a) Busca informacion en distintas fuentes. Podés empezar con las que hay en la escuela.
1. Revisa en los diccionarios definiciones del tema que elegiste. Si no encontras, no te desilusiones: hay
muchas otras fuentes de informacién.
2. Consultd alguna enciclopedia y los libros escolares de la biblioteca.
3. Consultd en tu casa, a tus vecinos y también a tus compafieros. Averigud si alguien sabe o si alguno
tiene en su casa libros o revistas en los que pueda haber informacién sobre el tema que elegiste.
4. Si tenés oportunidad de consultar una computadora en la escuela, pedile a tu docente que te orien-
te en la busqueda.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 1.
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1. Los organizadores pragmaticos en los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2

Tal como puede observarse en los CUADERNOS DE ESTUDIO, asi como en la presentacién de
ellos en este material, en los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2 se plantea de forma explicita a los alum-
nos, mediante marcas graficas como las que siguen, los diferentes organizadores pragmaticos.

La division en estos apartados tiene por objeto focalizar los problemas particulares que se
les van presentando a los alumnos, de modo que puedan apropiarse progresivamente de los
procesos de lectura, escritura y expresién oral. Estos procesos tienen especificidades y pre-
sentan problemas que deben ser resueltos también de manera especifica.

Sin embargo, las actividades que en general se presentan enmarcadas en estos organi-
zadores se articulan entre si de modo que en el momento de transitar toda la secuencia, el
alumno pueda advertir que se esta trabajando sobre el mismo problema, focalizando en cada
situacién diversos puntos de vista. Se trata de una decision didactica para que los alumnos
vayan reconociendo qué aspecto esta priorizado en cada caso, aunque tendran que observar,
también progresivamente, la articulacion e interrelacion entre ellos.

n La secuencia de actividades de la unidad 6 del CUADERNO DE ESTUDIO 1
= constituye un buen ejemplo. Revisela y analice el proceso que estaran
realizando los alumnos durante el proyecto, focalizado en la lectura y

escritura de cuentos. Tenga en cuenta coémo se apela a diferentes aspectos del
texto del autor para abordar practicas de lectura, escritura, reflexién sobre el len-
guaje y la herramienta conceptual que constituye la ortografia, al tiempo que se
favorece el aprendizaje de contenidos especificos. Consulte otras unidades de los
CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2 para buscar puntos en comun en relacién con los
propositos de las actividades, su contribucion para el aprendizaje de procesos
relacionados con la lectura, la escritura, la expresion oral y problemas especificos

vinculados con estas practicas.
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2. La literatura como marco de referencia

Propiciar la formacion literaria de los alumnos es uno de los objetivos fundamentales de
los CUADERNOS DE ESTUDIO del area de Lengua en general, pero particularmente en los
Cuadernos 1y 2, se considera la Literatura como punto de partida de los diversos conteni-
dos que se van a abordar.

Este predominio de la literatura en los primeros afios del CBS tiene por objeto vincular a
los alumnos con el placer de la lectura y de la escritura literaria. Se busca asi, entre otras
cosas, promover su incorporacion a la comunidad de lectores y recuperar el valor de la pala-
bra poética y el uso connotativo del lenguaje como herramienta de expresion.

En cuanto a la lectura de textos literarios en los Cuadernos 1y 2, se ha desarrollado en
apartados anteriores el especial tratamiento de la narrativa a través de la edicion de la
Antologia de cuentos, del Suplemento literario, de la lectura de cuentos realistas, de nove-
las fantésticas, etcétera. No obstante, también se aborda la lectura de otros géneros como
la poesia y el teatro.

2.1. Lectura literaria de poesia
En el caso de la poesia, dado que su lectura retine particularidades diferentes de aquellas

propias las narraciones, las propuestas tienden a rescatar aspectos especificos del género.

Bl La lectura expresiva adquiere una importancia fundamental y el docente es quien

. « b2
mejor puede “mostrarla’.

b) Pedile a tu maestro que te lea estas poesias. Segui el texto con la vista mientras lo escuchds.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 11.

a) Leé los dos poemas que encontrards a continuacién. Como en la actividad anterior, leelos varias veces,
como si ensayaras para una presentacion, hasta encontrarles la musica.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 11.
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2. Releé el poema “Canto negro”, pero jno intentes explicarlo! Al lector le llega con gran fuerza su musi-
calidad y la imagen de este negro tocando su instrumento y bailando al compads. Volvé a leerlo y escu-
charas en tu voz el sonido de una lengua africana.

Acuememe serembd,
aé
yambé,

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 11.

Como se observo en los relatos, también para los poemas se sugieren
relecturas, pero en este caso lo que se busca es encontrarse con la
musicalidad que el poeta ha intentado transmitir.

ﬂ 6 Escribir la sintesis anticipatoria de los articulos para lo tapa de la publicacion

En esta actividad vas a trabajar en la escritura de la sinresis de los articulos que se incluirdn en la publi-

cacider y In digranacibes de los boer o cajos. CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 12.

También se les propone transmitir sentido mediante una entonacion
particular.

a 2. Apracticar la poesia

a) Elegi uno de los poemas que leiste en esta unidad y en la unidad anterior y volvé a leerlo. Si no lo tenés
copiado, pasalo a tu carpeta.

b) Prepari el recitado de ese poema.Tené en cuenta que no se trata de volver a leer el poema en voz alta
como en la unidad anterior, sino de decirlo y compartirlo con el grupo.

I. Pensa qué te hace sentir el poema y por qué lo elegiste. Toma nota de estos gustos y emociones, para
procurar transmitirlos a quienes te escuchen.

2. Ensaya distintas maneras de interpretar ese poema. Por ejemplo, leerlo de forma interrogativa como el
poema de Cortazar de la actividad |, gritando o susurrando.También podés repetirlo emocionado o apu-
rado, o como si estuvieras aburrido o cansado.

3. Crea un ritmo para el poema que vas a recitar. Pensa una forma de decir adecuada para ese poema y
compartila con tu maestro y tus compafieros.

4. Marca en tu poema las palabras o expresiones que quieras resaltar, dénde bajarias o subirias la voz, qué
dirias lentamente o mas rapido.

5. Sefala los silencios o pausas que vas a hacer.
6. Aprendé el poema de memoria. Leelo varias veces hasta que te des cuenta de que lo sabés sin leer.
7. Habla alto, claro, mirando a tu publico.

8. Después de recitar, anotd como crees que estuviste, qué lograste y qué te gustaria mejorar.

CUADERNO DE ESTUDIO 1, unidad 12.

Se ensefa a leer poesia para, luego, recitarla ante un publico. En estos casos
la lectura se orienta hacia la interpretacion para lograr transmitir una emocion,
hacia la busqueda del ritmo mas apropiado, del énfasis sobre algunas
palabras, del respeto por los silencios y las pausas, etcétera.
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Estas son buenas situaciones para que los alumnos de diferentes
afos compartan un momento de trabajo. La dltima consigna de la acti-
vidad 2 puede ser adaptada y utilizada también como gufa para que el
grupo de alumnos acerque aportes a un compafiero que acaba de leer
el poema. Con esto se busca que los alumnos colaboren entre si, anali-
cen conjuntamente el momento y disfruten de la situacién de lectura y

\ recitado. /

Lectura de textos dramaticos

El texto dramatico tiene dos tipos de destinatarios: el director y los actores (a quie-
nes estan dedicadas las indicaciones escénicas) y los espectadores (que ven los movi-
mientos sobre el escenario y escuchan los parlamentos de los actores). Cuando se leen
textos dramaticos, se descubre dos tipos de texto, con diferente estructura y distintos
destinatarios.

Los CUADERNOS DE ESTUDIO 2 y 3 promueven la lectura de textos dramaticos, en el marco
de los proyectos Un espectéaculo de titeres y Seguir a un autor. Leer el texto dramético per-
mite decidir en voz alta qué se lee para tomar decisiones de interpretacién, y qué no se lee
porque corresponde a otro; da lugar a ensayar e interpretar y obliga a acordar con los otros
lectores los turnos de intervencion y los movimientos mas apropiados. El espectaculo esta por
encima de los lectores que se esfuerzan para que todo salga bien. El trabajo con los textos
dramaticos procura recuperar aspectos propios del género, como la coexistencia de los dos
niveles discursivos, el de los parlamentos y el de las acotaciones.

3. Buscé la parte del texto donde el Portero llama a Dofia Gallito para pedirle que deje de cantar y
tocar el piano y anota en tu carpeta:

* Lo que dice el Portero.
* Lo que hace el Portero.
4. ;Qué indica el autor por medio de los paréntesis?
5. Releé las indicaciones que se dan al inicio del texto Vida, pasién y muerte de la vecina de enfrente.
* ;Para qué dara estas indicaciones el autor?
* ;A quién creés que le resulta importante tenerlas en cuenta?

6. El autor también da otro tipo de indicaciones. Observalas.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 14.
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n 3. Teatro leido

Cuando se trabaja con textos dramdticos es necesario tener presente al espectador —no al lector—, ya que
se trata de textos que se escriben para ser representados.

° a) Organizi con tus compaiieros un equipo y repartanse los personajes de la obra de Javier Villafafie.

je. En ese caso decidan cdmo organizar la lectura para que quede claro que se trata de diferentes personajes:

Si en tu grupo hay menos alumnos que personajes, cada uno de ustedes puede representar mds de un persona-
cambiando las voces, los tonos, etc.

b) Leé el texto en silencio dos o tres veces, especialmente las partes que le corresponden a tu persona-
je para que sepas cudndo es tu turno y para que estés seguro de que te saldrd bien cuando tengas que
leerlo en voz alta.

€) Junto con tus comparieros, vas a leer en voz alta el texto de la obra de teatro. Cada uno leeri sélo el
parlamento que corresponde a su personaje. Antes de empezar la lectura, dediguen unos minutos a revi-
sar las siguientes indicaciones.

1. Segui el texto en silencio y con atencién para saber cudndo te toca intervenir.

2. Cuando leas el parlamento que te corresponde, tomé en cuenta las acotaciones como si estuvieras
representando la obra.

3. Cambia la entonacién para marcar si el personaje estd enojado o contento, sorprendido o asustado.

4. Cambid la voz cuando representes a mds de un personaje, asi, quienes te escuchan pueden advertir
la diferencia.

5. Cuando las obras de teatro se leen en voz alta tratando de expresar las emociones de los persona-
jes, la lectura se dramatiza. El docente serd el director; atendé a sus indicaciones, pues te serdn muy Uti-
les para mejorar la lectura.

CUADERNO DE ESTUDIO 2, unidad 14.

La lectura de textos dramaticos propicia la alternancia dinamica de los
diferentes lectores, al asumir cada uno sus parlamentos y reconocer los de
otro personaje, y el seguimiento atento de la lectura para intervenir a tiempo,
llegado el turno de cada uno de leer en voz alta.
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La preparacién y montaje de una obra teatral o de titeres es una opor-
tunidad para que los chicos ensayen “con sentido” la lectura de un texto y
mejoren, entre tanto, sus experiencias lectoras. Es importante presentar-
les al autor y hablarles de la importancia de darlo a conocer. El ensayo de
la lectura del texto (teatro leido) es ya una oportunidad para que hacer
reflexionar a los alumnos sobre el destinatario de cada acotacién (lo que
no se lee) y el destinatario de cada parlamento (el interlocutor en la fic-
cién dramatica y el espectador en la realidad de la puesta en escena).

Tal vez, la preparacién de un montaje sea una gran tarea, pero esti-
mula el entusiasmo de los alumnos y el crecimiento de su capacidad para
interpretar finamente las indicaciones de movimiento, las sugerencias de
vestuario, de movimientos escénicos y de tonos y expresiones.

En el ambito escolar el texto dramatico ayuda a los alumnos a jerarqui-
zar el respeto por las indicaciones del autor y, al mismo tiempo, a disfrutar
de la libertad de la interpretacion. Montar una obra, por otra parte, por sen-
cillo que sea el montaje, obliga a hacer una lectura cuidadosa y a graduar
la altura de la voz, el ritmo de la expresion y la decision en la interpretacion,
aspectos que rara vez los alumnos tienen necesidad de considerar cuando
‘leen para otros’, para un publico que no conoce de antemano el conteni-
do del texto.

Para muchos alumnos, esta puede ser su primera experiencia de par-
ticipacién en una puesta en escena. Descubriran sin duda la magia de
‘hablar por la voz de otro™: el personaje, como un camino para ampliar sus
posibilidades de expresién y adquirir fluidez y entusiasmo en la lectura.

%

3. Practicas auténomas de uso y de reflexion sobre el lenguaje:
la propuesta del CUADERNO DE ESTUDIO 3

Para analizar la propuesta disefiada para el Cuaderno 3, sus particularidades y los aspec-
tos compartidos con los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2, se abordan las siguientes cuestiones:

® |a articulacion de las practicas de lectura, escritura, oralidad y reflexion sobre el lenguaje;
* el abordaje de préacticas del lenguaje de diversos ambitos;
* |a sistematizacién de las reflexiones sobre el lenguaje en el marco de situaciones forma-
les de comunicacion;

* ¢l planteo de situaciones que favorecen la autonomia de los alumnos.
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3.1. La articulacion de las practicas de lectura, escritura, oralidad
y reflexiéon sobre el lenguaje

El supuesto sobre que hablar, escuchar, leer y escribir son practicas indisociables en
nuestros actos cotidianos, y que habitualmente estas acciones discursivas se encuentran
entrelazadas, se hace explicito en el modo de organizacion de la propuesta del Cuaderno 3.

Por ejemplo, para “aprender” a escribir, resulta absolutamente necesario recurrir a textos
modélicos, leerlos, analizarlos, comentarlos. Asimismo, para hablar (por ejemplo en una expo-
siciéon frente al publico), es necesario, o recomendable, escribir notas previas y haber leido y
seleccionado informacién.

A su vez, en las comunicaciones orales, para hablar es necesario considerar lo que se escu-
cha para responder en consecuencia; o bien en situaciones més formales de intercambio oral
(como por ejemplo una exposicion frente a un auditorio), se hace necesario generalmente recu-
rrir a la escritura de notas, afiches u otros dispositivos que permitan organizar lo que se va a decir.

EE A modo de ejemplo, puede considerarse la secuencia que propone la actividad 6 de
la unidad 8 contenida en el CUADERNO DE ESTUDIO 3.
En ella se va diagramando la portada de una publicacién anual, La Tribuna del Lingiiista,
que contiene articulos de opinién de los alumnos acerca de temas vinculados con las lenguas.
La secuencia citada apunta a la produccién de breves textos anticipatorios acerca del
contenido de la publicacién. Lectura, escritura, reflexién, correccidn de los propios tex-
tos en sus primeras versiones, son pricticas que se proponen de un modo integrado a lo

largo de la secuencia.

a 6 « Escribirio sinlesis anticipatoria de los articulos parao lo topa de la publicocion

En esta actividad vas a trabajar en la escritura de la sintesis de los articulos que se incluirin en la publi-

cacién y la diagramacién de los boxes o cajas.




El desarrollo de la propuesta en cada afio del ciclo

N~ S~ e T T T

a) Busca en otras publicaciones (diarios, revistas, suplementos, etc.) la presencia de estos boxes o cajas y
analizd en ellas lo siguiente.
1. ;Qué informacién contienen?
2. ;Qué funcién desempefan?
3. ;Te parece que su extensién y la forma de presentar el tema son apropiados para la funcién que
desempefian?
4. ;Notds que algunos desarrollen mas que otros su contenido? Si hay diferencias, ja qué las atribuis?

b) Volvé a leer la tapa presentada como ejemplo en la actividad anterior.
1. ;Te alcanza la informacién que aparece para saber cudl es el tema general de cada articulo?
2. Esos textos anticipatorios, jte sirven para conocer la opinién o tesis que defienden sus respectivos
autores?
3. ;Cudl de ellos te interesaria leer de manera completa? ;Por qué?

€) Para redactar un texto anticipatorio capaz de atraer la curiosidad del lector, necesitards trabajar sobre
un dltimo borrador. Retomalo. Precisa el tema de tu articulo y tu opinién sobre él en, a lo sumo, una o
dos oraciones. Escribilas en un borrador aparte.

d) Para ayudarte en la correccién de tu texto anticipatorio, te puede servir leer los borradores que fue
redactando Mariano Diaz para lograr un texto breve y preciso.
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1. Releé los distintos textos de Mariano Diaz sefialando cuales fueron los cambios que fue realizando
de una version a otra.
2. Discuti con tus compafieros si esos cambios mejoraron el texto y fundamenten por qué,

€) Para finalizar, es preciso pensar en el mejor modo de reformular ese breve texto de manera que gene-

re interés por la lectura completa. Probablemente debas reescribirlo algunas veces hasta obtener un texto
casi definitivo, claro y conciso.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 8.
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mm Algo similar ocurre con los contenidos gramaticales y normativos: no aparecen “sepa-

rados” del resto de las précticas donde se habla, se lee, se escribe, sino integrados en la

secuencia.

a 4. La estructura de los textos instruccionales

Los textos que estuviste trabajando tienen una caracteristica comiin, que es la intencién de influir
sobre el comportamiento de otras personas. En esta actividad verds, ademds, que en estos textos hay una
estructura determinada, un uso particular de los verbos y de las estrategias destinadas a explicar mejor lo
que se pide, sugiere u ordena.

a) Si revisas los textos instruccionales de la actividad anterior, te daras cuenta de que las oraciones
comienzan con verbos.
1. ;En qué persona estan conjugados los verbos en las instrucciones para usar la probeta y encender el
mechero?
2. ;Por qué creés que estan conjugados en esta persona y no en otra?
3. ;Por qué algunas acciones se recomiendan o se sugieren mientras que otras se ordenan, se estable-
cen, etcétera? ;Qué diferencia hay en el significado de los verbos recomendar, sugerir, ordenar, establecer?
Si hace falta consulta en el diccionario e incorpora los verbos que desconocias a tu glosario.

b) Busci, en los distintos textos que leiste en esta unidad (los estatutos de los centros de estudiantes, el
codigo de convivencia de tu escuela, el reglamento del laboratorio), otros verbos con significados simila-

res y agregalos también al glosario, ya que vas a usarlos al redactar el reglamento de tu agrupacion.

€) Leé el siguiente ejemplo de “Instrucciones para encuadernar de un modo sencillo hojas sueltas".

—— Este ejemplo corresponde a una actividad de la unidad 10 del CUADERNO
DE ESTUDIO 3. Para comprender claramente la articulacion de las practicas,
es recomendable revisar toda la secuencia y analizar como se plantea esta
actividad de escritura. Incluso desde el comienzo del proyecto (que en este
caso es el Grupo de participacion).

” Elija uno de los proyectos planteados en el CUADERNO DE ESTUDIO 3 y
observe el modo en que aparecen articulados los contenidos de reflexién

sobre el lenguaje. Resolver esta actividad seguramente le resultara util, porque
permite profundizar en la l6gica de organizacion de las secuencias en el matrco de

proyectos a largo plazo.
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Si bien la reflexién sobre el lenguaje (que abarca desde las preguntas
mas pragmaticas: 6cémo voy a escribir esto? ¢Para quién? éPara qué leo?
4Quién va a escuchar lo que digo?, etc.; hasta las mas locales: écémo se
escribe esta palabra? éDe qué modo se puede reemplazar esta otra? ¢Cudl
es el conector que me conviene usar?, etc.) se plantea en cualquiera de las
practicas del lenguaje, habitualmente los contenidos gramaticales aparecen
con mayor fuerza en los procesos de produccion; sobre todo en la escritura.

3.2. El abordaje de practicas del lenguaje de diversos ambitos

A partir de la resolucién de los CUADERNOS DE ESTUDIO 1y 2, los alumnos se han vincu-
lado con précticas no literarias (cuando trabajaron con biografias, crénicas periodisticas,

escribieron resefias, etc.) por medio de la literatura.

En el CUADERNO DE ESTUDIO 3, las précticas que organizan la propuesta pertenecen a diver-
sos ambitos: el de la construccién de la ciudadania, el del estudio y también el de la literatu-

ra. Cabe destacar que este Ultimo eje es abordado de manera mas auténoma.

El objetivo de esta decisién de focalizar el trabajo en practicas de estudio y formacion ciu-
dadana es acercar a los alumnos con mayor sistematicidad a diversos discursos que les per-
mitan interactuar con instituciones diferentes, con los medios masivos de comunicacién v,

especialmente, con el mundo del estudio con vistas a la continuidad de su escolaridad.

ﬂ Lea las introducciones que preceden las unidades 9 y 13, tratando de

reconocer interacciones con otras instituciones y con la esfera académi-

ca. Identifique rutinas y actividades que aporten para aprender a usar la lengua

en los mencionados contextos. Intercambie ideas con otros colegas acerca del

valor de estas actividades y en relacién con las intervenciones docentes que pue-
dan resultar favorecedoras de aprendizajes en este sentido.
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ambito del estudio.

han podido construir.

3.3. La sistematizacion de las reflexiones sobre el lenguaje
en el marco de situaciones formales de comunicaciéon

El dltimo afio del Ciclo es considerado como una etapa de sistematizacién de los conteni-
dos y de profundizacion de ciertas précticas de uso del lenguaje vinculadas sobre todo con el

Estas instancias de sistematizacion conllevan no sélo diversas aproximaciones a las refle-
xiones de indole gramatical que ya se venian abordando a lo largo de los afios anteriores, sino
también la busqueda progresiva de experiencias en las que los alumnos se vean involucrados
en situaciones formales de uso del lenguaje y puedan dar cuenta de los conocimientos que

También se trata de favorecer la sistematizacién de los procesos de lectura, de escritura

o de oralidad de los cuales los alumnos deben apropiarse progresivamente.

EE Por ejemplo, en la unidad 4 los alumnos preparan una exposicién oral, y para ello

se les da un texto modélico, es decir, otra exposicidn oral, con una consigna:

2. Teniendo en cuenta que el texto que acabds de leer es la transcripcién de una exposicién oral, es
probable que algunas oraciones te “suenen” extrafias en un texto escrito. jHay partes de la exposicion
del teatro en Grecia que no serian correctas o adecuadas si estuvieran en un texto informativo de una
enciclopedia o libro? ;Cudles? ;Por qué?
3. En el siguiente cuadro se presentan algunas diferencias entre las situaciones de comunicacién oral y
escrita. Comenten las caracteristicas que se plantean y, si encuentran otras diferencias, completen un
cuadro como el que aparece en la pagina siguiente en sus carpetas.

El destinatario (el que escucha o la persona
con la que se dialoga) esta presente. Esto
permite que podamos guiarnos por sus ges-
tOS, SUS preguntas, su expresion, etcétera.

Se dan cosas como supuestas. Por ejem-
plo, si el que habla dice acd, ahora, mariana,
etc., todos saben de qué momento, lugar,
elc., se trata.

Para hacer las pausas y sefalar los énfasis y
los acentos, se usan los gestos, el tono de
voz, los silencios, entre otras cosas.

Se suelen producir repeticiones (de pala-
bras, de frases, etcétera).

Como el texto no se puede “volver a
leer”, es necesario que sea claro y explica-
tivo, con mas ejemplos y reiteraciones de
los conceptos que se desarrollan.

El lector no estd presente. Por eso no nos
puede hacer preguntas, aclarar dudas, dis-
cutir, etcétera.

Se debe explicar el contexto: cuando se dice
aqui, dénde es; cuando se dice hoy, mariana,
ayer, de qué fecha se habla, etcétera.

Para hacer las pausas y sefalar los énfasis y
los acentos, se usan puntos, comas, cursi-
vas, comillas...

Se suelen evitar las repeticiones.

El lector puede volver sobre partes que no
comprendié del texto; por ende, se puede
incorporar mayor cantidad de informacion
y no requiere de tantas reiteraciones.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 4.
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Esto es asi porque se considera que una forma de favorecer estas sistematizaciones es
poner al alumno frente a situaciones formales de comunicacién, sobre todo académicas. Es
por eso por lo que hay gran cantidad de practicas “de estudio”, como la organizacién de una
exposicion oral formal en el Club de divulgadores, una publicacién especializada en La Tribuna
del Linguista, o la escritura de una monografia, que constituye el dltimo proyecto.

mm Cuando se propone a los alumnos que organicen la informacién en notas, lo hacen
en el marco de un proyecto formal de divulgacidn, y esto les permite aprender a sistema-
tizar informacién que han recabado.

a 4. Organizar la informacion en notas

En las actividades anteriores has visto como buscar, seleccionar y anotar la informacién. Ahora vas a
“pasar en limpio” todo lo que has escrito, para organizar la informacién en notas.
La toma de notas es una actividad fundamental en el trabajo con textos informativos que venis estu-
diando desde afios anteriores. En esta actividad seguirds profundizando este tipo de trabajo, redactando
notas que te permitan organizar la informacién que renés hasta ahora sobre el tema que hayas clegido
para el CLUB DE DIVULGADORES.

La toma de notas es un procedimiento que permite tener registro escrito de la informacion escuchada o leida. Es
una sintesis que tiene sentido para el que la realiza. Se puede registrar a través de frases cortas, palabras clave,
simbolos, abreviaturas. Lo importante es que luego esas notas sirvan para recordar y ampliar la informacian.

a) Tus notas van a ser textos borradores que vas a usar en préximas ocasiones, tanto para escribir como para
hablar. El objetivo es que te sirvan para organizar la informacion de la que disponés como producto de una
biisqueda, para luego transformarfa en otro texto (una exposicién, un examen, un informe, etc.). Es decir, las
notas constituyen una instancia intermedia entre la bdsqueda y la comunicacién oral o escrita de esta.

1. Leé el siguiente texto, que te da algunas orientaciones para organizar la toma de notas.

e & o {amn Urganazrar bas motas

La informacién que vas a incorporar en tus notas puede proceder de diversas fuentes: expo-
siciones de otros, libros, revistas, videos, etc. Por eso es importante anotar de dénde la sacaste
{es decir, la fuente).

Debés organizar esta informacién de modo tal que entiendas claramente (porque las noras en
general son para vos) todos los aspectos que viste sobre los textos informativos: cudles son los temas
y subtemas, ejemplos, definiciones y comparaciones, etc. En este sentido, tendris que decidir:

- qué es importante anotar y qué no;

- cudles son los conceptos centrales para el que habla o escribe y qué relacién guardan los
conceptos centrales entre si;

- cudl es la mejor forma de tomar notas cuando la fuente de informacién es oral (entrevis-
tas, relatos, ercétera) y no es posible anotar todo textualmente (por ejemplo abreviar, hacer
cuadros, usar flechas y otras marcas, pedir al que habla que repita alguna parte, ercérera.);

- cudndo conviene citar textualmente un texto o fragmento, entre otras cosas.

2. Siguiendo estas orientaciones, escribi en tu carpeta notas sobre la informacién que has reunido hasta
ahora.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 1.
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” Observe el siguiente ejemplo de la unidad 15 del CUADERNO DE
ESTUDIO 3, donde se sistematiza el tema “conectores” cuando se pla-
nifica la monografia. Luego:

1. Analice cémo se va logrando la sistematizacién del tema “conectores”
y cémo se articula con la escritura de la monograffa, actividad que se esta
desarrollando.

2. Elija un proyecto y observe qué tipo de sistematizaciones (construccion
de conceptos, definiciones, reglas, generalizaciones de conocimientos sobre el
discurso) se favorecen y como se las lleva a cabo. Tenga en cuenta que la forma
en que los alumnos sistematizan conocimientos presenta aspectos similares en
todo el CUADERNO DE ESTUDIO 3.

Para desarrollar tu trabajo escribiste fichas de la informacion que leiste. Tenés fichas de con-
ceptos, de autores leidos, de resumenes de obras y de citas importantes.

3. En este momento estas escribiendo un nuevo plan del desarrollo, mas elaborado. No olvides poner
informacion sobre qué conceptos vas a definir, qué obras vas a citar, qué autor vas a presentar, las citas
directas que vas a usar y los subtemas que vas a tratar.

b) Organiza cada parte en pérrafos usando conectores y marcadores.

riores en las que ya trabajaste este tema: actividad 5 de la unidad 2, actividad 2 de la unidad 3, actividad 5 de

Si necesitds revisar qué son y cdmo se usan los conectores y marcadores, volvé a las actividades y unidades ante-
3
la unidad 4 y actividad 6 de la unidad 7.

e« o Cohmo organizar la informacién mientras se excribe ol trabajo!

El desarrollo se organiza en distintos apartados (subtitulos) que tratan sobre los subtemas.
Por ejemplo, si el tema son los robots de las obras de ciencias ficcidn, el desarrollo se puede divi-
dir en dos apartados: los robots de las novelas y los robots de las peliculas.

Ademis, dentro de cada apartado, la informacién se presenta ordenada en pdrrafos. La
informacién mds importante de cada pdrrafo suele estar al principio.

A su vez, el autor debe vincular los pdrrafos entre si de distintas maneras.

* Marcando la organizacién de la informacion en el texro;

1. cuando comienza (para empezar, primero de todo, antes que nada);

2. distribuyendo y ordenando informacion (por un lado... por otro; por una parte... por otra;
estos... aquellos; en primer lugar... en segundo lugar);

3. cuando cierra o finaliza una exposicién (en fin, por fin, por siltimo, para terminar, en defi-
nitiva).

¢ Senalando:

1. su punto de vista (en mi opinidn, a mi juicio, a nuestro entendler, desde mi punto de vista,
a mi parecer);

2. su certeza o conocimiento del tema (es evidente que, es indudable, es incuestionable, de
hecho, en realidad, estd claro que);

3. sobre qué tema va a traar ese pérrarl) o parte del texto (con respecto a, a propésito de, por
I/ ' d, € g id it cie =l que : 3
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4. que lo que sigue es una aclaracién de lo anterior (esto es, es decir, en otras palabras, o sea);
5. euando introduce un ejemplo (por ejemplo, a saber, asf).

* Expresando la conexién entre los distintos temas:

1. si el autor quiere mostrar coincidencias aparecerdn conectores como asiniismo, de igual
mado, de acuerdo con;

2. si existe oposicion, pueden usarse en cambio, por el contrario, por otra parte, pero, sin
embargo;

3. si existen relaciones de causa y consecuencia entre los hechos o ideas presentados, se usan
CONeCLores COmMo: 4 causa ﬂ‘f f.[:fg‘ Pﬂr €50, Pﬂﬂ?ﬂf. ‘Dﬂ(.f. ‘ﬂﬂszﬂ qh‘l". JMI {‘FH!. dﬂdﬂ qf(l', ‘ﬂﬂ]- ('f n!)ffn“}ﬂ
de que, de abi que, pues, luego, de modo que, de ello resulta que, asi que, de donde se sigue, asi
pees, por lo tanto, por consiguiente, en consecuencia, en efecto, entonces.

Los marcadores y conectores son una gran ayuda para el lector, pues constituyen una pista
para interpretar el texto y guiarse en la lectura.

Adaprado de H. Calsamiglia Blancaflort y A. Tusén Valls, Las cosas del decir.
Manual de Andlisis del Discurso, Barcelona, Ariel, 1999.

1. Volvé al texto “Sobre los humanos y robots”, buscd y subraya las formas de conexion.

2. Discuti con t docente y compafieros qué partes del texto e ideas se vinculan a través de esos conec

tores.

3. Selecciond los conectores que vas a usar para organizar los parrafos que van a formar parte del cuer-
po de trabajo.

4. Hacé una lista en tu carpeta con estos marcadores y conectores. Tenela a mano para usarla mientras
escribis.

\

Todos los proyectos que se desarrollan a lo largo del afio dan cuenta
de una progresién en los conocimientos, que se van abordando gradual-
mente y en niveles crecientes de profundidad. Es importante que el
docente analice las actividades que integran cada proyecto y valore el
aporte de cada una para esa construccién gradual de conocimientos, dado
que ese andlisis aportara criterios para tomar decisiones respecto de algu-
na modificacién en las secuencias en el momento de planificar.

o /

3.4. El planteo de situaciones que favorecen la autonomia de los alumnos

Se espera que en el Ultimo afio el alumno ejerza sobre sus producciones e interpretacio-
nes una tarea de monitoreo y control constantes, que se apropie de estrategias para buscar
informacién por sus propios medios, seleccionarla, clasificarla, operar con ella, asi como ele-
gir autores de textos literarios o géneros y hacer recorridos de lectura con criterios propios.
Esta autonomia es pensada en el marco de una propuesta que va planteando gradualmente
las dificultades a los alumnos. Cada uno de los tramos ha sido planificado en relacion con el
resto de la secuencia anual. Eso quiere decir que todos los bloques de contenidos deben ser
considerados en relacién con la totalidad de la propuesta y el nivel de dificultad que presen-
tan a la hora de resolver problemas de uso del lenguaje (hablar, escuchar, leer y escribir).
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La progresién en el abordaje de los contenidos hace que las actividades se vean articula-
das entre si de manera recursiva. Por ejemplo, las actividades presentadas en torno a la escri-
tura de una monografia, suponen una vuelta sobre los contenidos abordados a lo largo de todo
el afio en las diversas secuencias, con un nivel creciente de profundidad y de complejidad.

Por otro lado, entendemos que hay practicas del lenguaje méas complejas que otras, ya
sea porque los tipos de texto con los que se opera son menos familiares, porque requieren
de estrategias méas expertas por parte del usuario, porque es necesario llevar a cabo un pro-
ceso mas largo para realizarla con éxito, etcétera. Estos aspectos han sido también contem-
plados y forman parte de los criterios que se han considerado a la hora de seleccionar las
practicas y de establecer la secuencia anual.

Esto se puede advertir claramente en toda la propuesta, en particular en el abordaje de la
lectura literaria, donde los alumnos leen de manera auténoma, eligen sus obras, sus recorri-
dos de lectura, etcétera.

Cada proyecto est4 acompafiado por situaciones “paralelas” de lectura, donde se dan ins-
trucciones a los alumnos para que pongan en juego determinadas practicas de lectura litera-
ria propias de los lectores méas avanzados, como leer novelas, seguir a un autor o un géne-
ro; o escribir como lector critico, en el caso de la monografia de ciencia ficcién que se hace
al finalizar el afo.

Proyecto Unidades Practicas de literatura

Club de divulgadores. 1a4 Leer una novela: Cronicas
marcianas, de Ray Bradbury.

La Tribuna 5a8 Seguir un género: poesia.
del Lingista.

Leer y escribir para 9al12 Seguir a un autor: Alejandro
participar socialmente. Casona.

Leer y escribir 13 a 16 Leer literatura para escribir
textos académicos: criticamente.

la monografia.
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Si bien se dan ejemplos que orientan sobre como se resuelven estas practicas, también
se les da la oportunidad de elegir sus propios textos.

A lo largo de cada unidad, estas situaciones de lectura auténoma son acompafadas por
propuestas donde los alumnos discuten, comentan, socializan, analizan, revisan, etc., lo que
han leido con el resto de sus compafieros, el docente o la comunidad (como en el caso del
café literario que se les propone organizar o la muestra anual Seguimos a un autor, entre otras
actividades).

A lo largo de cada unidad, el alumno encontraré una anticipacion introductoria sobre las
actividades que realizara vinculadas con la literatura.

ﬂ Busque en las actividades del Cuaderno textos que contengan anticipa-
ciones en cada unidad. Identifique la practica de literatura que se lleva-

ra a cabo. Observe si esta practica abarca mas de una unidad. Plantéese inte-
rrogantes respecto de la organizaciéon de estas actividades con el grupo de
alumnos. Por ejemplo: scudnto tiempo necesitaran dedicar a las lecturas? ¢Es
conveniente que todos lean el mismo texto o resulta mas enriquecedor que

cada uno haga su propia elecciéon?

4 N

Es importante analizar el modo en que estan presentadas las activi-
dades de literatura, estimando lo que le demandarén al alumno para su
resolucién y distintas intervenciones que se requieren por parte del docen-
te. Por ejemplo, planificar el tiempo que les llevard la lectura, decidir si lee-
ran todos el mismo texto o cada uno elegira el suyo, entre otras cosas.

o /
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il Todas las unidades cuentan también con apartados destinados a orientar la lectura,

a compartir comentarios, puntos de vista, leer en grupos, analizar los textos, etcétera.

M

De nuevo los marcianos

a) Ya estaras leyendo Crénicas marcianas. Seguramente, después de “Enero de 1999 — El verano del cohe-
te" ya leiste “Febrero de 1999 — Ylla" y “Agosto de 1999 — Noche de verano".
1. Comenta con tus compafieros lo que sucedio hasta ahora en la novela. Pueden hojearla juntos si tienen
ganas de compartir un fragmento que les haya llamado especialmente la atencidn, o si hay alguna duda.
2. Leé el siguiente fragmento de “Febrero de 1999 - Ylia™:

3. ;Qué otros elementos impensables para ustedes aparecen!
4, En este capitulo se oyen disparos. Conversa con tus comparieros: ;qué habra hecho el sefior K?

5. En el capitulo siguiente, “Agosto de 1999 — Noche de verano”, se anticipa que algo va a pasar. ;Qué
seral jPor qué serdn las mujeres y los nifios los que cantan la cancién?

6. Leé dos capitulos mds, “Agosto de 1999 — Los hombres de la Tierra" y “Marzo de 2000 — E/ contribuyente”.

CUADERNO DE ESTUDIO 3, unidad 1.

Las unidades también proponen actividades de cierre, para intercambio y puesta en
comun de lo que se ha leido. En general, el cierre global de las actividades en torno a una

misma practica de literatura se da al final del proyecto y no de cada unidad, por medio de la
elaboracion de un producto determinado.
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Para finalizar...

A través de este recorrido por la propuesta del area de Lengua para el CBS rural, se han
hecho explicitas las decisiones didacticas que orientaron la seleccion y organizacion de los con-
tenidos y el disefio de secuencias de actividades enmarcadas en proyectos. Los CUADERNOS
DE ESTUDIO se han constituido en referentes para el andlisis y la reflexion sobre la propuesta,
dado que en ellos se desarrolla, se organiza y orienta el trabajo de aula. Sin embargo, el equi-
po docente vuelve a tomar decisiones y resignifica el planteo inicial cada vez que planifica la
tarea, en funcién de los modos particulares de organizacion del pluriafio en cada institucién,
las caracteristicas del grupo de alumnos, su propio estilo de trabajo, etcétera. La intervencion
docente a partir de los lineamientos que se plasman en los materiales resulta indispensable
para complementar y ampliar la propuesta de los cuadernos. Las actividades, orientaciones y
sugerencias que aporta este material apuntan a acompanar esa tarea y a constituirse en punto
de partida para intercambiar ideas y reflexiones con otros docentes del area y del Ciclo.
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