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INTRODUCCION

La comprensidn de los contenidos del Médulo 1 para alumnos presenta difi-
~cultades en la apropiacién de las nociones bésicas; en él se desarrollan no sélo
los conceptos generales y procedimientos comunes a las diferentes ciencias
sociales, sino también los conceptos especificos propios de otros campos dis-
ciplinarios: historia, geografia, antropo]fogfa, educacién, sociologfa y ciencias
politicas.

El concepto de identidad se aborda desde la antropologia y la sociologia; los
conceptos de mapa, escala y ubicacién espacial desde la geograffa; los conceptos
de grupo primario y secundario desde la sociologfa y la psicologfa social. Estos
conceptos estdn presentados en situaciones en las que los participantes pueden
percibir su vida familiar, laboral y-barrial, como también la historia de sus
antepasados, en situaciones pasadas, actuales y futuras.

Es importante reconocer que los alumnos no estdn acostumbrados a trabajar
con una propuesta integrada de las ciencias sociales; han aprendido conceptos
de geograffa o de historia, pero no un mismo concepto enfocado desde distintas
disciplinas. Por ello la sugerencia es que usted explique desde el comienzo este
punto de partida para que e] trabajo con los mddulos tenga los menores
obstdculos posibles.

Para favorecer la comprensién de un concepto, podrd apelar a los conoci-
mientos que poseen los alumnos, plantedndoles situaciones que les permitan
establecer relaciones entre los conocimientos previos y las nociones aprendidas.
En todos los casos se trata de no promover “EL tinica respuesta correcta’.

En este médulo encontrard:

* un esquema gréfico, que permite visualizar las relaciones entre los diferentes
concepros desarrollac?os en el Médulo 1 para alumnos;

* material teérico que amplia la informacidn desarrollada para los alumnos,
de modo que usted cuente con otros elementos para contextualizar y
profundizar algunos conceptos y procedimientos;

* sugerencias de actividades que pocﬁa proponer en las instancias presenciales,
para que los alumnos debatan en grupo y evalden la comprensién de los
contenidos.

Este enfoque de la ensefianza de las ciencias sociales -como ya se explicicd
en ¢l Médulo Introductorio-, difiere de otros, por ejemplo, que sostienen que
la ensefianza de la historia se basa en el relato cronolégico de acontecimientos
sin relacién con el aquf y ahora; o de aquellos que dan relevancia al recuerdo
de héroes, fechas, y en geograffa a la enumeracién y caracterizacién de los
accidentes geogréficos.

El Médulo 1 para alumnos estd centrado en el sujeto, para que se reconozca
en su grupo familiar y laboral, como miembro de la sociedad y, a partir de alli,
visualizarse con los otros. Es un ida y vuelta entre su situacién personal y el
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mundo en el que vive. Los alumnos necesitan saber de si mismos, de sus
familias, de sus vecinos, de su pafs y del mundo en el que viven. Se pretende
partir del andlisis de sus propias percepciones y vivencias para ayudarlo a
identificarlas, conocerlas y cxpEcarlas.

La propuesta es que ¢l alumno como sujeto, realice una lectura de su realidad
individual y social, que reconozca quién es él y su familia, dénde nacié, de qué
se ocupa, ¢émo y con quiénes se relaciona, o convive. A pardr de este andlisis
mds centrado en su persona, podrd establecer comparaciones con otros individuos
y grupos para comprender situaciones diferentes u otras épocas histéricas.

La mayoria de las acrividades disefiadas estdn referidas al propio participante,
_may " L
partiendo de la N°1, en la que se le propone que complete una tarjeta personal
con sus datos.

Las demds acrividades planteadas incluyen informaciones que les permirirdn
realizarlas y, a su vez, promover la comprensién de los contenidos presentados.

La secuencia de actividades disefiadas, al igual que la de los contenidos,
permite alternar las propuestas en las cuales el participante percibe su situacién

ersonal, laboral y familiar con otras vinculadas a su entorno y al de otros
Fugares alejados en el tiempo y el espacio.

Recuerde que en la presentacién del 4rea se ha mencionado una larga
tradicién segun la cual eforden mds adecuado para aprender los contenidos de
ciencias sociales es ir de lo mds conocido a lo més desconocido. Otros argu-
mentos se centran ¢n la idea de partir de lo que ocurre ahora y su relacién con
lo que ocurrié muchos afios atrds. Pero lo mds conocido o lo mds cercano no
stempre es vivido del mismo modo por todos. Aquello que se define como lo
cercano, a veces, funciona para el alumno como un obsticulo porque no le
permite salir de su experiencia personal. Establecer generalizaciones, reconocer
que lo que le pasaa élP también le sucede a otros y entender hechos mis lejanos,
serd una experiencia que ampliard la comprensién del entorno de los
participantes. Por esta razén, en el Médulo 1 para alumnos, se establece una
secuencia que alterna el estudio y andlisis de temas cercanos, inmediatos y
conocidos, con temas lejanos, mediatos y desconocidos.

Los procedimientosy conceptos desarrollados en el Médulo 1, serdn retoma-
dos en los médulos siguientes, profundizéndolos y estableciendo relaciones con
nuevos conceptos. Por ejemplo: los concepros de grupo e instituciones vy
relaciones personales se retomardn en el Médulo 2 al desarrollar los concepros
de formacion de poblados y nacimiento de ciudades; los conceptos de sucesién,
simultaneidad y duracién en el Médulo 3 y en ¢l Médulo 4 al trabajar con
acontecimientos que ocurren en la Argentina y en el mundo; el uso de mapas
y escalas se tratard nuevamente en el Médulo 5.

La relacién entre los conceptos se encuentra también en el mismo médulo:
por ejemplo, el concepto de grupo primario aparece, sin su nombre, ¢n la
actividad N°1 a través de preguntas acerca del grupo familiar, y en las activi-
dades N*5 y N*10. Cada uno de ellos supone informacién como producto de
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sus relaciones con los otros; de esta manera, usted encontrard en el médulo,
conceptos que van apareciendo en una determinada secuencia y que, tal vez, a
primera vista, algunos parezcan independientes de los otros.

Es importante que los alumnos no sélo comprendan su realidad psicosocial
sino también que sean capaces de trascender los limites de lo més cercano
psicotemporal, para facilitar el andlisis de los procesos sociales en los diferentes
niveles y perspectivas: individual, grupal, comunitaria, local, regional, nacional,
continental y mundial.

Ya se ha sefialado en la presentacién del drea que las personas nacen, crecen,
se desarrollan, se educan y trabajan en permanente relacién con otros, compar-
tiendo un barrio, un pueblo, un pafs y una misma época. Para convivir mejor,
es necesario entender que no tocF las personas piensan del mismo modo, ni
resuelven los problemas de la misma manera.

El Médulo 1 para alumnos no presenta un indice, su desarrollo no se ha he-
cho por temas, sino por la seleccién de algunos ejes introducrorios y estruc-
turantes que corresponden a las ciencias sociales.

Los objetivos son que el alumno:

o se reconozca en su grupo familiar y laboral y como miembro de la sociedad;

¢ analice procesos sociales desde su pmpecnva individual, grupal, comunitaria,
local, regional, nacional, continental y mund

o localice espacios geogrdficos y adquiera nociones de distancia;

* se ubﬂ" t'empamlmente y reconozca los concepros de sucesidn, simultaneidad y

ca
o identifique sus relaciones con los otros y con las instituciones.
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CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

INDIVIDUQ le——s] SOCIEDAD
Construcciéon
de
[dentidad
Y Y { { ¥ { { Y
Nombre|| Lugar , Fecha .
y de  |{Domi-l| " g4e ||Familia N‘i‘.cc‘lzga' Ocupa- || Sexo
Apellido|! nacimiento cilio nacimiento ! cién
¥
Punros Sucesién Grupos
cardinales Simultaneidad primarios
y Duracién y secundarios
Mapas
Tiempo Instiruciones
Escalas histérico L
Sucesién de
ciclos

Causalidad

El concepto de identidad

La actividad N°1 del Médulo para alumnos propone que los participantes
completen una tarjeta con sus datos personales, que servirdn como punto de
partida para la construccién o el reconocimiento del concepto de identidad.

Una definicién que usted podrfa usar como elemento aclaratorio para los
participantes serfa: la identidad es un conjunto de rasgos que dan a un
individuo o a un grupo una personalidad caracteristica. Se construye en
relacién con los otros. El intercambio entre el hombre y el medio es perma-
nente, Como resultado de esa interaccién, se producen transformaciones reci-
procas entre el individuo y su entorno. Reconocerse a sf mismo -en este caso
los participantes- como parte del género humano y como miembro de grupos
especificos, es un proceso continuo. Debe reconocerse, a veces, cambiante por
las experiencias de vida par las cuales va transitrando: mudarse a otra ciudad o
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provincia, casarsc, cambiar de trabajo, cambiar de opinién sobre un tema, etc.
Estos cambios no significan que ha cambiado su identidad, la persona sigue
siendo una, todos esos cambios forman parte de ella. La identidad de una
persona se conoce a uavés de sus conductas en situaciones especificas: cémo
actiia, qué hace ante una dificultad, cdmo resuelve problemas laborales o
familiares, etc. '

Es importante que los participantes tengan en cuenta que las personas actan
de una determinada manera de acuerdo con la sicuacién de ese momento, pero
también de acuerdo con su historia personal, familiar, cultural; que existe una
permanente relacién entre las personas y la sociedad; que el individuo depende,
en cierto grado, de la naturaleza, de las otras personas y de la organizacién de
la sociedad, para satisfacer sus necesidades.

En la Actividad N°1 se hace referencia a la relacién de [a persona con sus hijos
y hermanos, al significado del nombre y el apellido, y a la familia como grupo
primario. Al mismo tiempo, algunas consignas plantean a los participantes
ordenar la informacién para ir trabajando el concepto de secuencia y orden
(puntos c y f); los puntos g, h, i, presentan el tema de la pertenencia a un
grupo. Estas nociones contribuyen al aprendizaje del concepto de identidad
como una construccién, que comienza en el seno de la familia.

Inicialmente se trabaja con preguntas acerca del lugar de nacimiento,
domicilio actual y anterior (actividad N*2); localizacién geogrifica, partiendo
de mapas y puntos cardinales; distancia y accesibilidad, son otros aspectos que
también influyen en la localizacién de las actividades econdmicas (actividades

N3, N% y N*5),

Los puntos cardinales, los mapas y las escalas

Estos coriceptos permirirdn a los participantes ubicar y localizar espacios
geogrdficos, adquirir nociones de distancia y responder a las preguntas ;dénde
naci? y ;dénde vivo?, las que posibilitan el reconocimiento o construccién de

la identidad del adulto.

El mapa, grifico que representa un territorio, es otro de los instrumentos de
que se valdrd usted para El comprensién de las nociones de distancia y escala.
Los cartégrafos son los encargados de realizarlos con la ayuda de la
computadora, fotos aéreas de los diferentes lugares e imdgenes satelitales. El
cartdgrafo utiliza las escalas para dibujar, proporcionalmente, en los mapas o
planos, las distancias de un terreno. Se entiende como escala, la razén que existe
entre la representacién de una distancia y su medida real. Aprender a leer un
mapa, permitird al participante localizar con precisién, por ejemplo, una
ciudad, un rfo, una regién o un pafs,

Segtin I Bailey, “...ningiin lo muestra todo, sino que lo que sefiala responde al
ropésito para el cual fue ... ¥ista es la seleccién que hacen los cartégrafos al
cer un mapa: por ejemplo, si se trara de la agricultura, representan las zonas de cultivo
del anodén 0, en el caso de las comunicaciones, marcan las rutas entre las provindas.
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Algunas dificultades en la lectura de los mapas aparecerdn en la interpretacién
de las convenciones que se utilizan en su confeccién, por ejemplo, el uso de
colores y el dibujo de los relieves; también la representacién de los espacios
porque se toman desde arriba. Para salvar tales obstdculos, tenga en cuenta que
usted puede ensefarles a interpretar primero los signos y, a partir de allf,
guiarlos en la comprensién de los conceptos.

El primer paso para leer un mapa, es sefialar los puntos cardinales: Norte, Sur,
Este y Oeste. El Norte se ubica en la parte superior y el Sur en la parte inferior;
el Este a la derecha y el Oeste a la izquierda.

Si bien el alumno ya ha trabajado con mapas y escalas, en los Médulos 2 y 3
de Matemidtica, tal vez adn no haya podido conceptualizar y opere con
conocimientos intuitivos. Si encuentra esta situacién, recuerde que en los
Médulos 2 y 5 de Ciencias Sociales se trabajardn nuevamente estos conceptos;
en el Médulo 1, corresponde a las actividades N3, N°4 y N5, En ellas se
desarrollan nociones de ubicacién espacial y puntos cardinales, referidos al
lugar de nacimiento y al de la residencia actual. La idea de distancia: cerca,
lejos, estd relacionada con el barrio, la localidad y provincia. Los cdlculos de
distancia incluidos en la actividad N5, permiten aplicar el concepro de escala
a diferentes situaciones y a la lectura de mapas.

Después de haber abordado las preguntas relacionadas con el nombre,
apellido, familia, lugar de nacimiento y domicilio de los participantes se
trabajardn conceptos vinculados con la edad, la historia personal, el pasado y el
futuro.

Sucesién, simultaneidad y duracién de hechos. Sucesién de un ciclo

Tiempo histérico: pasado lejano, pasado préximo, presente, futuro préximo y
futuro lejano, son conceptos que permiurdn a los participantes situarse muy
atrds en el tiempo, en el hoy, el ayer y el mafiana; reconocer que hay algunos
hechos que suceden simultineamente y otros antes o después; algunos ya
fueron y otros acaecerdn; valiéndose de ellos podrin responder a las preguntas
:cuindo naci?, jcon quiénes me cri€?, ;dénde me gustarfa trabajar?, etc.

El aprendizaje de la historia debe ofrecerle al participante un mejor
conocimiento de la realidad en la que vive pero no sélo a través de buscar en el

asado, sino también mediante el estudio (FC otras sociedades que le ampliarin
Els perspectivas. El conocimiento de la historia contribuye también a la cons-
truccién de la identidad de los alumnos.

Para saber quién es, se preguntard acerca de sus antepasados y comprender4
otras formas de vida como antecedentes de la suya; reconocerd que a lo largo
del tiempo algunas cosas han cambiado y otras continuardn siendo parecidas;
tendrd conciencia de que diferentes relatos sobre el pasado pueden proporcio-
nar versiones diferentes de lo sucedido.

La historia como disciplina es ins%parable del concepto de tiempo. Desde sus
origenes los hombres han buscado formas de “medir” el tiempo (regularidades
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en el clima, creciente en los rios, épocas de lluvia, sequia, el dfay la noche, etc.).
La evolucién de los pueblos y sus descubrimientos permitieron desarrollar
instrumentos mds precisos € independientes de los fenémenos naturales, por
ejemplo, el reloj y el calendario. Estos instrumentos como hoy se encienden
aparecieron hacia finales del siglo XIII. Sin embargo, la representacién del
tiempo no es la misma en todas las sociedades; en algunos medios rurales,
importa mds la divisién del dfa segin las tareas a desarrollar. El concepto de
tiempo se relaciona con los conceptos de espacio y causalidad: cudndo, dénde
y por qué sucedié determinado acontecimiento. Por ejemplo, para ensefiar la
Primera Guerra Mundial es necesario saber en qué anos sucedi6, qué motivos
dieron origen a la misma, en qué pafses se desarroll, qué consecuencias pro-
{(f_lujo. Esco implica reconocer la continuidad entre el pasado, el presente y el
uturo.

Algunos autores proponen organizar la adquisicién de la nocién de tiempo en
tres planos:

a) el tiempo en sf mismo, es decir, la consideracién de las variables temporales,
a partr de las actividades propias de los individuos en el orden de las
eventualidades, v la duracién gc los procedimientos de las acciones que
conducen a un fin;

b) el tiempo percibido: las impresiones relativas a la duracién y a la intensidad
de los acontecimientos;

c) el tiempo representado que permite la evocacién verbal o en imdgenes de los
hechos.

Para comprender el tiempo histdrico es necesario conocer la duracién de los
distintos fenémenos que acontecen en una sociedad. Los fenémenos sociales
vividos y percibidos por los individuos, son de corta duracién, aunque, si se
analiza desde el concepto de tiempo psicolégico, determinado acontecimiento,
tendrd una duracién muy larga acorcﬁ: a como lo vivid la persona. Los fenéme-
nos de larga duracién son lentos y, a veces, escapan a fa observacién y a la
memoria individual.

La actividad N°6 propone a los alumnos recordar algunos acontecimientos de
su vida y la edad en la que ocurtieron para introducir nociones de pasado,
presente y futuro. También aquf se trabaja en el desarrollo del concepto de
identidad, al reconocer lo vivido como parte de la historia personal de los
participantes.

La actividad N°7 plantea una serie de acontecimientos pasados, presentes y
futuros y los presenta cronolégicamente. Se retoma el concepto de orden y se
plantea a los alumnos la idea de que mientras les pasan cosas en su vida per-
sonal, también suceden otras en el mundo, en otros tiempos, y habr4 otros
acontecimientos en el futuro.

La utilizacién de la cronologfa, constituye una verdadera construccién; a
través de ella los alumnos establecerdn algunas relaciones que les permitirdn
anticipar acontecimientos, ordenarlos siguiendo alguna légica.
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El punto ¢ de la actividad N6, plantea el trabajo con diarios para retomar la
nocion de tiempo presente y buscar informacién del barrio, ciudad o lugares
lejanos y desconocidos; al mismo tiempo, crea hdbitos de trabajo con material
que sitda al alumno en su entorno.

El diario presenta una cantidad y variedad de informaciones que contribuyen
a una mejor comprensién de la realidad cotidiana. Es posible encontrar varias
interpretaciones sobre un mismo hecho, producto de cada linea editorial. Tam-
bién informa sobre acontecimientos que ocurren simultdneamente en distintas
partes del mundo. Usted guiard a los participantes para que no confundan la
crénica leida en el diario con otras fuentes como documentos, testimonios
¢ investigaciones que analizan con amplitud y complejidad los aconteci-
mientos.

En el Médulo 3 de Lengua usted encontrard mds informacién que amplfe y
complemente este punto, asi como en los médulos 3, 4 y 5 de Ciencias Sociales
hallard ejemplos de documentos y testimonios.

En todas las actividades en que se sugiere trabajar con periédicos o diarios,
usted procurard proveérselos si considera que el aporte es necesario.

Al analizar el presente, surgen preguntas acerca de cémo se llegé a este
momento, qué causas originaron una situacién y qué consecuencias se prevén,

Causas Yy efectos

Uno de los rasgos que definen la ensefianza de las ciencias sociales es su
cardcter explicativo. Pozo y Carretero sefialan que “...un hecho se explica cau-
salmente cuando se remite a las circunstancias antecedentes que lo hicieron
posible o necesario. Las explicaciones causales miran hacia el pasado... Ese
pasado o circunstancias antecedentes que han producido el hecho que quere-
mos estudiar suele corresponder a una conjuncién de factores econdmicos, so-
ciales, politicos, culturales, etc.”.

A diferencia de las explicaciones causales, existen otras que, en vez de
remitirse al pasado, se refieren al futuro, es decir, analizan las consecuencias de
un hecho. El tema de la causalidad es muy complejo. En el proceso de
ensefianza es importante que los alumnos tengan en claro qlue los hechos
histdricos no tienen explicaciones simplistas; que en roda explicacién causal
intervienen numerosos factores que interactian de modos diferentes,
provocando distintos efectos; que los intervalos de tiempo entre causa y efecto
son a veces muy largos.

Se trata de proponer a los participantes diferentes modos de abordar las causas
y las consecuencias de un Eccho. Por ejemplo, la sequfa tiene varias causas y
varias consecuencias sobre un pueblo, los habirantes de un pafs, su economia.
La sequfa puede producirse por falta de lluvias, por falta de wabajo del hombre
en el momento adecuado, por e} uso de productos inadecuados en el suelo, etc.
Es importante aclarar que un acontecimiento puede ser producido por una o
varias causas; que varios acontecimientos pueden ser producidos por una o
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varias causas y que puede haber relacién no previsible entre determinadas
causas y acontecimientos. Por ejemplo, la aparicién de una epidemia en los
habitantes de un pueblo y la inundacién de sus campos, pueden ser producidas
por una misma causa o por varias. Sin embargo, el conocimiento de esto no
permite, en muchos casos, evitar que el fenémeno ocurra. ]

En la actividad N8 se plantean el desarrollo de las nociones de causas y
consecuencias que no siempre estdn encadenadas, del modo como ocurre en el
ejemplo de los dias de la semana. Cuando pasa algo en las vidas particulares o
en un pais, a continuacién pueden pasar muchas cosas diferentes. Por ejemplo,
alguien sale a buscar trabajo, puede 0 no puede conseguirlo, y quizds existan
varias y diferentes causas por las cuales lo obtiene o no lo obtiene. Conviene
que en esta actividad, los participantes fundamenten sus respuestas, que
expliquen por qué contestan de ese modo, para conocer su grado de compren-
sion. No oﬁstante, tenga en cuenta que es el Médulo 1 de Ciencias Sociales el
que el alumno dcsarrol% , y que la tarea de fundamentar puede resultarle diffcil.
Si es asi, en una instancia presencial se puede trabajar con todos los partici-
pantes tratando de que den respuestas breves, considerando las que ofrezcan los
otros participantes, o bien interviniendo usted con ejemplos aclaratorios. En
general, son situaciones en las que se suceden diferentes acontecimientos que
implican a todos los participantes en mayor o menor grado.

El individuo y los grupos

La dindmica de las relaciones entre los individuos, los grupos -primarios y
secundarios- y las instituciones, son los conceptos que se desarrollan a condnuacién.

Por grupo primario se entiende un nimero reducido de personas que se cono-
cen entre si, tienen objetivos comunes que responden a (i)ifcrcntcs intereses de
sus miembros, que tienen relaciones de afecto y solidaridad y normas y creen-
cias propias (la?amilia, el grupo de amigos).

No todos los autores definen el grupo primario de la misma manera. Para
Lewin se define por la interdependencia entre sus miembros. Para Careell, por
la satisfaccién que procura a las necesidades de sus miembros. Moreno conside-
ra que es central la existencia de las afinidades entre los miembros. Homans
dice que “...un grupo pequefio consta de determinado nimero de personas que
se comunican entre si y el mimero es lo suficientemente pequefio como para
que cada una de ellas pueda comunicarse con todas las otras, no mediante
interpdsita persona, sino frente a frente”.

El grupo secundario, en cambio, “...se caracteriza por una organizacién for-
mal; sus miembros se relacionan con propésitos especificos, predomina el
cardcter impersonal de las relaciones...”. Por ejemplo una escuela, un hospial,
un partido politico, una f4brica, un sindicato.

Los conceptos de grupo rrimario y grupo secundario les permitirin a los
alumnos comprender sus relaciones con los otros, saber que pertenecen simul-
tdneamente a varios grupos y que en cada uno de ellos, se hacen cosas diferen-
tes, y que varia el comportamiento en el grupo de amigos, en el trabajo o en la
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relacién con un jefe. Uno mismo tiene un rol diferente segiin dénde actile: una
mujer asume el rol de madre, de esposa o de empleada en una f4brica, frente a
tos hijos, al marido o al trabajo. Asi como esta misma persona ejerce diferentes
roles en otros tantos lugares, también hay que considerar que diferentes
personas ejercen los mismos roles. Por ejemplo, cada hombre desempeiia su rol
de padre de manera diferente. El ejercicio de tales roles, contribuye a la
conformacion de la identidad. Uno es [a misma persona aunque en determina-
dos momentos del dia sea empleado de una fibrica y, en otros, padre de familia;
todos estos roles conviven dentro de uno y al mismo tiempo permiten relacio-
narse con los otros, en situaciones disimiles.

En el transcurso de la vida, el individuo ejerce esos roles en el marco de
instituciones, entendiendo por tales al “...conjunto de normas, roles y pautas
de comportamiento que son aceptadas por la sociedad y satisfacen una necesi-
dad...”. Cada uno acria ineludiblemente en alguna de las instituciones, como
la familia, la escuela, la fibrica y, voluntariamente, en otras como el club, la
cooperadora escolar, el sindicato, o partido politico.

Funcionan todas a partir de reglas y normas, las cuales contribuyen a que la
convivencia entre los miembros ~-familiares, vecinos, los compafieros de traba-
jo- sea mds armoniosa, desarrolle el sentido de solidaridad, y a que las tareas
resulten mds eficientes y eficaces. Se sabe, también, que no siempre se cumplen
reglas y normas; muchas veces, transgredirlas altera el funcionamiento de la
insritucién y genera conflictos.

La actividad N?9 plantea el tema de las relaciones interpersonales. A lo largo
de la vida los tipos de vinculos y los individuos varian. Con cada uno de ellos
existe mayor o menor acercamiento y afecto. La actividad propuesta a los
alumnos es reconocer sus relaciones con los otros, de mucho o poco afecto,
formales o informales, circunstanciales o duraderas. Esto permite entender las
ventajas de estar con otros, el tipo de convivencia, para desarrollar actitudes de
ayuda y diferenciar expectativas en las relaciones. Para ello, en la actividad
N®10, el alumno deberd ejemplificar, desde su situacién personal el concepto
de grupo primario y secundario.

En la actividad N°11, los alumnos utilizardn lo aprendido hasta el momento,
recorriendo nuevamente los conceptos desarrollados en el médulo para disefiar
la tarjeta. En la parte b) el alumno escribird acerca de su historia personal para
integrar los conceptos aprendidos y reconocerse en su grupao familiar y como
integrante de la sociedacs), reafirmando as{ su identidad.

ACERCA DE LA ORGANIZACION DE LAS CLASES PRESENCIALES

Para trabajar en las instancias presenciales, se sugieren las actividades N°5,
N7, N% y N°11 que son mds complejas que [as restantes, teniendo en cuenta
que es el Médulo 1 de Ciencias Sociales, su intervencién tenderd a que los
participantes comprendan que ellos son sujeto y objeto de conocimiento.
Reconocer esa diferencia respecto de los otras saberes, es un proceso arduo que,
en muchos casos, puede exceder el tiempo de desarrollo del médulo.
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En las instancias presenciales, podrd proponerle a los alumnos las siguientes
actividades:

a) la pregunta a otros individuos de su familia, trabajo o barrio, por ejemplo,
utilizar el modelo de tarjeta personal con los datos de toda la familia;

b) que el alumno disefie un simple problema similar a los del texto, por
ejemplo, los recorridos de una ciudad a otra;

¢) incluir mds trabajos con el mapa de la Argentina y Latinoamérica, y buscar
pueblos, ciudades y pafses para calcular distancias;

d) incluir mds trabajos con los periédicos del dia, seleccionar la misma noticia
en diarios diferentes y compararlas;

e} redactar un mensaje para enviarle a un amigo o familiar, donde le anuncie
un hecho importante de su vida.
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EVALUACION

Como se ha sefialado en el Médulo Introductorio, en la presentacién del 4rea,
la resolucién de cada una de las actividades ofrece informacién para que usted
pueda evaluar el aprendizaje de los alumnos en cada una de las situaciones
donde la incorporacién de los conceptos bésicos sea dificultosa.

En el trabajo con adultos, es productivo revisar las actividades con ellos. De
este modo, en las instancias presenciales -individuales o grupales-, usted podr4
determinar si los alumnos incorporaron las nociones mis dificiles y, al mismo
tiempo, los estimulard cuando reconozca los avances en el aprendizaje.

En la actividad N®1, a través de los puntos a) y b), tanto usted como los
alumnos podrin verificar el grado de comprensién de los conceptos que se a-

bordan en el médulo.

Para evaluar el proceso de aprendizaje, usted podré disefar actividades simila-
res a las propuestas en el Médulo 1. Por ejemplo, sugerirle a los participantes
el trabajo con mapas, secuencia histérica y seleccién de artdculos periodisticos
considerando su entorno. Durante el desarrollo del médulo, ustecF o los alum-
nos, podrdn elegir una noticia para hacer su seguimiento. Recortar la noticia
por lo menos cada dos o tres dfas. A partir de la lectura de los recortes, realizar
el relato de lo ocurrido, como si el alumno tuviera que hacer con esa
informacién una nota. A continuacién, decirle que reconozca en su produccién
la identidad de los implicados, que la redacte en pasado, presente y futuro. Asi
podrd determinar qué hechos fueron simultdneos y cudles las causas que
influyeron en el desarrollo de los mismos. También podr4 pedirle a los alumnos
que realicen un mapa del sitio donde se produjeron los hechos.
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INTRODUCCION

En este médulo, al igual que en el anterior, la propuesta es acercatle herra-
mientas que le faciliten su labor de apoyo pedagégico con los alumnos.

En el Médulo 2 para alumnos se desarrollan conceptos y procedimientos
generales, comunes a las diferentes ciencias sociales y conceptos especificos pro-
pios de cada disciplina como: historia, geograffa, antropologia, sociologfa y
ciencias politicas. Por ejemplo, el concepto de grupos némades se aborda desde
la historia; el crecimiento de las ciudades, se analiza desde la sociologfa, la
antropologfa y la geografia; la colonizacién, se estudia desde la historia y la
politica.

El Médulo 2 para alumnos tiene como objetivo que comprendan la relacién
entre la vida contemporinea y los aspectos perdurables del pasado social y
cultural. Por ejemplo, para entender la nocién de comercio, su funcionamiento
en la economia de un pais y en la vida cotidiana de las personas, hay que
explicar que en sus comienzos fue un simple trueque. También es importante
que los alumnos reconozcan que mientras ellos viven en un determinado lugar,
trabajan, forman una pareja, una familia, hay otras personas que viven en otros
lugares, que tienen otras costumbres, otras ideas pero que en su conjunto
conforman el mundo en el que se vive y que, a pesar de las diferencias existen
algunos problemas como la preservacién de la paz, el mejoramiento del medio
ambiente, la salud y otros, que son comunes a todos las habitantes de la Tierra.

Sintetizando, los objetivos son que el alumno:

o Establezca relaciones entre la sociedad actual y los aspectos del pasado social y
cultural.

o Comprenda la relacidn entre aspectos organizarivos de los pueblos y sus
economigs.

» Comprenda las particularidades y generalidades de los pueblos.

o Comprenda la nocidn de territorio a partir de establecer las relaciones entre:
suelo, espacio geogrdfico y poblacidn.

o Se inicie en la "lectura de mapas" y en el reconocimiento de las convenciones de
esta forma de representacidn.

As{ como en el Médulo 1 se eligié al sujeto como eje del mismo, pero
alternando la secuencia con hechos ocurridos en tiempos y lugares mds lejanos,
los contenidos del Médulo 2 toman como eje el pasado para comprender el
presente. Estd estructurado en tres partes para facilitar ef trabajo y la orga-
nizacién de los contenidos y las actividades:

* Un lugar para vivir
* Las ciudades y los campos. Sociedad y cultura
o Ciudades, campos y mares. Organizacidn y economia
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Dentro de cada una de estas partes usted encontrard, como en el Médulo 1

para docentes:

- un esquema de contenidos, que permite seguir el orden de aparicién de los

conceptos y sus relaciones;

- marerial tedrico que amplfa la informacién desarrollada para los alumnos,
con mis datos que le permitirdn contextualizar y profundizar algunos temas;

- sugerencias de actividades que podrd proponer en los encuentros presenciales,
para que los alumnos debatan en grupos de trabajo o resuelvan individualmente,
y que podrd utilizar también para evaluar la comprensién de los contenidos.

CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

Un lugar donde vivir

J ]
Grupos némadest—>

LGrupos sedentarios

(Grupos o ]iy
que viven trasladéndose)

CIsonas

herramientas

Invencién de nuevas

Produccién de | Formacién de
alimentos poblados
* Agricultura ¢ Consrruccién
* (Ganaderia de viviendas

* Construccién

de dc*fcnsj/

* Fabricacién de
objetos para
diversos fines

Crecimiento de
poblados

Aumento de
produccién

Trueque
Nacimiento
comercio

del

Asentamientos en diferentes zonas ’ Comercio entre diferentes pobla

i

* Algunas culturas se desarrollan en
suelo fértil y agricultura con riego
* QOtras culwuras se desarrollan con
escasez de agua y dependiendo
de las lluvias v

Las condiciones de vida en la

tierra son diferentes en las
distintas regiones

Necesidad de agua limpia y potable
Fuentes de obtencién de agua: mares,
océanos, tierra, continentes, paises
Localizaciones geogrdficas

Limites

\

- | Formacién de ciudades
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De acuerdo con lo sefialado, el médulo para alumnos comienza por el pasado
lejano, la prehistoria. En el Médulo 1 se desasrollé el concepto de pasado
cercano y lejano, y se utilizé6 como ejemplo la invencién del fuego.

Con el nombre de prehistoria se conoce el perfodo de Ja existencia del hombre
sobre la Tierra, antes de udlizarse el uso de fos registros histéricos conservados
por escrito. Los datos para su estudio los proporciona la arqueologfa, que se
ocupa de descubrir ¢ interpretar los restos materiales dejados por hombres y
pueblos en la antigiiedad, y la paleontologfa, que analiza los seres vivos del
pasado.

Los arquedlogos son como los detectives, cavan la tierra en busca de huesos,
herramientas, vasijas, ruinas de ciudades para construir una teoria acerca de
cémo fue el pasado. La mayorfa de las veces, encuentran, inicamente, partes de
un objeto y tienen que deducir cémo era el objeto completo. Saben cémo bus-
car objetos del pasado en lugares cercanos a éosqucs, cuevas, rios, donde los
hombres primitivos cazaban y pescaban. En la actualidad, hay arquedlogos que
se ocupan de buscar objetos en el fondo del mar.

Los paleontélogos buscan indicios de la vida de los hombres primitivos; a
partir de los esqueletos y crdneos pueden reconstruir la apariencia y la consti-
tucién anatémica y fisioldgica de los hombres primitivos.

El primer concelpto a trabajar por los alumnos, es el de grupos némades.
Definidos como "los grupos o personas que viven trasladdndose de un lugar a
otro, sin tener una vivienda estable”, se analizan las condiciones y las difi-

cultades de este tipo de vida (actividad N*®1).

Los pueblos némades se mantenfan cerca de lugares en los que era posible la
obtencién de agua potable, o era sencillo trasladarla a una distancia cora,
durante cuyo trayecto se la pudiera conservar. Los hombres se alimentaban de
los animales que podian cazar y de los frutos, raices y granos que recogfan en
las cercanias.

A partir de la caracterizacién de los grupos némades, se propone a los alum-
nos que identifiquen las dificultades (vivienda, alimentacién, seguridad y otras)
que tenfan a causa del permanente traslado, y que las comparen con la vida de
quienes habitaban en un mismo lugar por mucho tiempo. Esta actividad
intenta crear el primer esquema teérico que por comparacién y oposicién (con
los grupos sedentarios), le permita al alumno ir accediendo a la comprensién
del concepro de sociedad. Se apela a situaciones lejanas en el tiempo y, simultd-
neamente, al presente haciendo referencia a la vida de las personas.

En las actividades N®2 hasta la N®8, se propone trabajar con el concepto de
pos sedentarios y todas las variables que lo componen. Asf se explicitan: las
ﬁ;["::cultades en la eleccién de los lugares para asentarse, ¢l problema de la
alimentacién y las soluciones que dieron lugar a la cria de fanado y al cultvo
de especies ttiles al hombre, lo mismo que al desarrollo de otras actividades
como la construccién de viviendas y la glbricacién de objetos y utensilios en
materiales como el barro y el metal. Por iltimo, se le solicita a los alumnos que
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resuman los efectos que tuvo el pasaje de la vida némade a la sedentaria, en un
intento de visualizar, en conjunto, la calidad, y [a relevancia que estos cambios
tuvieron en la conformacién de las sociedades actuales. Es una actividad que
introduce la idea de cambio y transformacién, operados en el desarrollo de la
humanidad, cuando el hombre pasé de un tipo CE: vida a otro.

Los grupos sedentarios eran "grupos o personas que se asentaron para vivir en
un lugar”; tenian ventajas y cﬁfercncias con la vida némade; aprendieron a
cultivar la derra desarrollando la agricultura; siguieron avanzando con la
ganaderfa, tarea que ya hacifan cuando eran némades y trasladaban los animales
de un lugar a otro. Todas las sociedades sedentarias, ain las primitivas, ofrecian
a sus miembros centros de reunién, ya fuera para la celebracién del culto, para
el desarrollo de asambleas, para organizar el intercambio de mercaderias o para
protegerse y defenderse de los enemigos. El primer antecedente de un lugar

ara la defensa son las cavernas, con igual finalidad se construyeron después las
Eortiﬁcacioncs; con el progreso de las armas y mérodos de ataque, se hicieron
las murallas. Un ejemplo es la Gran Muralla China que tenia alrededor de
3.500 km de longitud, cubria 2.500 km de frontera y tenia 25.000 torres. Se
comenzd a construir hacia fines del siglo III a.C. hasta el siglo IIT d.C., y es de
ladrillos pavimentada con piedras. Con el correr del tiempo, estas murallas ya
no fueron utiles porque crecié la poblacién mundial y se inventaron nuevas
armas de ataque, como los misiles, proyectiles autopropulsados guiados electré-
nicamente {siglo XX).

Como se dijo anteriormente, "...El pasaje de la vida némade a la sedentaria
fue uno de los mds grandes cambios que ha experimentado la vida de los
hombres y mujeres en toda su historia". Por eso, la comprensién de lo que
implicé este suceso, es muy importante porque el "tetritorio” deja de ser un
mero escenario de las acciones humanas, para transformarse en una cons-
truccién social a partir de su conformacién y, fundamentalmente, de su acti-
vidad productiva. Mientras los pueblos iban Je un lugar a otro, el espacio fisico
era tomado por lo que podfa ofrecer "naturalmente”. Al producirse el asen-
tamiento, ¢l hombre modifica el territorio, si bien en refacién a sus carac-
terfsticas naturales va mds all4, transformdndolo y convirtiéndolo en un
"producto social”. Esto también se puede relacionar con el concepro de rol,
trabajado en el Médulo 1, ya que la valoracién que los acrores sociales (per-
sonas que actiian) hacen de los diferentes medios naturales, da lugar al desem-
peio de diferentes roles (comerciantes, campesinos, artesanos). Estos temas
serdn retomados en el Médulo 5 de Ciencias Sociales.

Los hombres y las mujeres sedentarios, formaron pequefios poblados en los
cuales los hombres se dedicaban a la caza y a la pesca, mientras las mujeres
cultivaban cereales (trigo, mafz, principales alimentos de gran parte de la po-
blacién mundial), y cuidaban los rebafios (ovejas, cabras) y otros animales
domésticos. En los poblados, los hombres y las mujeres construian viviendas
utilizando materiales diferentes a los que usaban cuando eran némades porque
necesitaban que fueran mds fuertes, sélidos y resistentes para permanecer en
ellas mds tiempo. Inventaron nuevas herramientas para cultivar la tierra, cazar
y pescar, y utensilios domésticos para hacer mejores vestidos y fabricar botes

ara navegar. El modo de vida mejord gracias a la agricultura, la ganaderfa, la
Fabricacic’m de objetos para la construccién de viviendas y defensas frente a los
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enemigos y a los animales salvajes, lo que permitié el crecimiento en tamafio
de los poblados. El lugar dondje vivia cada pueblo, se transformé cuando el
hombre quiso cubrir sus necesidades de alimento, cultivando la tierra, criando
ganado, (}abricando objetos como por ejemplo, hachas de piedra, collares,
arpones. Los pueblos fueron descubriendo que si dejaban sobre la tierra algunas
semillas, crecerfan nuevas plantas al afio siguiente y también que se podia
cultivar en extensiones mayores a las iniciales. De esta manera consiguieron
mids cantidad de alimentos. Otra contribucién al mejoramiento de la vida, fue
la invencién de nuevas herramientas que reemplazaban, en parte, el trabajo
desarrollado sélo en forma manual. Este avance trafa también algunas preo-
cupaciones que persisten hasta el dfa de hoy en relacién con la posibilidad de
que la mdquina reemplace el trabajo del hombre. Es decir, comienza el desa-
rrollo de las sociedades tal como las conocemos hoy (aunque por supuesto mu-
cho menos complejas).

En la actividad N5 se propone trabajar, fprimcro, a partir de la observacién
de dibujos y al aporte de informacién que los alumnos puedan hacer y, luego,
dada una informacién, completar un cuadro. Este uso de imdgenes para la
comprensién de los conceptos en ciencias sociales, es un recurso habitual, y
permite concretar explicaciones y descripciones planteadas por escrito.

La visualizacién de las particularidades de un ambiente o de la forma en que
se organiza el territorio con construcciones y actividades realizadas por el
hombre, constituyen una fuente de informacién de uso corriente en la disci-
plina y, a la vez, un importante recurso diddcrico para su ensefianza.

Una forma de trabajar con fotograffas e imdgenes, es presentar a los alumnos
un conjunto de preguntas que apunten a guiar, dentro de lo posible, la observa-
cién y la interpretacién, para establecer relaciones con informaciones mds am-
plias. La tarea puede realizarse, primero, individualmente, para luego contras-
tar, en pequefios grupos, las interpretaciones realizadas. Segtin usted lo consi-
dere conveniente,%a imagen puede ser el punto de partida de un aprendizaje,
una ejemplificacién de los contenidos que estd ensefiando, o un recurso para la
evaluacién. El dnico requisito es que las imdgenes sean siempre claras y repre-
sentativas, que muestren caracterfsticas generalizables y no excepciones a las
mismas, salvo que esto se mencione por adelantado.

En la actividad N9 se retoma el concepto de identidad que se presents en el
Médulo 1, a través del concepto de identidad colectiva, llamado pueblo, y de
una de sus variables consticutivas, la cultura.

Cada pueblo creé sus propias formas de vivir, sus costumbres, su lcn%ua,
religién, comidas tipicas, formas de educar a las personas, y maneras de resolver
los problemas.

La UNESCO propone una definicién socioantropolégica de la cultura que
abarca desde los modos de vida y produccién, hasta los sisternas de valores, las
opiniones y creencias de los pueblos. Un enfoque mds comprensivo es el del
antropSlogo E. Cerrutti, quien define la cultura como "...una forma integral de
vida creada histérica y socialmente por una comunidad, de acuerdo con la
forma particular en que resuelva o entable las relaciones con la naturaleza, las

35



de los integrantes en su seno, las relaciones con otras comunidades, a fin de dar
continuidad y sentido a la towalidad de su existencia, mediante una tradicién
que sustenta su identidad”. Teniendo en cuenta esta definicidn, seria ¢conve-
niente que usted proponga a los alumnos la comparacién entre culturas de los
grupos némades y las de los sedentarios en un intento de sistematizar
semejanzas y diferencias, en donde estas tiltimas pasan a ser relevantes a la hora
de seguir argumentando acerca de la importancia del paso que dio la huma-
nidad al organizarse y hacerse sedentaria.

En las actividades N®10 hasta la N®16, se retoma el trabajo con mapas para
tratar algunos conceptos que serdn desarrolllados en profundidad en el Médulo
5 (espectfico de %cograﬁ'a) planisferio, polos, Ecuador, océanos, desiertos, con-
tinentes, paises, limites, que a continuacién se definen.

» Continente: una gran extension de tierra rodeada de mar.
* Desierto: lugar despoblado y 4rido, con escasa vegetacién y clima seco.

* DPolo: cada uno de los extremos del eje imaginario alrededor del cual parece
girar la béveda celeste en 24 horas. Los dos extremos del eje de la Tierra son
el Polo Norte y el Polo Sur.

* DPais: territorio que forma una unidad geogriéfica o polftica.
* Planisferio: mapa en que estdn representados los dos hemisferios terrestres.

* Ecuador: circulo méximo de la Tierra perpendicular a la linea de los polos;
divide la Tierra en dos hemisferios.

* Limite: linea comuin que divide dos estados, y sefiala el fin de una extensién.

* Océano: extensién de agua salada que cubre gran parte del globo.

El trabajo con mapas es una actividad tradicional de las ciencias sociales,
especificamente, de lg geograffa. Para abordar un mapa serfa conveniente que
usted trabajara con los alumnos sobre algunos aspectos de esta forma de
representacién. En este médulo sélo se tratardn los puntos incluidos en los
mdédulos 1 y 2 (escala, posicién y orientacién). Esta informacién se com-
plementard en el Médulo 5. Para lo que corresponde al presente médulo se si-
gue a J.Bale:

* Escala: los mapas constituyen representaciones reducidas de la realidad. El
conocimicnto de la magnitud de la reduccién realizada, permite, utilizando
matemdtica o graficamente la escala, reconstruir distancias o superficies
reales, segtin sea el tipo de proyeccién que se haya utilizado. El concepro
de escala ya se trabajé en el Médulo 1 de Ciencias Sociales y en el Médulo
3 de Matemdtica y se tratard nuevamente en el Médulo 5 de Ciencias Sociales.

* Posicién y orientacién: los mapas muestran ciertos rasgos de la realidad
seleccionados por el cartégrafo (el relieve, las ciudades, los limites enure
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diferentes jurisdicciones, la produccién, etc.). Como esa localizacién
responde a la ubicacién real en la supetficie terrestre, pueden establecerse
relaciones de posicién entre estos diferentes rasgos graticados.

La lectura de los mapas requiere estar familiarizado con las convencipnes de
la representacién, por eso convendrfa que usted orientara a los alumnos en la
observacién del material cartogrifico. Como primera tarea, es conveniente
empezar por el titulo, ya que indica qué tipo cfc informacién contiene y qué
significan las referencias a la informacién graficada.

Estas actividades tienden a dar al alumno herramientas para que pueda
establecer relaciones entte el suelo, el espacio geogrdfico y la cantidad de ha-
bitantes de un lugar. Seria deseable que usted sefialara esta actividad como otro
ejemplo de multicausalidad, ya que estas relaciones (suelo, espacio geogréfico y
cantidad de habitantes), son algunas de las variables que intervienen en la
conformacién de un territorio.

En el Médulo 1, los alumnos han hecho un primer trabajo con mapas cuando
seleccionaron noticias de la actualidad. En la actividad N°15 del Médulo 2, se
les propone buscar noticias relacionadas con pafses con limites en conflicto. La
informacién puede estar contenida en las noticias sobre reuniones de politicos,
diplomdticos, o bien en la referida a un enfrentamiento de fuerzas. Después de
encontrar la noticia, el alumno podria recortarla para incluirla en el médulo; la
actividad se completarfa con una resefia escrita que indique los paises en con-
flicto, los motivos del mismo y cudndo comenzé.

En todas las actividades en las que se sugiere trabajar con noticias de periédi-
cos, si se presentan dificultades entre los alumnos para obtenetlas, pueden ser
aportadas por usted para ser trabajadas individual o grupalmente.

En la actividad N®11, se propone trabajar con el concepto de agua como uno
de los recursos bdsicos que Ele determinante a la hora en que los grupos
némades decidieron instalarse. Cuando estos grupos se asientan, surge la
imperiosa necesidad de resolver cémo recoger, transportar, conservar y distri-
buir el agua. La forma m4s sencilla de obtenerla fue tomarla de rios y arroyos,
o bien construir cisternas para conservar el agua de las lluvias; en la actualidad,
el abastecimiento proviene de las aguas de los rfos, la cual se depura por el
grado de contaminacién que presenta. El agua se utiliza para alimentar el
cuerpo, para la higiene personal y en el sistema cloacal; es un elemento
importante en la economia ya que el agua de los rios genera fuerza motriz
utilizada para mover molinos y otras mdquinas que producen energfa, como la
electricidad. El tema del agna como recurso, se trata en el Médulo 1 de Cien-
cias y Tecnologfa.

Algunas culwuras se desarrollaron en suelo frtil y con agricultura de riego;
otras, se desarrollaron con escasez de agua y dependiendo de las lluvias; estas
diferencias marcan modos de vida, costumbres, comidas, entretenimientos,
formas de educacién y de convivencia diferentes. Por ejemplo, en zonas
semidesérticas, las temperaturas son muy altas, la vegetacién es muy pobre, el
trabajo comienza muy temprano y necesitan traer alimentos de otros sitios.
Existen lugares donde la vida humana, vegetal y animal es casi imposible por
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cjemplo, en la zona oeste de América del Norte, en un desierto préximo a la
sierra Nevada, se encuentra el Valle de la Muerte, a 84 metros bajo el nivel del
mar., También existen paises cuyo problema principal es ¢l abastecimiento de
agua a la poblacién. Por una parte, el crecimiento de la poblacién mundial y la
industria, necesitan mds agua y cada vez son mayores los problemas de conta-
minacién debido al uso de fertilizantes en el campo, al volcado de las aguas
servidas (agua sucia ciue queda después de lavar la ropa, bafiarse, etc.) en lugares
inadecuados, y a la lluvia dcida producida por gotas de lluvia mezcladas con
gases de dcido sulfirico producicfos por la industria. Y por otra parte, ¢l agua
dulce es casi toda subterrdnea, se saca de pozos o de rios, y la mayor parte del
agua de la Tierra es salada (los mares y océanos ocupan una gran superficie);
tcl)do lo cual hace de! agua un elemento de gran importancia para la vida en el
planeta.

Las ciudades y los campos. Sociedad y cultura

' Formacién de poblados
Y

* Establecimiento de un conjunto de viviendas
* Autoridades
* Divisién del trabajo entre los habitantes

Relacidn

Formacidn de ciudades | Campo

* Mds nacimientos
Llegada de personas de otros lugares
* Mis personas trabajando
* Mejores técnicas de produccion
* Md4s productos para comerciar
Facilidad para c&fenderse de los encmigos

o

Crecimiento de ciudades

/ Monedas*—mercado \

| Comercio entre Cc;nquista de Alianzas entre
ciudades ciudades ciudades para defenderse
* Ocupacién militar * Rebelién
» Colonizacién * Independencia
¥ * Organizacién:

Macién de imperios Constitucién
¥ periol Leyes

Anriguedad: * Romano
* Chino

Epoca moderna: * Inca
* Otomano (Turco)
* Britdnico
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Origen de las ciudades

Las primeras ciudades se formaron a partir de los pequefios poblados, cuando se
consttuyeron unidades en las que habia alguna autoriccllad y se dividian los trabajos
entre los habitantes. Los gedgrafos definen una ciudad por sus dimensiones,
arquitectura, economfa; el campo es, desde el punto de vista demogréfico, el
territorio de un pafs con baja densidad de poblacién y asentamiento disperso.

Desde las actividades N?17 hasta la N927, se solicita a los alumnos una clara
diferenciacién de las caracteristicas que presentan la vida en la ciudad y la vida
en el campo, para ir visualizando sus multiples y necesarias interrelaciones. Esto
puede chocar con algunas ideas previas que posean los alumnos, muy di-
fundidas en los libros de texto antiguos y en algunas series de televisién, segiin
las cuales la vida ideal transcurre en el campo, en oposicién a una vida con-
flictiva y llena de preocupaciones que transcurre en la ciudad. Es necesario que
el adulto supere este esquema para comprender la interdependencia que existe
entre ambas. El problema de la calidad de vida no depende, exclusivamente, de
la densidad pob[gcional. Las ciudades no son independientes del campo porque
necesitan que éste las provea de alimentos y materia prima. La historia muestra
que las ciudades no pueden existir si no reciben alimentos de regiones agri-
colas; para ello deben disponer de medios de transporte que las comuniquen.
A camEio de recibir alimentos, la ciudad se ocupa de ofrecer al campo servicios
médicos, administrativos, legales, etc. -

En e] mundo existen mds de 6.000.000.000 de personas distribuidas en los
diferentes paises de manera despareja. Casi la mitad de los habitantes del
mundo vive en localidades urbanas porque allf encuentra fuentes de trabajo,
comodidades y educacién. Por eso, convendria que antes de llevar a cabo las
actividades correspondientes, usted tratara de indagar los conocimientos pre-
vios de los alumnos acerca del crecimiento de las ciudades y sus caracteristicas
relacionadas con algunas formas de orden juridico, la elaboracién de materias
primas y la prestacién de servicios.

El crecimiento de las grandes ciudades se debié al aumento de la natalidad y
al traslado de personas de otros lugares. Esto permiti§ elevar la cantidad de
trabajadores, lo que sumado al mejoramiento de las téenicas de produccién
produjo el aumento de productos para comerciar. Es asf que surgieron los
mercados para intercambiar dichos productos. En su origen la plaza publica fue
el centro de reunién de los vendedores y los compradores de diversas
mercaderias que se intercambiaban directamente sin la intervencién del dinero;
este intercambio se denomina trueque. Al hacerse mds compleja la estructura
econémica, el concepto de mercado se extendi6 a todas las relaciones entre los
productores, comerciantes y las personas que consumen.

La utilizacién de la moneda como instrumento de intercambio, respondié a
la necesidad social de encontrar algin equivalente general que simplificara los
intercambios comerciales. En algunas regiones se adoptaron lo que hoy se
denominan monedas primitivas, como el rabo de una jirafa, el diente de un
perro, diversas piezas de metal, lingotes de oro o de plata. En el caso de los me-
tales, el inconveniente provenfa de las diferentes formas que presentaba, y en
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cada transaccidn habfa que pesar y verificar la pureza del metal. Asf susgié la
moneda metdlica 700 afios a.C. en una ciuda(f del Asia Menor. Mucho des-
pués, ¢l desarrollo del comercio y la industria, impulsaron el reemplazo de la
moneda por papel moneda que tenfa garantia en metal.

En las actividades N°21 y N%22, se destaca la situacién parricular que creé el
exceso de produccién ocasionado por el mayor conocimiento de los sistemas de
cultivo y cria, y el desarrollo de nuevas herramientas de trabajo, es decir, el
comercio y su primer referente, el mercado.

Las necesidades de una alimentacién diferente, trajeron algunas consecuen-
cias como la mejora en la produccién de vegetales, la crfa de animales, la fabri-
cacién de utensilios y objetos, la fabricacién de armas de caza, la variedad de las
técnicas para pescar, todo lo cual contribuyé, ademds, al aumento de la pro-
duccién y a la existencia de sobrantes de granos y objetos. Los sobrantes se
podfan guardar o cambiar por otros productos. Asi nace el comercio ?ue, al
principio, era trueque: cambiar un producto por otro, ya que no existia fa mo-
neda. Este tipo de cconomia se denomina economfa narural o no moneraria.
Las aldeas y las ciudades comerciaban entre si. Este intercambio permitid
también que se aprendieran nuevas técnicas de cultivo, de ganaderfa y de
fabricacion de objetos. Las transacciones se efectuaban, a veces, con interme-
diarios que transportaban mercaderfas de una ciudad a otra. El valor de una
mercaderia dependia de varios factores como el transporte de un lugar a otro,
la utilidad, la oferta y l]a demanda.

El comercio se define como "una rama de la actividad humana que tiene por
objero la circulacidn, la conservacién y el intercambio de productos”. La mayor
parte de los grandes descubrimicntos geogrificos fueron provocados por el
deseo y la necesidad de encontrar nuevos mercados. En la medida en que los
mercados se fueron organizando, aparecié la necesidad de utilizar una unidad
para medir el valor de %os productos: la moneda.

En las actividades N*23, N*24 y N®25, se trabaja con las variables del
crecimiento de las ciudades que estd relacionado con la organizacién politica,
ara facilitar la comprensién del concepto de imperio y comienzan a perfilarse
os de derechos y garantias que culminardn con el de independencia. Estos
conceptos se continian trabajando en los médulos 3 y 4 de Ciencias Sociales.

Las ciudades también crecfan porque era mds ficil defenderse de los ataques
cuando se estaba en ellas. También comenzaron a unirse y formar alianzas, es
decir, acuerdos o pactos poniendo en comun sus fuerzas, y recursos para lograr
determinados objetivos. Algunos pueblos invadian territorios de otros. La con-
quista permutié I|a formacién de grandes imperios constituidos por los terri-
torios de varios pafses. Estas relaciones de agresién y dominacién entre los
pueblos, retoman muy auds en el tiempo. EF resultado fueron los imperios,
cuya caracterfstica es la expansién polftica, econémica, territorial, cultural o la
combinacién de algunas de ellas. Cuando un pueblo conquista a otro pueblo
por la fuerza puede: a) ocuparlo militarmente y b)colonizarlo, tratando de
imponer su modo de vida, sus costumbres, sus ideas, su religién. Por ejemplo,
el Imperio Inca se desarrollé entre los afios 1300 y 1400; su centro fue la ciudad
del Cuzco que llegé a tener 200.000 habicantes. Los incas dominaron muchos
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pueblos y les impusieron su lengua, sus leyes y su religién. Inicialmente fueron
uerreros que invadieron territorios. Después practicaron la conquista y tras-
adaron ing.l'gcnas de pueblos ya sometidos hacia las nuevas regiones ocupadas.
Los pueblos conquistados no aceptaron durante mucho tiempo la ocupacién
y se rebelaron contra los conquistadores. Por ejemplo, en América del Sur
fueron varias las causas que contribuyeron para que las colonias espafiolas
iniciaran sus luchas por la liberacién:

a) la independencia de las colonias inglesas de América del Norte;

b) la Revolucién Francesa, que en el articulo 1° de su Constitucién dice: "Los
hombres nacen y permanecen libres e iguales en derechos; las distinciones
sociales no pueden basarse mds que en Fau utilidad comuin”; y en el articulo
2°: "La finalidad de toda asociacién polftica (Estado) es la conservacién de
los derechos naturales e imprescriptiglcs del hombre; estos derechos son la
libertad, la propiedad y la resistencia a [a opresién”; y

c) lasituacién del reino de Espafia en 1810 sometido a Francia por Napoleén.

Los paises independizados necesitaban organizarse; para ello dictaron una
Constitucién con los principios que establecen cudles son las autoridddes,
cémo se eligen, qué derechos y obligaciones tienen los ciudadanos (el tema de
la organizacién nacional serd ampliado en el Médulo 4 de Ciencias Sociales).
En c% caso de nuestro pafs,la sancién de la Constitucién Nacional en 1853
permitié la organizacion politica de la Argentina. Los representantes de las
provincias acordaron que las mismas provincias debian elegir sus gobernadores,
pero aprobaron la creacién de un gobierno nacional encatgado de las relaciones
con otros paises, del manejo de los asuntos generales y de autoridad sobre los
gobiernos provinciales respetando los principios federales. Esta Constitucién
puede ser reformada por un procedimiento legislativo ya que, a veces, al cam-
biar los tiempos, es necesario mejorar alguna de sus partes; como ocurrié a
mediados de 1994 con la Reforma de la Constitucién Nacional.

Respecto de las leyes, son enunciados efectuados por legisladores de acuerdo
con ciertos procedimientos. Son indispensables para que los hombres puedan
vivir sintiéndose seguros y protegidos. Cotidianamente, se vive en compafifa de
Olro u Otros; para que esta convivencia sea arménica hay que tener presente
ciertas normas. Algunas de estas normas son obligatorias y otras sélo se sugie-
ren. De allf surgen los derechos, y obligaciones de los individuos.

Las leyes son normas obligatorias que sirven para organizar la convivencia de
los habitantes de un pais.
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Civdades, compos y mares. Organizacion y economia

Las personas de las ciudades
necesitan alimentos del campo

Y

* Mejoran las técnicas de cultvo

Mi4s alimento
Mis poblacién

Mais comercio

-

Comercio a través de
la navegacién

|

- - - * ’ .
comercio y capital dlspomble] menos tiempo

' Revolucién en la forma de produccién J

}

Industria
* Instalaciones de fibricas
* Surgimiento de nuevas leyes
para proteger los derechos
de las personas
* Instalacién de gobiernos
democridticos

Volviendo a las épocas en que las ciudades empezaron a crecer, hay que
considerar la subsistencia, para la cual las ciudades necesitaban los alimentos
que venfan del campo. En fa segunda parte se ha desarrollado la relacion enure
la ciudad y el campo; en esta parte se considerard la organizacién de esas
reJaciones. La poblacién aumentaba y era necesario producir mids y para cllo
mejorar las técnicas de cultivo. En la agricultura se encuentran una o varias de
fas " siguientes caracterfsticas: arado y animales de tiro, irrigacién en gran escala
y terrazas escalonadas. Fstas técnicas requieren un mayor grado de complejidad
en la organizacién del trabajo. La agricultura es la mayor fuente de alimentos
vegetales que tiene el hombre.

En Inglaterra: mucho | Hacefila_ [Producir mds en
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Cuando crece la poblacién, aumenta también el comercio debido al mayor
consumo y produccidn, se diversifica la produccién de alimentos y se inventan
técnicas para mejorar los trabajos. Pero esto no ha resuelto adn la distribucién
de los alimentos en el mundo. Existen muchas personas que consumen lo mi-
nimo que necesitan para vivir. .

El comercio se desarroll§ durante mucho tiempo a través de la navegacién. Se
descubrieron nuevos caminos y se conquistaron nuevas tierras. Las principales
dreas de comercio estaban concentradas en torno a los mares Ad4ntico, Medite-
rrineo y Bdltico. Las Indias Occidentales renfan un gran excedente de pro-
ductos de los que habfa demanda en Europa, principalmente, azicar y café.
Cuando los espafioles llegan al territorio americano encuentran Funcgmcn-
talmente plata y oro. Los paises de la orilla del Béltico constitufan el granero
tradicional de Europa occidental. El comercio a larga distancia consistié en un
intercambio de las especialidades naturales de una regién con las de otra; en un
intercambio de manufacturas por especialidades naturales y en el intercambio
de manufacturas por manufacturas. En las 4reas en las que los pafses europeos
tenian control o influencia politica, la distribucidn y el caracter del comercio se
vefan distorsionados por las diversas medidas adoptadas por ellos como las leyes
de navegacién, compafifas con monopolio en las actividades N°28 y N229 se
propone trabajar con estos contenidos. El desarrollo de la navegacién cambié
el conocimiento acerca del mundo, de alli que sea fundamental su compren-
sién para entender los procesos histéricos mundiales (Mddulo 3) y nacionales
(Médulo 4) que se produjeron después.

Hasta mediados del siglo XVIII, la mayoria de los ingleses vivia en el cam
rabajando en ganaderia y agricultura para producir alimentos. En las ciudacrcos
vivian los que se ocupaban del gobierno, los comerciantes y los que trabajaban en
distintos c:hcios como sastres, zapateros, herreros, carpinteros, tejedores y otros.
No habfa fdbricas y las mdquinas eran movidas a mano. En esa época se observaron
algunos cambios, como por ejemplo el crecimiento de la poblacién, mayor
cantidad de alimentos producidos por buenas cosechas, una nueva organizacién
en el campo que expuls6 a muchos campesinos, quedando sin lugar para vivir;
ellos se trasladaron a la ciudad en la que empez6 a sobrar mano de obra.

Hacia tiempo que Inglatetra era una potencia comercial, acumul6 dinero que
estaba disponible como capital para otras actividades y habia aumentado la
cantidad de compradores. Hacia falta cambiar la forma de producir mds en
menos tiempo y asi se inventaron mdquinas que requirieron personas para
manejarlas. De ese modo se crearon las primeras fdbricas y muchos tcjed%res
dejaron su trabajo artesanal para ir a trabajar en ellas. Se crearon grandes
empresas industriales y se inventaron nuevas mdquinas. Esta revolucién en las
formas de producir en la industria y en los procesos sociales se conoce como
Revolucién Industrial. Se denominé asi por E profundidad y la rapidez de las
transformaciones.

Aunque ¢l cenuwro fue Inglaterra entre 1760 y 1830, su dimensién fue
internacional. James Waut inventé la mdquina industrial de vapor que
revolucioné los transportes y la industria. Los obreros trabajaban mucho por
poco dinero y en condiciones muy duras; entre ellos habia muchas mujeres y
nifios a quienes se les pagaba menos. No existian las vacaciones ni licencias por
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enfermedad. Los obreros vivian en casas muy pequefias, con poca ventilacién.
Trabajaban mucho, descansaban poco y se enfermaban frecuente-mente, A
través de muchas luchas, la situacidn de los obreros fue mejorando.

Para trabajar sobre estos contenidos, se propone la actividad N°30; esta
primera aproximacion al tema de la produccién, es muy importante; es un
tema dificil por el grado de complejidad para llegar a entender el cambio que
produce en las sociedades a nivel mundial, las invenciones de la miquina de
vapor y del telar mecdnico. Esta problemdtica que serd desarrollada
ampliamente en el Mddulo 3.

A lo largo de toda la historia de la humanidad, los hombres y mujeres trataron
de lograr que sus derechos fueran respetados. Los derechos son definidos como
un ordenamiento, conjunto o sistema de normas que regulan la conducta y la
vida social. En el afio 1947, los representantes de distintos pueblos del mundo
se reunjeron para elaborar la Declaracién Universal de los Derechos Humanos;
fue aprobada en 1948. Algunos de sus artfculos son:

o Articulo 1° Todos los seres humanos nacen libres ¢ iguales en dignidad y
derechos, y dotados como estin de razén y conciencia, deben comportarse
[fraternalmente los unos con los otros.

o Articulo 4°: Nadie estard sometido a esclavitud ni a servidumbre; la escla-
vitud y la trata de esclavos estdn prohibidas en todas sus formas.

CLASES PRESENCIALES

Para trabajar en las clases presenciales, se sugieren las actividades N°4, N°8,
N®10, N°14, N?15, N924, N926 y N*29 que son mds complejas que el resto, y
proponen el desarrollo de ciertas habilidades o procedimientos. Por ejemplo,
sintetizar ideas principales, buscar y ubicar pafses y ciudades en un mapa.
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EVALUACION

Como se ha sefialado en la presentacién del 4rea, la resolucién de cada una
de las actividades ofrece a usted informacién acerca del aprendizaje de los
alumnos. Es importante trabajar con ellos en las instancias presenciales, en
forma individual y/o grupalmente, las dificultades, los conceptos no
comprendidos asi como sefialar los logros obtenidos. Usted podrd disefiar
actividades que permitan evaluar la comprensién de los contenidos presen-
tados en el médulo, por ejemplo, trabajar la ubicacién en mapas, seleccionar
de algun articulo periodistico en el que se narren las costumbres de sociedades
diferentes, la lectura y comentario de textos como la Declaracién Universal de
los Derechos Humanos.
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INTRODUCCION

Los conceptos en la ensefianza de la historia

Los contenidos que se desarrollan en este médulo han sido tratados en el
Médulo 3 para alumnos; se puntualizan las dificultades que ellos suelen tener
en la comprensién de algunos conceptos, ya sea por su nivel de complejidad, o
por ser temas difundidos socialmente y que generan interpretaciones muchas
veces prejuiciosas a las que hay que “poner en duda” para avanzar en la mayor
comprensién de los hechos y sus relaciones.

En este médulo usted encontrard:

* un esquema de contenidos, que permite seguir el orden de aparicién de los
conceptos y sus relaciones;

* material tedrico que amplfa la informacién desarrollada para los alumnos,
de modo que usted cuente con més datos que le permitan contextualizar y
profundizar algunos temas;

* sugerencias de actividades para organizar los encuentros presenciales en los
que los alumnos trabajardn en grupos, o individualmente, permitiéndole,
evaluar los aprendizajes.

En el médulo para alumnos se propone estudiar las principales lineas del
proceso histérico que dieron lugar a la formacién del mundo contempordneo.
Aunque se hacen algunas referencias a la Argentina, el centro de atencién estd
puesto en la formacién de la sociedad capitalista europea y su expansién
mundial. Esto se debe a que consideramos necesario comprender primero en
qué marco histdrico general se desarrollé nuestra sociedad, para poger abordar
en un contexto adecuado el estudio del presente argentino.

Para estudiar temas tan complejos como los procesos ocurridos en los dos
dltimos siglos de la historia mundial, es indispensable la seleccién de
contenidos. ;Con qué criterio se realizé dicha seE:ccién para elaborar este
médulo? En principio, hay que aclarar que no se adoptd la éptica tradicional
en la ensefianza de la historia. Esto hubiera significado elegir “hechos
importantes” de tipo polftico-institucional y presentarlos como parte de una
cacE:na temporal, en la que un hecho aparece como causa de otro posterior y
éste, a su vez, como consecuencia del que lo precedi6. Ademds, en ese enfo-
que, los protagonistas de los hechos ch:l pasado son siempre, y de manera
exclusiva, héroes o personajes que trascendieron por sus acciones notables. Esta
visién tradicional de la historia, en la que el conocimiento del pasado se reduce
a una coleccién de datos, estd asociada con la ensefianza que privilegia la
memorizacién. Lo mds importante del saber histérico positivista (el
pensamiento que doming el panorama filoséfico desde mediados del siﬁlo XIX)
consiste en el recuerdo erudito y enciclopedista de fechas, nombres y hechos.

Para apartarse de esta visién -que atn tiene un gran peso en la ensefianza de
la historia en nuestro pais- se han seleccionado los contenidos con un criterio
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diferente. Lo relevante no son, entonces, los hechos -como simples datos- sino
los conceptos. Estos conceptos son las ideas o nociones que permiten entender
los hechos y la relacién que se establecié entre ellos. Ademds, el valor de este
enfoque reside en la posibilidad de que esos conceptos permitan establecer
relaciones entre el pasado y el presente. El objetivo ccntraJp del Médulo 3 para
alumnos no es que los alumnos puedan recorcfar los datos del pasado, sino que
puedan apropiarse de una serie de conceptos que les permitan comprender
tanto la historia de su pais y del mundo, como fj presente de la sociedad en la
que viven.

Por lo tanto, en este médulo se abordard el estudio de la historia con una
perspectiva globalizadora. Una nocién de gran importancia para lograr esa
globalizacién, es la de proceso histérico. Un objetivo central, es que los
alumnos logren integrar los contenidos de este médulo en un proccso?xisréri-
co, en el que las acciones de los hombres pasadas y presentes, constituyen una
totalidad compleja y en permanente cambio. Un buen trabajo de evaluacién
final, deberfa apuntar a que el alumno alcance una visién global del pasado
integrado con el presente. De este modo se puede superar el aprendizaje
memoristico y se favorece la comprensién de los fenémenos sociales,

Estudiar el pasado de otras sociedades estrechamente relacionadas con nuestro
pais-como la europea, por ejemplo-, permite a los alumnos familiarizarse con
conceptos que favorecen una mejor comprension del presente. Estado, capita-
lismo, industrializacién, centros y periferias, cambio social, imperialismo, crisis
son algunos de los conceptos clave. Si bien en algunas de las acrividades
propuestas en el médulo, se busca conectar el pasado con el presente, el trabajar
tales conceptos le permitird a usted ayudar aﬁ)os alumnos a establecer muchas
otras relaciones. Estas relaciones con lo cercano pueden referirse a lo temporal
-lo contemporineo-, o a lo espacial -acercando eli’ tema estudiado a la realidad
regional-. De este modo, estudiar la revolucién industrial ocutrida en Inglaterra
dos siglos atrds, puede resultar un hecho cercano si, por ejemplo, se analiza la
forma de organizacién del trabajo fabril o los procesos en transformacién que
hoy, nuevamente, estin modificando los sistemas de produccién.

Para facilitar la comprensién de las dimensiones de tiempo y espacio, se
proponen, en el médulo para alumnos, actividades con lineas de tiempo -0 ejes
cronolégicos-, y mapas (tema en el que ya el alumno comenz6 a trabajar en los
médulos 1y 2 de Ciencias Sociales).

En el Mddulo 3, los objetivos tienden a que el alumno:
o Comprenda los conceptos de: proceso histérico, sucesion y simultaneidad y
multicausalidad, y la importancia de estos conceptos para entender el hecho

social y sus relaciones.

o Comprenda ali:lmos sucesos histdricos mundiales y su influencia en la con-

Jormacion de las sociedades.
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CONTENIDOS Y ACTIVIDADES

Esquema conceptual

L]

Revolucién | | Centros capitalistas
industrial ’— influyé Produjo y periféricos
" |enla una |
impulsé formacién divisién
de frente
Burguesia 1 Sociedad
ropea italista
europe | | cap talist
organizé favorecieron
la consolida-
cién de sufrié
‘ Estados f Relaciones
| modernos ‘ ' | internacionales
| I—
basados y
en r Crisis | o Economfa mundial
que [ | en 1929
| Regimenes afec- ‘
‘ democriticos taron
|_»| Democracias
| Sistema colonial

En este esquema se establecen relaciones entre algunos de los concepros mds
importantes del médulo. Se seleccionaron aquellos conceptos que permiten
organizar de manera global el proceso histérico estudiado. Evidentemente, éste
no es ¢l tinico esquema posible, sino que se lo presenta aqul como base o como
orientacién para que usted realice las modificaciones que crea pertinentes.

Este esquema de conceptos u otro similar puede utilizarse con los alumnos en
diferentes momentos ch proceso de aprendizaje. Es importante que antes de
comenzar a estudiar los ejes temdticos -luego de la Introduccién- el alumno
tenga un primer contacto con este esquema. Con seguridad, esa primera
aproximacién serd dificultosa, tal vez cree alguna confusién y genere dudas. De
todos modos, es conveniente no evitar ese riesgo porque la lectura inicial dene
el valor de presentar una visién %obalizada los contenidos. Para ayudar a
este objetivo, puede sugerirle también al alumno que, revise antes el indice del
médulo, en cIP ue se encontrard con algunos de esos conceptos, (por ejemplo:
sociedad capita(}ista, revolucién industrial, estados), aunque no podrd advertir
allf Ia relacién que existe entre ellos, comenzarg a percibirlos.
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A medida que el alumno avance en el trabajo con el médulo, debe volver
sobre el esquema de conceptos, a fin de que éste le ayude a ordenar los temas
que estd estudiando.

Finalmente, al concluir con el estudio de todo el médulo, el esquema le
resultard conocido y le servird para realizar una actividad integradora de los
contenidos abordados, la cual podrfa consistir en que realizara ¢l mismo su
propio esquema conceptual.

Los temas del Médulo para Alumnos

Con el objeto de facilitar la consulta de este material, los contenidos se
presentan en el mismo orden y con los mismos titulos que aparecen en el
mddulo para alumnos.

Introduccion

Las actividades y el texto de esta introduccién, constituyen una primera
aproximacién a la nocién de proceso histérico. Se intenta que el alumno pueda
apropiarse de esta idea compleja partiendo de ejemplos ligados a su vida
cotidiana, para luego llegar a captarlo en un plano mds abstracto.

La mayor dificultad de la nocién de proceso histérico, radica en que se
vincula con la idea de temporalidad. Aunque parezca obvio que para que un
proceso histdrico tenga lugar debe pasar el tiempo, no es ficil comprender los
fenémenos de larga duracién y el ritmo en el que se producen los cambios
sociales. Resulta sencillo comprender procesos que ocurrieron en lapsos de 40
6 70 afios porque tienen la escala de la vida humana. Pero se plantean
dificultades cuando se hace referencia a procesos que duran siglos -como la
formacién y el desarrollo de la sociedad capiralista- o millones de afios (si
consideramos la antigiiedad del hombre en la tierra).

El trabajo con la linea de tiempo es importante para comprender las ideas de
sucesion y simultaneidad. Es conveniente que el alumno comprenda desde un
principio la idea de simultaneidad, porque sc trata de un primer escalén para
poder establecer relaciones entre el proceso histérico argentino -que estudiard
en el Mdédulo 4- y el contexto internacional.

Un ejemplo de ello es la simultaneidad entre la crisis financiera internacional
de 1929 (el crack de Wall Streer) seguida de un perfodo de depresién
econdmica en los paises capitalistas centrales y la crisis econémica argentina en
los primeros afios de la década de 1930, seguida de un proceso de
industrializacién. No se pretende que éstas sean las 1inicas causas, sino plantear
el problema de que una sola de las mismas que intervienen en un fenémeno -
por mds importante que parezca-no es suficiente para comprender la compleji-
dad de un tenémeno social,

El ultimo concepto que se wabaja en esta introduccién es el de multicausali-
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dad. Este concepto se relaciona con la pregunta més importante que se le pue-
de hacer a los hechos del pasado o a los del presente: ;por qué? Responrfer a
esta pregunta, significa aproximarse a una realidad compleja para intentar una
explicacién. Nunca existe una sola causa para explicar un fenémeno social.

Un ejemplo de explicacién multicausal que se estudia en este mddulo, se
refiere a las causas de la Primera Guerra Mundial. Ante la pregunta ;Por qué
estallé la guerra? Se consideran factores de tipo econémico como la necesidad
de las potencias industriales de ampliar sus mercados coloniales, y factores de
tipo idgoldgico, como el auge de las ideas nacionalistas.

Finalmente, queda por plantear otra cuestién de importancia: asf como los
problemas sociales ~pasacPljos y presentes- se explican por muiltiples causas,
también existen diferentes explicaciones ¢ interpretaciones para un mismo
hecho. Como acrividad de cierre para esta introduccién usted puede proponer
a los alumnos el andlisis de un tema de actualidad que se pueda explicar desde
diferentes puntos de vista.

Una forma de realizar esta actividad es escogiendo una noticia registrada en
un periédico local, cuyo tema esté centrado en un conflicto de intereses entre
diferentes grupos o personas. Si el tema tiene continuidad informativa durante
algunos dias, se Ipuede proponer a los alumnos que recorten las noticias que
aparezcan con relacién a ese tema y que luego determinen cudles son las distin-
tas fuerzas o sectores que participan del conflicto, y cudl es la explicacién y la
argumentacién que cada sector hace para defender su posicién, Un dlamo
paso puede consistir en que los alumnos -en una discusién grupal- intenten

roducir su propia explicacién multicausal del problema, tomando en cuenta
ﬁ!s distintas opiniones obtenidas de los periédicos. Es probable que en la prensa
local aparezca informacién sobre el Mercosur. En ese caso, los alumnos pueden
analizar las noticias y confrontar las opiniones relacionadas con el impacto que
puede provocar ¢l funcionamiento del Mercosur en el desarrollo econémico del
lugar donde viven. Si por cualquier motivo sus alumnos se vieran impedidos de
hacer el seguimiento, los recortes puede proporciondrselos usted.

Los origenes de la sociedad capitalista

En este punto y en el siguiente -dedicado a la revolucién industrial- se desta-
can los aspectos econémicos y sociales del proceso histérico.

El primer pirrafo hace referencia a contenidos del Médulo 1 de Ciencias
Sociales. Se trata de elaborar la siguiente idea: para comprender la historia
humana como un proceso de cambio colectivo, es necesario prestar atencién a
las distintas formas de organizacién social que se sucedieron en el tiempo y a
las que existen simultdneamente.

Un elemento fundamental para diferenciar a una sociedad de otra, es la for-
ma de organizar el trabajo, porque de él los hombres obtienen lo necesario pa-
ra la subsistencia. Antes de que surgiera la sociedad capitalista existieron pue-
blos en los que el trabajo estaba organizado en base al tributo que entregaban
los hombres libres al Estado -los egipcios y los incas, por ejemplo-. Otros
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pueblos obtenian la mayor parte de la produccién por medio del trabajo de los
esclavos -asi fue entre los antiguos griegos y los romanos-; durante la Edad Me-
dia europea, la organizacién del trabajo se basaba en la existencia de campesi-
nos reducidos a la servidumbre, quienes entregaban su trabajo, o el producto
del mismo a un sefior feudal. En resumen, se puede afirmar que antes del ca-
pitalismo, hubo sociedades tributarias, esclavistas y feudales que se sucedieron
en el tiempo.

La dificultad para trabajar este tema con los alumnos, es que se encuentran -
desde el titulo- con un concepto complejo como el de capitalismo. A medida
que se avanza en la lectura dcfmédulo, se van proporcionando elementos que
permiten una mejor comprensién del concepto, en particular, cuando se estu-
dia la revolucién industrial. Pero resultaria conveniente que usted le adelante al
alumno una primera idea acerca del capitalismo: se trata de una forma de or-
ganizacidn social en la que un elemento central es el capital. El capital es dine-
ro que se invierte en la produccién, para comprar maquinaria, materias primas
y pagar fuerza de trabajo (obreros). El motor que impulsa el funcionamiento
del capitalismo es la obtencién de una ganancia.

En los primeros tiempos del capitalismo, la mayor parte del capital lo poseian
los comerciantes -la burguesfa comercial- y lo invertian en esa actividad -el co-
mercio-. Mds adelante, con las ganancias obtenidas en la actividad comercial,
algunos burgueses comenzaron a invertir en la actividad manufacturera e in-
dustrial. Por lo tanto, el capital mds importante pasé a ser el capital industrial.
Desde fines del siglo XIX comenzé a tener un papel fundamental el capital fi-
nanciero, porque permitfa sostener y expandir las otras actividades econémicas.
El capital financiero estaba formado por el capital acumulado por los bancos,

ue se orientaba en forma de préstamos o créditos hacia ¢l sector industrial. Era
?rccuentc que se formaran asociaciones entre los grandes banqueros y los due-
fios de las industrias para poder ampliar sus negocios.

La revolucion industrial

El proceso histérico conocido bajo el nombre de revolucién industrial suele
asociarse a la invencién de maquinarias y al empleo de la energfa a vapor. Una
version simplificada -y muy di?undida— de la revolucién industrial poj)ria resu-
mirse de este modo: el invento de la mdquina a vapor y de otros avances
técnicos, desataron la industrializacién v, a la vez, provocaron desocupacién y
miseria porque el trabajo de muchos hombres fue reemplazado por el empleo
de maquinaria moderna. Esta explicacién no es correcta. La revolucién indus-
trial fue un proceso sumamente complejo que, en primer lugar, significé una
nueva forma de organizar la produccion y no fue consecuencia de la simple uti-
lizacién de una nueva tecnologfa. El avance cientifico fue uno de los gctorcs
que acelerd el proceso de industrializacién en Inglaterra y luego en el resto de
Europa, pero no fue el factor que lo inicié. Hay que remarcar también que la
miseria, en la que vivian muchos de los trabajadores de las ciudades industria-
les europeas, no se debfa a que estuvieran desocupados por la difusién de las
nuevas maquinarias. Si bien la desocupacién aumenté a mediados del siglo
XIX, la causa principal de pobreza eran los bajos salarios y las condiciones de
hacinamiento en que vivian la mayor parte de los obreros y sus familias.
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El problema que m4s interesa destacar en este punto es el impacto que un
cambio econémico -como la revolucién industrial-puede provocar en una so-
ciedad. Por lo tanto, una actividad complementaria que usted puede proponer
a los alumnos consiste en sefialar los cambios econdmicos que se produjeron en
su regién en los tltimos afios y analizar cudles fueron las consecuencias que esos
cambios tuvieron sobre la sociedad. Por ejemplo, si en la zona se radicaron in-
dustrias o, por el contrario, se cerraron fuentes de trabajo. Una posibilidad es
plantear el trabajo de manera grupal, en la que cada alumno aporte su propio
punto de vista, y después hagan er trabajo en comiin.

Sobre el tema de los sindicatos, que también se desarrolla en este punto, es
importante sefialar que las acciones de los trabajadores en defensa de sus inte-
reses, no siguieron un curso de accién lineal. Las primeras protestas sociales en
los tiempos iniciales de la industrializacién, tuvieron formas variadas: rebelio-
nes de trabajadores rurales, motines en las ciudades por problemas de abasteci-
miento y consumo, por lo general, como reaccién ante el aumento del precio
del pan, elemento bisico de la dieta de los mds pobres. Luego se formaron los
primeros comités de obreros para organizar protestas y huelgas.

Otra forma de lucha, muy difundida en aquellos tiempos, fue la destruccién
de mdquinas, a las que algunos trabajadores consideraban la causa de sus penu-
rias econémicas. En el siglo XIX, fueron desapareciendo estas formas de lucha
y se ampli6 notablemente el niimero de trabajadores organizados en sindicatos.

La actividad N®12, referida a las organizaciones obreras, puede ampliarse con
una propuesta de trabajo grupal. Los alumnos deben recortar notas de diarios
en las que se mencionen acciones impulsadas por organizaciones obreras y lue-
go escribir una lista con las demandas que realizan y la forma de efectuar el re-
clamo. |

La organizacidn de los estados

En este punto se tratan los aspectos politicos e ideoldgicos del proceso hists-
rico que llamamos de manera global fgrmacién de la sociedad capitalista. Los
temas centrales son la organizacién de los estados, la ampliacién de la partici-
pacién polftica -los partidos, el sufragio, la democracia, la participacién de las
mujeres-, la difusién de las ideas socialistas, el surgimiento del estado soviético
y la expansién imperialista.

La organizacién de los estados nacionales en Europa, es un proceso simules-
neo al de la consolidacidn del capitalismo. Es importante remarcar la relacién
que existié entre la organizaci6n de los estados y EIS clases sociales, para com-
prender de qué modo se fueron constituyendo.

Los estados absolutistas (siglos XVII y XVIII) -la Francia de Luis XIV, la In-
glaterra de los Estuardo o la Rusia de los zares, por ejemplo- tenfan a su cabe-
za un monarca que concentraba todo el poder, y que consideraba que su poder
provenia de Dios (en esos tiempos algunos Fcnsadorcs elaboraron la teorfa del
origen divino del poder). Los estados absolutistas sirvieron para mantener el
viejo orden feudal, del que se beneficiaba la nobleza terrateniente.
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En Inglaterra -en 1688- y en Francia -en 1789- se produjeron revoluciones en
las cc]lue a ascendente burguesia obtuvo un importante espacio de poder politi-
co, desplazando o reduciendo el poder politico de la nobleza.

En el caso de Inglaterra, el cambio no fue dristico, pues se produjo finalmen-
te una solucién negociada que permitié a nobles y burgueses llegar a una situa-
cion de relativo equilibrio, manteniendo el estado mondrquico. De todos mo-
dos, el poder de los reyes quedé reducido y los poderes de gobierno quedaron
en manos del parlamento. El tesultado final de 151 experiencia inglesa, (h\e la or-
ganizacién de un esrado mondrquico parlamentario, que en lo sustancial, se
mantiene hasta el presente.

En el caso de Francia, la revolucién se produjo de manera violenta, y los sec-
tores mds radicalizados de la burguesfa lograron la abolicién de la monarquia y
su reemplazo por una repiblica. No obstante, esta repiiblica no se llegé a con-
solidar como una democracia porque los grupos mis moderados de la burgue-
sia temieron perder el control de la situacién y limitaron el voto a una minorfa
de la poblacién -los mis ricos-. La llegada al poder de Napoleén hizo que la
Revolucién Francesa tomara un rumbo aun més conservador. La igualdad por
la que muchos lucharon en Francia en 1789, se redujo a una iguailllad formal
ante la ley y no llegd a ser tampoco una igualdad de tipo politico. De rodos
modos, la difusién de la nocién de ciudadano constituyé un paso trascenden-
te en el camino hacia la igualdad juridica.

El conjunto de ideas que impulsé la burguesia europea durante las luchas an-
tiabsolutistas -a las que se suele englobar bajo el nombre de liberalismo- se
constituyeron en el basamento ideolégico de los estados contempordneos. Las
nociones de contrato social, soberanfa popular y divisién de poderes -defendi-
das por pensadores como Locke, Rousseau y Montesquieu- estdn presentes en
el espiritu de las organizaciones politicas democriticas y republicanas.

Bajo el titulo Lz época del imperialismo, se hace hincapié en el cardcter econé-
mico de la expansi6n de las grandes potencias a fines del siglo XIX. A diferen-
cia de épocas anteriores, en las que la dominacién de unos pueblos sobre otros
se basaba en el control militar o politico, en el moderno impetialismo adquirié
un papel central el control de los mercados coloniales. Las potencias europeas
-en especial Inglaterra y Francia- establecieron un fuerte control sobre las colo-
nias de Asia y %ﬁica y también dominaron los mercados de América Latina.

La cuestion de la expansion imperialista y de las dreas coloniales debe tenerse
en cuenta porque es una de las razones que explican los grandes conflictos in-
ternaciom.ﬁ:s el siglo XX. Puede resultar conveniente trabajar la idea de la ex-
pansidn imperialista relaciondndola con el texto: ;Cémo afecté la industrializa-
cién de Europa al resto del mundo? En ese texto se mencionan los conceptos
de centro y periferia. Una actividad que los alumnos pueden realizar consiste
en revisar el significado de esos concepros y tratar de aplicarlos al texto “La ex-

ansién imperialista”. Un modo de hacerlo es subrayando con un color el nom-
Ere de los paises o regiones centrales mencionados en el texto (pafses europeos
como Francia e Inglaterra), y con otro a las periféricas (paises de Asia y A.f]?ica,
India, Egipro, Argelia, América).
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Las grandes crisis del siglo XX

Este punto, por su extensién y por los problemas que trata, es el mds comple-
jo del médulo. Para facilitar la comprensién de los hechos y transformaciones
ocurridos en el siglo XX se utiliza el concepto de crisis. Desde el titulo gene-
ral y desde los subtitulos se intenta que toda la informacién tenga un hilo con-
ductor que oriente al alumno.

Se parte de una aproximacién relativamente sencilla al concepto de crisis: el
conjunto de cambios que hacen que se quiebre el orden o la estabilidad. Lue-
go, todos los temas que se estudian en este punto se relacionan con algtin tipo
de crisis,

Ademids de darle coherencia a todo el punto, interesa retomar y profundizar la
comprensién de la idea que se plantea al principio del médulo: las sociedades
cambian permanentemente y esos cambios constituyen un proceso histérico.

Para trabajar con mds profundidad la nocién de crisis puede proponer a los
alumnos que busquen en los diarios noticias sobre un conflicto y ver si se uti-
liza la palabra crisis. Determinar si se trata de una crisis econdmica o politica,
por ejemplo, y cudl es la magnirud de la crisis en razén de sus consecuencias
posibles.

La Primera Guerra Mundial: en este tema, ademds de la idea de crisis, intere-
sa destacar otro concepto: el de conflicto. En este caso, se trata de buscar una
explicacién al porqué de la guerra en un conflicto provocado por la existencia
de intereses e ideas contrapuestas. Se intenta que los alumnos l%gren compren-
der que la explicacién de una guerra no puede reducirse a motivos personales -
como e[ deseo de poder de un lider politico-o a hechos circunstanciales -como
la muerte del heredero al trono Austrohiingaro en Sarajevo-. Se busca, entonces,
una explicacién multicausal que tenga en cuenta los intereses particulares de los
estados y las ideas propias de cada sociedad -en este caso, la difusién de ideas de
tipo nacionalista-. Un posible ejemplo contempordneo para trabajar con los
alliunnos el problema de los condicros y los intereses, es la Guerra de Malvinas.

La actividad N®21, tiene por objeto que los alumnos se familiaricen con una
tarea que suele resultar dificil comoqla lectura de un mapa y que puedan
organizar en un cuadro, la informacién proveniente del mapa. No es por lo
tanto relevante que recuerden, cudles fueron los paises que cambiaron de Eando
en la guerra, sino que puedan extraer esa informacién del mapa.

Los pdrrafos dedicados a las ideas nacionalistas -incluidos en el punto ;Por gué
estalld la guerra?- pueden relacionarse con los conceptos de nacién y de estado
que se estudiaron antes, en el texto Estados, naciones y gobiernos. Usted puede
proponer a fos alumnos que revisen el significado de las palabras Nacién y Es-
tado y que luego analicen el texto: “Algunos pueblos eran nacionalistas porque

uerian ser in?cpendientcs. Este es el caso de los serbios, que querfan indepen-

izarse del Imperio Austro-hiingaro al que estaban sometidos”. Una manera de
hacerlo es preguntando si los serbios eran una Nacién o un Estado. En este
caso, los serbios constitufan una nacién, porque estaban unidos por lazos cul-
turales -una historia comiin, una lengua, costumbres, ...-. Pero no estaban
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organizados de manera independiente, en un Estado propio, ya que estaban so-
metidos a un Estado supranacional -que reunia a varias naciones- como el Im-
perio Austrohingaro. Es interesante observar cémo este problema de la nacién
serbia continda en nuestros dias en el conflicto bélico que se registra en la ex-
Yugoslavia. Allf se enfrentan dos naciones, los serbios y los croatas, que hasta
hace poco tiempo formaban parte de un mismo Estado, Yugoslavia.

Una actividad que puede resultar muy qtil para trabajar con un tema de rela-
tiva extensién y complejidad como Las gmnis crisis del siglo XX, es la construc-
cién de una linea de tiempo. Usted puede plantear la realizacién de esta linea
como actividad integradora al final del tema, para que el alumno haga una re-
visién de éste y pueda advertir las relaciones de sucesién y de simultancidad que
se dieron entre fos acontecimientos que estudié en ese proceso histérico.

Otra posibilidad, es que el alumno comience a construir el eje a partir de la
lectura de la primera crisis -Ja Primera Guerra Mundial- y que Huego, a medida
que avanza en la lectura del texto, vaya agregando los demis acontecimientos.
Ya sea que usted opte por una u otra variante, también puede pedirle al alum-
no que revise el texto Los estados socialistas y que agregue, en el eje cronolégi-
co, los hechos que allf se mencionan con una fecha precisa. Esto le perminrd
advertir con claridad la simultaneidad de hechos que estudié en distntas par-
tes del mddulo.
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EVALUACION

Una forma de realizar la actividad de integracién -rambién puede tomarse co-
mo una actividad de evaluacién del aprendizaje, consiste en que el alumno
complete el esquema conceptual. Para ello, usted puede indicarle distintos ele-
mentos que él debe buscar en el médulo, e incorporarlos al esquema dado. Por
ejemplo, mencionar cudles fueron los centros capitalistas y cudles las periferias;
especificar cudles fueron las caracterfsticas de los regimenes democrdticos -par-
ticipacién polftica, sufragio universal, etc.-; ubicar en el esquema algunos datos
cronolégicos como los siglos XVIII y XX -el primero deberfa aparecer a la de-
recha del esquema y el segundo junto a las crisis-. Para evaluar conceptos como
los de simultaneidad y sucesién, le puede pedir al alumno que idcntigque en el
esquema, aquellos hechos que se sucedieron en el tiempo y aquellos que ocu-
rrieron de manera simultdnea.
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