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Presentacion

Durante los Ultimos treinta anos, diversos procesos econémicos, sociales y politi-
cos que tuvieron lugar en nuestro pais pusieron en crisis el sentido de nuestra
democracia. Sabemos que hoy la sociedad argentina es profundamente desigual
alo largo y a lo ancho de nuestro territorio. Estamos realizando importantes esfuer-
zos en materia de politicas publicas que van revelando indicios alentadores en el
proceso de contribuir a revertir esas desigualdades. Pero ello aln no es suficien-
te. Nifios y jévenes son parte de una realidad donde la desocupacién, la pobreza y
la exclusién social siguen expresando todavia de manera desgarradora la enorme
deuda que tenemos con ellos y con su futuro.

La educacion no es ajena a esta injusticia. El crecimiento de las brechas
sociales se manifiesta también en la fragmentacion que atraviesa nuestro siste-
ma educativo, en las desiguales trayectorias y aprendizajes que produce, y en las
multiples dificultades que enfrentan los docentes al momento de ensefar.

Pese a ello, en las escuelas, maestros y maestras insisten en redoblar sus
esfuerzos, persisten en la blisqueda de alternativas, y todos los dias ponen en
juego su saber en la construccién de nuevas practicas, frente a una crisis que,
por cierto, excede al sistema escolar.

Frente al desgarro social y sus huellas dolorosas, y frente a la necesidad de
garantizar la supervivencia, los docentes fueron responsables de que la escuela se
sostuviera como uno de los pocos lugares —si no el Unico para amplios sectores—
en el que el Estado continud albergando un sentido de lo publico, resguardando las
condiciones para que hoy podamos volver a pensar en la posibilidad de un todos.

Asi, reasumimos desde el Estado la responsabilidad de acompanar el trabajo
cotidiano de los docentes, recrear los canales de didlogo y de aprendizaje, afian-
zar los espacios publicos y garantizar las condiciones para pensar colectivamen-
te nuestra realidad y, de este modo, contribuir a transformarla.

Creemos que es preciso volver a pensar nuestra escuela, rescatar la impor-
tancia de la tarea docente en la distribucién social del conocimiento y en la
recreacion de nuestra cultura, y renovar nuestros modos de construir la igualdad,
restituyendo el lugar de lo comin y de lo compartido, y albergando a su vez la
diversidad de historias, recorridos y experiencias que nos constituyen.



Transitamos una época de incertidumbre, de cuestionamientos y frustraciones.
No nos alcanza con lo que tenemos ni con lo que sabemos. Pero tenemos y sabe-
mos muchas cosas y vislumbramos con mayor nitidez un horizonte alentador.
Como educadores, nos toca la inquietante tarea de recibir a los nuevos alumnos
y de poner a disposicién de todos y de cada uno de ellos nuestras mejores herra-
mientas de indagacion, de pensamiento y de creacion. En el encuentro que se
produce entre estudiantes y docentes reside la posibilidad de la transmisiéon, con
todo lo que ello trae de renovacién, de nuevos interrogantes, de replanteos y de
oportunidades para cambiar el mundo en el que vivimos.

Lo prioritario hoy es recuperar la ensefianza como oportunidad de construir
otro futuro.

Frente a ese desafio y el de construir una sociedad mas justa, las escuelas
tienen encomendada una labor fundamental: transmitir a las nuevas generacio-
nes los saberes y experiencias que constituyen nuestro patrimonio cultural.
Educar es un modo de invitar a los nifios y a los jévenes a protagonizar la histo-
ria y a imaginar mundos cada vez mejores.

La escuela puede contribuir a unir lo que esta roto, a vincular los fragmentos, a
tender puentes entre el pasado y el futuro. Estas son tareas que involucran de lleno
a los docentes en tanto trabajadores de la cultura. La escuela también es un espa-
cio para la participacion y la integracion; un ambito privilegiado para la ampliacién
de las posibilidades de desarrollo social y cultural del conjunto de la ciudadania.

Cada dia, una multitud de chicos ocupa nuestras aulas. Cada dia, las familias
argentinas nos entregan a sus hijos, porque apuestan a lo que podemos darles,
porque confian en ellos y en nosotros. Y la escuela les abre sus puertas. Y de este
modo no solo alberga a chicos y chicas, con sus blsquedas, necesidades y pre-
guntas, sino también a las familias que, de formas heterogéneas, diversas, muchas
veces incompletas, y también atravesadas por dolores y renovadas esperanzas,
vuelven una y otra vez a depositar en la escuela sus anhelos y expectativas.

Nuestros son el desafio y la responsabilidad de recibir a los nuevos, ofrecién-
doles lo que tenemos y, al mismo tiempo, confiando en que ellos emprenderan
la construccién de algo distinto, algo que nosotros quizds no imaginamos toda-
via. En la medida en que nuestras aulas sean espacios donde podamos some-
ter arevision y critica la sociedad que nos rodea, y garantizar el derecho de todos
los nifios, nifas, jovenes y adultos de acceder a los saberes que, segin creemos,
resultan imprescindibles para participar en ella, podremos hacer de la educacion
una estrategia para transformarla.

La definicién de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios forma parte de una
politica educativa que busca garantizar una base comun de saberes para todos
los chicos del pais. Detras de esta decisién, existe una seleccién deliberada de



conocimientos fundada en apreciaciones acerca de cudles son las herramientas
conceptuales que mejor condensan aquello que consideramos valioso transmitir
en la escuela. También, una intencion de colocar la ensefnanza en el centro de la
deliberacién publica sobre el futuro que deseamos y el proyecto social de pais
que buscamos.

Es nuestro objetivo hacer de este conjunto de saberes y del trabajo en torno
a ellos una oportunidad para construir espacios de didlogo entre los diversos
actores preocupados por la educacion, espacios que abran la posibilidad de
desarrollar un lenguaje y un pensamiento colectivos; que incorporen la experien-
cia, los saberes y deseos de nuestros maestros y maestras, y que enfrenten el
desafio de restituir al debate pedagdgico su carécter publico y politico.

Lic. Alejandra Birgin Lic. Daniel Filmus
Directora Nacional de Gestién Curricular Ministro de Educacion
y Formacién Docente
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Para dialogar con los
Cuadernos para el aula

La serie Cuadernos para el aula tiene como propdsito central aportar al didlogo sobre
los procesos pedagdgicos que maestros y maestras sostienen cotidianamente en las
escuelas del pais, en el trabajo colectivo de construccién de un suelo compartido y de
apuesta para que chicos y chicas puedan apropiarse de saberes valiosos para com-
prender, dar sentido, interrogar y desenvolverse en el mundo que habitamos.

Quienes hacemos los Cuadernos para el aula pensamos en compartir, a través
de ellos, algunos “hilos” para ir construyendo propuestas para la ensefianza a partir
de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Asi, estos Cuadernos buscan tramar
algunos saberes priorizados en mdltiples itinerarios de trabajo, dejando puntas y
espacios siempre abiertos a nuevos trazados, buscando sumar voces e instancias
de didlogo con variadas experiencias pedagdgicas. No nos mueve la idea de hacer
propuestas inéditas, de “decir por primera vez'. Por el contrario, nos mueve la idea
de compartir algunos caminos, secuencias o recursos posibles; sumar reflexiones
sobre algunas condiciones y contextos especificos de trabajo; poner a conversar
invenciones de otros; abrir escenas con mdltiples actores, actividades, imagenes y
lecturas posibles.

Con ese propdsito, el Ministerio Nacional acerca esta serie que progresivamente se
ird nutriendo, completando y renovando. En esta oportunidad, abrimos la coleccién pre-
sentando un libro para Nivel Inicial y uno para cada campo de conocimiento priorizado
para el Primer Ciclo de la EGB/Nivel Primario: uno de Lengua, uno de Matemética, uno
de Ciencias Sociales y uno de Ciencias Naturales para cada afio/grado.

En tanto propuesta abierta, los Cuadernos para el Aula también ofrecerén apor-
tes vinculados con otros saberes escolares: Educacion Tecnoldgica, Formacion Etica
y Ciudadana, Educacién Artistica y Educacién Fisica, del mismo modo que se pro-
yecta aportar reflexiones sobre temas pedagdgico-didacticos que constituyan reno-
vadas preocupaciones sobre la ensefanza.

Sabemos que el espacio de relativa privacidad del aula es un lugar donde resue-
nan palabras que no siempre pueden escribirse, que resisten todo plan: espacio
abierto al didlogo, muchas veces espontaneo, otras ritualizado, donde se condensan
novedades y rutinas, silencios y gestos, lugar agitado por preguntas o respuestas
impensadas o poco esperadas, lugar conocido y enigmatico a la vez, lugar de la



prisa. En esos vaivenes de la practica, paraddjicamente tan reiterativa como poco
previsible, se trazan las aristas que definen nuestra compleja identidad docente. Una
identidad siempre cambiante —aunque imperceptiblemente—y siempre marcada por
historias institucionales del sistema educativo y socio-cultural mas general; una
identidad que nos hace ser parte de un colectivo docente, de un proyecto pedagé-
gico, generacional y ético-politico.

Desde los Cuadernos para el aula, como seguramente podra ocurrir desde
muchas otras instancias, nos proponemos poner en foco las précticas desplegadas
cada dia. En ese sentido, la regulacion y el uso del tiempo y el espacio en el aula y
fuera de ella, las formas que asumen la interaccién entre los chicos y chicas, las
formas en que los agrupamos para llevar adelante nuestra tarea, la manera en que
presentamos habitualmente los conocimientos y las configuraciones que adopta la
clase en funcién de nuestras propuestas didacticas construidas para la ocasién son
dimensiones centrales de la vida en el aula; una vida que muchas veces se aproxima,
otras niega y otras enriquece los saberes cotidianos que construyen los chicos en
sus ambitos de pertenencia social y cultural.

Queremos acercarnos a ese espacio de las practicas con una idea importante. Las
propuestas de los Cuadernos para el aula dialogan a veces con lo obvio que por
conocido resulta menos explorado. Pero al mismo tiempo parten de la idea de que
no hay saberes pedagdgico-didécticos generales o especificos que sean universales
y por tanto todos merecen repensarse en relacion con cada contexto singular, con
cada historia de maestro y de hacer escuela.

Este hacer escuela nos relne en un tiempo en el que subsisten profundas
desigualdades. Nuestra apuesta es aportar a superarlas en algin modesto sen-
tido, con conciencia de que hay problemas que rebasan la escuela, y sobre los
cuales no podemos incidir exclusivamente desde el trabajo pedagdgico. Nuestra
apuesta es contribuir a situarnos como docentes y situar a los chicos en el lugar
de ejercicio del derecho al saber.

Desde ese lugar hablamos en relacién con lo prioritario hoy en nuestras escuelas y
aulas; desde ese lugar y clave de lectura, invitamos a recorrer estos Cuadernos.
Sabemos que es en el patio, en los pasillos, en la sala de maestros y maestras y en cada
aula donde se ponen en juego novedosas busquedas, y también las més probadas res-
puestas, aunque las reconozcamos tentativas. Hay siempre un texto no escrito sobre
cada practica: es el texto de la historia por escribir de los docentes en cada escuela.

Esta serie precisamente pretende ser una provocacién a la escritura. Una
escritura que lea y recree, una escritura que discuta, una escritura que dialogue
sobre la ensefianza, una escritura que ird agregando péginas a estos Cuadernos.

El equipo de Cuadernos para el aula
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Ensenar Ciencias Sociales
en el Primer Ciclo

Agunas palabras iniciales

Las Ciencias Sociales cuentan con una riqueza conceptual en la que confluyen o
entran en conflicto distintos enfoques, lecturas, visiones de la realidad. Se trata de
un amplio campo de saberes, practicas y experiencias que se halla en permanente
construccién, es decir que se producen rupturas, cambios y nuevos desarrollos con-
ceptuales que acompanan el devenir de las sociedades a lo largo del tiempo. Pre-
cisamente, esta posibilidad de perspectivas miltiples —hoy més que nunca— debe
recuperarse en la escuela con el fin de que alumnos y alumnas puedan acercarse
a un discurso complejo, plural, rico y contrastado sobre el acontecer humano.

En cuanto al sentido y alcance de los saberes y las experiencias en Ciencias
Sociales durante el Primer Ciclo de la EGB/Primaria, tendremos en cuenta que
en los procesos de ensefanza y de aprendizaje se ponen en juego
distintas cuestiones vinculadas con una didéctica especifica del area. Esta di-
déctica se pregunta por el origen y las caracteristicas de los conocimientos en-
sefiados, por los enfoques y problemas de la ensefianza y el aprendizaje, por las
condiciones que pueden favorecer relecturas criticas de las préacticas docentes
y por la construccién de nuevas propuestas de ensefianza.

Asi, delinearemos en estas pdginas iniciales algunas ideas sobre las que nos
hemos basado al desarrollar las propuestas para el aula que se presentan en es-
te Cuaderno. Esperamos que estas propuestas sean recibidas como una invita-
cién a compartir una mirada sobre nuestras escuelas y nuestros chicos; imagina-
mos que la trama o algln aspecto de ellas en particular puede ser tomado para
reinventar lo que hacemos cotidianamente en las aulas. Sin embargo, antes de
desarrollarlas, volveremos sobre algunos aspectos conocidos acerca del enfoque
del drea, porque revisitarlos nos permitira reflexionar acerca de cémo promover
situaciones de ensefianza que se hagan eco de la complejidad de lo social, idea
que da sentido a la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Primer Ciclo.

Al ensefiar Ciencias Sociales nos proponemos, entonces, que los chicos y las
chicas avancen hacia la construccién de un conocimiento mds amplio acerca de
la realidad social; para ello es necesario hacer hincapié en las acciones de los



diversos actores sociales en el pasado y en el presente. En efecto, las primeras
aproximaciones que los alumnos tengan a estos saberes serdn clave y dejaran
huellas en su manera de mirar e interpretar la realidad social.

Si bien los conceptos y procesos sociales que se abordan en el Primer Ciclo
son las primeras puertas de entrada al conocimiento social —desde la intencio-
nalidad de la ensefianza—, su relevancia radica en los aspectos formativos que
permiten analizar y valorar de distinto modo diversas situaciones sociales e in-
terrogarse acerca de ellas. Al mismo tiempo, el sentido de la ensefanza de las
Ciencias Sociales en los primeros afios de la escuela apuesta a ampliar los ho-
rizontes culturales de los alumnos y a recoger los multiples desafios, problemas,
certezas e incertidumbres de la sociedad actual. En este enfoque consideramos
que es necesario seleccionar saberes relevantes para que los nifios tengan
oportunidades de pensar la realidad social y de recuperar sus biografias perso-
nales en tanto sujetos constructores de conocimiento.

Muchos requerimientos de la sociedad actual se expresan en los propdsitos
de la ensefanza de las Ciencias Sociales en el Primer Ciclo: principalmente, en
el de ofrecer a los alumnos y alumnas las primeras herramientas conceptuales
para avanzar de modo creciente en el andlisis de |a realidad social, tanto pasada
como presente. Asi, la ensefianza de las Ciencias Sociales en este Ciclo contri-
buird a que nifos y nifias enriquezcan y complejicen sus miradas sobre la socie-
dad, amplien sus experiencias sociales y culturales, avancen en el desarrollo de
su autonomia, se integren progresivamente en las redes sociales, tomen decisio-
nes cada vez mas fundamentadas y se preparen para seguir aprendiendo a lo lar-
go de la vida. En este sentido, la ampliacién de los horizontes sociales y cultura-
les es una condicién pedagdgica que permite aproximar a los nifios a una
construccion mas elaborada del mundo social, sin excluir la valoracion de las
identidades, las experiencias locales y las practicas particulares de ellos en sus
contextos. De este modo, la escuela ayuda a sus alumnos a realizar otras trayec-
torias que les permitan comenzar a reinterpretar sus marcos de vida, al ponerlos
en contacto con otras experiencias, con otras formas de conocimiento, de enten-
der las normas y la politica, y asi poder mirar con ojos nuevos el entorno propio.

Sabemos que al encarar la ensefianza del area, una de las condiciones es
que los nifios pequenos no consideran a la sociedad como una construccion hu-
mana; mas bien la piensan como un producto ahistérico, natural. Por eso, uno
de los desafios mas importantes de la ensefianza en el Ciclo consiste en ofre-
cer situaciones que les permitan acercarse a la realidad social y sus distintas di-
mensiones, de modo tal que puedan identificar algunos cambios y continuida-
des a través del tiempo, comprender a quiénes y de qué manera afectan, y acer-
carse a las principales razones que permiten comprender por qué suceden.
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Ademas, por medio de multiples descripciones y andlisis de diversos tipos de in-
formacion, les propondremos a los alumnos pistas para poder pensar parcelas
de la realidad social presente y pasada, acercéandolos progresivamente a los mo-
dos particulares de construir conocimiento en las Ciencias Sociales.

Con este enfoque, creemos que la ensefianza de las Ciencias Sociales con-
tribuye a un requerimiento social bésico: la formacién de una ciudadania critica,
responsable y participativa. En este sentido, es responsabilidad de la escuela
brindar herramientas para que los nifios —desde tempranas edades— tengan
oportunidad de participar, intercambiar, debatir: operaciones necesarias para in-
tegrarse en un mundo cada vez mas complejo y cambiante. En este proceso,
también ensayardan modos de asumir una actitud comprometida y respetuosa
hacia diversas formas de vida, como también hacia diferentes puntos de vista.
En las clases, se contemplarén especialmente los gestos y las actitudes de con-
sideracién hacia el semejante y de sensibilidad frente al dolor y la injusticia.

El tratamiento de la diversidad en el Primer Ciclo

En el mundo actual, coexisten mdltiples y distintas formas sociales y culturales.
En este marco, la escuela es un espacio privilegiado para desarrollar ideas, acti-
tudes y valores que permitan a los alumnos sentirse parte de un mundo diverso.
Es deseable ofrecer entonces propuestas de ensefianza que den lugar a que los
ninos se interroguen, en el marco de la escuela, sobre escenas cotidianas perso-
nales, familiares y comunitarias propias, asi como sobre escenas distintas, situa-
das en contextos diferentes (del pasado o del presente, urbanos o rurales, de
nuestro pais o de otros paises). En este sentido, aproximar a los alumnos desde
pequefos a marcos y situaciones distintos es colaborar con el aprendizaje de la
idea de que en una determinada sociedad coexiste una variedad de costumbres,
valores, tradiciones y creencias. Al ofrecerles la oportunidad de que desarrollen
una actitud respetuosa acerca de las diferencias, se ayudard a los nifios a enri-
quecer y ampliar el propio mundo. En este sentido, uno de los objetivos es habi-
litar un espacio donde se develen aquellas posiciones que puedan provocar te-
mores o prejuicios frente a lo no conocido, lo no cercano, lo no inmediato. En
cuanto a las normas de convivencia, resulta oportuno tener en cuenta la introduc-
cién de criterios de pluralidad y considerar también aquellos basados en los de-
rechos humanos universalmente acordados.

Por otra parte, los modos de interpretacién de los nifios pequefios son bési-
camente autoreferenciales, por lo tanto, suelen realizar comparaciones entre
sus propias experiencias y las de los otros, haciendo extensivas sus represen-
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en el Primer Ciclo

taciones de lo que conocen a lo que desconocen. Es importante entonces ofre-
cer a los alumnos la posibilidad de interesarse por la alteridad que forma parte
de la realidad social, es decir, de construir el saber acerca del orden social me-
diante propuestas que les permitan reconocer analogias y diferencias.

Una cuestién que constituye un verdadero reto es reconsiderar la idea del in-
terés por el conocimiento de lo social. Si asumimos que —como otros érdenes
de la subjetividad— el interés de los chicos por el mundo es socialmente cons-
truido, muy probablemente serd expresion de las experiencias culturales y
sociales que han transitado. Sin embargo, los intereses infantiles tienen una
plasticidad que nos permite pensar que son ellos los primeros dispuestos a su-
mergirse en experiencias y conocimientos sobre realidades que rebasan el en-
torno mas inmediato, que provocan el deseo de saber sobre lo “otro’, lo no
propio. En este sentido, podemos interrogarnos sobre cudles son los mejores
caminos para proponer a los chicos abrir nuevos mundos desde la escuela y pa-
ra recorrer parcelas desconocidas de la realidad que resultan relevantes para la
comprensioén de lo social.

Las ideas que hemos esbozado hasta ahora no niegan la importancia de
recuperar los mundos de la experiencia infantil en la ensefianza de las Ciencias
Sociales. Por el contrario, sabemos que las nociones infantiles sobre los diver-
sos aspectos de la sociedad podran enriquecerse, matizarse o modificarse en la
medida que las pongan en juego, las expliciten, las confronten con nuevas infor-
maciones y las vayan reestructurando progresivamente. Lo cierto es que no es
esperable, ni posible, que los nifos logren complejizar sus ideas acerca de la
sociedad de manera inmediata y automatica; dado que se trata de un proceso
de construccién, debemos tener en cuenta las significaciones que ellos dan a
los contenidos, cémo los interpretan, qué problemas o qué interrogantes se
plantean. Al incluir sus nociones, opiniones, percepciones y formas de aprecia-
cién, asi como sus précticas y prejuicios, al trabajo cotidiano, podemos acortar
las distancias entre esas ideas y los contenidos més formalizados propuestos
desde la escuela. En este sentido, |la intervencién didactica es una condicion in-
sustituible para que los nifios construyan dichas nociones. Sabemos de la can-
tidad de hipdtesis y preguntas acerca de la vida en sociedad que los nifios for-
mulan en las clases, inspiradas en las propias practicas sociales y comunitarias
en las que se hallan inmersos: es tarea del maestro escuchar, dar lugar y recu-
perar las experiencias infantiles, para potenciar su riqueza y mantener viva la
curiosidad que es propia de los nifos pequenos.
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El lenguaje como vertebrador de los aprendizajes

El Primer Ciclo de la EGB/Primaria presenta, para quienes ensefiamos Ciencias
Sociales, un desafio, que es el dominio apenas incipiente que tienen los chicos
de las habilidades de lectura y escritura. Sin embargo, esto no deberia ser un
obstéculo en el proceso de construccion de los aprendizajes propios del area.
Por ello, necesitamos pensar estrategias especificas para propiciar un acerca-
miento progresivo a las nociones y conceptos del campo. Este proceso implica
incorporar las nociones implicitas que los nifos tienen por el solo hecho de per-
tenecer a una cultura. Como ya adelantamos, en la infancia estos saberes estan
fragmentados e impregnados de las significaciones que los adultos de referen-
cia les hayan otorgado. Por eso, uno de los roles de la escuela es procurar a los
alumnos las herramientas necesarias para avanzar en la complejizacién crecien-
te de estos conocimientos, contribuir a su sistematizacién y acercarlos al modo
particular de pensar los temas y problemas desde las disciplinas sociales.

En este sentido, una de las maneras de abordar este objetivo es que en las cla-
ses de Ciencias Sociales los nifios participen de muchas situaciones que impliquen
hablar y escuchar (preguntar y responder, comentar, relatar, intercambiar informa-
cién, opinar, explicar, comparar, etc.,) acerca de variados aspectos de la vida de las
personas —en diversidad de contextos, cercanos y lejanos a su experiencia cotidia-
na, del pasado y del presente—; esto colaborara para que amplien y renueven sus
representaciones acerca de las sociedades. En suma, hacer uso del lenguaje, que,
como sabemos, atraviesa los procesos de apropiacién de cualquier conocimiento.

Este hablar Ciencias Sociales estara fuertemente orientado por las interven-
ciones del docente: haréd preguntas para que los nifios reconozcan, en cada uno
de los casos y relatos presentados, diferentes actores sociales y sus intencionali-
dades; para que establezcan relaciones, realicen comparaciones, identifiquen
cambios y/o continuidades. Del mismo modo, las horas dedicadas a la ensehanza
del &rea serén una buena oportunidad para escuchar relatos de ficcién, historias
de vida, testimonios, etc. La narrativa —tema sobre el que volveremos méas adelan-
te—, ayuda a los nifios pequenos a comprender mejor la realidad pasada y presen-
te, ya que permite situar a los protagonistas en un tiempo y un espacio determi-
nados, reconocer sus acciones e intenciones en una secuencia organizada y
encontrar un sentido a lo que ocurre, a través de la trama. Por tanto, la incorpora-
cién de relatos para presentar los temas de Ciencias Sociales resulta un camino
metodoldgico invalorable, que facilita la comprensién de aquello que queremos
ensefar. Al mismo tiempo, significa trabajar desde los primeros pasos de la esco-
laridad con una de las formas constitutivas de expresién del pensamiento social.
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Asimismo, una tarea que es deseable que iniciemos y propiciemos en el Primer
Ciclo es la de promover e incentivar la consulta de libros de Ciencias Sociales, ya
que estos constituyen una fuente basica de informacién. La escuela ofrecera li-
bros y revistas que permitan a los alumnos iniciarse en la bidsqueda bibliografica
de informacién; es importante que esa blsqueda les resulte atractiva y novedosa,
que promueva el interés por las tematicas propias de las Ciencias Sociales, que
despierte curiosidad por los diferentes contextos del pasado y del presente, y
que genere interrogantes acerca de lugares y personas quizd muy diferentes de
los que conocen y que tal vez nunca llegarian a conocer de otro modo.

A lo largo del afo, es deseable disefar secuencias de actividades en las cua-
les la lectura y la escritura se presenten entramadas con la apropiacién de con-
tenidos especificos de Ciencias Sociales.

Dictarle al maestro para elaborar una sintesis después de haber analizado di-
versos materiales para buscar informacion especifica, armar listas para sistema-
tizar algin aspecto de la sociedad estudiada, escribir epigrafes para imagenes,
realizar descripciones sobre personajes trabajados, completar frases sobre al-
gun caso analizado, redactar cartas para contarle a otros algo interesante sobre
algln tema de sociales, escribir una revista escolar sobre un tema en particular,
confeccionar cartelera y murales para organizar informacién, son algunas de las
propuestas —entre otras muchas posibles— que permitan aprender contenidos
especificos del drea a la vez que aprender a leer y escribir sobre un tema.

En suma, hacer uso del lenguaje que, como sabemos, atraviesa los procesos
de apropiacion de cualquier conocimiento.

La contextualizacién, la interrogacion y la problematizaciéon

La presentacién de un marco, de una historia en la que aparezcan personas ac-
tuando movidas por necesidades, deseos y aspiraciones brinda un entramado
narrativo que facilita el acercamiento y la comprensién de los hechos y proce-
sos que se desea ensefar. Asi, la realidad cobrara significado para los nifios al
proponer un contexto determinado en el que se destaquen las acciones y las in-
tenciones de los actores sociales implicados.

En este sentido, no es propésito del Primer Ciclo que los nifios se acerquen
al conocimiento de las sociedades desde procesos y explicaciones multicausa-
les o profundizando en las distintas dimensiones de anélisis de los contextos es-
tudiados. Somos los docentes quienes definimos y recortamos en nuestra se-
leccién de contenidos el encuadre, el contexto. Asi, intentaremos acercarlos a
diferentes sociedades desde una mirada que privilegie el estudio de la vida co-
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tidiana. Por ejemplo, en 1% afio/grado, cuando nos encontramos con la propues-
ta de trabajar “la vida cotidiana en tiempos de la colonia’, la idea es que los ni-
fos accedan, por medio de preguntas, a cuestiones centrales de la vida cotidia-
na en las que se problematicen las relaciones entre adultos y chicos, las confi-
guraciones familiares, los roles de hombres, mujeres y nifios, de las formas de
crianza, de educacion, recreacion y trabajos de distintos grupos sociales.

Delimitar el contexto —es decir, el acotamiento temaético, temporal y espacial—
en el que se desarrollara la propuesta pedagdgica implica un conjunto de ope-
raciones relacionadas entre si: la seleccion de contenidos e informacion, la ela-
boracién de actividades, la utilizacién de recursos y materiales especificos, la
adopcion de estrategias de ensefnanza y evaluacion. Este proceso servira tam-
bién para ponderar el caudal de informacién que se ofrece, la relevancia de los
contenidos que se deciden, la pertinencia de las actividades que se propongan.
En este sentido, el trabajo con historias y narraciones situadas en contexto per-
mitira el establecimiento de relaciones entre los distintos elementos del relato,
facilitando poner en juego ideas que habiliten interpretaciones vélidas y promo-
viendo que la informacién cobre sentido en el marco de la trama del texto, que
de otro modo permaneceria dispersa.

Una entrada posible para trabajar contextos significativos es instalar interro-
gantes y trabajar con ellos, siempre teniendo en cuenta que puedan ser asumi-
dos como tales por los alumnos. La clave estard en proponer situaciones pro-
blematicas que despierten su curiosidad, que permitan poner de manifiesto sus
concepciones y que estimulen la bisqueda de caminos de resolucién a los pro-
blemas o conflictos planteados.

El abordaje de lo cercano y lo lejano

Durante mucho tiempo, en las practicas escolares y en variadas instancias de
desarrollo curricular se ha considerado una progresion de los contenidos que
tenia en cuenta exclusivamente la cercanfa o lejania de los contextos de anali-
sis desde el punto de vista de la distancia fisica o de la proximidad material o
temporal. De ese modo, en el Primer Ciclo, el aprendizaje de la realidad se cir-
cunscribia a los espacios y los tiempos fisicamente cercanos, para abordar lue-
go, en los ciclos siguientes, espacios y tiempos mas lejanos. Este tipo de pro-
gresion responde a la idea de que es mas sencillo para los nifios pequenos
abordar lo cercano, lo inmediato, lo contiguo, que lo lejano, lo no inmediato, lo
distante. Sin embargo, numerosas experiencias demuestran que la proximidad
fisica no es condicién para que un tema se convierta en cercano para los nifios.
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Como hemos expresado, al abordar el conocimiento de lo social se presenta
una caracteristica inherente a este campo de conocimiento, y es que el sujeto
forma parte del objeto mismo que desea conocer —la sociedad— y se ve afecta-
do por ella. Entonces, el medio vivido mds cercano en el espacio y en el tiempo
puede presentarse mas enigmatico de lo que estamos habituados a creer, ya
que comprenderlo supone tomar distancia y problematizar las propias catego-
rfas de pensamiento, que han sido en parte moldeadas por ese mismo entorno.

El desafio de las Ciencias Sociales escolares sera entonces el de colaborar
en la construccién de un conocimiento més profundo de lo que aparece como
mas préximo, mas familiar, y tratar de evitar simplificaciones que deriven en un
abordaje esquematico y limitado al conocimiento que ya posee cada alumno. Es-
to no significa que se dejen de lado los dmbitos de referencia conocidos para
los nifios. Por el contrario, la intencién es rescatar esas experiencias para am-
pliarlas y permitirles otorgar significados mds complejos a la realidad. Esto pue-
de lograrse proponiendo mdltiples descentramientos, para lo cual contamos con
un criterio de organizacién de los saberes que implica el tratamiento simultaneo
de contextos cercanos y lejanos. Asi, el entrecruzamiento de marcos de referen-
cia ayudard a comprender mas lo propio, por diferencia, por identificacién, por
contraste, por comparacion y por analogia respecto de lo otro.

En este sentido, nos atrevemos a compartir un fragmento de un texto de
Albert Camus en su obra El primer hombre (1998)," que pone un énfasis poé-
tico a esta mirada sobre el lugar de lo lejano y lo cercano en la ensefanza de
las Ciencias Sociales.

Y aquellos ninos que solo conocian el siroco, el polvo, los chaparrones pro-
digiosos y breves, la arena de las playas y el mar llameante bajo el sol,
leian aplicadamente, marcando los puntos y las comas, unos relatos para
ellos miticos en los que unos nifios con gorro y bufanda de lana, calzados
con zuecos, volvian a casa con un frio glacial arrastrando haces de lefa
por caminos cubiertos de nieve hasta que divisaban el tejado nevado de

la casa, y el humo de la chimenea les hacia saber que la sopa de guisantes
se cocia en el fuego. Para Jacques esos relatos eran la encarnacion del

! Las citas completas de los textos mencionados se encuentran en la Bibliograffa,
al final de este libro.
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exotismo. Sonaba con ellos, llenaba sus ejercicios de redaccion con las
descripciones de un mundo que no habia visto nunca, e interrogaba ince-
santemente a su abuela sobre una nevada que habia caido durante una ho-
ra, veinte afos atras, en la regién de Argel. Para él esos relatos formaban
parte de la poderosa poesia de la escuela, alimentada también por el olor
del barniz de las reglas y los lapiceros, por el sabor delicioso de la correa
de su cartera que mordisqueaba interminablemente, aplicandose con ahinco
a sus deberes, por el olor amargo y dspero de la tinta violeta, sobre todo
cuando le tocaba el turno de llenar los tinteros con una enorme botella os-
cura en cuyo tapén se hundia un tubo acodado de vidrio [...].

El tratamiento de la informacion

En lo que se refiere a las fuentes de informacién, es importante recordar siem-
pre que la seleccidn, lectura e interpretacién de esas fuentes solo adquiere sen-
tido en relacién con el recorte temético que se le realice. En Ciencias Sociales,
es la perspectiva conceptual la que orientara los contenidos que van a desarro-
llarse, las hipdtesis que se planteardan y el modo de acercarse e interrogar las
fuentes que van a utilizarse.

Es interesante ofrecer a los nifios variadas y distintas fuentes, para que puedan
ampliar, mejorar, enriquecer sus visiones sobre un determinado tema. Contrastar
posiciones, relacionar datos, cotejar dichos y hechos a partir de distintos tipos de
fuentes es una actividad propia de las Ciencias Sociales, actividad de sumo inte-
rés que contribuye con la construccién de la idea de que el conocimiento es pro-
ducido socialmente, inacabado, de cardcter histdrico.

Las fuentes que pueden utilizarse son de diverso tipo, tanto orales como
escritas, tanto cualitativas como cuantitativas. Las mas usuales durante el
Primer Ciclo son los textos literarios, los fragmentos de articulos periodisticos,
las historietas, entradas de diccionarios o enciclopedias, textos escritos por
otros nifios (cartas, notas), imagenes, planos, etc. Al respecto, es bueno tomar
nota de que a veces presentamos a los alumnos material fotocopiado y frag-
mentado y dejamos que se pierda, de esta manera, la procedencia de la fuente.
Sin embargo, aun tratdndose de nifios pequefios, es importante empezar desde
1¢ aflo/grado a diferenciar el origen de la informacién. Para ello, el docente
puede leerles en voz alta alguna indicacion sobre el tipo de fuente consultada,
convirtiendo esto en una préctica habitual en el aula. Asi se favorecera que los
chicos se familiaricen con un procedimiento propio de las Ciencias Sociales: la
busqueda y el registro de informacién.
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Los croquis, esquemas, planos y mapas constituyen materiales de alto valor
pedagdgico para incorporar en el aula desde edades tempranas. Para usar esas
fuentes como herramienta de andlisis de un tema o estudio de caso, los docen-
tes del Primer Ciclo pueden acompafiar a los alumnos en los primeros pasos de
su lectura e interpretacién, no solo para obtener informacién puntual sino para
identificar relaciones espaciales que dan cuenta de diferentes procesos territo-
riales y ambientales.

El mapa puede entenderse entonces como un texto no verbal que requiere
ser descifrado, de la misma manera que se procede con un texto verbal. Como
sabemos que los nifios formulan preguntas de modo espontaneo al observar un
mapa, la lectura cartografica supone que el docente los gufe, los invite a regis-
trar signos cartogréficos, a diferenciar formas y colores de los signos (puntos, Ii-
neas, areas), a decodificar las referencias, reparar en el titulo, marcar itinerarios,
ubicar elementos naturales y construidos e interpretar la informacién que sirve
como apoyatura del tema representado en el mapa.

Quizés uno de los problemas cruciales en la contemporaneidad es saber qué,
cémo y dénde buscar informacién en un universo sobresaturado de textos e
iméagenes. Durante el Primer Ciclo, abriremos las puertas para progresar en esta
tarea. En este sentido, en el aprovechamiento del material de |a biblioteca de la
escuela y del aula es Util establecer cierta rutina de consulta, lo que colaborara
para convertirla en una instancia cotidiana de trabajo. La visita a la biblioteca pa-
ra buscar libros, atlas, revistas, no solo supone el acceso a informacién sino tam-
bién el aprendizaje de estrategias de bisqueda de esa informacion.

En 1= afo/grado seré el docente quien medie entre la informacién y los ni-
fios, ofreciéndose él mismo como modelo de blsqueda de esa informacion. Les
hara notar que la informacién sobre un tema esté siempre contenida en diferen-
tes fuentes, que unas fuentes pueden complementar a otras y que, a veces, la
informacién que brindan puede ser contradictoria. Asimismo, esta inmersién en
diversidad de materiales de lectura fertilizara los procesos de apropiacién del
sistema de escritura propios del 1¢ afio/grado.

A lo largo del Primer Ciclo, la bisqueda y el tratamiento de la informacién de-
bera progresar hacia el objetivo de que los nifios y las nifias identifiquen los ma-
teriales diddcticos sobre la vida en sociedad. Se avanzaré en la confrontacién de
textos que hablan sobre el mismo tema, y se profundizard en la bldsqueda
de relaciones entre la informacién que brindan los textos y las imdgenes. El do-
cente ensefa estas estrategias con el simple hecho de actuar como lector, es
decir, mostrando cémo resuelve problemas de distinto tipo en ese rol.

En cuanto a la informacién ofrecida por medio de textos variados, queremos
insistir en la riqueza pedagdgica que reviste para el Primer Ciclo la presentacion
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de narraciones, ya que brindan la posibilidad de contextualizar los aprendizajes.
Esto es asi porque en las narraciones los hechos son presentados y situados en
un mundo limitado, formando parte de una trama que le da significado, donde
los diversos elementos y personajes aparecen articulados. Las tramas narrativas
colaboran con el tratamiento de contextos lejanos en el tiempo o en el espacio,
porque de la mano de las acciones, los deseos, los proyectos, los suenos de los
actores sociales, los nifios podran acceder mas faciimente a espacios y tiempos
diferentes de los propios y de los presentes.

El valor de los relatos en las clases de Ciencias Sociales radica en que las
historias de la gente y de lo que le pasa a la gente ocurre en general en algin
lugar y en algun tiempo determinados, es decir, en referencias situadas. La tem-
poralidad y la espacialidad estan presentes constitutivamente en las tramas
narrativas y la utilizacién progresiva de estos relatos en las clases de Ciencias
Sociales contribuird con el proceso de construccién de las categorias de pen-
samiento referidas al tiempo y al espacio.

En lo que se refiere a las imagenes, por el papel relevante que juegan en el
mundo contemporaneo, ellas constituyen objetos de lectura y conocimiento inelu-
dibles en el trabajo escolar. En este sentido, en el 1¢ afno/grado, los alumnos co-
menzaran a trabajarlas como fuentes de informacién. En efecto, cuando los chicos
observan imagenes, en especial en el Primer Ciclo, comienzan a establecer una
relacién entre sus propios conocimientos y una de las formas mas usuales de re-
presentacion de la realidad. Por otro lado, al utilizar este tipo de fuentes, pueden
realizarse lecturas mdltiples, avanzar en la deteccién de los objetos que aparecen,
el modo en que aparecen, por qué estan alli, etc, lo cual enriquece el trabajo de
los nifios. Realizar preguntas referidas a ello cuando los alumnos se encuentran
con las imégenes permitird favorecer la apropiacion de los contenidos del drea.

No estd de méas recordar que estas fuentes también adquieren significacion
en el marco de la cultura que se esta estudiando y no presentadas en forma ais-
lada del contexto. En ese sentido, las fotografias, peliculas de ficcién o docu-
mentales, pinturas, dibujos, infografias, murales, permiten reconstruir los proce-
sos socioespaciales e histdricos por dos razones: por un lado, por la informacién
que se puede obtener de ellos, y, por otro, por el lugar que han ocupado en ca-
da momento histérico. Por eso, la mirada del creador de la imagen (pintor, foté-
grafo, cineasta) también cuenta en el andlisis. Sin embargo, como este es un te-
ma complejo, dejaremos para el Segundo Ciclo la consideracién de la imagen
como producto histérico y social.

Como venimos diciendo, las imagenes, como los otros tipos de fuentes (obje-
tos, edificios, testimonios orales y escritos), estan sujetos a operaciones de lectu-
ra, de modo que quienes las leen realizan un trabajo de interpretacién. Por eso
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mismo, la riqueza y el aprovechamiento del recurso dependeran de cémo se brin-
de alos nifos y las nifias —que observan y analizan las imagenes desde el presen-
te y desde sus propias experiencias— la oportunidad de descubrir més detalles, de
asombrarse y dialogar con el docente sobre lo que les suscita lo observado.

Salidas y visitas escolares

Salir de la escuela es, en general, una experiencia convocante. En la ensefian-
za de las Ciencias Sociales se halla plenamente justificada porque los saberes
vinculados con el mundo social se ponen en juego tanto dentro como fuera del
aula. La programacion de salidas a museos, exposiciones, sitios culturales, em-
prendimientos productivos, entre otras posibilidades, estan inscriptas en el tra-
tamiento didéctico de los contenidos y exceden la de por si interesante funcién
de entretenimiento o recreacion.

En las salidas programadas, o a través de las interacciones sociales cotidia-
nas, se articulan nociones de la vida social, se reconocen indicios del paisaje co-
tidiano, se detectan prejuicios y estereotipos, se comparan argumentos y postu-
ras. La interaccién con representantes de distintos ambitos e instituciones de
las respectivas comunidades locales favorece la comprensién de la idea de que
el conocimiento es una construccion social y colectiva, al mismo tiempo que per-
mite encarar mdltiples indagaciones y recuperar diferentes voces y experiencias.
Muchas veces, esas salidas pueden implicar mirar de otra forma y desde otro
lado lugares que cotidianamente miran y transitan.

Una visita grupal, por ejemplo, que implique observar las caracteristicas del
medio natural circundante o entrar en contacto con los protagonistas de un pro-
blema social particular enriquece, modifica y/o matiza las ideas que los alumnos
pueden tener sobre determinada cuestion. Por eso, las visitas pueden colaborar
por medio de la experiencia directa en la comprensién de relaciones conceptua-
les trabajadas en el aula. Por ejemplo: la poblacién de una localidad accede en
forma desigual a los servicios de transporte; en los espacios rurales y urbanos
hay zonas con diversos usos del suelo; las vestimentas y las viviendas del pasa-
do a las que accedemos por visitas a museos o a areas antiguas de una ciudad
son manifestaciones de un desigual acceso a los bienes y consumos. Por otro
lado, las visitas también pueden resultar una buena oportunidad para comenzar
a ensayar el uso de planos para guiar los recorridos y detectar referencias que
se ven durante el trayecto.

Recorrer el entorno de la escuela o del paraje en el que los alumnos viven
suele ser una actividad bastante frecuente en nuestras aulas. El desafio para
enriquecer la experiencia serd considerarla como un tiempo para reconocer lo
conocido y explorar algin indicio de lo no conocido. Los maestros estaremos
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atentos al hecho de que durante el recorrido se aglutinaran seguramente viejas
y también nuevas preguntas. Por eso, estard en nuestras manos provocar ese
proceso de ir y venir entre situaciones de alta familiaridad y otras mas distantes.
En ese proceso es que se hard posible aprender algo nuevo.

La evaluacion

En términos generales, concebimos la evaluacién como aquel proceso que per-
mite reconocer logros y dificultades en el aprendizaje de cada uno de los alum-
nos, asi como logros y dificultades compartidas por el grupo. La evaluacién per-
mite, ademas, obtener informacién sobre la marcha de la ensefianza y tomar
decisiones sobre el tipo de intervenciones didacticas que deben adoptarse pa-
ra conseguir mejores y mas ricos aprendizajes.

Como los aprendizajes que realizan los nifios se construyen a lo largo de la es-
colaridad, a partir de aproximaciones sucesivas, debemos pensar la evaluacién co-
mo un proceso en el tiempo, que exige el desarrollo de una actitud y una mirada
continuas. Por ello, para realizar una buena evaluacion, es interesante analizar y
ponderar un conjunto de sucesivas producciones de los alumnos sobre un tema,
de modo de contar con una vision dindmica y diacrénica de sus aprendizajes. En
este sentido, consideramos la evaluacién como parte del proyecto de ensenanza.
Por lo tanto, en cada una de las fases del recorrido didactico se realizan tareas de
evaluacion. Esto implica atender la heterogeneidad de los grupos escolares, los
diversos puntos de partida relacionados con las caracteristicas socioculturales de
cada uno de los alumnos y sus particulares trayectorias escolares.

Como hemos expresado antes, para conocer las concepciones iniciales so-
bre los temas de Ciencias Sociales seréd necesario plantear actividades iniciales
que permitan a los maestros conocer las ideas y las nociones que los nifios tie-
nen sobre determinados aspectos de la vida social (evaluacién de diagndstico).
Luego, durante el desarrollo de la secuencia didactica y al introducirse nuevos
contenidos, se presentaran diversas situaciones de evaluacién que permitan el
seguimiento sistemético de los logros de los alumnos (evaluacién formadora).
Por su parte, los apuntes informales sobre las intervenciones de los alumnos, asf
como las planillas de registro, los diarios de clase (registros que toma el maes-
tro sobre el desarrollo de la clase, incluyendo anécdotas y comentarios) suelen
brindar valiosa informacién sobre los procesos de aprendizaje. La interpretacion
de la informacion que brindan los registros informales y las pruebas escolares
puede compartirse con los alumnos, para que ellos tengan devoluciones que in-
cluyan impresiones y reflexiones acerca de su propio proceso de aprendizaje.
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Este tipo de practicas de evaluacion sostenidas a lo largo del afo escolar y
en incontables momentos formales e informales permiten que los alumnos
aprendan desde 1¢ afio/grado a examinar, cotejar, analizar, autoevaluar sus pro-
pias producciones y las de sus compaferos.

Por otra parte, una mirada atenta sobre las tareas consignadas en los cua-
dernos y los trabajos grupales permite analizar los modos en que los chicos y
chicas interpretan las consignas y el grado de comprensién que han alcanzado
en los temas trabajados. En estos casos, el tipo de sefialamientos —preguntas,
comentarios, propuestas para seguir pensando— que realizan los docentes ayu-
da a los nifios y los orienta en el camino hacia la verificacién y contrastacién de
sus propias producciones. En el Primer Ciclo, los didlogos, debates y exposicio-
nes orales, asi como las puestas en comun, son instancias valiosas para identi-
ficar adquisiciones y dificultades frente a los contenidos que se han abordado
en el drea, especialmente cuando se trata de argumentar y justificar las ideas o
de confrontar las anticipaciones con la informacién nueva.

Los modos de evaluacién y la presentaciéon de las diversas propuestas de
ensefianza se irdn complejizando a lo largo del afo y del ciclo, segun el dominio
de la escritura y la lectura que los chicos vayan adquiriendo. En 1¢ afno/grado
seran mas intensas las propuestas vinculadas con los intercambios orales y la
observacion de imagenes, dibujos, objetos. En este sentido, también se ird enri-
queciendo el tipo de consignas: avanzaran desde tareas breves que requieran la
revision de algunos aspectos de la secuencia hacia actividades que impliquen
revisiones, relecturas o una mirada mas integral del trabajo realizado con la ayu-
da de textos o relatos que los acompafen.

Por Ultimo, deseamos sefalar que si la evaluacién se realiza teniendo en
cuenta las particulares condiciones del contexto institucional y se proponen el
andlisis y la comprensién de procesos y no solo de resultados, seguramente
constituird un aporte muy valioso para el mejoramiento de la ensefianza y tam-
bién del aprendizaje. Dara indicios acerca de las estrategias de ensefianza mas
oportunas y adecuadas para desarrollar en las aulas, proveera informacién so-
bre los saberes ensefados y los saberes aprendidos, para que se continden
desplegando buenas précticas cotidianas en la tarea que dia a dia tiene lugar
en todas y cada una de las escuelas de nuestro pais.




NApP El conocimiento de diversos elementos de la naturaleza
y de elementos construidos por la sociedad en diferentes
espacios rurales, analizando especialmente las transforma-
ciones de la naturaleza que las sociedades realizan
para la produccién de algun bien primario
(tomando ejemplos de espacios cercanos y lejanos).

El conocimiento de las principales caracteristicas de los
espacios urbanos, analizando especialmente la forma

en que se presta algun servicio, por ejemplo, alguna
actividad comercial, el abastecimiento de agua o el
alumbrado publico, etc. (en espacios cercanos y lejanos).
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Los saberes que se ponen en juego

En la comprensién de las diferentes formas en que el trabajo de las personas
organiza y transforma los espacios rurales cercanos y lejanos, locales y regiona-
les, se ponen en juego distintos conocimientos. Se trata de que los nifios inicien
un proceso de apropiacién de saberes vinculados con:

« el reconocimiento de las transformaciones de la naturaleza que las personas
realizan para producir bienes (de origen agricola, ganadero, forestal, mineral):
preparacion de campos de cultivo, construccion de sistemas de riego, galpones,
instalacién de alambrados, etcétera;

o la identificacién de los elementos de la naturaleza (relieve, clima, suelos, en-
tre otros) valorados por las sociedades en la produccién de bienes primarios;

o laidentificacién de la tecnologia utilizada en la produccién de un bien (maqui-
narias, herramientas);

« laidentificacion de distintos tipos de trabajos y de diferentes trabajadores in-
volucrados en ellos;

« el reconocimiento de que los distintos participantes implicados en las unida-
des productivas estudiadas tienen desigual acceso a las viviendas y a los servi-
cios sanitarios y educativos;

« la adquisicién de vocabulario especifico vinculado con los distintos tipos de
trabajos en los espacios rurales estudiados;

» el reconocimiento de los principales problemas ambientales que se presen-
tan en los espacios analizados;

« laidentificacién de los lugares en los que se comercializa la produccién estudiada;
o el andlisis y la construccion de representaciones sencillas respecto de las
unidades productivas estudiadas;

« la utilizacién de esas representaciones para realizar distintos recorridos;

o el conocimiento de algunos instrumentos de orientacién;
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« el registro de informacién mediante dibujos y cuadros de doble entrada que
incluyan pocas variables;

« la formulacién de preguntas y la elaboracién de respuestas en relacién con
las situaciones que estan siendo estudiadas.

Asimismo, en la comprension de las diferentes formas en que el trabajo de
las personas organiza y transforma los espacios urbanos cercanos y lejanos, se
plantea el objetivo de que los nifios inicien un proceso de apropiacion de sabe-
res vinculados con:

« el reconocimiento de la forma en que se prestan algunos servicios, como, por
ejemplo, alguna actividad comercial, el abastecimiento de agua o el alumbrado
publico, y de la configuracién espacial resultante;

« la identificacién de diferentes tipos de trabajo y de distintos trabajadores in-
volucrados en el o los servicios urbanos estudiados;

« el reconocimiento de que los distintos trabajadores tienen desigual acceso a
las viviendas y a los servicios sanitarios y educativos;

« la adquisicién de vocabulario especifico vinculado con los distintos tipos de
trabajos en los espacios urbanos estudiados;

« el reconocimiento de los principales problemas ambientales que surgen en
los espacios analizados;

o la utilizacion de representaciones para realizar distintos recorridos;

« el conocimiento de algunos instrumentos de orientacion;

« el registro de informacién por medio de dibujos y cuadros de doble entrada
que incluyan pocas variables;

« la formulacién de preguntas y la elaboracién de respuestas en relacién con
las situaciones que estan siendo estudiadas.

Propuestas para la enseiianza

Es frecuente encontrar referencias sobre cémo lo social impregna la experiencia in-
fantil y cémo esa experiencia va configurando muy tempranamente las formas en
las que los chicos representan las relaciones de los hombres entre si'y con la natu-
raleza. De alli que cobre sentido construir propuestas para la ensefianza que incor-
poren las experiencias vitales de los chicos —por cierto, no ajenas, a las intensas y
conmovedoras interpelaciones del entorno contemporaneo— para examinarlas y a
la vez ampliarlas con nuevas comprensiones. Se trata, de este modo, de acompanar
el arduo proceso de enriquecimiento de los significados y conceptos construidos
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por ellos de manera espontanea, que se inicia en 1 afio/grado. En el mismo sen-
tido, se vuelve significativo organizar situaciones de ensefianza que rednan una va-
riedad de casos. Esto favorece la comprension de las formas en que el trabajo de
las personas transforma los espacios rurales y urbanos, y facilita interesantes con-
trastes. Al mismo tiempo, los docentes incorporamos de modo progresivo algunas
nociones propias del mundo social y abrimos espacios de reflexién sobre las desi-
gualdades en el acceso de las personas a los servicios y productos.

En las propuestas se muestran ejemplos del mundo rural y urbano en diver-
sos contextos geograficos, ya que lo cercano o préximo para los nifios no esta
constituido solamente por los lugares, escenarios y situaciones que se encuen-
tran al “alcance de su vista’, es decir, en su entorno inmediato. Por el contrario,
lo cercano y lo préximo resultan de la experiencia del nifio, independientemente
de la localizacion geografica y la temporalidad del acontecimiento de que se tra-
te. Por ejemplo, muchos chicos guardan una relacién de familiaridad con los di-
nosaurios, o han frecuentado imagenes de pirdmides o camellos, mientras que
apenas conocen cémo llega la comida que comemos todos los dias a nuestra
mesa o0 cémo se trabaja el campo a pocos kilémetros de su ciudad.

Presentamos a continuacion cuatro propuestas de trabajo cuyo objetivo es
iniciar a los alumnos en el conocimiento de los elementos constitutivos del es-
pacio geogréfico y de sus dos formas bdsicas de organizacién: espacios rurales
y urbanos. Estas fueron concebidas teniendo en cuenta que pueden ser enrique-
cidas y recreadas en cada contexto institucional.

En el Primer Ciclo intentamos mostrar que las distintas formas en que se or-
ganiza el territorio son el resultado de las acciones ejercidas por una sociedad en
un momento histérico determinado. Esas acciones incluyen la particular manera
de transformar las condiciones naturales y de valorar los recursos para la produc-
cién y la satisfaccion de las necesidades sociales. Como docentes, la complejidad
de estas relaciones —espaciales y temporales, socioculturales, politicas, econémi-
cas y éticas— nos pone ante el desafio de ofrecer lentes diferentes para mirar la
relacion entre la sociedad y la naturaleza. Y, a la vez, encontrar caminos que las
hagan accesibles a los nifios, trabajando desde el reconocimiento de la mirada
especifica de que ellos disponen dada su particular posicién en el mundo social.

El trabajo con imagenes para acercarnos al conocimiento

de las sociedades y los espacios geograficos

Las sociedades se apropian de la naturaleza y toman posesion de aquellos ele-
mentos que necesitan para satisfacer sus necesidades, transformandola en una
naturaleza cada vez mas artificial. El producto de esa relacién entre sociedad y
naturaleza es lo que se define como espacio geogréfico: el resultado del traba-
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jo colectivo y también el escenario material para el desarrollo de la vida social.
Por eso, la idea central que guia el desarrollo de esta propuesta es que los es-
pacios geograficos son un producto social e histérico.

La utilizacion de fotografias para reconocer elementos naturales

y sociales del espacio geografico

El trabajo con imagenes, una estrategia cominmente utilizada en las clases de
Ciencias Sociales, hace posible una primera aproximacion a este concepto. Su
valor reside en que, mediante la observacion de las imagenes —especialmente
de las fotogréficas—, los alumnos pueden identificar y caracterizar los elemen-
tos constitutivos del espacio geografico que de otra manera, dado su nivel de
abstraccién, serian de dificil comprensiéon para ellos. Asi, el trabajo con imége-
nes contribuye a iniciar a los nifios en el reconocimiento de los distintos com-
ponentes de un paisaje, entendido como expresion visible del espacio geogra-
fico. Su andlisis les permite una primera caracterizacién de la base natural mas
o menos modificada por la accién humana y de la diversidad de objetos (casas,
caminos, represas, campos de cultivo, fabricas) construidos por la sociedad a
través del tiempo.

Trabajar con iméagenes puede parecer sencillo, debido a la accesibilidad y
la familiaridad de su uso. Sin embargo, es preciso detenerse en la forma de
encarar la llamada “lectura de iméagenes”. Para realizar el ejercicio de lectura
de imagenes con los alumnos, es importante planificar dos cuestiones:
cémo organizar a los alumnos para la tarea de observacién de las fotos y c6-
mo guiarlos para que recuperen en esa observacion la informacién que nos in-
teresa transmitir.

La organizacién del grupo de alumnos no es un mero detalle. La primera de-
cisién que debe tomarse es si se trabajaréd con distintas fotos o si se seleccio-
naran las mismas imagenes para todos. La eleccién entre ambas alternativas de-
pende de nuestros propdsitos. La primera modalidad permite tratar distintas
aristas de un mismo tema, por ejemplo, diferentes aspectos de un paisaje, lo cual
puede enriquecer y volver més compleja su comprension. El segundo camino
nos abre la posibilidad de introducir distintos puntos de vista, reconocer diferen-
tes matices de lectura sobre un mismo tema, generar debates o instalar alguna
controversia, teniendo en cuenta la adecuacion a los intereses y capacidades de
los alumnos de esta edad. Esta alternativa suele ser de gran valor en algunas
circunstancias. En cualquier caso, es necesario dar el tiempo suficiente para ha-
blar sobre el contenido de las fotografias con espontaneidad, contar alguna
anécdota, evocar alguna experiencia.
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Para realizar el trabajo escolar con imagenes, los docentes pueden ir ar-
mando su propio banco de fotos. Las imagenes pueden extraerse de los
diarios, de las revistas y los suplementos dominicales, folletos turisticos o
material publicitario, entre otras publicaciones. Las fotografias pueden cla-
sificarse de acuerdo con los contenidos que permiten trabajar, por ejemplo:
paisajes urbanos y rurales; actividades productivas primarias; actividades
industriales; actividades comerciales y de servicios; condiciones de vida de
la poblacion, entre otros.

Ese tiempo de contar en la clase es fundamental para subrayar la diversidad de
elementos sociales y naturales. En el intercambio, el docente puede advertir, por
ejemplo, que no todo lo que se ve de color verde (como un campo de cultivo) o
azul (como el lago de una represa) es natural; algunos son elementos de la
naturaleza que la sociedad ha valorado y modificado para satisfacer alguna ne-
cesidad: la alimentacién, en el primer caso, y el abastecimiento de agua y de
energfa, en el segundo.

Una vez realizado el primer acercamiento mediante la observacion de distin-
tas fotografias, el grupo puede detenerse en el andlisis de alguna que muestre
un paisaje complejo, es decir, con variedad de elementos naturales y sociales,
con el fin de comenzar a sistematizar la informacién que brinda ese paisaje.

Si mostramos una foto del dique y el lago San Roque (provincia de Cérdoba),
algunas preguntas que podrian guiar la observacién de los alumnos son las si-
guientes.

Gentileza de Agencia Cordoba Turismo/ GOBCBA
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¢Qué elementos naturales reconocen en la foto? éQué construcciones
se pueden ver? éSe imaginan para qué sirve un dique? éConocen
alguno? éPara qué se usa el agua en ese lugar?

Los chicos suelen responder a estas preguntas con palabras o frases tales
como el pasto, el agua, las casas, sirve para juntar agua, para tomar y también
para regar las plantas. Es aqui donde se hace clave la intervencién del maestro,
de modo de ayudar a los alumnos a enriquecer la observacion. Esto puede lo-
grarse agregando la informacién que “no se ve” directamente en la foto, como,
por ejemplo, las relaciones sociales involucradas. Asi, podemos hacer notar que
el pasto fue plantado por alguien o que la represa fue construida para alma-
cenar agua y también para generar energia. Con estas intervenciones se esti-
mula a los chicos a construir la idea de que los elementos de la foto, antes
percibidos como naturales, presentan distintos grados de transformacién o arti-
ficializacién. También es interesante intervenir si los nifios han omitido algun ele-
mento de la imagen (un camino de tierra, una ruta, un cartel), haciéndoles notar
su presencia e introduciendo otros interrogantes que los ayuden a reconocer la
accion de la sociedad. De esta manera, mediante una actividad escolar, los chi-
cos comienzan a mirar los paisajes “con otros ojos” y a inferir algunas relaciones
entre la sociedad y la naturaleza, relaciones que a lo largo de su escolaridad irdn
reconociendo como cada vez mas complejas.

El uso de fotografias para distinguir espacios rurales y urbanos

Hasta aqui hemos trabajado la presencia de elementos naturales y artificiales en
los distintos paisajes y también hemos observado que aluden a &mbitos geogré-
ficos diferentes: rurales y urbanos. Tras el objetivo de avanzar con los nifios en
la idea de que los espacios se organizan de distintas maneras en funcién del ti-
po de actividades que en ellos se realiza, el docente puede guiar la lectura de
imagenes para que puedan reconocer que campo y ciudad son espacios con ca-
racteristicas distintas.

Es comun encontrar en publicaciones infantiles ilustraciones que representan
de manera estereotipada las ideas de campo y de ciudad. Asocian campo con
una zona despoblada o con pocos habitantes, con algunos animales sueltos y
extensas zonas de vegetacion. La ciudad se asocia con calles congestionadas
y concentracién de edificios altos. Si bien esto puede ser cierto en muchos ca-
sos, solo representa algunos de los paisajes rurales o urbanos posibles.

Sabemos que, desde el punto de vista conceptual, resulta complejo delimitar
ambas formas de organizacion del espacio y establecer criterios rigurosos para
esa demarcacion. La eleccién del material visual para trabajar en el aula debe-
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rfa mostrar, tal como se mencioné antes, la diversidad de escenarios rurales y ur-
banos, teniendo en cuenta que esos paisajes expresan fragmentos de una rea-
lidad social que es compleja y cambiante.

Esto significa que los docentes deberiamos tener en cuenta que cada uno de
los paisajes seleccionados representa un fragmento de la realidad, que estg,
ademas, inserto en un conjunto de relaciones econdmicas, politicas, sociales,
ambientales, culturales. Reconocer esta complejidad permite comprender mejor
los procesos por los que se producen y cambian los espacios que habita una
sociedad.

Nos centraremos ahora en la observacion de multiples situaciones asociadas
con las ideas de campo y ciudad. En este caso, las preguntas con las que el do-
cente interviene deberian favorecer que los nifios presten atencién a aquellos
elementos que nos dicen algo en relacién con la forma en que las personas or-
ganizan y transforman los espacios rural y urbano. Por ejemplo, mostrando dis-
tintos paisajes rurales en los que se ven producciones de subsistencia y otras
destinadas a la comercializacién; diferentes condiciones naturales (relieves lla-
nos y de montafa, zonas himedas y dridas); situaciones de uso de tecnologias
modernas y otras donde se ve el trabajo familiar con herramientas tradicionales
(véanse también sugerencias de Tecnologia en Cuadernos para el aula 1:
Matemética y Tecnologia).

En cuanto a las ciudades, la pluralidad de situaciones posibles puede ilustrar-
se, por un lado, presentando a los nifios imagenes de ciudades pequefas, con
pocos habitantes y escasos servicios (por ejemplo, una foto en la que se vea una
calle con muy poco trénsito, con casas bajas y algiin comercio) y, por otro, foto-
grafias de ciudades grandes, con cientos de miles o millones de habitantes, de
mayor dinamismo econémico y diversidad social (por ejemplo, una foto de una
gran metrépoli, como Tokio).

Si para realizar este ejercicio utilizamos dos fotos en las que se muestran dis-
tintos espacios, uno urbano y uno rural, las preguntas pueden orientarse a
llamar la atencién sobre ciertos elementos que nos hablan acerca de cémo las
personas organizan y transforman cada uno de esos espacios. Las preguntas
podrian ser como las que siguen.

Imaginen que viven alli. ¢Qué harian con las tierras de los campos que
rodean las casas?

Si vivieran en alguna de las casas o edificios que aparecen en la foto,
écoémo harian para comprar comida o trasladarse a la escuela”? éComo
se dieron cuenta?

¢Qué actividades realizan las personas que aparecen en la foto?
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¢Qué estan usando para... (referirse a la actividad concreta, por ejemplo,
manejar un transporte publico, clavar maderas, ordefiar una vaca, vender
en un comercio, trabajar en una oficina, etc.)?

¢Qué construcciones se observan?

éPor qué se habra construido ese puente alli? éQué pasaria si no estuvie-
ra el puente?

¢Qué usan las personas para trasladarse de un lugar a otro?
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Gentileza German Solinis/ UNESCO Photobank

Uno de los mayores desafios es cémo proceder con la organizacién de la in-
formacién. En este caso, aquella surgida de la lectura de las imagenes fotogra-
ficas con niflos que estan aprendiendo a leer y escribir convencionalmente. Aqui
adquiere relevancia el uso del pizarrén, puesto que es importante anotar, con
algun tipo de ordenamiento, las respuestas dadas por los nifos a medida que se
va preguntando.

Entre los recursos que los docentes suelen utilizar en sus clases es marcar
con circulos de diferentes colores las palabras que se refieren a elementos per-
tenecientes a distintas categorias: herramientas de trabajo (una grda), cons-
trucciones (edificios, casas), una actividad que hacen las personas (ordefar,
cosechar, vender helados, arreglar una calle, manejar un colectivo, etc.).
También se pueden marcar aquellas que tengan que ver con las condiciones
naturales del lugar que muestra la foto (vegetacion, fauna, relieve, clima). En

Gentileza de Michel Setbou / UNESCO Photobank
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este Ultimo caso, es posible que en el pizarrén figuren las palabras “plantas’,
“cerro”, “rio”, “lluvia’, “desierto’, “lago” o “nieve’, en tanto estos formen parte del
paisaje observado. El ejercicio de marcacion permite ordenar la informacion se-
gun diferentes dimensiones. Es posible proponer a los alumnos que piensen di-
ferentes formas en las que podrian agrupar los componentes del paisaje en
cuestion. Asi, irdn ensayando formas de elaborar criterios para diferenciar ele-
mentos. Se trata, desde luego, de un proceso complejo. Por eso, durante la es-
colaridad, los maestros debemos ofrecer a los alumnos multiples oportunidades
para enriquecer y mejorar este proceso intelectual de demarcacién o categori-
zacion de la realidad.

Si se trabaja con plurigrado, debe tenerse en cuenta que los nifios mas gran-
des estan en condiciones de producir un andlisis con mayor grado de elabora-
cién. De este modo, pueden identificar en la imagen los procesos sociales que
intervienen en la construccién de esos espacios. Para mantener el trabajo con
la oralidad, es recomendable organizar los grupos para la tarea de didlogo pi-
diéndoles a los mas grandes que intenten inferir las necesidades, intenciones y
problemas de los distintos actores sociales involucrados. Las preguntas con las
que podemos ayudar al grupo de 3% afio a producir esas inferencias podrian ser,
por ejemplo: équiénes trabajan esos campos? ¢Qué producen? éPara quié-
nes estaran produciendo? {Sera para vender en el mercado o para su propio
consumo? En un momento posterior, puede pedirsele a los méas grandes que
cuenten a los mds chicos qué otras cosas infirieron a partir de las fotos y
que les expliquen cémo se dieron cuenta.

El trabajo con casos para reconocer caracteristicas

de los espacios rurales

Nos proponemos avanzar en la comprensién de las formas de organizacion del
espacio rural a escala local, por medio del estudio de un caso referido a una
actividad agraria.

La eleccidn de un caso o de un ejemplo singular permite analizar y compren-
der con mayor profundidad un tema especifico. Ayuda a conocer en detalle de
qué se trata el tema o problema, dénde y cuéndo ocurre. También aporta infor-
macion acerca de quiénes son las personas o grupos que intervienen y qué ac-
ciones realizan.

En 1% afio/grado, el abordaje de un tema o problema en escala local permite
que los chicos conozcan la empresa que se encarga de la produccién, los propie-
tarios del establecimiento rural, los trabajadores que cosechan, los conductores
de maquinaria rural, los transportistas, los compradores del producto final o, en al-
gunas circunstancias, los vecinos que acceden a los productos mediante trueque.
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En geografia, un criterio basico consiste en establecer el alcance territorial de los
diferentes fenomenos, procesos o problemas en estudio. Esto significa estable-
cer las distintas escalas geograficas, es decir, el alcance —local, regional, nacio-
nal, mundial o global- de cada problematica.

Una idea central que puede ser Util en la seleccidn del caso y de los contenidos
que se trabajaran con los chicos es que la Idgica con la que se organiza el es-
pacio rural en escala local se explica a partir de las relaciones con acontecimien-
tos, actores y procesos de escalas mas amplias, que trascienden los contornos
del &rea geografica en estudio. Progresivamente podremos abordar las relacio-
nes entre las distintas escalas geograficas y, en la medida en que el tema se ha-
ce conceptualmente més complejo, seré posible desplegarlas poco a poco para
mostrar sus componentes utilizando diversos recursos didacticos.

Para desarrollar nuestra propuesta de ensefianza, presentamos dos casos
que muestran contrastes en las formas de organizacién de los espacios rurales:
a) formas de organizacién de los espacios rurales vinculadas con una actividad
agropecuaria orientada a la comercializacion;

b) formas de organizacién de los espacios rurales relacionadas con una activi-
dad orientada al autoconsumo de las familias.

Con el fin de sugerir cémo trabajar en 1< afio/grado estos contenidos desde
las Ciencias Sociales, desarrollaremos el primero de los casos. Consideramos, a
modo de ejemplo, la produccién agraria de algin alimento conocido por los
alumnos, por ejemplo la produccién de manzanas en el Alto Valle del Rio Negro.
Para facilitar su tratamiento didéctico en una situacién de ensefanza, presenta-
mos el caso como un interrogante que dispare dudas e invite a pensar: éde ddn-
de vienen y cémo se obtienen las manzanas que comemos?

En tanto nos proponemos reconocer el itinerario de esta fruta, las consignas
iniciales podrian ser: édénde se compra la fruta que comemos? éLas manza-
nas se venden envueltas en papel o envasadas? Coémo llegaran hasta los Iu-
gares de venta?

Diversas son las actividades que pueden proponerse para el trabajo con es-
te caso. Por ejemplo, muchos docentes proponen a sus alumnos que averiglen,
fuera de la situacién del aula, las tareas que se realizan en una verduleria, en una
feria, en el supermercado, o bien que pregunten a la persona que abastece de
frutas la escuela o el pueblo a quién le compran los cajones de manzanas. Que
investiguen del mismo modo dénde se producen; si quien compra se traslada
para abastecerse o si, en cambio, se las traen hasta el local; si compra todos los
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dias y dénde guarda las que le sobran; qué cuidados tiene que tener, qué tipo
de manzanas se venden mas.

Es recomendable preparar especialmente a los alumnos para este trabajo de
entrevistas, conversando con ellos acerca de las preguntas que se formularan,
colaborando en anticipar la situacién del lugar que se visitara. Del mismo modo,
deben considerarse también las tareas de recuperacién y andlisis de la informa-
cién recogida, una vez de vuelta en el aula.

Independientemente de a quién hayan podido entrevistar (esto depende del lu-
gar en el que se localice la escuela: una ciudad, un pueblo, una escuela rural),
guiaremos el momento de recuperacién de la informacién obtenida en las entre-
vistas, haciendo notar que en la verduleria (o en los puestos de la feria, supermer-
cados, etc.) se venden las frutas, que, sin embargo, son producidas en un lugar
distante. Esto permite a los alumnos construir una relacién conceptual clave pa-
ra entender la organizacion de los espacios rural y urbano: los lugares de produc-
cion no siempre coinciden con los lugares de comercializacion de los bienes.

Esta construccién debe darse paulatinamente, a medida que avanzamos en la
propuesta didactica. Asi, se trata de invitar a nuestros alumnos a que averigien
desde ddnde viajan esos cajones de manzanas y como es el lugar donde se las
cultiva. Para esto, podemos apelar a diversos recursos, como los expuestos a
continuacion:

o Un relato en el que se cuenta qué se hace en una chacra localizada en los
alrededores de una ciudad del Alto Valle del Rio Negro (Cipolletti, Gral. Roca,
Chichinales u otra).

o Laminas en las que se ven manzanos y trabajadores recolectando la fruta.

« Fotos o dibujos en las que se ven la chacra, las plantas frigorificas donde la
fruta es conservada, plantas de empaque, camiones para el transporte de los
productos, o similares.

e Un plano de una chacra.

o Un mapa de la Republica Argentina y un mapa de la provincia de Rio Negro
para localizar la ciudad mencionada en el relato.’

' ¢Dénde buscar informacion?
http://www.oni.escuelas.edu.ar/olimpi2000/rio-negro/fruticultura/index.htm
http://wwwinta.govar y http://wwwirionegro.govar (Alli hay vinculos con los municipios de la provincia,)
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Los recursos que decidamos utilizar en la tarea deben permitir identificar los
actores sociales que intervienen en la actividad productiva (agricultura intensi-
va). También los utilizaremos para reconocer las condiciones naturales que per-
miten usar el suelo para la fruticultura, asi como la tecnologia necesaria para
garantizar la produccién, recoleccién, envasado, transporte, etc. Aqui ofrecemos
algunos recursos que pueden ser adecuados para trabajar el caso del Alto Va-
lle de Rio Negro en funcién de lo antedicho: foto aérea del Alto Valle, foto de
una chacra y foto de un cultivo en espaldera. También, la historia de un produc-
tor del Alto Valle.

Gentileza de la Secretaria de Turismo de la Pcia. de Rio Negro.

Chacra Pichilauquén/ Gentileza de la Secretaria de Turismo de la Pcia . de Rio Negro
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Don Enrique vive en Villa Regina, una de las ciudades del Alto Valle del Rio
Negro. Como muchas otras personas de la zona, se dedica a producir man-
zanas. La chacra de don Enrique queda cerca de la ciudad, por eso puede
ir y venir varias veces en el dia. En la ciudad, hace tramites o compra herra-
mientas para usar en la chacra. También va a reuniones con otros chacare-
ros. Alli se informa sobre cémo producir cada vez mds y mejores manzanas.
En la dltima reunidn, una ingeniera agronoma explicé las ventajas de cultivar
manzanas con el sistema de espalderas.

Gentileza de la Secretaria de Turismo de la Pcia. de Rio Negro.

“El sistema de espalderas es asi: primero se colocan unos postes con alam-
bres a lo largo de los surcos donde crecen los drboles. Luego se atan las
ramas a los alambres para que los arboles vayan creciendo apoyados. Este
sistema tiene varias ventajas:

* como las ramas estan atadas, se rompen menos cuando hay viento fuerte;
* como todas las frutas quedan a la vista, se las puede curar mejor en caso
de que alguna plaga las enferme, y

* es mas facil cosecharlas’; explicé Lucia, la ingeniera.

Después de la charla, don Enrique volvié entusiasmado a su chacra. Se
puso a hacer las cuentas necesarias para ver qué elementos necesitaba
para empezar a cultivar sus manzanas con el sistema de espalderas.

Un elemento que debe destacarse en el trabajo escolar con estos recursos,
en particular con la foto aérea y la foto de la chacra, es la disponibilidad de agua
dulce (el rio Negro) y la construccién de canales de riego. Esto contribuye a ex-
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plicar uno de los factores que determinan la presencia de chacras con tierras
dedicadas a la fruticultura. Se puede comentar también que el rio y las tierras
aledafas forman un oasis, es decir, un area acotada que cuenta con agua y sue-
los més aptos para la agricultura localizada en una region desértica donde las
lluvias son escasas. Seria bueno también contar con otras imégenes que mues-
tren las tierras aledanas al rio y algunas de areas mas alejadas y hacer notar alli
la influencia del rio. En ese caso, cabria preguntarles a los chicos por qué creen
que en una imagen se observa vegetacion y en la otra no, y cémo habria que ha-
cer para que en la zona donde no hay vegetacion pueda cultivarse.

Otros recursos destacables son el plano y el mapa, como herramientas que se
ponen a disposicion del tema que se esté trabajando. Los alumnos podrian dibu-
jar en el plano, con lineas de flechas, un recorrido posible de las cajas de manza-
nas desde las chacras hasta los galpones donde se las almacena y conserva.

Si se decide trabajar estos contenidos en un momento del afio en el que los ni-
fios ya escriben algunas palabras o frases, podemos realizar una actividad en la
que se registren en el cuaderno los resultados del andlisis de las fotos y el relato.
Para ello, les podemos plantear que dibujen en sus cuadernos la chacra de don
Enrique con los diferentes personajes que se encargan de la produccién (coseche-
ros, peones, capataces, duefio de la chacra, ingeniera, etc.). Luego, se recuperan
estas producciones escribiendo en el pizarrén los nombres de los personajes di-
bujados y pidiéndoles que nos dicten qué actividad realiza cada uno. Por ejemplo,
Pedro: se encarga de recolectar las manzanas de los drboles; es un cosechero
o bien Lucia: le explica al dueno cdmo atar mejor las ramas de los arboles; es
una ingeniera agrénoma. Finalmente, los chicos vuelven a los dibujos de sus cua-
dernos y escriben lo que hace cada personaje en la escena dibujada.

Con este estudio de caso hemos mostrado cémo aproximar a los nifios a la
nocién de circuito o cadena productiva, concepto que sera profundizado en
los afios subsiguientes.

El trabajo con el segundo caso —las formas de organizacién relacionadas con
una actividad orientada al autoconsumo de las familias— nos permite abordar
otro modo de organizacién del espacio rural. En este sentido, podemos tomar un
ejemplo que muestre una actividad como la cria de pequefos rebafos, cuya pro-
duccién no se vende (produccién para el autoconsumo), que involucre mano de
obra familiar, que implique el uso de escasa tecnologia o de herramientas tradi-
cionales. Esta vez podrian usarse como fuentes de informacion relatos, historias
de vida, testimonios, cartas escritas por nifios que viven en el lugar o alguna ela-
borada por un maestro que le cuenta a otro cémo es la vida en la zona rural
donde estd la escuela.
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El valor de los relatos en las clases de Ciencias Sociales
Como en otros campos disciplinarios, las formas narrativas tienen un valor muy
especial para la ensefianza de las Ciencias Sociales. En los relatos se conjuga
una trama de actores, acciones, intenciones, posibilidades, tanto en el espacio
como en el tiempo. Las historias de la gente, lo que le pasa a las personas con-
cretas, ocurre en algun lugar y en algun tiempo, es decir, en referencias situa-
das. La temporalidad y la espacialidad estan presentes constitutivamente en las
tramas narrativas. Su incorporacién progresiva en las clases de Ciencias Socia-
les contribuye con el proceso de construccion de las categorias de pensamien-
to referidas al tiempo y al espacio.

A modo de ejemplo, incluimos un relato? y algunas consignas para trabajarlo

con los chicos.

Juan tiene ocho
anos. Vive con su
familia en un lugar
llamado EI Molulo,
en la provincia de
Jujuy. Como la
mayoria de la
gente del lugar, é/
y su familia trabajan criando unas
pocas cabras y algunas vacas. Su
mama se las ingenia para plantar
entre las piedras maiz y papas que
les sirven de alimento. Con sus
vecinos intercambian su ganado por
tejidos (mantas, ponchos) o piezas
de alfareria (vasijas para el agua,
ollas para cocinar). Una vez al afio
bajan a Tilcara para vender algunos
animales y comprar lo que

I
[l

necesitan: sal, azucar, vino, arroz

o alguna golosina. A Juan y a sus
hermanos les encanta cuando el
papa les trae chupetines de limdn.
Como la madera es escasa, tienen
problemas para juntar lefa y asi
prender el fuego para cocinar o
calentarse cuando hace frio. Juan
trabaja muy duro para conseguir la
lena, porque tiene que desenterrar
con un pico la raiz de una planta
llamada tola y eso le lleva mucho
tiempo. Cuando no consiguen
madera, queman "“yareta’; pero a
Juan y su familia esto les gusta
menos, porque la yareta forma un
humo espeso y molesto que ensucia
las ollas y se adhiere a las paredes
y al techo de su casa. Juan, como

* Ministerio de Educacién. Programa Nacional de Innovaciones Educativas. Propuestas
para el aula. Material para docentes. Ciencias Sociales EGB1, N° 3, en:
http://www.educ.ar/educar/docentes/cs_sociales/egb1
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todos los chicos de la zona, va a la papd se va de casa por algunos

escuela rural. Para llegar, camina meses.

todos los dias mas de dos horas Se emplea en la zafra o en la

entre los cerros. La mama de Juan cosecha de algoddn. Asi junta unos

pasa mucho tiempo hilando lana pesitos mas para ayudar a la familia.
mientras camina detras del ganado Relato elaborado a partir de: Mi pais, tu pais,
o mientras vigila que no se le queme Buenos Aires, CEAL, 1971,
la comida. Varias veces por afo, su y diario Clarin, diciembre de 1994.

Tras la lectura del relato, se podrian trabajar las siguientes consignas:

o Proponer a los alumnos que identifiquen las tareas que cotidianamente reali-
zan Juan y su familia.

o Clasificar las tareas mencionadas por los chicos de acuerdo con el tipo de ne-
cesidad que satisfacen. Por ejemplo: tareas para poder alimentarse, tareas para
poder abrigarse y otras.

« Dialogar con los alumnos acerca de los problemas que enfrentan Juan y su
familia para poder subsistir y vincular cada uno de ellos con las tareas mencio-
nadas anteriormente.

o Reunir alos alumnos en pequefos grupos y solicitarles que entre todos com-
paren la situacién de la familia de Juan con la de sus propias familias. Para ello,
pedirles que establezcan semejanzas y diferencias.

Una vez realizada la lectura del relato y las actividades anteriores, puede re-
sultar adecuado proponer la elaboracién colectiva de una maqueta que repre-
sente la organizacién del espacio relatada en el texto. Abrimos, entonces, un
segmento de clase en el cual la consigna, en un contexto de elaboracién colec-
tiva, propicie la manifestacion por parte de los chicos de sus propias formas de
representacion de los aprendizajes que van logrando, al tiempo que expresan
sus sensaciones, sentimientos y, también, juegan. En este caso, los nifios pue-
den dibujar y modelar con materiales variados las casas; imaginar el recorrido de
un camino, de un rio; ubicar los animales sueltos o bien en un predio alambra-
do; localizar la escuela segun las referencias que aparezcan en el relato (por
ejemplo, “la casa de Juan se encuentra bastante lejos de la escuela y debe ca-
minar mas de una hora para llegar a clase’, u otra frase de este tipo), referen-
cias que siempre seran resignificadas en funcién de las propias percepciones
del tiempo y la distancia.
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La busqueda y el registro de informacion

para reconocer caracteristicas de los espacios urbanos

Nos proponemos que los alumnos conozcan las diferentes formas en que el tra-
bajo de las personas organiza y transforma los espacios urbanos. La idea que
guiard esta secuencia es que en los espacios urbanos se concentra una varie-
dad de actividades econémicas secundarias (industriales) y terciarias (servicios).
Estas dltimas son las que concentran la mayor cantidad de poblacion activa en
la actualidad.

6Cémo abordar esta idea en 1¢ aflo/grado? El concepto de servicio no se
presenta necesariamente en este afio/grado, sino solo alguna actividad que lo
ejemplifique: comercio, venta ambulante, entretenimiento (juegos en un parque,
cine, teatro, circo), transporte de pasajeros, hospital, correo, bancos, turismo. Una
vez seleccionada la actividad econdmica (servicio) que se trabajaré con los alum-
nos, el maestro puede presentar oralmente, por ejemplo, mediante un cuento, sus
principales caracteristicas, los actores sociales que participan de la actividad, la
localizacién en la que se lleva a cabo, la calificacién de los trabajadores, etcétera.

Si la escuela se encuentra en una zona rural aislada, esta puede ser una bue-
na ocasion para hacer uso de fotografias, relatos, noticias de diarios, videos. En
este caso, se seleccionan fragmentos que transcurran en un area urbana —por
ejemplo, en un barrio de una capital de provincia—, que muestren distintas situa-
ciones referidas al trabajo de las personas. A partir de la observacién del mate-
rial, los chicos podran identificar qué actividades econémicas realizan las perso-
nas en una ciudad y cémo las llevan a cabo.

Recorrer unas cuadras del barrio o del paraje en el que viven los chicos, otro
que visiten circunstancialmente, o bien la zona urbanizada mas préxima, es tam-
bién una actividad frecuente en nuestras aulas. El desafio para enriquecer la ex-
periencia es considerarla como un tiempo para re-conocer lo conocido y explo-
rar algin indicio de lo no conocido. Los maestros deberiamos poner atencién al
hecho de que durante el recorrido se condensaran seguramente viejas dudas y,
también, nuevas preguntas. Es en ese proceso de ir y venir entre situaciones de
alta familiaridad y otras mas distantes que se hace posible aprender algo nuevo.

En cuanto al recorrido, el propdsito es registrar qué tipo de negocios hay y a
qué se dedican, y también establecer en qué trabajan las familias del lugar. Es-
ta informacién puede volcarse en un cuadro que permita asociar el tipo de es-
tablecimiento con el servicio que ofrece. El que sigue es un ejemplo de este ti-
po de cuadro.
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Visito el lugar en que vivo®
Pego dibujos recortados de revistas arriba de cada palabra.

Recorro las calles

i ¢En qué trabajan ¢Qué se hace en...?
y veo: las personas? o ¢Para qué sirve...?
Panaderia
Supermercado

Camiones recolectores de bolsas de basura
Clubes / cines / teatros / centros culturales
Colectivos de pasajeros

Estacion de trenes

Restaurantes / comedores / bares
Hospitales / centros de salud

Luego de completar el cuadro, los docentes podemos hacer notar la diferencia
con otras formas de trabajo que implican producir un objeto concreto (por ejem-
plo, el trabajo en una fabrica o en un campo). Finalmente, la informacién podria
sintetizarse con dibujos de algunas de estas actividades realizados por los nifios.

El trabajo con problemas para caracterizar servicios urbanos

Iniciaremos el trabajo proponiendo a los alumnos que imaginen qué tipo de co-
mercios o servicios podrian instalarse en una ciudad visitada por muchos turistas,
como, por ejemplo, la ciudad de Corrientes.

Este planteo permitiria analizar distintas cuestiones; entre otras: qué habria
que tener en cuenta para definir la localizacién de la actividad, quiénes serian los
consumidores, cémo se compra la mercaderia que se pone a la venta.

Para comenzar, exploramos un sector del plano de la ciudad de Corrientes. Es
probable que los nifios no tengan experiencia de trabajo con material cartogréafi-
co. Por este motivo, al presentarles el plano deberiamos estimular la exploracién
esponténea y abrir un espacio para las preguntas de los nifios, por ejemplo équé
son estos cuadraditos? Esas preguntas son un buen punto de partida para
que, al acompanar la lectura esponténea, los maestros puedan ir guiando a los
chicos hacia un trabajo mas sistematico, con interrogantes tales como épasara
algun tren por esta ciudad? ¢ Cémo nos damos cuenta de si en este lugar hay

® Si la actividad de registro de la informacién se realiza después de la observacion de fotos,
noticias de diario, videos, este cuadro debe adaptarse en funcién de las escenas vistas por los
chicos. Por ejemplo: Anoto lo que me enteré de la noticia, lo que vi en la pelicula, etcétera.
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El centro de la ciudad de Corrientes esta comprendido entre las calles 9 de Julio, Pert, San
Martin y Buenos Aires. Alli se localizan las principales actividades comerciales, financieras, admi-
nistrativas y de servicios. La costanera General San Martin es una avenida que cuenta con un
paseo peatonal y diversas atracciones para el esparcimiento de los habitantes de la ciudad (par-
ques, casino, club de regatas, club de pesca, zooldgico, centros culturales, etc.). El centro histo-
rico se ubica en las calles que rodean la Plaza 25 de Mayo.

plazas para que los chicos puedan jugar? En esta ciudad, {qué actividades re-
creativas o deportivas pueden realizar sus habitantes y los chicos?
Seguramente, los nifios que vivan en la ciudad de Corrientes, quienes la ha-
yan visitado o quienes vivan en otras ciudades del pais tendran un saber practi-
co diverso y especifico que pondran en juego para responder las preguntas. De
todos modos, para este ejercicio, la intencién es complementar la informacién
conocida con la que brinda la fuente cartogréfica. Por su parte, los nifios que vi-
van en zonas alejadas de las ciudades tienen referencias urbanas no directas,
es decir, provenientes de relatos, de imagenes de la televisién, entre otras. En
este caso, se apoyardn en esos saberes practicos que, aunque no surgen de la
vivencia inmediata o concreta, contribuyen con la interpretacion del plano.
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Realizada esta primera exploracion, se propone volver al plano con los alum-
nos y conversar acerca de lo que podemos saber sobre Corrientes a través de
él. Al observar las referencias, se intentaréa localizar en el plano lo que ellas indi-
can. Por ejemplo, establecer cudntas iglesias hay; cuéntos museos, galerfas co-
merciales y hoteles; dénde se ubican, etc. Con la idea de elaborar entre todos
un texto, un recurso valioso es anotar en el pizarrén (los chicos dictan y la maes-
tra escribe) los resultados del andlisis del plano, por ejemplo: équé sabemos so-
bre Corrientes mirando el plano?

La ciudad tiene una costanera larga y arbolada; hay muchas iglesias y mu-
seos, bastante préximos entre si; la escuela del Centenario esta frente a una
plaza, etcétera.

Una vez elaborado el texto que recupera algunas de las caracteristicas de la
ciudad visibles en el plano, es momento de plantear la consigna para el juego de
localizacién de un comercio vinculado con el turismo. Por ejemplo, preguntamos
éddnde ubicarian un parque de diversiones, un negocio de venta de lombri-
ces, un hipermercado; un cine, un quiosco, articulos para la pesca, una remi-
seria, etc.? ¢Por qué en ese lugar?

Otra posibilidad es invitarlos a que sean ellos mismos los que imaginen qué
tipo de comercios orientados al turismo se podrian instalar y que justifiquen su
decision. Resultaria interesante que resuelvan esta propuesta trabajando en gru-
po, ya que eso favoreceria los intercambios de ideas y opiniones entre ellos.

Como cierre de la actividad, se exponen las producciones grupales en forma
oral, promoviendo una reflexién acerca de las actividades mas elegidas por los
chicos y las razones de esa eleccion.

También, los alumnos pueden elaborar la maqueta de una cuadra de Corrien-
tes visitada por turistas. En ella deberfan incluir todos los elementos trabajados
en la actividad: comercios, carteles indicadores de calles y negocios o lugares
de esparcimiento, y personas (turistas, residentes, etc.).

Para terminar, queremos sefalar que es posible y recomendable idear activi-
dades similares concebidas especialmente para el contexto en el que se desen-
vuelve la vida de los chicos. En este sentido, no solo se busca adecuar el trata-
miento de las cuestiones sino también definir los problema sobre los que se
reflexionard en funcién de lo que resulte mas significativo para los alumnos de
cada comunidad.
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Los saberes que se ponen en juego

Las propuestas de ensefanza que presentamos tienen por objetivo que los chi-
cos se inicien en el conocimiento de las formas de organizacién de las familias
de distintos grupos sociales, en la comprensién de los roles de hombres, muje-
res y nifios, de las formas de crianza, de la educacién y la recreacién. También
se proponen alentar el andlisis de las caracteristicas de diversos tipos de vivien-
das, de los lugares de sociabilidad y de comercio asi como de los diferentes tra-
bajos que realizan los distintos grupos sociales para garantizar su sustento.
Estimulan, ademaés, la comparacién entre formas de vida del pasado con las vi-
gentes en la actualidad.

En la comprensién de las diferentes formas en que individuos y grupos de dis-
tintas sociedades del pasado organizaron su vida cotidiana se ponen en juego
variados conocimientos. Se trata de que los nifios inicien un proceso de apropia-
cién de saberes sobre distintas sociedades del pasado, vinculados con:

o la identificacion de diferentes formas de organizacién familiar y de roles de
hombres, mujeres y nifios, asi como el reconocimiento de formas de crianza,
educacion y recreacion;

« el conocimiento de los objetos de la vida cotidiana y sus usos;

« laidentificacién de diferentes trabajos que pueden realizarse para garantizar
el sustento de la unidad familiar;

o la comparacién de las formas de vida estudiadas con las formas de vida ac-
tuales, reconociendo cambios y continuidades en relacién con la historia familiar
y la de la localidad;

« la participacién en celebraciones que evoquen acontecimientos importantes
para la escuela, la comunidad o la nacién;

« la utilizacién y el andlisis de distintos tipos de fuentes para obtener informacion
sobre las sociedades estudiadas: escritas, gréficas, cartograficas, materiales, etc;
« la utilizacién de convenciones temporales, tales como antes, después, hace
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muchos anos, al mismo tiempo, cuando los abuelos/los papéas eran chicos,
aplicadas a los contextos histéricos estudiados y al presente;
« la ubicacion de informacion en lineas de tiempo.

Propuestas para la enseiianza

Con esta propuesta queremos brindar un conjunto de sugerencias de interven-
cién docente y de posibilidades didacticas para que los alumnos se aproximen,
desde la perspectiva de la vida cotidiana, a la comprensién de un tema clasico,
complejo y polémico: la sociedad colonial tardia en los tiempos del Virreinato del
Rio de la Plata.

¢Por qué abordar el conocimiento de las sociedades del pasado tomando
como clave de lectura la dimensién de la vida cotidiana? Sobre todo, porque cree-
mos que al ingresar desde una perspectiva vinculada con la propia experiencia,
los chicos podrén establecer algunos puentes con situaciones que, por su densi-
dad conceptual, se resisten a ser interpretadas. De este modo, estaremos facili-
tando la construccion de nociones sobre la complejidad y heterogeneidad de las
sociedades y sobre los cambios y continuidades entre el pasado y el presente.

Existen también buenas razones desde el propio campo disciplinar para tomar
esta decision metodoldgica. La historia, como campo de produccién de conoci-
miento, se centré durante mucho tiempo en el estudio de lo politico, de lo institu-
cional, en suma, de lo publico. Desde 1930 en adelante, otras perspectivas comen-
zaron a cuestionar esta tradicién para subrayar la necesidad de construir una
historia total, en la que fueran consideradas todas las facetas de las actividades
humanas en sus interrelaciones.' La historia fue asi diversificando sus objetos de
estudio y, ya en las Gltimas décadas del siglo xx, cobraron interés las investigacio-
nes sobre la vida cotidiana, las mentalidades, la vida privada, la historia cultural. De
la mano de esta renovacién, se fue incorporando al campo de indagacién de los
historiadores una diversidad de actores y procesos que no eran considerados re-
levantes para los enfoques que se centraban en los grandes acontecimientos, la
corta duracion y la accién de sujetos individuales y prominentes.

! La Escuela de los Annales, fundada en Francia en 1929, desempefié un importante papel en la
renovacién de los estudios histéricos. Sus fundadores, Marc Bloch y Lucien Febvre, cuestionaron
la historia positivista al tiempo que construyeron las bases de una “nueva historia social” que se
caracteriz6, entre otras cosas, por: 1) la critica del *hecho histérico” y a una historia de
acontecimientos; 2) la blisqueda de colaboracién con otras Ciencias Sociales; 3) el reemplazo
de la historia-relato por la historia-problema, y 4) la atencién sobre la historia presente.
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Para algunos de los cultores de la historia de la vida cotidiana, su estudio es
especialmente valioso porque en ella transcurre la parte mas considerable de
nuestra existencia. Otros resaltan que es un campo que revaloriza a los sujetos
y a sus particulares y especificas respuestas frente a las incitaciones del con-
texto. Hay también quienes consideran que la vida cotidiana es una excelente
puerta de entrada para comprender los grandes procesos histdricos, ya que per-
mite acercarse a ellos desde perspectivas como la organizacién familiar, las cos-
tumbres y las creencias, la sociabilidad o los trabajos.

Es importante detenernos en este Ultimo aspecto, porque muchas veces pen-
samos las distintas dimensiones de la realidad social de manera aislada. Sin
embargo, vida cotidiana y procesos econémicos, politicos, sociales y culturales
estan absolutamente imbricados. Para dar solo algunos ejemplos: en la vida co-
tidiana se dan los primeros procesos de socializacién de los nuevos miembros
de la sociedad; es en ella donde, en el marco de las familias —y, segun las so-
ciedades, también en las escuelas y en otras instituciones— se forma a los nifios
en pautas y normas admitidas y legitimadas por la sociedad; es en ella donde se
reproducen y también se cuestionan los roles asignados a los géneros, donde
se transmite una determinada sensibilidad y una forma de entender la historia
familiar y comunitaria. Es también en la vida cotidiana donde los individuos de-
sarrollan las actividades necesarias para su supervivencia; y esas actividades, de
acuerdo a como estén organizadas en una comunidad concreta, son las que a
su vez inciden sobre distintos aspectos de la vida social.

En esta propuesta sugerimos utilizar el estudio de la vida cotidiana para apro-
ximarse a un tipo de organizacién social —el de la sociedad colonial tardia—, en el
que primaban las jerarquias y donde el color de la piel, vinculado en la mayoria
de los casos con la posesién o no de bienes materiales, determiné diferentes de-
rechos y obligaciones para los distintos individuos y grupos que la conformaban.
Es, por lo tanto, un apasionante camino, entre otros posibles, para conocer, com-
parar y contrastar costumbres, sensibilidades y formas de sociabilidad de la eli-
te y de los sectores populares de entonces, asi como para comenzar a entender
algunas de las tensiones que fueron acumuldndose y que desembocaron en la
ruptura del lazo colonial en mayo de 1810.

Algunas preguntas para interrogar la sociedad colonial

Usualmente, la sociedad colonial se trabaja en la escuela a partir de la evocacion
de la Revolucién de Mayo. En los actos escolares, en los libros, en las laminas y
revistas, en los cuadernos de los chicos y en las paredes del aula, estan presen-
tes las mujeres y los hombres de la elite, los vendedores ambulantes, el cabildo y
la casa colonial. En esta propuesta se trata de propiciar un abordaje méas complejo,



Eje

Las sociedades 57
a través del tiempo

introduciendo a los alumnos en diversas situaciones de época y generando un es-
pacio para que se interroguen sobre los problemas que debieron enfrentar indi-
viduos o grupos pertenecientes a distintos estamentos de esta sociedad en su
hacer cotidiano. Por ejemplo: {cémo era la cultura de los esclavos negros, sus
bailes, sus canciones? éDe dénde venian? ¢A quiénes dejaron en su tierra?
¢Se quedaron aqui para siempre? ¢Qué significaba ser esclavo y formar parte
de la fortuna de un amo? ¢Cuadles fueron los aportes de los negros en la vida
social de la colonia? También podriamos abrir un campo de indagacién sobre los
pueblos indigenas o sobre las mujeres blancas, tan presentes en las evocaciones
escolares. Respecto de estas Ultimas: éeran todas ricas y espanolas? éCémo
era la relacién que ellas entablaban con sus padres, hermanos y maridos?
¢Qué les estaba socialmente permitido? Y los hombres de esa elite, que se lla-
maba a si misma “gente decente’; éeran todos esparioles o habia también crio-
llos? ¢éTodos ellos eran ricos y elegantes?

Estas preguntas nos advierten que es posible enriquecer el tratamiento de la
sociedad colonial en 1¢ afo/grado con otros ingredientes, que permitan a los
chicos “viajar” en el tiempo para conocer cémo era la vida en esa época. Para
ello, se hace necesario planificar propuestas didacticas especificamente orien-
tadas a la ampliacién del horizonte de conocimiento de nuestros alumnos.

A modo de guién conjetural, es decir, una suerte de relato de anticipacion, de
género de did4ctica-ficcion,? presentamos en las lineas siguientes una forma
posible de abordar el eje tematico seleccionado.

Analizar imagenes para reconocer

distintos grupos sociales en la sociedad colonial

Un aspecto central para comprender la sociedad colonial es conocer los gru-
pos que la conformaban y sus relaciones. Por eso, es fundamental brindar a los
nifos informacién sobre una de sus caracteristicas basicas: se trataba de una
sociedad muy jerarquica y estratificada. Entre las personas y los grupos de la so-
ciedad colonial existian grandes desigualdades y jerarquias que derivaban no
solo de distinciones de riqueza sino también de consideraciones étnicas. Las
minas, las haciendas, las plantaciones, el comercio de ultramar, el acceso a los

% Vedse Bombini, Gustavo, 2004. Todos los textos mencionados en este Eje se encuentran en la
Bibliografia, al final de este Cuaderno.
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principales cargos del Estado colonial o de la Iglesia estaban en manos de
quienes se llamaban a si mismos “gente decente’, es decir, un grupo de espa-
foles y sus hijos nacidos en América. Por debajo de este grupo privilegiado de
“blancos’, se ubicaba un heterogéneo conglomerado de grupos de “color’, en-
cargados de las tareas agricolas, ganaderas, artesanales, de comunicacion, etc.
Para mantener su supremacia, los espanoles idearon un rigido sistema de cas-
tas, que establecia derechos y obligaciones diferenciados para los distintos
grupos étnicos.

Por tratarse de nifios pequenos, imaginamos distintas puertas de entrada a
estos conceptos complejos, como la presentacién de iméagenes, textos y relatos
desde donde puedan conocer costumbres, actividades, formas de sociabilidad y
de recreaciéon de hombres, mujeres y chicos de los diferentes grupos socioétni-
cos. De ese modo, podremos complejizar sus representaciones sobre la socie-
dad colonial, al mostrar que no solo la conformaban blancos e indigenas sino
también esclavos africanos, mulatos, mestizos, zambos y otras mezclas, produc-
to de un extendido e intenso mestizaje.

Es importante definir los propdsitos que guian la inmersién de los chicos en
las diferentes fuentes de informacién que ofreceremos a lo largo de este itine-
rario. Un propdsito sugerente podria ser que, al final del recorrido de lecturas, los
alumnos confeccionen una revista escolar desde la cual puedan contar a otros
(chicos, maestros, padres, madres, abuelos) lo que aprendieron sobre cémo vivia
la gente en la época de la colonia.

Con ese objetivo final, proponemos a los chicos iniciar un largo viaje en el
tiempo y aterrizar en una sociedad espacial y temporalmente situada: la socie-
dad colonial. Un relato inaugural, en el que brindemos informacién que los chi-
cos no poseen o que poseen fragmentadamente, puede resultar significativo y
pertinente para desplegar el tema seleccionado. A la vez, constituye una instan-
cia desde la que los nifios, al construir representaciones sobre la sociedad colo-
nial, pueden poner en juego su capacidad imaginativa.

El relato o narraciéon inaugural podria presentarse de este modo:

En estas tierras, hace mucho, mucho tiempo, cuando no habian nacido ni
tus abuelos, ni tus bisabuelos, ini siquiera tus tatarabuelos!, gobernaba un
rey que habitaba en Espana. Vivian aqui muchas personas: blancos, negros,
indios y una gran cantidad de mezclados. Mezclados se llamaba a la gente
que nacia de la unién de blancos y negros, de negros e indios, de blancos
e indios... ¢Sabian que en esos tiempos solo unos pocos podian ir a la
escuela y que habia hombres y mujeres que eran duefos de la vida de
otros hombres y mujeres?
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Se trata, por supuesto, de una entre las muchas formas posibles que puede
adquirir el relato. Sin embargo, nos parece interesante subrayar que este inclu-
ye referencias temporales a un pasado no imaginado por los nifios y referencias
territoriales préximas y lejanas. Incorpora, ademds, personajes probablemente
conocidos, como los abuelos y bisabuelos, y a personajes y grupos desconoci-
dos, como el rey, los mezclados o los negros. Propone, finalmente, el ingreso en
ese mundo de la colonia desde afirmaciones y preguntas que, a la vez que fun-
damentales para iniciarse en el conocimiento de esta sociedad, consideramos
potentes para despertar el interés y la curiosidad de los chicos.

El contexto ofrecido por el relato permite desplegar actores, intenciones y
practicas sociales caracteristicas de la sociedad colonial tardia. Es muy proba-
ble que, en el transcurso del relato, se produzcan interrupciones y preguntas de
los chicos, del tipo sefo, {qué es un tatarabuelo? o équé era un mezclado?
Estas obligardn seguramente a incorporar mas narraciéon, mas relato y més ex-
plicacién. En medio del didlogo, la historia puede perder su hilo conductor. Sin
embargo, seguir la pista de una pregunta ayuda a comprender, a ampliar senti-
dos y nos obliga a encontrar el modo de reencauzar la conversacion hacia la idea
rectora de caracterizar la sociedad colonial.

La historia continda y, para representar lo que decimos, podemos ayudarnos
con imagenes como las que siguen. El trabajo puede ser llevado a cabo organi-
zando la clase en grupos. Una lupa constituird una gran ayuda para prestar aten-
cién a detalles que, por su tamafo, pueden pasar inadvertidos, y que pueden
resultar de interés para analizar minuciosamente aspectos de la vida cotidiana
de la sociedad en estudio.

2000.

Libro del docente, Santillana, Bs. As., 2002.

Historia Integral de Ié Argentina, Planeta-Agostini,

Vendedor ambulante. Hombres trabajando Tehuelches.
en las minas de brea.
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Diversas preguntas podrian orientar la ardua tarea de encontrar en las ima-
genes indicios que permitan construir algunas ideas fundamentales sobre la so-
ciedad colonial. Una vez més, las consignas que pensemos serdn mas o menos
inspiradoras para el trabajo de interpretacién. Lo importante, en este caso, sera
recurrir a preguntas que permitan reconocer detalles que, en nuestra opinién,
merecen ser leidos, es decir, interpretados. Para una primera exploracion de es-
tas imagenes, podriamos proponer consignas como las que siguen:

Para escribir en la revista como vivia la gente en tiempos de la colonia
necesitamos averiguar muchas cosas. Vamos a mirar unas pinturas de
esos tiempos. Observen con atencion quiénes estan retratados. éQué les
llama la atencion? éEncuentran diferencias entre unos y otros? ¢éCudles
son esas diferencias? Presten atencion a los detalles; pueden ayudarse
con la lupa para ver mejor.

Al responder, los chicos hardn manifiestas sus representaciones, y segura-
mente las enriqueceran en el intercambio con sus companeros. Muy proba-
blemente describirdn las imagenes atendiendo al color de la piel de los actores,
a las vestimentas que estos usan, a las actividades que estan realizando, al am-
bito en que se encuentran.

Una situacién ficcional en la que los personajes de las imdgenes entren en
didlogo entre si, contando unos a otros quiénes son, qué hacen, cémo son, pue-
de ser otro camino, entre los muchos posibles, para que los chicos comiencen a
hablar sobre las identidades y las diferencias vigentes en esa sociedad.

Es importante que la informacién obtenida a través de nuestro relato y de los tra-
bajos con las imagenes no se pierda, es decir que quede registrada. Podemos de-
batir con los chicos sobre la conveniencia de guardarla en algun lugar especial pa-
ra poder utilizarla luego, cuando sea necesario dar forma a la revista escolar, por
ejemplo. Probablemente los nifios propongan realizar algin tipo de escritura. Quizas
haya diferencias en cuanto al soporte: algunos pueden preferir hacerlo en el piza-
rrén, otros en papeles afiche, otros en el cuaderno, algunos en un cuaderno espe-
cial. Es una buena ocasién para analizar los problemas y/o ventajas de cada uno de
estos soportes y ponerse de acuerdo respecto de cuél es el mas adecuado.

Si queremos que en los cuadernos de los chicos vaya quedando memoria del
trabajo, podemos escribir algunas frases en el pizarrén que den cuenta del itine-
rario recorrido. En este caso, los chicos dictan y el maestro escribe. Después, los
alumnos copian en el cuaderno. El texto elaborado colectivamente podria tener
esta resolucién: hoy estuvimos mirando imagenes de personas que vivian en
la época colonial. Aprendimos que habia negros, indigenas y mezclados.
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Escuchar relatos y analizar imagenes para obtener mas informacion

A partir de aqui es necesario profundizar sobre las formas de vida de los distin-
tos grupos sociales de la colonia. Para ello, un valioso recurso es apelar a frag-
mentos de historias de vida, biografias, relatos de viajeros u otro tipo de fuentes
vinculadas con las imégenes que los chicos observaron. A modo de ejemplo, in-
cluimos a continuacion una seleccién de textos de época y otros mas actuales
que describen con riqueza de detalles la vida cotidiana en la sociedad colonial.
Se espera que el trabajo con estos textos, adaptados a las posibilidades de com-
prension de los alumnos y articulados quizas en un relato, contribuya a que los
chicos examinen y amplien sus representaciones sobre las formas de vida de ca-
da grupo social.

En la seleccién de textos, hemos imaginado perspectivas que hagan posible
reconstruir parte de la compleja trama que diferencia los distintos actores socia-
les de la época. En primer lugar, una perspectiva politico-legal. Luego, otra que
refleja la situacion de los esclavos negros, los trabajos que tenfan asignados y su
cosificaciéon o mercantilizacién. Por Ultimo, otras fuentes remiten a préacticas reli-
giosas y a ciertas costumbres de la vida privada. Se trata de recortes posibles —no
los Unicos—y estos reclaman ciertamente un trabajo docente, que, entre otras co-
sas, se centre en la confeccién de relatos que contextualicen, establezcan rela-
ciones y muestren algunas diferencias y puntos en comun con el presente.

Mediante actividades lidicas, es posible articular la lectura de los relatos o de
los textos adaptados con el trabajo realizado antes con las imagenes. Por ejem-
plo, si los chicos tienen las imagenes sobre las mesas, podemos proponerles que
vayan identificando, mientras leemos, las imagenes que se corresponden con
cada situacion relatada. También el relato o la lectura pueden constituir el mar-
co para volver a trabajar con las imagenes en la blisqueda de nuevos detalles
significativos. De este modo, salvando las distancias, estariamos haciéndonos
eco de practicas de investigacion histérica aplicadas por la microhistoria, la his-
toria cultural, la historia de la vida privada o la de las mentalidades, que ayuda-
ran a nuestros alumnos a acceder, en la medida en que su edad lo permita, a un
universo de significaciones mdltiples.

Una sociedad diversa y desigual

Esta clasificacion del siglo xvii, refleja la extremada preocupacion

por delimitar las diferentes castas. Por “castas” se entendia el lugar que
cada uno ocupaba en la sociedad (por lo tanto, no eran todos iguales, ni
tenian los mismos derechos). La casta se heredaba y nadie podia elegirla
ni cambiarla.
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De la unién de espanol con india sale mestizo.
De espanol con mestiza, castizo.
[.]
Espanol con negra = mulato.
Espanol con mulata = morisco.
[.]
Indio con mestiza = coyote.
Negro con india = lobo.
Lobo con india = zambaigo.
[.]
Bertoni, Lilia Ana; Romero, Luis A. y Montes, Graciela, Llegaron los espanoles,
Coleccién Una Historia Argentina, Buenos Aires, Libros del Quirquincho, 1988.

En la sociedad colonial existian leyes que marcaban qué estaba permitido
para cada grupo. El grupo considerado inferior lo conformaban los negros.
Eran africanos capturados y traidos a América como esclavos. Quien los
compraba tenia derecho de vida o muerte sobre ellos.
En el campo, los esclavos trabajaban cuidando ganado o cultivos, y en las
ciudades servian en las casas de familia. A veces aprendian un oficio
y trabajaban como artesanos para su amo.
Los hombres, las mujeres y los nifos negros no podian vestirse como los
blancos ni educarse o concurrir a los lugares de reunidn a los que los estos
asistian. Un dia, en la ciudad de Cdérdoba, cierta mulatilla muy adornada, fue
reprendida por unas seforas porque llevaba ropas que no correpondian a
su condicién social. Como la mulatilla no hizo caso, las seforas la invitaron
a su casa con un pretexto, e hicieron que sus propias criadas
la desvistiesen, la azotasen y le quemasen sus prendas.
Fuente: adaptado de Concolorcorvo [1773],
El lazarillo de ciegos caminantes, Buenos Aires, Espasa-Calpe, 1946

La principal salida del domingo era ir a misa. Los blancos mas pobres
y los esclavos participaban de las misas de la manana, bien temprano.
Las “mujeres decentes” concurrian a la misa del mediodia, cada una
acompanada por su esclava, que llevaba la manta y el almohaddn para
que su sefora se arrodillase.
Fuente: adaptado de Wilde, José Antonio [1881], Buenos Aires desde setenta afios atras,
Buenos Aires, EUDEBA, 1964
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Aviso agrupado publicado en 1839 en La Habana, reproducido en Galeano, Eduardo (1997),
Memoria del fuego 2. Las caras y las mascaras, Buenos Aires, Catalogos.

Los trabajadores del campo, mestizos en su mayoria, visten de calzoncillo,
chiripa, poncho, faja, camisa de lino o algoddn, chaleco de pano oscuro,
calzado de bota de potro con la punta cortada para que los dedos queden
libres y puedan ponerse en el estribo, sombrero de paja o de panza de
burro. Llevan el cabello largo, trenzado o con coleta. Uno de los peores
insultos a un hombre de campo es cortarle la trenza o coleta. Las mujeres
visten una camisa de mangas largas de algodén o lanilla, un rebozo y una
falda larga. Los pies generalmente van descalzos. El pelo largo,
generalmente trenzado y sujeto con una cinta o peineta.

Fuente: adaptado de Garavaglia, Juan Carlos, “Ambitos, vinculos y cuerpos.

La camparia bonaerense de vieja colonizacién’, en: Devoto, Fernando y Madero, Marta (dirs.),
Historia de la vida privada en la Argentina, t. /, Pais antiguo.

De la colonia a 1870, Buenos Aires, Taurus, 1999.
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En funcién de nuestro objetivo de caracterizar los distintos grupos sociales, se
puede aprovechar el intercambio oral que surge al poner en relacién los textos
con las imagenes. Muy probablemente, los chicos se encuentren ya en condicio-
nes de apreciar por si mismos, y por lo tanto de expresar, entre otras cosas, que
las personas de piel negra eran esclavas, que habfan sido traidas por la fuerza
desde el Africa, que eran vendidos como objetos, que realizaban trabajos manua-
les y no tenian los mismos derechos que los demds. A partir de la informacion
aqui brindada, podrén hacer algo similar con otros grupos étnicos.

Nifios y nifias en la sociedad colonial

Una nueva seleccién de textos permite ingresar en el universo de las familias y
de la educacién de la época. Infancias mas o menos extensas para los distintos
grupos sociales y étnicos; destinos y posibilidades diferentes para hombres y
mujeres, aun dentro del estrato social privilegiado; una educacién restringida a
unos pocos y dirigida por la religiosidad; relaciones distantes entre padres e hi-
jos son algunas de las mltiples cuestiones que se despliegan en estas fuentes
y que refuerzan la idea de una sociedad profundamente desigual y jerarquica. El
trabajo con estos nuevos textos enriquecera las representaciones que los alum-
nos han ido construyendo sobre la sociedad colonial y estimularg, con seguridad
—dado que las tematicas los implican fuertemente—, la realizacién de compara-
ciones entre pasado y presente.

En los tiempos de la colonia no estaba bien visto que las mujeres de la elite
amamantaran a los bebés. Por eso lo hacian las esclavas. Se las llamaba
“amas de leche”. También eran sus nifieras. Se ocupaban de cuidarlos hasta
que cumplian los siete u ocho anos.
Fuente: adaptado de Coleccion Historia Integral Argentina, t. |, Buenos Aires, Centro Editor de
América Latina, 1970

Las nifas de las familias de la elite de la Buenos Aires virreinal solian pasar
la mayor parte del tiempo en sus grandes casas de la ciudad, entre
costuras, bordados, zurcidos y asistencia a misas. Los fines de semana,
dejaban la casa de la ciudad para ir con sus padres a sus quintas y
estancias. Por lo general, crecian mimadas por la servidumbre de la casa.
Los padres no eran muy cariiosos con sus hijos. Ademas, estos trataban a
sus padres de “usted”.

Fuente: adaptado de Saenz Quesada, Maria, Mariquita Sanchez. Vida politica y sentimental,

Buenos Aires, Sudamericana, 1995
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En los tiempos coloniales los nifios, sobre todo si eran pobres, empezaban
a trabajar desde muy chicos. La infancia duraba muy poco tiempo. A los 8
0 9 afos era comun que empezaran a ayudar a sus padres en los trabajos.

Fuente: adaptado de Ullta, José V., “La vida en la colonia’,

en: La vida cotidiana, Coleccién

Mi pais, tu pais, CEAL, 1971

En la vieja casa de dona Francisca Lépez funcionaba una escuela y a ella
concurrian varones y mujeres pertenecientes a las familias “decentes”.
Concurrian nifas desde cinco afos y nifios varones hasta quince,
separados en dos salas. Cada uno llevaba de su casa una silla de paja muy
ordinaria; también muchas nifas se sentaban en el suelo, sobre una estera.
Ese era todo el amoblamiento.
Para escribir habia un tintero y una mesa donde escribian los varones
primero y después las nifas. Habia una mesita con un nicho de la Virgen
donde se decia el bendito a la entrada y a la salida. Habia un solo libro: el
Catecismo. Habia algunos pardos que ensefiaban la misica y el piano; este
era el solo adorno para las ninas.

Fuente: Sanchez de Mendeville, Mariquita, Recuerdos del Buenos Aires virreinal,

Buenos Aires, Enre, 1953

Una jornada en la escuela de primeras letras de Mendoza
Desde las siete de la manana hasta la media, se cortan plumas,
se hacen cuentas y se da leccién. A las ocho se va a oir misa.
Se lee por la manana en libros y por la tarde en cartas.
Los que leen traen las oraciones de memoria.
Todos los sabados por la manana se lee y escribe. Por la tarde, se rezan
todas las oraciones por espacio de hora y media. Antes de salir se reza el
rosario y se canta el Salve.
Fuente: Gobierno colonial. Temporalidades de Mendoza,
Archivo General de la Nacién, Leg. 1, exp. 13

La instruccidon siempre estuvo reservada a los blancos y solo
excepcionalmente alcanzé a los indios. Durante el siglo xviil se repitieron
situaciones en las que las medidas de prohibicién se hicieron efectivas y
particularmente duras.
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En 1728, el maestro Alonso Pacheco pregunté al Cabildo de la ciudad de
Buenos Aires si habia de ensenar a leer y a escribir a los hijos de mulatos y
mestizos. De negros ni se le hubiera ocurrido preguntar. Y le fue contestado
que ensenara a leer, escribir y contar a espanoles e indios, pero solamente
la doctrina cristiana a los mulatos y mestizos, advirtiéndole que debia
tenerlos separados en las clases y en los actos publicos.

Fuente: adaptado de De Lafuente Machain, R., Buenos Aires en el siglo xvii.

Coleccién Ciudad de Buenos Aires, Buenos Aires, 1946

De fiestas y sociabilidades

Las formas de sociabilidad y de recreacién constituyen otra dimensién desde la
cual es posible acceder a la complejidad social y cultural de esta sociedad colo-
nial. Hemos seleccionado textos que permiten ingresar en universos distintos e
interconectados: el de la elite, el de los esclavos africanos y el de los trabajado-
res del campo.

Las fiestas de la elite correntina nos alejan de la imagen seria y cristalizada
de tertulias y minués que es tan frecuente en las evocaciones escolares. En
medio del clima desinhibido y abierto de la Corrientes colonial, las diferencias
sociales y étnicas se manifiestan, no obstante, con toda su crueldad.

Las lecturas que describen las reuniones de los negros permiten ingresar en
un mundo en el que coexisten y se interpenetran diversas culturas y en donde
se manifiesta —como un campo mas— el conflicto y la lucha entre conquistado-
res y conquistados.

Los juegos, fiestas y distracciones de los habitantes de la campafia hablan de
la importancia que en los varones de distintos grupos sociales tenia la adquisi-
cién de habilidades y destrezas para ser buenos jinetes. Asimismo, ilustran so-
bre la extraordinaria perdurabilidad de ciertas expresiones culturales.

El sefior Garcia festejaba el dia de su santo™ y decidid preparar una gran
fiesta icon baile y todo! Todas las familias distinguidas de la ciudad fueron
invitadas. El dia de la fiesta, la casa estaba repleta de personas. Algunas
damas, descendientes de esparnoles puros, asistieron al baile con anticuados
y ricos adornos: grandes perlas, brillantes, diamantes rosados. Las sefioras de
mayor edad llevaban grandes guardapelos y retratos en miniatura colgados
sobre el pecho y trajes confeccionados con rasos floreados, cintas y faralaes
de colores. Se echaban aire todo el tiempo con unos abanicos muy grandes.
De pronto, la sefiora de la casa, ayudada por sus hijas y por una o dos seforas
de su amistad, llamé a los invitados a sentarse a la mesa. Las sefioras y sus
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esclavas se apretujaron delante de la puerta del comedor esperando el
momento en que esta se abriera. Una vez adentro, las damas, apuradas, se
sentaban en las sillas mientras que sus esclavas se sentaban detras de ellas,
en el suelo. Enseguida aparecieron las primeras fuentes de comida repletas de
carne de aves de todo tipo. Impacientes por comer, las sefioras no esperaban
que las personas encargadas de cortar las aves repartieran los trozos. En el
medio de un desorden completo, algunas agarraban las gallinas, los pollos, las
perdices y los despedazaban, tomandolos por las patas. Las esclavas, mientras
tanto, se preparaban para atajar todo lo que a sus amas les parecia bien
arrojarles. “iCoina!"** —gritaba una dama-. Y alli iba una pata de ganso a la
falda de la mulata que estaba detrds sentada en cuclillas. “iCoinal” —decia
otra— y volaba en direccién contraria la pata de un pavo. “iCoinal”, se oia y se
veia volar un trozo de cordero a medio comer por sobre el hombro de la
senora sentada a la mesa, para caer en la falda de la esclava. Sucedianse los
tiros certeros cada vez con mayor rapidez. De este modo, los pasteles, las
aves, los hojaldres, los jamones y otros bocados exquisitos pasaban desde la
mesa hasta los delantales de las esclavas, quienes se iban bien cargadas con
los despojos arrojados por sus amas.

Notas: *En tiempos coloniales era comun que cuando nacia un nifio le
pusieran el nombre del santo o de la santa que se evocaba ese dia. Si era
varén, también elegian el del padre o el de algun abuelo.
** Coina: voz guarani que significa toma o toma.
Fuente: Robertson J. P. y G. P, Cartas de Sudamérica, Primera Serie,
Andanzas por el Litoral argentino (1815-1816), Buenos Aires, Emecé, 1950

Los esclavos africanos se reunian en grupos que llevaban el nombre de la
regién africana de donde venian. Organizaban reuniones y fiestas para
divertirse, estar juntos y no perder sus costumbres. También organizaban
colectas y rifas para juntar dinero y comprar su libertad. En las fiestas, los
bailes se animaban con los ritmos africanos realizados con instrumentos
de percusion como el tambor. Como los bailes africanos eran muy
diferentes de los que bailaban los blancos, estos se escandalizaban.
A veces, hasta recurrian al virrey para que los prohibiera.
Los esclavos también participaban en ceremonias cristianas, por ejemplo
en las de Navidad. Cargaban en andas a la Virgen y, en procesidn, recorrian
las calles con cirios encendidos.

Fuente: adaptado de Ullia, José V., “La vida en la colonia’, en: La vida cotidiana, op. cit.
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Los hombres de campo organizaban juegos y competencias en los que
podian demostrar sus habilidades en el manejo de caballos. Organizaban
corridas de caballos, carreras de sortijas o jugaban al pato. También
Jjugaban a las cartas y a las bochas.
Cuando eran dias de fiesta se organizaban bailes. Se bailaba el cielito, la
mediacana, el gato y el pericén. También se organizaban fiestas cuando se
terminaba alguna tarea importante como la cosecha.

Fuente: adaptado de Garavaglia, Juan Carlos, op. cit.

Los trabajos

Una nueva seleccion de textos echa luz sobre otros planos fundamentales de la
vida en la colonia. Caminos y destinos prefijados segun la procedencia étnica y
social; aulas universitarias abiertas para unos pocos; matrimonios sin amor, ca-
sa y convento, como destinos inapelables de las “mujeres decentes”. He aquf al-
gunas de las cuestiones que pueden ser presentadas a los chicos con el objeti-
vo de enriquecer sus conocimientos sobre esta sociedad.

Habia barberos, que cortaban el pelo y la barba. Casi siempre eran negros.
Zarandeaban bastante a sus clientes, pasandoles el jabén y moviendo sus
navajas hasta el Gltimo rincdn de sus caras. También eran negros muchos
vendedores ambulantes. El vendedor de dulces era el mas esperado por los
ninos que lo llamaban “el tio de los dulces”. Se anunciaba con un silbido.
Los esclavos eran muy buenos artesanos. En el patio trasero de la vivienda
de sus amos realizaban todo tipo de objetos que después salian a vender
por las calles: jabones, escobas, plumeros, canastos. El dinero que ganaban
era para sus amos.

Fuente: adaptado de Wilde, José Antonio, op. cit.

En Buenos Aires, los indigenas vendian a los duefios de negocios cueros,
tejidos, riendas, zapatones de cuero de zorro o de liebre. También Illevaban
sal, que en aquellos tiempos era dificil de obtener y muy valiosa. Se usaba
para conservar los alimentos, ya que no habia heladeras.

Fuente: adaptado de Ullia, José V., “La vida en la colonia’, en: La vida cotidiana, op. cit.
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En las ciudades, los jévenes que no pertenecian a familias de la elite se
dedicaban a oficios mecanicos o entraban como dependientes en las
tiendas. En la tienda debian, ademds de hacer su trabajo, barrer las veredas,
fregar los candeleros, limpiar los platos y hacer la cama del patrén. Todo
esto gratis hasta que adquirieran experiencia. A cambio recibian un plato de
comida y les permitian dormir en la tienda usando como cama el mostrador.
Los jévenes de la elite, en cambio, frecuentemente estudiaban en la
universidad. También continuaban, cuando eran mas grandes, los negocios
de sus padres. Otros elegian ser sacerdotes o militares.
Las mujeres de la elite no trabajaban. Sus padres las obligaban a casarse
con hombres adinerados, y en lo posible espafoles, que ellos mismos les
elegian. También era bien visto que decidieran ser monjas.
Las mujeres méas pobres si trabajaban. En la ciudad, eran vendedoras en el
mercado o tenian pequernos negocios. En el campo, trabajaban sembrando
la tierra, cuidando animales.

Fuente: adaptado de Ullia, José V., “La vida en la colonia’; en: La vida cotidiana, op. cit.

Jugar con las palabras para sistematizar lo aprendido

Después de trabajar con todos o con algunos de estos textos, los alumnos estaran
en condiciones de realizar una sistematizacién de lo aprendido. Con este fin, una
consigna posible es proponer la creacién de didlogos entre diferentes personajes.
En la construccién de estos didlogos los nifios deben imaginar posibles modos de
relacién entre personas pertenecientes a diferentes grupos sociales: quién podria
hablar con quién, qué cosas se dirfan, cémo seria el trato entre unos y otros, cons-
tituyen algunas de las cuestiones que podrian dar sustento a los didlogos.

Serd también una oportunidad para innovar e imaginar didlogos imposibles o
disparatados. En la medida en que, para pensar algo que nunca podria haber
ocurrido, los chicos se vean forzados a considerar las relaciones esperables en
aquella época, esta actividad puede resultar especialmente productiva para pro-
fundizar las nociones sobre estratificacién social.

Del mismo modo, puede resultar muy interesante incluir en la revista escolar
algunos de estos didlogos. El docente puede anotarlos, recurriendo a la estrate-
gia del dictado de los nifios al maestro.

Existen, desde luego, muchas otras actividades que los docentes pueden
proponer en sus clases. A continuacién presentamos algunas. Por ejemplo, que
los chicos jueguen con palabras y frases que, remitiendo a lo ya analizado, les
permitan contar y/o dibujar nuevas historias en los contextos trabajados o en
otros imaginados. Esta es una excelente oportunidad para conocer el grado de
apropiacién de los conocimientos, para ingresar en el mundo complejo de sus
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representaciones y, por supuesto, para poner en juego una vez mas su capaci-
dad imaginativa.

Si hubieras sido una mujer de la elite...

* Qué hubieras hecho?

bordar — sembrar — zurcir — ir a misa — rezar — cazar
ir a la escuela — cabalgar

* {Habrias podido elegir a tu esposo? éPor qué?

Si hubieras sido un esclavo...

* {Qué hubieras hecho?

estudiar — cultivar — tejer — ir a la universidad — vender dulces en la calle -
fabricar escobas — habitar en las piezas principales de la casa de tu amo/a

Es muy probable que las distintas actividades estimulen la busqueda de nueva
informacién en manuales, enciclopedias y otras fuentes (para conocer, por ejemplo,
cuestiones no tratadas o apenas esbozadas en esta seleccién de fuentes). Este ti-
po de técnicas y las estrategias asociadas, frecuentes en el &mbito de la investiga-
cion, propician la autonomizacion de los chicos en la elaboracion del conocimiento.

Al final, para sistematizar y organizar mucha de la informacién tratada, podemos
proponer completar, en un afiche o en el pizarrén, un cuadro como el que sigue.

Formas de sociabilidad
y recreacion Instruccion Trabajos

Esclavos

“Gente decente”
Mulatos
Mestizos
Indigenas

Analizar planos de diferentes viviendas y escuchar nuevos relatos

para saber como vivian distintos grupos sociales

Los planos, como también otros recursos que forman parte de la cartografia,
son, junto con el resto de las fuentes de informacién utilizadas por las Ciencias
Sociales, herramientas idéneas para conocer y explicar fenémenos y proce-
sos sociales. En este caso, el andlisis de planos de viviendas de distintos grupos
sociales constituye otro recurso desde donde abordar las jerarquias y desigual-
dades existentes en la sociedad colonial, a la vez que una excelente via para in-
gresar en las diversas formas de organizacién de la vida cotidiana.
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Casa colonial

de la elite

COCHERAS

ACCESO
SECUNDARIO

CUARTO DEL SIRVIENTE

PATIO DE SERVICIO

PATIO PRINCIPAL

COCINA
UBICACION PROBABLE

HABITACIONES
INTERCOMUNICADAS

ZAGUAN
ACCESO PRINCIPAL

Plano del interior

SALAS A LA CALLE
INTERCOMUNICADAS

Fachada exterior

Adaptacion de Moreno, La casa y sus cosas (infografia: Coper), iconos Comité Argentino, 1994.
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Casa colonial
de blancos pobres

Fachada ’

COCINA

ALCOBA

Adaptacion de Moreno, La casa y sus cosas (infografia: Coper), iconos Comité Argentino, 1994.

Interior

Una actividad que puede llevarse a cabo con los planos consiste en la com-
paracién de distintos tipos de viviendas, dirigiendo la atencién hacia la cantidad
y el tamafo de las habitaciones, la existencia o no de patios, asi como el lugar
donde se ubicaban cocinas, galpones, retretes y otras dependencias.

La lectura de algunos relatos sobre las viviendas y las actividades que en ellas
se realizaban contribuye a ampliar la informacién contenida en los planos debi-
do a que ofrece la posibilidad de conocer usos y practicas caracteristicos de la
época. Por ejemplo, para la observacion y el andlisis de la casa colonial —vivien-
da tipica de las elites urbanas— podremos contarles que:



\Y

74 Ciencias Sociales 1

Las familias de la elite solian tener mas de una casa: una quedaba

en la ciudad y otra en las afueras.

Las casas de la ciudad solian ser amplias, con muchas habitaciones, ya que

generalmente vivian en ella el matrimonio con los hijos y también otros

parientes, como abuelos, hermanos, primos y tios.

Estas casas tenian varios patios, dos o tres. En el dltimo patio trabajaban

los esclavos. También alli estaban sus habitaciones.

En el caso de la ciudad de Buenos Aires, la mayoria de las casas de la elite

no tenian aljibe porque era muy caro construirlos. Por eso, el agua se

compraba al aguatero, quien la traia del rio.

Las casas tenian ventanas a la calle, protegidas por unas rejas que

sobresalian bastante del marco de la ventana. Las llamaban “rejas voladas’.

Sobresalian tanto que muchas veces durante la noche, como la iluminacién

de las calles no era muy buena, la gente se las llevaba por delante y

quedaba muy mal herida. Estas rejas, en verano, no protegian demasiado de

los robos porque como las ventanas estaban abiertas, los ladrones,

ayudados por una cana, “pescaban” sin problemas los objetos méas cercanos.
Fuente: adaptado de Ullda, José V., “La vida en la colonia’, en: La vida cotidiana, op. cit.

También podremos contar que, en las afueras de las ciudades coloniales, lo
més caracteristico era encontrar ranchos donde vivian mestizos, mulatos y otros
individuos pertenecientes a los sectores populares.

El rancho era la vivienda de las afueras de la ciudad. Era habitualmente

de adobe y con techo de paja. Tenia pocos muebles, unas pocas sillas de
baqueta o paja, craneos de vaca que se usaban como asiento, una mesa,
tres o cuatro catres y una caja baul para guardar la ropa. La cuna de los
bebés estaba lejos del piso, para protegerlos de los animales peligrosos.
En el centro del rancho habia un fogén en el suelo.

La vajilla se componia de unos pocos platos de madera, estafio o loza, unos
candelabros y el infaltable mate. Otros utensilios eran el asador, dos o tres
ollas, el mortero y el hacha de hueso. Nunca faltaba un horno de barro para
cocinar pan, galletas y bizcochos. Los dias de lluvia, como no se podia ir al
campo a trabajar, ieran dia de bunuelos y tortas fritas!

Fuente: adaptado de Ullia, José V., “La vida en la colonia’, en: La vida cotidiana, op. cit.

A partir del trabajo articulado con planos y relatos, y valiéndonos, ademas, de
la informacion anteriormente trabajada, podemos invitar a los chicos a imaginar
situaciones vividas en esa época por diferentes personas. En parejas o en gru-
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pos, podran inventar una historia ocurrida en algunas de las viviendas analiza-
das. El docente puede escribirlas para que sean luego incluidas en la revista
escolar. Con este tipo de propuestas, en la que desde distintas actividades se
vuelve una y otra vez sobre los materiales trabajados, se busca que los chicos
establezcan relaciones, identifiquen causas y consecuencias y se aproximen a
las diferentes fuentes que los investigadores utilizan para acceder y reconstruir
la compleja trama del pasado.

Visitar un museo para tomar contacto

con diferentes producciones culturales de la sociedad colonial

Como manera de anudar este itinerario didéctico, hemos imaginado una visita a
un museo. Desde hace algunos anos existe un consenso generalizado acerca
del valor educativo de los museos y de la necesidad de generar un diédlogo flui-
do entre estas instituciones y las escuelas.

bPor qué resulta relevante realizar salidas a los museos? Los museos abren
la posibilidad de realizar un acercamiento peculiar a la sociedad estudiada ya
que, en la mayorfa de los casos, atesoran objetos y testimonios valiosos sobre
ella. Sin embargo, no se trata de asistir a las exposiciones con el mero propési-
to de mirar los objetos dispuestos en las vitrinas. Para establecer un vinculo
efectivo con los materiales que forman parte de cualquier muestra, considera-
mos indispensable prever el derrotero a seguir.

Antes de la salida, es muy importante que el docente realice una visita al mu-

seo elegido, tome decisiones respecto del recorrido que realizara con los alum-
nos y se familiarice con el tipo de objetos con los que ellos van a encontrarse.
Es recomendable también seleccionar una de las salas de exposicién y elaborar
preguntas que establezcan el vinculo con los textos y las imagenes trabajados
en clase. Una alternativa es retomar algunos de los interrogantes planteados por
los chicos a lo largo del itinerario didéctico, que podrian encontrar una respues-
ta en el museo.
Durante la visita, el docente formula preguntas e intenta que los alumnos
relacionen los objetos expuestos con situaciones cotidianas vividas por hom-
bres y mujeres de ese pasado que es objeto de estudio. Por ejemplo, al obser-
var algunos elementos del mobiliario de la elite colonial, el docente podria
preguntar éa quiénes pertenecerian? {En qué casas los ubicarian? {En qué
lugar de la casa estarian? Si los alumnos escriben, pueden, reunidos en peque-
fios grupos, responder las preguntas teniendo los objetos a la vista. Esta pro-
duccién puede ser recuperada al regresar a la escuela. En caso de que los
nifos no escriban, una posibilidad es grabar los comentarios para trabajarlos
luego en clase.
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Otra posibilidad es proponer a los nifios que elijan un objeto del museo que
les llame la atencién y sugerirles que lo dibujen junto a su posible usuario. Ten-
drén que poner en juego los conocimientos adquiridos y establecer inferencias
para realizar una adecuada vinculacién entre los eventuales usuarios y objetos
tales como cerdmica francesa, vajilla inglesa, pipas con motivos africanos o va-
sijas de barro. Este tipo de actividades resulta un eficaz recurso para promover
la construccion de representaciones dinamicas acerca del pasado.

Plantear preguntas a los guias permitird, seguramente, ampliar la informacién
brindada por los objetos: los hara hablar o poner en palabras, miradas, interpre-
taciones y sentidos complementarios o distintos de los nuestros, enriqueciendo
de ese modo los conocimientos de los chicos sobre la sociedad en estudio.

Después de la salida, es importante que el docente recupere los dibujos y las
producciones realizadas por los chicos durante la visita. Todo el material infor-
mativo que han trabajado y los dibujos acompafiados por epigrafes, breves tex-
tos o listas de palabras podrédn ser incluidos en la revista escolar.

Se puede pensar en otras formas, quizds alternativas a la visita a museos, que
cumplan con el objetivo de anudar este itinerario didactico. Una posibilidad po-
dria consistir en contar a otros muchos de los temas hasta aqui tratados, por me-
dio de férmulas como: “Sabias que hace mucho tiempo.." o “Escribamos a los
chicos de otras escuelas contandoles que..". Se trata de una opcién interesante
para desplegar en escuelas situadas en localidades donde no hay museos o
donde no los hay especializados en estas temaéticas. Particularmente, es el caso
de las escuelas rurales, donde, por sus peculiaridades, podemos ademds pensar
en actividades especificas para los alumnos de otros anos/grados. En el trans-
curso de todo el recorrido diddctico, ellos podran, por ejemplo, ser excelentes
colaboradores en las tareas de escritura y lectura grupales asi como en la ela-
boracién de relatos y en la confeccidn de la revista escolar.

El acto del 25 de Mayo: una articulaciéon posible

Un modo de contribuir con la articulacién de la conmemoracién de las efeméri-
des con los contenidos que aqui desplegamos consiste en planificar su trata-
miento en periodos escolares cercanos a tales evocaciones.

La presentacién de la revista escolar con las diferentes producciones de los
nifios durante todo este itinerario puede constituir una forma interesante y quiza
novedosa de preparar el acto escolar. El material puede ser organizado en una
muestra para que otros alumnos, maestros, padres y abuelos asistentes al acto
puedan conocer detalles de un pasado remoto y, en muchos aspectos, descono-
cido. En este caso, ayudamos a los nifios a preparar una visita guiada por la so-
ciedad colonial. Durante el recorrido, los alumnos comentarén lo que han apren-
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dido acerca de los diferentes grupos sociales que conformaban la sociedad co-
lonial, a qué accedia cada uno y a qué no, qué actividades realizaban, cudles eran
sus modos de sociabilidad y recreacion.

Una opcién atractiva es preparar una presentacion teatral para el acto. Todos
los materiales trabajados durante el itinerario sirven para que los alumnos pon-
gan en escena distintos aspectos de la vida cotidiana en la sociedad colonial,
constituyendo una forma de ampliar el sentido de préacticas escolares habituales.

Otro recurso interesante puede ser preparar una obra de titeres. Es una bue-
na oportunidad para intentar articular los contenidos de las Ciencias Sociales
con los de Educacién Artistica, por ejemplo, los relacionados con las técnicas
de fabricacién de mufiecos. Para la confeccién del vestuario de los distintos
personajes, el docente propone una nueva observacion en detalle de las ima-
genes trabajadas inicialmente. Los chicos eligen una de las pinturas y recrean
el personaje; con diversas telas y otros materiales confeccionan la ropa. Segui-
damente, vendra la creacion de situaciones comunicativas entre los personajes.
Los nifios podrén imaginar didlogos utilizando como informacién todo lo que
aprendieron sobre el tema. Esta es otra excelente ocasion para trabajar conte-
nidos del area de Lengua.

A modo de cierre

A lo largo de este guién conjetural hemos insistido en la necesidad de colaborar
en la construcciéon de conceptos —como heterogeneidad social, diversidad cultu-
ral y desigualdad— que consideramos fundamentales para el tratamiento de la so-
ciedad colonial tardia.

La dimensién de la vida cotidiana constituyé la puerta de entrada para que los
chicos pudieran acercarse a la complejidad de tales conceptos. Las actividades
que imaginamos ponen énfasis en la generacién de momentos y espacios que —a
través del cuento, el dibujo, el didlogo, la narracién— estimulen la imaginacién, la
curiosidad, el interés y la creatividad de nuestros alumnos.

Asimismo, intentamos alentar la busqueda y sistematizacién de la informacién
y el establecimiento de una relacién rica y fluida con la diversidad de fuentes de
las que se valen las Ciencias Sociales para construir conocimiento.

La propuesta promueve articulaciones con las areas de Lengua y de Educa-
cién Artistica, y fue pensada como una invitacién a trabajar un tema escolar cla-
sico desde perspectivas que, siendo accesibles para los nifios de 1¢ afio/grado
de la EGB/Nivel Primario, permitieran acercarse creativamente al conocimiento de
ese vasto, dindmico, desigual y conflictivo mundo de la colonia.




NAapP El conocimiento de que en las sociedades existen instituciones
que dan distinto tipo de respuestas a las necesidades, deseos,
elecciones e intereses de la vida en comun (por ejemplo,
escuelas, hospitales, sociedades de fomento, clubes, ONGs,
centros culturales, cooperativas, etcétera.).
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Los saberes que se ponen en juego

Las propuestas de ensefianza que presentamos procuraran que los chicos reco-
nozcan caracteristicas de las instituciones y de sus cambios y permanencias a
través del tiempo, centrando la mirada en casos o situaciones correspondientes
a realidades propias y diferentes, del presente y del pasado. Promoverén, por lo
tanto, la contrastacién e identificacion de rupturas y continuidades a lo largo del
tiempo. Asimismo, en el caso particular que desplegamos, el objetivo es facilitar
la integracion de los alumnos con la escuela, promover los acercamientos inter-
generacionales, alentar la convivencia democrética y descubrir que la institucion
escolar es un lugar para habitar y querer, reconocer y explorar.

En la comprensién de las diferentes formas en que las instituciones dan res-
puesta a distintas necesidades, intereses y deseos de las personas se ponen en
juego diversos saberes. Por ejemplo:

o el conocimiento de que en muchas sociedades existieron y existen mdltiples
instituciones dedicadas a la educacién, la salud, el fomento del barrio, los depor-
tes, la recreacion, etc.;

o el reconocimiento de las formas de organizacién, de las actividades y otras
caracteristicas de las instituciones;

o el reconocimiento de los cambios y las permanencias que se producen en
ellas a través del tiempo;

o la comparacién de los servicios prestados por distintas instituciones en con-
textos sociales contrastantes de nuestro pais y de otros paises, en el presente
y/0 en el pasado (por ejemplo, en la actualidad, en escuelas rurales multigrado y
en escuelas de grandes ciudades; en hospitales de alta complejidad y salas de
primeros auxilios o puestos sanitarios de zonas rurales u otras);

« laidentificacion de la forma particular en que diferentes instituciones resuel-
ven necesidades sociales diversas;
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« el uso de algunas de las fuentes de que se valen las Ciencias Sociales para
producir conocimiento, por ejemplo:

—fuentes de informacién cartogréfica diversa (mapas de la Argentina, mapas
de provincia, planos de la localidad) para localizar los &mbitos donde las institu-
ciones estudiadas prestan sus servicios;

—relatos, fotografias y entrevistas realizadas en visitas a instituciones o de
que se dispone en archivo.

Propuestas para la ensefianza

Las distintas sociedades construyen sus propias normas y formas de organiza-
cion de acuerdo con las posibilidades y el tipo de relaciones que se establecen
entre las personas y/o grupos sociales que las conforman. En esta propuesta
desarrollamos un itinerario didactico para que los nifios conozcan que en la ac-
tualidad, asi como en el pasado, en las sociedades existen distintos tipos de ins-
tituciones que satisfacen o intentan satisfacer mdltiples necesidades sociales,
como las educativas, las sanitarias, las religiosas, las culturales o las recreativas
y deportivas.

Muchas son las instituciones cuyo andlisis puede despertar el interés de los ni-
fios que inician la EGB. En este caso, las propuestas de ensefianza que presen-
tamos estan centradas en el estudio de la institucién escolar. Es una eleccién en-
tre otras muchas posibles, pero que parece importante desarrollar para que los
alumnos conozcan las caracteristicas particulares de su escuela, los aspectos en
que ella ha cambiado y los que se mantienen inalterables a pesar del paso del
tiempo, las cosas que diferencian o no a su escuela respecto de otras que desa-
rrollan sus actividades en otros contextos geogréficos, sociales y econdémicos.

A la vez, mientras alentamos el conocimiento de la historia de la escuela, de sus
normas y de la particular organizacion del espacio escolar, buscamos propiciar la
integracion de los chicos a la institucién a la que estan ingresando y el descubri-
miento de que la escuela es un lugar para habitar y querer, reconocer y explorar.

Sabemos que para los chicos de 1¢ afio/grado, conocer y apropiarse de la ta-
rea escolar implica un desafio. Ingresar en la escuela conlleva un aprendizaje
acerca de la institucién escolar que no se adquiere de una vez y para siempre.
Se trata, efectivamente, de un aprendizaje que requiere tiempo y que va nutrién-
dose de las experiencias que los nifios viven a lo largo de su escolaridad. Es, por
eso, un proceso al que debemos atender especialmente.

Al respecto resulta ilustrativo compartir una anécdota. Una nifia, que ingresa-
ba en el 1¢ afo/grado escolar y que habfa concurrido al jardin, al reconocer que
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en la escuela algunos objetos recibian un nombre diferente del que ella estaba
acostumbrada a usar, le comenta preocupada y sorprendida a su mama: —Mami,
yo no sé como voy a hacer en la escuela, ahi todo se llama distinto. —¢Cdmo
es eso? —pregunté la madre. —Si, la sala se llama aula, la mesita, pupitre, el ta-
chito de basura, cesto... i Cémo puedo saber el nombre de todas las cosas?!

Este episodio promueve la reflexién acerca de las mdltiples oportunidades
que debemos brindar a los chicos para acompanarlos en este proceso de ingre-
so en la escuela. También es Util para pensar cémo los adultos podemos facili-
tar la construccién de un vinculo con la institucion escolar que se enriquezca y
acreciente con el tiempo. Cada lugar y objeto acarrea un sentido: ayudar a ha-
bitar la escuela es también ayudar a dar sentido a esos lugares y objetos, es de-
cir, a hacerlos propios.

Por lo tanto, abrir el didlogo con los chicos sobre lo que implica el ingreso en
la escuela, alentando la reflexion sobre las expectativas e interrogantes que ca-
da uno tiene sobre si mismo y sobre los otros, incluido el docente, resulta una
tarea ineludible. De este modo, podremos compartir lo que saben los nifios so-
bre la institucién a la cual pertenecen, como también sus deseos y opiniones:
qué es lo que les resulta conocido o familiar, qué es lo que les da temor o inse-
guridad, como saber lo que los demas esperan de uno.

En primer lugar, podemos promover un didlogo que permita deliberar sobre
los temas mencionados. Este didlogo puede enriquecerse con narraciones.
Algunos fragmentos del cuento Mini va al colegio, de la escritora austriaca
Christine Néstlinger, pueden convertirse en un buen punto de partida.’

Mini va al colegio

A Mini la llaman solo Mini pero en su partida de nacimiento dice Herminia.
Mini es muy delgada y muy alta. Es tan alta como su hermano Moritz, y eso
que él es dos anos mayor que ella.

Muchas veces Mini se enfada con algunas personas desconocidas que le
preguntan tonterias.

—éEn qué curso estas?

—En ninguno, empezaré el colegio en otoio —responde Mini. Y se sorprenden
porque su altura hace pensar que Mini esta en segundo o tercer ano.

Y Xandli, que va con ella a la guarderia, le dice siempre:

! Todos los textos mencionados en este Eje se encuentran en la Bibliografia al final
de este Cuaderno.
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—No deberias llamarte Mini sino Maxi, pues Mini significa pequefo y Maxi,
grande.

Cuando le dicen todo eso, Mini se ofende mucho.

[.]

Mini no sabe muy bien si tiene que alegrarse porque va a ir al colegio.

A veces piensa: “Ya va siendo hora de ir al colegio. Ya he pasado bastante
tiempo en la guarderia”. Pero luego piensa: “¢Tendré que estar sentada en
silencio y atendiendo siempre?, éno sera aburrido?”.

Cuando Mini ve a Moritz fastidiado porque alguna profesora ha sido mala
con él, a Mini le da miedo ir al colegio.

Solo le entran ganas de ir cuando alguien exclama asombrado:

-¢{Coémo, tan mayor y todavia no va al colegio?

[.]

Pero Mini tiene ademas otro problema relacionado con el colegio. No sabe
muy bien a cudl ir. Donde vive Mini hay dos colegios. Uno esta en la plaza
del Caracol, el otro en la calle del Escarabajo. Moritz va al colegio del
Caracol. Todos los nifios de la guarderia van a ir al colegio del Escarabajo.
Pero mama y papa quieren anotar a Mini en el colegio del Caracol porque
Moritz va alli. Y porque el camino a ese colegio no es peligroso. Mini solo
tendria que bajar por su calle y cruzar Gnicamente dos callejuelas estrechas.
En el camino hasta el colegio del Escarabajo, en cambio, ihay dos cruces
de calles sin seméforo! Mini comprende que seria mejor ir al colegio del
Caracol. Pero preferiria estar en clase con sus comparieros de guarderia
y no con nifos desconocidos.

Su madre le pregunta:

—-¢A qué colegio quieres ir? Tienes que decidirte, mafnana es el ultimo dia
de inscripcion.

Mini exclama:

—iNo puedo decidirme!

—Entonces déjalo en manos de la suerte —le aconseja Moritz, mientras
coloca dos bolitas, una roja y otra azul en una caja. Tapa la cara

de Mini con un gorro para que no pueda ver nada y le dice:

—Ahora elige tu colegio.

Mini mete la mano en la caja y saca la bolita roja.

Papa y mama se ponen muy contentos:

—La suerte nos ha dado la razén, irds con Moritz al colegio del Caracol.
Pero Mini piensa: “iMe dan menos miedo dos cruces de calles sin semaforo
que los niflos que no conozco!”.

[.]
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Al dia siguiente, Mini va con su mama a inscribirse al colegio. Cuando
regresa, Mini le cuenta a su padre lo simpética que es la directora.

Moritz opina:

=S/, si; no esta mal. Pero las dos maestras de primero, mmm... La Senorita
Star es terriblemente severa. Y la seforita Senecal es terriblemente injusta.
—iNo lo escuches! —dice la mama.

—-iEsta exagerando! —dice el papa.

Pero Mini hace méds caso a su hermano que a sus padres. Moritz conoce el
colegio mucho mejor que ellos. Sus padres solo van alli cuando es dia de
visita. iMoritz va todos los dias!

A veces Mini se despierta en la noche y se pregunta: “¢Me tocara la

maestra severa o la injusta?’. Luego siente en la tripa una sensacién muy

extrana, la misma que tendria si en la habitacion hubiera dos fantasmas.

[.]

Llegé el dia de empezar el colegio. A Mini le palpita con fuerza el corazén,

le tiemblan las rodillas, le zumban los oidos y le crujen las tripas cuando

llegan a la puerta del colegio.

Segun lo que les habia dicho la directora, habria dos listas, una de 1° A y

otra de 1° B. Alli estarian escritos los nombres de los alumnos y la maestra.

Pero resulta que no hay dos listas sino tres.

—Han formado una tercera clase —dice la mama-. Tu estas en 1° C

y tu maestra se llama Bibi Huber.

—-éQuién es Bibi Huber? —le pregunta Mimi a Moritz.

—-¢éBibi Huber? No conozco a nadie que se llame Bibi Huber. Debe

ser nueva —dice Moritz.

—Vamos, bebé gigante, te llevaré a tu clase, no sabes distinguir una

A de una B o de una C.

[.]

La maestra entra a clase. No tiene aspecto de seria o regafiona. iLa maestra

Bibi Huber es encantadora y en su boca hay una ancha sonrisa!

—Soy Bibi Huber y estuve todo el verano esperando con impaciencia el

momento de conoceros. Me aprendi todos sus nombres de memoria y

deseo saber quién es cada uno de ustedes.

A Mini dejan de latirle con fuerza el corazdn y de crujirle las tripas. Ya ni

siquiera quiere volver con su madre. “iEl cole es super!’; piensa Mini.

Christine Néstlinger, Mini va al colegio,

Coleccién El Barco de Vapor, SM, Madrid, 1994
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Como sabemos, los chicos llegan con sus propias representaciones acerca
de como son las escuelas y las personas que alli trabajan. Forman parte del ima-
ginario socialmente construido acerca de la institucién escolar en general y de
la escuela a la que concurren en particular. Este relato abre muchas posibilida-
des para explicitarlas y reflexionar acerca de ellas.

Por cierto, sabemos también que, en diferentes tiempos y lugares, determina-
das escuelas gozan de mayor prestigio entre los miembros de la comunidad;
otras tienen fama de exigentes; de algunas se comenta que preparan muy bien
a los alumnos para estudios posteriores. Los nifios que estan por ingresar en 1<
ano/grado acarrean estos juicios, construyen imégenes y se interrogan acerca
de la institucién. Conversar con los alumnos permite abrir un espacio para que
fluyan otras historias sobre la escuela, otros rostros, otros mundos posibles,
que enriquezcan esas representaciones.

Generar un didlogo en el que los chicos traigan su propia historia escolar pue-
de ser una buena manera de enriquecer los comentarios suscitados por la lec-
tura del relato: los alumnos pueden llevar sus recuerdos del Nivel Inicial, si es
que han concurrido, contar anécdotas, sefalar semejanzas y diferencias. Como
muchas veces hacemos frente a nuestros alumnos, esta puede ser una excelen-
te ocasion para que los docentes evoquemos nuestras propias anécdotas y na-
rremos algunos recuerdos de nuestro paso por la escolaridad.

Otra actividad posible es que los chicos de 1¢ afio/grado entrevisten a los de
2° preguntandoles: équé aprendieron en 1¢ ano? ¢Qué les resulté mas dificil
de aprender? ¢Qué consejos nos darian? ¢Qué les gusté mas de 1°? éPor
qué? El intercambio con chicos que ya han transitado este camino de ingresar en
una instituciéon nueva les permitira reconocer que otros han pasado por las mis-
mas experiencias y temores y facilitara el camino para que realicen una elabora-
cién propia de los diferentes elementos y situaciones con que se enfrentan.

Para realizar la propuesta de ensefanza sobre la institucion escolar, elegimos
diversos contextos. El propdsito es que los alumnos comprendan cémo esté orga-
nizado el espacio escolar, qué personas trabajan, qué funciones cumplen, cuéles
son las normas que regulan las relaciones dentro de la institucion, qué cambios se
produjeron a lo largo de la historia de la escuela y cudles son las similitudes y dife-
rencias con otras escuelas situadas en distintos contextos espaciales y temporales.

Realizar recorridos y trabajar con croquis para analizar

las caracteristicas edilicias de la escuela

Al comenzar las clases, muchos docentes realizan recorridos con los alumnos
de 1= afo/grado, visitando los diferentes espacios del edificio escolar. Esta ac-
tividad puede incluirse en un itinerario didéctico mediante el cual los chicos
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aprendan el particular funcionamiento de su escuela que, en poco tiempo, les
resultara familiar y cotidiano.

El conocimiento de los distintos lugares de la institucién puede enriquecerse si,
ademas, se trabaja con un croquis del edificio. Antes de salir de recorrida, es re-
comendable comenzar por analizar el croquis. El orden en que se realizan las acti-
vidades que proponemos no es una cuestion para desdefar. SEmpezamos por re-
correr la escuela y después lo volcamos en el croquis o lo hacemos al revés? Las
dos posibilidades tienen sentido, pero creemos que comenzar por el andlisis del
croquis permite a los chicos identificar los distintos espacios y su distribucion,
construyendo de este modo una idea més global acerca de los diferentes ambitos
que conforman la escuela y de su funcionamiento general.

El docente puede dibujar el croquis de la escuela en un afiche, valiéndose ya
sea de los datos que le brinda el plano oficial (si es que esté disponible) o de
sus conocimientos sobre el edificio. En tanto, si el croquis es grande, puede po-
nerlo en el piso del aula para que todos los nifios lo vean y trabajen sobre él.
En ese marco, el docente plantea consignas dirigidas al reconocimiento de los
diversos espacios representados: ubicar las entradas a la escuela y al aula, el
patio, el o los bafios, la cocina, algin aula en particular o lugares que sean sig-
nificativos para ellos o para la comunidad escolar en su conjunto. Seria intere-
sante ofrecer a los chicos la oportunidad de dejar sus marcas sobre el croquis,
escribiendo, por ejemplo, los nombres de los distintos lugares de la escuela y/o
dibujando objetos que habitualmente se encuentran en cada uno de ellos.

Con la consigna de salir a recorrer la escuela croquis en mano, podremos
organizar la tarea en sus diferentes facetas. En primer lugar, preguntando a los
nifos el itinerario a seguir y luego marcéndolo en el croquis. A continuacion, en-
tregamos un croquis pequefio a cada alumno (o uno por grupo) para que dibu-
jen ellos mismos el recorrido acordado. Durante la recorrida, podremos realizar
paradas en diferentes lugares y propondremos localizar en el croquis los espa-
cios que vamos visitando. Si se trata de una escuela grande, con muchas aulas,
banos, pasillos o escaleras, la recorrida puede cumplirse en dos o tres etapas.

Al terminar el circuito, pueden plantearse interrogantes sobre los espacios vi-
sitados: épara qué se usa este lugar? &Quién lo usa? ¢Qué pueden hacer los
chicos alli? {Qué espacios pueden usar los alumnos? {Cuéles no? éPor qué?

Esta es una buena oportunidad para hacer explicito el sentido de las nor-
mas que regulan el uso de los espacios. Por ejemplo, conversar con los chicos
acerca de que ciertos espacios estan restringidos para los alumnos porque allf
se realizan tareas que encierran algin peligro para su integridad fisica, o que
en otros lugares se guardan elementos fragiles y se hace necesario con-
currir acompanados por la persona encargada de su cuidado.
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En otro momento, podemos reunir a los nifos en pequefos grupos y propo-
nerles realizar algunas actividades lidicas para reconocer en el croquis los luga-
res visitados. Pueden hacerlo primero entre todos con el croquis grande y des-
pués cada grupo en su mesa con el croquis pequefio. Nombramos un lugar y los
chicos tratan de localizarlo; un chico dibuja un itinerario por la escuela y el
resto debe relatar por qué lugares paso; algin alumno o el docente describe las
caracteristicas y usos de un espacio y el resto debe reconocer de cuél se trata.
También puede organizarse esta actividad como un juego por equipos.

Cuando los alumnos adquieran cierta familiaridad con la distribucién y las fun-
ciones de los distintos espacios del edificio escolar, podemos preparar, con el
acuerdo de otros docentes de la escuela, una bisqueda del tesoro. Se trata, co-
mo se sabe, de esconder objetos en diferentes lugares para que los chicos, or-
ganizados en equipos, los busquen guidndose por las pistas que van encontran-
do en el transcurso del juego.

Todas estas actividades pueden constituir una excelente ocasién para traba-
jar contenidos del eje Geometria y Medida de Matematica, sobre problemas de
trayectos y posiciones.

En el caso de escuelas plurigrado, si bien los alumnos estudian temas dife-
rentes, el trabajo con croquis y planos es habitual. Para los nifos més grandes,
se pueden proponer actividades méas complejas. Por ejemplo, las que siguen:

« Sefalar en el croquis las barreras arquitectdnicas, es decir, los impedimentos
o trabas que presenta el edificio escolar para distintos grados y clases de dis-
capacidad.

o Analizar la orientacién respecto del sol con que fue construida la escuela y
sefalar cudles son los espacios escolares que reciben més o menos luz solar
para anticipar problemas en invierno o en verano.

« Proponer el disefio y la localizacién de un nuevo edificio escolar atendiendo
a las necesidades e intereses del grupo y la comunidad.

Realizar entrevistas para obtener informacion

sobre las funciones que desempefan los adultos de la escuela

Al recorrer la escuela, los chicos irdn conociendo a diferentes personas que tra-
bajan en la institucién. Pero tomar contacto o reconocer en la préctica que esas
personas desempefan diferentes funciones no implica conocer todo lo que ha-
cen en la escuela. Por lo general, los nifios tienen la visién de que el director es
‘el que manda” o que el portero es “el que abre y cierra todas las puertas”. Dar
un paso mas en el sentido de enriquecer estas representaciones seré el objeti-
vo de una nueva actividad, y la entrevista, un buen camino para ello. Los chicos
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pueden asi conocer mejor a los adultos de la escuela, informarse sobre las pe-
culiaridades de su tarea, conocer por qué les gusta o les disgusta su trabajo, asf
como saber a quién recurrir cuando lo necesiten. En el caso de que la escuela
sea de personal Unico, los chicos pueden entrevistarlo para conocer el conjunto
de tareas que realiza.

La entrevista es un método que se utiliza en las Ciencias Sociales para reco-
ger testimonios orales de diversos actores de la sociedad. Permite acceder a in-
formaciones que muchas veces no brindan otras fuentes y, particularmente,
ingresar en el mundo de la subjetividad de los sujetos. En este caso especifico,
la entrevista puede contribuir a tender lazos intergeneracionales entre entrevis-
tador y entrevistado, ademés de facilitar un conocimiento mas profundo de las
tareas que cumplen los adultos y, sobre todo, saber cémo ellos las viven.

Sin desconocer la complejidad de las técnicas y de los resguardos criticos
que un cientifico social pone en juego cuando, en el curso de una investigacion,
construye fuentes orales, es interesante que los pequefios comiencen a desa-
rrollar habilidades para la realizacién de entrevistas. Estaremos asi inicidandolos
en los procedimientos propios de las Ciencias Sociales, despertando su interés
y alentando su curiosidad. Al mismo tiempo, fomentaremos la adquisicién de sa-
beres vinculados con la lectura y la escritura.

Para estimular el trabajo de los chicos, podemos pensar con ellos qué desti-
no puede darse a la informacién de la que van disponiendo sobre la propia
escuela, la que recogen en las entrevistas y la que resultard como fruto de acti-
vidades futuras. Por ejemplo, bajo el titulo “Asi es mi es escuela” o “Te cuento
cémo es mi escuela’, los chicos podrian escribir relatos, cartas, contar anécdo-
tas y/o realizar dibujos sobre distintos aspectos de la vida escolar. Puede cons-
tituirse en un buen cierre de la propuesta encarar un intercambio con alumnos
de otras escuelas de nuestro pais o del mundo, o darla a conocer a los padres
y a otros companeros de la misma escuela.

Realizar una entrevista no es una tarea simple, especialmente si se trata de
un trabajo colectivo y a desarrollar con nifios tan pequenos. Es importante, por
lo tanto, que conozcamos los distintos pasos a seguir para lograr un rico testi-
monio oral: determinar la informacién que queremos obtener y cudles son los
mejores informantes; elegir dénde desarrollar la entrevista; planearla de antema-
no, acordando con el futuro entrevistado el lugar y el momento mds apropiados
para llevarla a cabo, de modo que este esté bien dispuesto para responder las
preguntas, con tranquilidad, sin sentirse presionado por sus multiples activida-
des. Luego, los docentes trabajaremos en la elaboracién de un cuestionario-
guia, en la grabacién o registro escrito de la entrevista, en su desgrabacién y en
la sistematizacion de la informacién recogida.
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Al preparar las entrevistas con los chicos, nos ocuparemos de determinar con
claridad la informacién que queremos obtener sobre el funcionamiento de la es-
cuela y la persona que es mds conveniente entrevistar para conseguirla. Los
alumnos que hayan concurrido al Nivel Inicial podrén aportar sus conocimientos
sobre las caracteristicas de las funciones que cumplian sus directivos, docentes
y auxiliares. Si bien muchas funciones pueden ser similares, existen diferencias
que la mayorfa de los chicos ain no conoce.

Una vez que hayan bosquejado sus ideas, podemos comenzar a organizar con
ellos el cuestionario-guia. Solicitamos entonces a los alumnos que vayan dictando
las preguntas que le harfan a cada entrevistado. Podemos guiarlos, ademas, en la
formulacién de preguntas relevantes para el tema en estudio, proponiéndoles pen-
sar en distintos aspectos que puedan dar origen a preguntas significativas. Por
ejemplo, podremos indagar acerca de qué preguntas harian si quisieran conocer
las tareas que desarrollan los distintos adultos de la escuela (un director, un secre-
tario, un portero u otro docente), qué pregunta formularian para descubrir las pe-
culiaridades que tienen esos trabajos, como podrian averiguar si esos trabajos les
gustan o no, y enterarse de los principales problemas que deben afrontar en la es-
cuela asi como de las satisfacciones que obtienen en su tarea cotidiana.

Es muy posible que los chicos experimenten dificultades a la hora de formular
las preguntas. Por ejemplo, si estan preparando la entrevista para una maestra de
otro grado, es probable que, en lugar de una pregunta, digan: preguntemos si es
maestra hace mucho tiempo y si sabe cdmo se hace todo acéd o preguntemos
si es facil ser maestra. En este caso, podemos intervenir para que cada comen-
tario vaya adquiriendo la forma de pregunta. Al intervenir de este modo, ofrece-
mos espacios para que los chicos puedan discutir y probar diferentes maneras de
redactar la pregunta hasta que acuerden —alumnos y docente— cuél es la mejor.

Puede parecer que este trabajo lleva mucho tiempo, especialmente si se tie-
nen en cuenta las escasas horas de clase destinadas a Ciencias Sociales. Sin
embargo, lo que parece un problema puede verse de otro modo, ya que mientras
se prepara una entrevista sobre un tema de esta drea, los chicos estan familiari-
zandose con las decisiones que deben tomarse al escribir, al tener que definir un
destinatario y una finalidad determinados. La tarea se articula pues perfectamen-
te con el area de Lengua?

? Para obtener més informacién acerca de este tipo de actividades, pueden consultarse las
Propuestas para el aula, N° 5, Ministerio de Educacién de la Nacién, Buenos Aires, 2000.
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Si se cuenta con un grabador, resulta conveniente grabar las entrevistas; de
lo contrario, el docente registra las respuestas por escrito. Luego, en el aula, pro-
pone que los chicos sistematicen la informacién obtenida en listas, cuadros o es-
quemas. A continuacién se ofrecen diferentes alternativas, tales como comple-
tar un cuadro con las diferentes tareas que realizan diversos trabajadores y com-
pletar un diagrama.

Personas que
trabajan en la escuela Tareas que realiza
Director/a
Portero/a
director/a portero/a cocinero/a

Reflexionar y dialogar acerca de los acuerdos, normas,

derechos y obligaciones en la escuela

Como dijimos, conocer y apropiarse de este nuevo mundo que es la escuela
conlleva para los chicos un desafio y un aprendizaje importantes. Estos requie-
ren tiempo e irdn haciéndose paulatinamente més complejos y ricos a partir de
las experiencias que los alumnos vivan durante el transcurso de su escolaridad.

Ingresar en la escuela es también iniciar un proceso de aprendizaje acerca de
las reglas de juego de la institucién escolar: comprender cémo debe actuarse
en determinadas situaciones institucionales, reconocer roles y funciones, inter-
pretar las sefiales que se dan en las interacciones que definen cada situacién e
identificar las normas especificas de la institucién, es decir, qué es lo aceptado,
qué no y cudles son los margenes para actuar. Asimismo, los chicos se encuen-
tran diariamente con distintas situaciones en las que diferentes adultos asumen
la autoridad que les otorga la instituciéon y aprenden de ello.

Al mismo tiempo, participar de la experiencia cotidiana de la escuela es
aprender acerca de diferentes maneras de interpretar la realidad. La escuela
transmite concepciones del mundo y valores. A veces, esta transmisién es impli-
cita, y refleja o contradice pautas culturales que existen en la comunidad de la
que los chicos forman parte. Otras veces, lo hace por medio de actividades or-
ganizadas explicitamente, como el saludo a la bandera, la formacién en el patio,
el cuidado de la limpieza, el orden en las aulas o el aseo personal. De este mo-
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do, dia a dia y a través de mlltiples practicas e interacciones, los nifos partici-
pan de diferentes situaciones formativas en las que se enlazan diversos saberes
que exceden el marco de lo exclusivamente curricular.

Mediante estas interacciones, la escuela se constituye en un elemento cen-
tral en la formacién de ciudadanos, es decir, de actores sociales que incorporan
normas de convivencia, tolerancia y respeto por las instituciones democréticas.
El reconocimiento de roles especificos dentro de las escuelas o el saberse una
voz autorizada o no para hablar acerca del espacio escolar, entre otras cosas,
promueve la construccién de modelos de participacion y comportamientos civi-
cos en el espacio particular de la sociedad que es la escuela.

Habitar y hacer propia la escuela supone también que los alumnos aprendan
que existen reglas y aspectos de la vida escolar comunes a todas las escuelas,
pero que la institucion a la que ellos concurren tiene un modo particular de
ponerlos en préctica para su funcionamiento. Uno de los aprendizajes se vincu-
la con el conocimiento de que en la institucién escolar existen acuerdos, nor-
mas, derechos y obligaciones que regulan las relaciones entre las personas y
los grupos. Estos acuerdos pueden ser tdacitos: impuestos por el contexto
mismo, por los docentes y por la institucién. Es fundamental que propongamos
instancias de didlogo para ponerlos en discusion, propiciando de este modo
que los mismos dejen de ser tacitos o impuestos, para pasar a ser explicitos y
propuestos.

La apropiacién de la tarea escolar por parte de los nifios constituye uno de
los desafios mas importantes durante el 1 afio/grado. Muchas veces, los do-
centes damos por supuesto que los alumnos conocen ciertos criterios 0 normas
que permiten llevar a cabo el trabajo en el aula. Sin embargo, los chicos que co-
mienzan a cursar el Primer Ciclo no tienen un claro conocimiento de qué se es-
pera de ellos y qué pueden esperar ellos de la escuela, como tampoco de cué-
les son sus derechos y sus obligaciones. Por medio de algunas actividades es
posible que los nifios puedan pensar el sentido de la tarea escolar y compren-
der algunas caracteristicas normativas de la institucion que hacen posible su
desenvolvimiento cotidiano.

Una manera de hacerlo es comenzar elaborando con los chicos acuerdos
para la tarea en el aula. Cuando los nifios son protagonistas de su construc-
cién, se facilita su disposicién a aceptarlo, pues no proviene de la obediencia sin
comprension, sino del compromiso que genera el haber participado en su elabo-
racion. Es conveniente tener en cuenta que serd necesario que los chicos com-
prendan que las normas acordadas tienen sentido y funcionalidad en relacién
con el objetivo de crear condiciones necesarias para la convivencia y la realiza-
cion de las tareas de aprendizaje.
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Lo interesante aqui no sera concluir la propuesta con un listado de lo que “se
puede” y “no se puede” hacer en la escuela ni recurrir a esa lista solo para re-
cordar quién o quiénes no estan respetando los acuerdos. El desafio serd, en
cambio, apelar a esos acuerdos todas las veces que sea necesario para que
sean los mismos alumnos, junto con el docente, quienes vuelvan a pensar acer-
ca de lo consensuado, de su vigencia y también sobre la posibilidad de cambio
del acuerdo original porque las necesidades del grupo han variado.?

Por supuesto, la construccion de acuerdos no se limita al 1¢ afio/grado. Du-
rante los afos/grados siguientes seréd necesario reafirmar acuerdos ya existen-
tes y elaborar otros para la realizaciéon de tareas en distintos contextos y en di-
versas situaciones.

Otro momento de este recorrido didéctico puede consistir en reflexionar, me-
diante el didlogo, sobre las normas y pautas que los integrantes de la escuela
deberén respetar (entre ellas, los reglamentos en relacién con el uso de los es-
pacios, los momentos de juego y de recreo, los momentos de trabajo, etc.). Con
este fin, podemos elegir algunas preguntas que consideremos apropiadas para
guiar el didlogo. Por ejemplo: équé es lo que se puede hacer y qué es lo que
no se puede hacer dentro de la escuela? {Por qué no esta permitido realizar
determinada accion? éPor qué esta permitido jugar en ciertos momentos y no
en otros? {Por qué es necesario respetar esta o aquella norma? éPara qué
sirven las normas que hay en la escuela y qué pasaria si no existieran?

Es importante que durante el didlogo mostremos a los chicos cémo todos los
miembros de la institucién estén sujetos a normas y que ellas han sido definidas
en diferentes instancias. Algunas no son elaboradas en la escuela sino que se
establecen en instancias superiores; otras son decididas por la direccién; algu-
nas se elaboran entre directivos y docentes y, finalmente, otras mas las estable-
cen los docentes en el aula. Podemos conversar con los alumnos acerca de, por
ejemplo, quiénes deciden el uso de guardapolvo blanco o de uniformes, quiénes
deciden los horarios de entrada y de salida o quiénes determinan el tipo y color
de papel con el que se forran los cuadernos. Una forma posible de cerrar esta
actividad puede ser la confeccién de afiches donde se registren los aprendizajes
realizados a partir de la informacién obtenida, del andlisis, la reflexién y el didlogo.

® Para desarrollar una variedad de actividades acordes con estos propésitos, pueden consultarse
las Propuestas para el aula, Area Formacion Etica y Ciudadana, Ministerio de Educacién, Buenos
Aires, 2000. También es de interés consultar la revista E/ Monitor de la Educacién, Ministerio de
Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién, N° 2, noviembre de 2004.
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En sintesis, este tipo de propuestas (las relativas a las normas y los acuerdos)
pone en cuestion nociones acerca de los derechos, y puede favorecer que los chi-
cos comiencen a considerarlos como una construccién social, es decir, producto
de una realidad histérica determinada. Por eso, este trabajo permitird vincular las
normas con su sentido y utilidad, y lograr que sean valoradas como herramientas
que posibilitan y la convivencia entre los diferentes miembros de la institucion.

Reconocer cambios y continuidades en la institucion escolar
Al tomar contacto con el modo de funcionamiento, las normas y las caracteris-
ticas edilicias de la escuela en otras épocas, es decir, al indagar sobre la histo-
ria de la propia escuela, los chicos enriquecen sus saberes y estan en condi-
ciones de establecer comparaciones con el presente, asi como de registrar
cambios y continuidades.

Para conocer sobre el pasado de la escuela, podemos plantear preguntas co-
mo las que siguen:

éPiensan que hace muchos afios los chicos y las chicas hacian las
mismas cosas que hacen hoy ustedes en la escuela? éPor qué? éQué
cosas cambiaron? éHay cosas que se siguen haciendo de la misma
manera? éCreen que antes el edificio de la escuela era distinto de como
es hoy? ¢Qué cosas les parece que cambiaron y por qué?

Una vez que los nifos vayan expresando algunas ideas y que las registremos,
si la escuela cuenta con documentos de épocas anteriores, iniciaremos el anali-
sis y la comparacién entre el pasado y el presente de la institucién para estable-
cer cambios y continuidades en, por ejemplo, las vestimentas y los peinados de
maestros y alumnos, los Utiles, el mobiliario escolar, los materiales de ensefanza,
las caracteristicas del edificio, etc. Para ello, podremos consultar diversas fuen-
tes, tales como los planos de la escuela en distintos afios, fotografias del edificio
y grupos de alumnos y docentes de otros anos o, incluso, algin reglamento.

Si no contaramos con este material, se puede recurrir a bibliograffa en la que
se presenten fotografias de situaciones escolares en el pasado. Por ejemplo, en
la revista E/ Monitor de la educacidn, editada por el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologfa de la Nacién, N° 1, de octubre de 2004, se puede encon-
trar informacién para este fin. En sus paginas se incluyen fotografias de situa-
ciones escolares cotidianas (la formacién, el aula, el patio de recreo, el momen-
to de la merienda), en diferentes contextos temporales y regionales. Se trata de
valiosas herramientas para realizar comparaciones con el presente y analizar, por
ejemplo, qué perdura y qué ha cambiado.
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Una vez mas el trabajo con fotografias constituye una puerta de entrada al
cotidiano escolar de otros tiempos. Podemos proponer a los chicos analizar dos
imagenes: la que registra el momento de salida de una escuela en la actualidad
y la que muestra una formacién en el patio de una escuela de hace aproxima-
damente sesenta afos, y que aparecen en la pagina 26 de la citada revista. Pro-
curaremos que los chicos analicen cada foto observando si se trata de escuelas
mixtas o no, la rigidez o mayor flexibilidad en el desplazamiento de los alumnos,
sus actitudes, sus gestos, las diferencias en la vestimenta, en los peinados res-
pecto del presente. Podremos preguntarles a los alumnos: équé les llama la
atencion de la vestimenta y de los peinados en la foto antigua? ¢éQué diferen-
cias hay con los chicos de ahora? éHoy la formacidn en el patio es igual que
en esa época? {En qué se parece y en qué se diferencia? éLes gustaria ha-
ber concurrido a la escuela en esa época? éPor qué?

EIl Monitor de la educacién, N°1 - V época, oct./2004.

Chicos de escuelas publicas de nuestro pais en distintas épocas.

Vida intima de un pais, diario La Nacion, s/f.

El Monitor de la educacién, N°1 - V época, oct./2004.
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En la misma publicacién, en la pagina 9, se incluye una fotograffa con diver-
sas plumas y tinteros pertenecientes al Museo de las escuelas de la Universi-
dad Nacional de Lujan. Es un buen material para conocer cémo fueron cambian-
do la forma y los materiales de fabricacién de estos Utiles, aunque siguieran
cumpliendo la misma funcién. Podremos ahondar en el conocimiento de estos
elementos con el aporte que puedan realizar los familiares de los chicos o los
maestros, si cuentan con ellos. Con estos y con otros Utiles y cuadernos de otras
épocas se puede organizar en un rincon del aula el Museo de la escuela. Esta
es también una buena oportunidad para desarrollar situaciones de escritura ya
que los chicos tendréan que confeccionar las fichas de cada uno de los objetos,
colocandoles el nombre, para qué se usaba, en qué anos se utilizaba y a quién
pertenece o pertenecio.

También podrfamos invitar a algin ex alumno ya mayor o a algin familiar pa-
ra que cuente a los chicos las situaciones cotidianas que generaban, por ejem-
plo, el uso de la pluma cucharita, el limpia-plumas, el tintero y el secante. En la
medida de lo posible, procuraremos que los nifios realicen escrituras con estos
elementos para que tengan la experiencia y puedan comparar y expresar las di-
ferencias que encuentran con los que hoy se utilizan.

La pluma metalica comenzo a usarse en el siglo Xix.

Otra actividad para registrar cambios y continuidades es trabajar con el plano
antiguo de la escuela. En este caso, tratarédn de identificar modificaciones en el
dibujo del plano para observar cambios que se hayan realizado en el edificio o
cambios de funcién de determinados ambitos. Por ejemplo, observar que la sa-
la que antes se usaba para cocina ahora se utiliza como biblioteca o que se
construyeron dos aulas y el patio ahora es mas chico.

También serfa interesante buscar en la biblioteca libros de lectura que se con-
serven de algunas décadas atrds para observar las tapas, las ilustraciones y los
colores; tratar de ordenar los materiales por €pocas, utilizando una linea de tiem-
po, y luego compararlos con los actuales.

EI Monitor de la educ., N°1 -V época, oct./2004
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A medida que avanzamos en el andlisis de las diversas fuentes de informa-
cién, podemos alentar a los chicos para que completen oraciones con la ayuda
de algunas frases semiestructuradas. Por ejemplo, las que siguen.

Hace muchos anos, en el patio de la escuela habia........cooeorvevvreresvcvrunne,

Antes, en el edificio de la escuela N0 NAbi@.........coeeeeevevveerereieerereiesrereieererernannn,

Hace mucho tiempo NO S€ POUI@......ccwvveeriirsisisisisieieeisisissssisesisi s snsssenenes

Y Yo ToT =TT 3N o U= =S

Conocer escuelas diferentes a la propia para enriquecer
las representaciones sobre la realidad social
Como dijimos en las paginas introductorias, resulta relevante acercar a los nifios
a otras realidades, sean de nuestro pais o de otros. Por este motivo, creemos
que resulta valioso presentar a los chicos informacién sobre escuelas actuales
en contextos diferentes, de modo tal que sean capaces de compararlas con su
propia escuela y con las situaciones que en ella se viven.

Nuevamente podemos recurrir a la lectura de imagenes. En este caso selec-
cionamos las siguientes.

Dominique Roger/Unesco/Photobank.

Escuela primaria en Villa Afghan, Afghanistan. Nifios escribiendo en Datong, China.

A. Bailey/Unesco/Photobank.
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Bowers/Unesco/Photobank.

Dominique Roger/Uriesco/Photobank.

Curso de alfabetizacién cerca de las cataratas  Clase de escritura para un adulto en la
de Nilo Azul, Etiopia. Ciudad de Mysore, India.

orba/Unesco/Photobank.

O. Pasquiers/Unesco/Photobank.

Clase de musica en la Academia Igualada, Escuela primaria francesa: se usan equipos
en Barcelona, Espana. electrénicos para el entrenamiento en lectura.
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El objetivo que se persigue con la lectura de estas nuevas imagenes es ge-
nerar en los nifios curiosidad e interés por conocer cémo son las instituciones
escolares en otros lugares del mundo y suscitar la reflexién acerca de los dife-
rentes contextos presentados, para encontrar algunos rasgos comunes a todas
ellas, como por ejemplo,

o que en todas las escuelas existen personas que aprenden y personas que
ensenan;

o que en todas las escuelas hay ciertos elementos comunes: objetos para que
el maestro escriba objetos para que los nifios escriban (tiras de papel; cuader-
nos u hojas sueltas);

o que en los diferentes contextos existe un dmbito que oficia de aula (desde las
aulas convencionales hasta un espacio acotado al aire libre).

A continuacion, el docente puede proponer a los chicos otra actividad: cono-
cer como son diferentes escuelas en nuestro paifs. En algunos libros escolares
se presentan fotografias de escuelas que pueden ayudar a organizar un banco
de iméagenes. La revista E/ Monitor de la educacion también puede resultar par-
ticularmente interesante para estos propdsitos.

Muchos docentes inician en sus escuelas un banco de imagenes. En él, reu-
nen fotografias e ilustraciones que pueden ser utilizadas por todos los docen-
tes con diferentes propositos y para distintas actividades a lo largo del afio.
Las ilustraciones, que resulta conveniente clasificar por temas, pueden estar
tomadas de distintas fuentes: revistas infantiles, publicaciones para docentes,
revistas dominicales que ofrecen los diarios nacionales o locales, revistas de
entretenimiento. En el caso que nos ocupa, seleccionaremos imagenes de es-
cuelas emplazadas en diferentes contextos, del pasado y del presente.

La presentacion y lectura de todas estas fotografias permitiré a los alumnos
reconocer una variedad de instituciones escolares y acercarse a la multiplici-
dad de situaciones que en ellas se advierten, alentando la comparacién con lo
que sucede en su propia escuela. Para promover el reconocimiento de los con-
trastes, el docente podria preguntar:

éCuadles de las escuelas que aparecen en las fotos se parecen
a la nuestra? ¢En qué se parecen?
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Los nifios responderan atendiendo a las caracteristicas mas visibles: dénde
estdn emplazadas, cémo es el paisaje. Quiza planteen: esta escuela se parece
a la nuestra porque esta en el medio de las montanas, o cerca de un rio o
en un lugar donde vive mucha gente.

Para profundizar en el andlisis de la relacién entre la localizacién de la escue-
la' y la experiencia cotidiana de los alumnos que alli concurren, el docente pue-
de proponer que, observando la fotografia, imaginen si los alumnos viven cerca
o lejos de la escuela, cémo se trasladan para llegar hasta ella, si van y vienen to-
dos los dias o si se quedan a dormir, o cuéntos alumnos concurren alli. También
puede solicitarles que comenten las razones que los conducen a formular sus
hipdtesis. Por ejemplo, si estan analizando una foto de una escuela ubicada en
un area rural del Noroeste y los nifios dicen: para ir a esta escuela los chicos
usan el caballo, se puede pedir que sefnalen en la foto las pistas que les permi-
ten pensar de ese modo. Asi, estarfamos promoviendo que los chicos justifiquen
sus expresiones y busquen en la foto los indicadores que apoyan estas reflexio-
nes. Del mismo modo, es interesante aprovechar la situacién de extrafiamiento
o distancia generada por la observacién de imagenes de otras realidades para
alentar comparaciones con su propia experiencia escolar. La actividad constitu-
ye también una buena oportunidad para establecer relaciones con conceptos
desplegados en la propuesta de ensefanza para el Eje Las sociedades y los es-
pacios geograficos, tales como paisaje, relaciones entre la sociedad y la natu-
raleza y elementos naturales y sociales observables en el espacio geogréfico.

Conocer una escuela para profundizar el analisis

de las instituciones escolares en diferentes contextos

Es importante adentrarse en un contexto especifico, es decir, en las caracte-
risticas de una escuela en particular, para que se pueda encontrar el sentido de
lo que le acontece a sus alumnos. En este caso, no estamos hablando de “la es-
cuela” empleando el singular y presentando tipologias descontextualizadas, sino
de “las escuelas” y de “cada escuela” en particular, emplazada en un contexto
socioeconémico y cultural especifico.

Si el establecimiento al que concurren los alumnos es rural, serd de interés
trabajar con imagenes de una escuela emplazada en una gran ciudad y vicever-
sa. Para que los niflos puedan conocer cémo es estudiar en esa escuela, pode-
mos presentarla mediante un relato protagonizado por alguno de sus alumnos.
En el relato incluiremos caracteristicas del lugar donde esta situada la escuela,
cémo hacen los chicos para llegar hasta ella, dénde y cémo viven, qué esperan
de la escuela, sus sentimientos y gustos, sus dificultades, sus aprendizajes.
También cémo es la organizacion de la escuela, cudl es la cantidad de maestros
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o si funciona con personal Unico y multigrado, cuéles son los horarios, cémo es
el calendario escolar, en qué lugares se realizan las actividades (recreos, mo-
mentos de trabajo, deportes).

Para la elaboracién del relato, podemos basarnos en el contenido de alguna pu-
blicacién y adaptarlo. Por ejemplo, podriamos tomar el articulo “Las escuelas que
siguen a los chicos’, publicado en la ya citada revista E/ Monitor de la educacidn,
y elaborar un relato que tiene como protagonista a Juan, un alumno de 12 afos.

Esa manana amanecid fresquita y nublada.

—Esta lindo para quedarse en la cama un ratito mas —pensé Juan, mientras
se acurrucaba entre las mantas calentitas.

Como todo en la casa era silencio, Juan cerré primero un ojo, después el
otro y se quedd dormido otra vez.

Cerca de las 8, el padre de Juan, preocupado, fue a ver qué ocurria.

—Eh, Juan, éno te levantas para ir a la escuela? Ya son casi las 8, vas a
llegar tarde —le dijo.

iJuan salté de la cama mas répido que un rayo! Se habia quedado dormido
y eso no le gustaba nada.

Se puso la remera, el pantalén y las zapatillas en un abrir y cerrar de ojos.
Se tomé de un sorbo el mate cocido que le habia preparado su papa y salié
disparando para la escuela.

—Hasta luego —le grité al padre que se encaminaba a alimentar el ganado.
Por el camino Juan corrid, corrié y corrié con todas las fuerzas. Por
momentos parecia que sus piernas flaquitas como escarbadientes

le iban a fallar.

Por fin llegd a la escuela y de un salto se subié a la plataforma que la
mantiene flotando sobre el rio. iHabia corrido tanto que el corazén le latia
tan fuerte como un tambor! Nervioso y avergonzado por la tardanza, se paré
frente a la puerta, se peiné el pelo con los dedos y se preparé para darle
explicaciones a la maestra.

Decidido, giré el picaporte, pero la puerta no se abrié. Volvid a intentarlo,
pero sin éxito. La puerta estaba cerrada.

—Capaz que la senorita Olga esta contando un cuento y cerrd la puerta para
que no la interrumpan —pensd Juan. Dio tres golpecitos suaves, pero nadie
le abrié. Esperé un poquito y volvié a dar otros golpecitos, esta vez mas
fuertes. Pero, nada. Caminé por la plataforma a ver si podia espiar algo por
las ventanas. Nada, todo era silencio.

—Qué raro —pensé Juan.

De pronto un chiflido hizo que se sobresaltara. Era Pedro, su mejor amigo.
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—-¢Qué estds haciendo, Juan? —le dijo con una voz entre sonriente y
burlona.
-¢CAmo qué hago? —le dijo Juan— Vengo a la escuela. Mejor te pregunto
qué hacés vos que no estas adentro con todos los chicos.
—Pero cémo, éno te acordas? Hoy no hay clases —dijo Pedro.
Por un momento, Juan dudd, pero enseguida, llevdndose las manos a la
cabeza exclamd:
—-iQué despistado! Me habia olvidado de que hoy la escuela iba a estar
cerrada porque la seforita tenia que ir a la ciudad a cobrar el sueldo y a
buscar gas y alimentos para el comedor. Y ahora qué hago? —se pregunté
apoyado en la baranda de la plataforma.
—-éNo querés que vayamos a pescar? —pregunté Pedro.
—Pero no tengo la cana —dijo Juan.
—-No te preocupes, en casa me sobra una. iVamos a buscarla! —exclamé
Pedro.
Y se fueron los dos tranquilos por el camino, en busca de la cana.

Fuente: El Monitor de la educacion, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia

de la Nacién, N° 1, octubre de 2004

Imaginemos una actividad posible para aprovechar lo que el texto nos brinda.
Después de leer el relato, el docente propone comentarlo. Pregunta, por ejem-
plo, qué saben ahora, después de la lectura, sobre Juan, el lugar donde vive y las
caracteristicas de su escuela. Seguramente los nifios arriesgaran algunas hipé-
tesis. Es importante enfatizar que la historia leida es ficticia, pero que en muchos
lugares de la Argentina hay chicos y chicas que asisten a escuelas parecidas y
viven situaciones similares a las del relato.

La escuela del relato es una de las seis escuelas flotantes que funcionan en
el predelta del rio Parand, en el departamento Victoria de la provincia de
Entre Rios. Estan construidas sobre plataformas que flotan en el rio. Estas
escuelas no se inundan porque la plataforma sube y baja siguiendo el nivel
del agua. Se encuentran en lugares donde los terrenos se inundan y donde,
por lo tanto, no se puede edificar escuelas permanentes.
Ademads, las escuelas flotantes permiten seguir a los chicos, ya que, por
las caracteristicas de las actividades econdmicas de la zona, la poblacién
migra con frecuencia. De este modo se evita que los nifios queden
sin escolaridad.

Fuente: El Monitor de la educacion, Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

de la Nacién, N° 1, octubre de 2004




\Y

102 Ciencias Sociales 1

Para conocer mas sobre la escuela a la que concurre Juan, el docente pue-
de ampliar la informacién con relatos como los que se brindan mas adelante. Los
mismos permiten profundizar el conocimiento de las caracteristicas de este tipo
de instituciones escolares. Por ejemplo, écémo se conjugan las posibilidades
que tienen los nifios y los deseos de continuar estudiando? La escuela tiene
hasta 9¢ afio y en la zona no hay Polimodal, por lo que es necesario trasladarse
a Victoria para continuar los estudios. En el marco de esta tarea, también habra
que considerar que en la zona no circula transporte publico y que, ademas,
muchos chicos se quedan en la escuela durante toda la semana porque los pa-
dres no pueden llevarlos y traerlos.

Dice Juan:

Mi escuela tiene paredes de madera pintadas de blanco. Como se
encuentra en una plataforma sobre el rio, tiene barandas con enrejado
alrededor para que nadie se caiga. De afuera parece una casa, salvo por
un detalle: la bandera celeste y blanca en lo alto.

Dice la maestra:
Todos los alumnos llegan a la escuela caminando o en canoa [...]
En los recreos, cuando el estado del tiempo lo permite, los chicos
y las chicas aprovechan para jugar afuera [...] y cuando el calor aprieta,
a fines de la primavera, las clases también se dictan afuera, bajo
la sombra de los arboles |[...]
Los mas chicos trabajan solos mientras me ocupo de los grandes.
Después, paso a trabajar con los demas, y los de EGB 3 se ponen
a hacer actividades [...]
Los papas de los chicos viven de la caza —preferentemente nutrias,
cuando es la época— y de la pesca —del dorado, el surubi, el pejerrey—
o del cuidado del ganado [...]
Fuente: El Monitor de la educacion, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia
de la Nacién, N° 1, octubre de 2004

Para enriquecer los relatos, acompafiamos la narracién con algunas fotogra-
fias, localizamos el lugar en el mapa y, si es posible, seleccionamos imagenes de
la zona en las que se observen viviendas, actividades econémicas, transporte, ve-
getacion, fauna, para que establezcan relaciones entre lo que se les va contan-
do y lo que observan en las imégenes.
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Posteriormente, nos proponemos comparar el funcionamiento de la escuela a
la que concurren los chicos con la presentada en la propuesta. Para establecer
las comparaciones podemos considerar los puntos siguientes:

o las actividades diarias de los chicos;

« las funciones que cumplen los docentes;
e la cantidad de docentes de las escuelas;
o las caracteristicas del edificio;

e cOmo son los recreos:

e cudles son los momentos de clase.

Para organizar el trabajo y para que los chicos puedan profundizar en algu-
nos de los tépicos ya abordados, podemos reunirlos en pequefios grupos y so-
licitarles que asf agrupados se encarguen de la comparaciéon de las dos es-
cuelas teniendo en cuenta uno o dos de los pardmetros mencionados. Para
esta tarea, seria provechoso revisar los materiales con los que los chicos han
estado trabajando: relatos, imagenes de paisajes, fotografias, planos, sus pro-
pias anotaciones y dibujos.

Pueden volcar sus ideas mediante ilustraciones, carteles y la escritura de al-
gunas oraciones sobre los aspectos que han comparado. Al finalizar, habra lle-
gado el momento para que cada grupo comunique al resto el resultado de su
trabajo. Para ello, nombraran a un representante que dictara las diferencias y
similitudes que, en el grupo, fueron encontrando.*

Actividades de cierre

Puede resultar valioso dejar plasmado el proceso que los alumnos realizaron en
un recorrido didactico que los llevé a conocer la escuela y otras emplazadas en
contextos diferentes. Para ello, podemos proponerles registrar, en afiches colo-
cados en las paredes del aula, cémo se fueron modificando sus representacio-
nes, desde sus primeras ideas hasta lo asimilado después de realizar las distin-
tas actividades. De este modo, quedarén sintetizados los aprendizajes acerca de
como las instituciones escolares dan, en distintos contextos, diversos tipos

* Para ampliar y profundizar sobre este tipo de estrategias, pueden consultarse Cuadernos para el
aula 1: Lengua, dentro de esta misma serie y las Propuestas para el aula. Area Lengua EGB1,
Ministerio de Educacién de la Nacién, 2000.
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de respuestas a las necesidades e intereses de la vida de una comunidad. Se-
ran buenos insumos a la hora de pensar un cierre de la propuesta y dar una nue-
va significacion al material de que se dispone.

Como dijimos al promediar esta propuesta de ensefianza, una opcién de
cierre puede ser organizar todo lo que los chicos han aprendido acerca de su
escuela y mantener correspondencia con alumnos de otras instituciones de
ensefianza para intercambiar experiencias sobre la vida escolar. Pueden incluir-
se fotografias, dibujos, entrevistas realizadas en el colegio, planos y croquis,
mapas con la localizacién, comentarios, opiniones y reflexiones de cada uno de
los alumnos.

También es una buena oportunidad para invitar a los padres a conocer un po-
co mas la escuela de sus hijos. En este caso, es importante que sean los pro-
pios nifios quienes organicen, junto con el docente, cémo van a contar lo que
han aprendido y las actividades que realizaron. Por ejemplo, si se van a dividir en
grupos para que cada uno desarrolle alguna parte de la secuencia o bien si van
a contar alguna historia entre todos, o si acaso planean realizar una visita guia-
da por la escuela con los padres como invitados.

La visita de los padres también podria ser aprovechada para que ellos relaten
alguna anécdota personal de su paso por la escuela. La jornada puede concluir
con la confeccién colectiva de un afiche en el que se plasmen los deseos de to-
dos para el afio escolar.
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Juntos, en sociedad

A lo largo de las propuestas que integran este Cuaderno hemos querido enfati-
zar que no solo es posible sino también enriquecedor e interesante desplegar
temas, informacién y problemas relativos a sociedades diversas, en distintos
contextos espaciales y temporales. Trabajar con procesos, actores sociales y di-
mensiones que enlazan historias personales y comunitarias, espacios locales y
no locales, creencias, practicas y valores propios y de los otros constituye un ver-
dadero desafio para quienes estamos comprometidos en la ensefianza de las
Ciencias Sociales.

Es habitual escuchar que gran parte del tiempo escolar en el Primer Ciclo de
la EGB se dedica a realizar casi privativamente actividades de Lengua o Mate-
matica y que en muchos casos resulta insuficiente el tiempo disponible para
tratar los contenidos de las Ciencias Sociales. A esta caracterizacién se suma el
argumento de que los nifios no estan en condiciones de apropiarse de los con-
tenidos propios del drea, porque no pueden acceder a ellos en forma indepen-
diente, por medio de la lectura y la escritura.

Respecto de estas cuestiones, resulta interesante repensar juntos la idea de
que el conocimiento del mundo social es una experiencia de construccion
gradual, en la que progresivamente se complejizan y profundizan multiples con-
juntos de nociones y conceptos. Precisamente por eso consideramos valioso
ofrecer una propuesta de ensefanza sistematica desde los comienzos de la es-
colaridad, en el convencimiento de que los alumnos que tengan la oportunidad
de transitarla estardn en mejores condiciones para comprender, interrogar, ex-
plorar y pensar el mundo social. Al mismo tiempo pensamos a la escuela como
el ambito privilegiado para recuperar, contrastar y enriquecer las multiples prac-
ticas y creencias que los ninos ponen en juego cotidianamente en sus respecti-
vos ambitos comunitarios y sociales, ya que tomar la decisién de ensefar con-
tenidos del drea a los nifios pequefos tiene consecuencias en el desarrollo del
aprendizaje en los ciclos siguientes de la EGB. En efecto, seré posible avanzar,
contrastar y resignificar informacién y conceptos cada vez més complejos si en el
ciclo anterior se desarrollaron propuestas de ensefianza que hayan favorecido la
construccién de los aprendizajes iniciales.
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Una condicién para poner en juego estas propuestas de trabajo consiste en
desmontar la idea de que el fragil dominio de las habilidades de lectura y de
escritura por parte de los alumnos impide el proceso de construccién de los
aprendizajes propios del area. Deseamos subrayar que cuando los maestros
ofrecemos relatos, contamos historias, hojeamos revistas, observamos image-
nes, acompanamos la lectura de fragmentos especialmente seleccionados para
los nifios acerca de diversas situaciones de la vida en sociedad, estamos facili-
tando el acceso desde edades tempranas a los sucesivos pasos de una alfabe-
tizacién en Ciencias Sociales. Este proceso requiere un trabajo sostenido de
leer, escuchar, hablar y escribir acerca de conjuntos acotados de informacién
e ideas sobre la vida social.

Asi recuperaremos saberes y experiencias que los nifios tienen, los ayudare-
mos a preguntarse por sus propias biografias, propiciaremos la complejizacion y
sistematizacién de sus conocimientos y los acercaremos al modo particular de
enfocar los temas, de participar en conversaciones y debates alrededor de pro-
blemas sociales.

En estas paginas, los lectores habran encontrado mdiltiples ejemplos de pro-
puestas de ensefanza que podran recrearse en cada contexto institucional y
regional de nuestro pafs. La intencién es problematizar el conocimiento sobre la
realidad social pasada o presente para que los alumnos ensayen posibilidades
de interrogacién, de construccién de elaboraciones mas profundas y de aproxi-
maciones cada vez mas ricas y contrastadas. Se trata, en definitiva, de una invi-
tacion a continuar acompanando a nuestros alumnos en el aprendizaje de los
diversos aspectos que conforman la vida social.
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