PROPUESTAS PARA EL AULA-

es una colecciéon destinada a docentes,
integrada por un conjunto de cuadernillos
que presentan actividades correspondientes
a las distintas areas disciplinares

y a los distintos ciclos de ensefianza.

Las actividades han sido disefiadas

a partir de una seleccién

de contenidos relevantes, actuales y,
en algunos casos, contenidos clasicos
que son dificiles de ensefiar.

Las sugerencias de trabajo

que se incluyen cobran sentido

en tanto sean enriquecidas,
modificadas o adaptadas de acuerdo
a cada grupo de alumnos

y a los contextos particulares

de cada una de las escuelas.
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Introduccion

stas Propuestas para el aula reflejan una vision actualizada de los enfoques y perspectivas de
analisis de las diferentes disciplinas del area. Desde ellas intentamos promover el trabajo con los
conceptos estructurantes de las Ciencias Sociales, asi como desarrollar estrategias que permitan
superar los abordajes fragmentarios, las reiteraciones y superposiciones de contenidos. Con este pro-
posito, presentamos un abanico de herramientas conceptuales y metodoldgicas propias de las discipli-
nas sociales acompanadas de sugerencias concretas para el trabajo en el aula.

En sintesis, las propuestas intentan brindar soluciones para resolver algunas de las problematicas mas
comunes en la enseflanza del area como: la extensiéon de los contenidos, la tendencia al enciclopedis-
mo, las dificultades para conceptualizar, el trabajo con las ideas previas y con las fuentes de informa-
cion. Por otro lado, también tratamos de presentar opciones para superar el determinismo de ciertas
explicaciones y para discutir concepciones cerradas y acabadas del conocimiento social, tan comunes
entre los alumnos.

Las propuestas que se presentan en este cuadernillo son:

e Ejes tematicos para el estudio de los problemas sociales.

e El abordaje de problemas en Geografia.

e La ensefianza de la Geografia en el contexto del Mercosur.

e ;Coémo conciben los alumnos el conocimiento histérico?

e Las fuentes primarias en la reconstruccion e interpretaciéon de los hechos histéricos.

e La Revolucién industrial inglesa del siglo XVIII: ;una revolucién de las maquinas?

e Deporte y politica en el siglo XX y en la actualidad.
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Ejes tematicos .
para el estudio de los problemas sociales

Mucho se ha escrito acerca de como seleccionar y organizar contenidos en Ciencias Sociales y sobre
los criterios a tener en cuenta para ello. En este sentido, las propuestas planteadas por los distintos
autores apuntan a resolver un problema que ya se ha convertido en un clasico de la didactica del area:
;como convertir un contenido cientifico en un saber escolar socialmente til? En otras palabras, co-
mo facilitar aprendizajes que permitan a los alumnos desarrollar competencias para resolver un pro-
blema socialmente relevante.

A pesar de la gran difusion de estas cuestiones mediante libros, articulos y cursos de capacitacion, en-
tre los docentes del Area persisten dificultades en cuanto a la eleccién de los temas y los problemas
que deberian abordarse en las clases de Historia y de Geografia.

Entre las numerosas causas que explican tal situacién nos parece pertinente destacar las dos siguientes:

¢ en los disefios curriculares provinciales se prescribe una excesiva cantidad de contenidos con pocas
orientaciones acerca de como graduarlos a lo largo del Ciclo (alcances) y de cémo realizar los "re-
cortes" o "entradas tematicas" mas relevantes para su tratamiento;

e frecuentemente se presentan deficiencias teérico-conceptuales y/o un insuficiente conocimiento de
tematicas especificas que impiden realizar recortes o formular ejes problematizadores con fuerte sig-
nificatividad social.

La seleccién y organizacién de contenidos puede realizarse de miltiples maneras. De entre ellas, el
trabajo con ejes tematicos parece particularmente ttil ya que no sélo permite la articulacion légica de
los contenidos sino que también facilita —en los alumnos- el desarrollo de habilidades integradoras y
de sintesis.

Apuntes para la elaboracion de ejes

La construccién de ejes tematicos constituye una tarea ardua y compleja. Una primera decisiéon que
usted debera tomar como docente a la hora de pensar un recorte significativo se refiere a la seleccién
de los conceptos clave de las Ciencias Sociales que interesa construir con los alumnos. Se trata de
aquellas herramientas tedricas que los alumnos iran adquiriendo progresivamente para poder compren-
der los problemas sociales de nuestro mundo. Y esto significa que usted debera situarse en una deter-
minada perspectiva de analisis y adoptar los conceptos y marcos explicativos que aportan las discipli-
nas del Area para ponerlos al servicio de los fines educativos que persigue la ensefianza de la Histo-
ria y de la Geografia.

Desde esta perspectiva, en las Propuestas para el aula presentadas en este cuadernillo, conceptos co-
mo espacio social, tiempo histérico, multicausalidad, dimensiones y escalas de analisis, multiperspec-
tividad, actores sociales, intencionalidad, cambio y continuidad seran las coordenadas analiticas que
guiaran la seleccién de los ejes abordados.

Una vez adoptada la perspectiva analitica con la que seran tratados los problemas sociales, aparecen
otras decisiones respecto del objeto de estudio o recorte tematico que se va a abordar. En este caso,
los recortes relativos a problemas de nuestro mundo ofrecen una gran potencialidad para integrar con-
tenidos relevantes (conceptos especificos, interpretaciones del mundo, habilidades cognitivas, siste-
mas de valores). Por otra parte, usted siempre debera contar con suficiente informacién actualizada
sobre el tema elegido, a fin de poder seleccionar pertinentemente los contenidos a tratar y para lo-
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grar articularlos coherentemente al eje de trabajo. Incluir o no determinados contenidos también que-
dara supeditado a los objetivos buscados en la ensefianza de cada tema en particular. En este sentido
sera necesario no perder de vista las dificultades que presentan nuestros alumnos para aprehender una
realidad social compleja, dinamica y conflictiva. Es comiin que ellos tengan una visién absoluta y es-
tatica de los fendomenos sociales y que presenten dificultades para relacionar hechos y procesos.

A continuacién presentamos, a modo de ejemplo, una secuencia para la elaboracién de un eje tematico.

Problema social Los problemas ambientales como resultado de practicas productivas, intereses y necesidades
sociales contrapuestas.

Objetivos Comprender y explicar los problemas ambientales como problemas sociales que tienen un origen
histérico, que implican distintos grados de responsabilidad y que afectan desigualmente a las
sociedades.

Promover una actitud critica y comprometida frente a distintas opciones de valorizaciéon y uso
de la oferta natural.

Conceptos de las Espacio social, tiempo histérico, actores sociales, intencionalidades, multicausalidad, dimensiones
Ciencias Sociales y escalas de analisis.
Conceptos del Relacién sociedad-naturaleza, recurso natural, ambiente, manejo de recursos, actividades producti-

campo disciplinar vas, tecnologia, problemas ambientales, desarrollo sustentable, gestion ambiental.

Eje de trabajo La dimensién ambiental de los procesos productivos: los problemas ambientales rurales derivados de
(tema/problema) practicas de manejo inadecuado del recurso suelo. El problema de la degradacién de los suelos pampeanos.
Contenidos El proceso histérico de valorizacion del recurso suelo en la llanura pampeana. Las condiciones natu-
especificos para rales para la produccién. Usos predominantes del suelo y destino de la produccién. Los actores

el abordaje del eje | involucrados en la produccién agropecuaria pampeana (incluyendo el Estado y sus distintos niveles
politico-institucionales), sus practicas, sus intencionalidades y decisiones. Nuevas tecnologias y for
mas de organizacién de la produccién. El impacto del avance de la frontera agropecuaria, la agri-
culturizacién y el doble cultivo. Distintos grados de deterioro de los suelos: erosion hidrica y edli-
ca, agotamiento del suelo, pérdida de fertilidad. Practicas de manejo sustentable.

Acerca de los ejes seleccionados

Cada una de las Propuestas para el aula presentadas en este cuadernillo se organiza en torno de un
problema de conocimiento relevante para las disciplinas del Area. Su definicion obedece a una serie de
decisiones didacticas respecto de qué contenidos ensefiar y para qué ensefiarlos. Por ejemplo, en el ca-
so de la Propuesta N° 2 LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN EL CONTEXTO DEL MERCOSUR dichas de-
cisiones se materializan en un recorte tematico especifico: el Mercosur; en los conceptos selecciona-
dos para su abordaje: integracion regional y diversidad cultural; y en un problema del mundo contem-
poraneo de alta relevancia social y formativa: convivir en la diversidad.

Para trabajar de una manera 6ptima las actividades propuestas para cada caso, seria sumamente provecho-

so que usted identificara los problemas y conceptos involucrados en cada uno de los ejes abordados en las
propuestas de este cuadernillo. Este abordaje de las propuestas facilitara su tarea y la de sus estudiantes.
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EL ABORDAJE DE PROBLEMAS EN GEOGRAFIA

¢Como trabajar en el aula problemas tan relevantes como la degradacion del medio ambiente urba-
no? ;Cémo conjugar el abordaje de conceptos y de I6gicas explicativas propias de las disciplinas del
Area con estrategias didacticas tendientes al desarrollo de aprendizajes significativos?

Un camino posible (que desarrollaremos en esta propuesta) es el trabajo con estudios de caso. Ellos
constituyen una estrategia apropiada para abordar —en una situacion real y concreta- contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales. Brindan, ademas, la posibilidad de inscribir una si-
tuacion especifica en contextos mas generales y complejos, favoreciendo la comprension de proce-
s0s sociales mas amplios.

En el caso especifico de la Geografia se trata de trabajar, desde conceptos de la disciplina, problemas
sociales, territoriales y ambientales relevantes, de la mano de enfoques didacticos que permitan el de-
sarrollo de multiples estrategias cognitivas.

Estas estrategias apuntan a la contextualizacion, la comprension, la explicacion y la interpreta-
cion de la informacion, el abordaje de las distintas dimensiones de anlisis (social, econdmico, po-
litico, ambiental, etc.), la identificacion de los distintos actores y sus intencionalidades, el desplie-
gue de la multicausalidad y la multiperspectividad y la articulacion de las distintas escalas geo-
graficas de analisis.

Propuesta

Para elaborar un estudio de caso que permita trabajar el problema: "Calidad de vida de la poblacion
y degradacion del medio ambiente urbano”, un ejemplo de recorte tematico podria ser: "El acceso
desigual de la poblacion a los servicios de la ciudad". A partir de esta decision, la tarea podria con-
tinuar por la secuencia de trabajo que a continuacion le presentamos.

e |a definicion de los conceptos disciplinares que orientaran la seleccién de los contenidos y el
recorte temporo-espacial especifico (a qué ciudad y en qué momento se referird el caso). Para
este problema ellos son: reestructuracion productiva, cambio tecnologico, impacto ambiental,
degradacion ambiental, segregacion espacial y social, calidad de vida, marginalidad, infraes-
tructura de servicios basicos, actores sociales, escalas de analisis. Estos conceptos permitiran
enmarcar o contextualizar el caso seleccionado y desarrollar estrategias explicativas que lo ins-
criban en la logica mas general de los procesos de construccion del territorio y de organizacion
del espacio urbano desde una perspectiva multidimensional.

e |a formulacion de la idea basica a trabajar a partir del estudio de caso: "El espacio urbano capi-
talista es reflejo de las desigualdades sociales, esta dividido en areas residenciales segregadas v,
por lo tanto, los diferentes sectores sociales que viven en la ciudad no acceden de la misma for-
ma a los bienes y servicios urbanos".

Desde esta perspectiva de analisis, el caso especifico que se seleccione debera incluir informa-
cion acerca de:

® |os principales problemas ambientales urbanos y sus causas;

® |3 dotacidn de servicios urbanos;

® |a poblacion de la ciudad con necesidades basicas insatisfechas;

® |[as situaciones de marginalidad;

e |a poblacion instalada en dreas ecologicamente marginales (por ejemplo, en zonas inunda-
bles) o sin cobertura de servicios de red:;

® |as condiciones de accesibilidad a los servicios urbanos, etc.

6 ® Propuesta N* 1IEGB 3 @ Ciencias Sociales




Sugerencias

1. Seleccionar un problema de la realidad local, nacional o regional y explicitar los objetivos didac-
ticos que se buscaran durante su tratamiento. El primer paso para elaborar un estudio de caso
es la definicion del tema a trabajar y de los conceptos clave que guiaran el recorte empirico y
significativo del problema socio-territorial a tratar.

2. Seleccionar fuentes de informacion que den cuenta de los distintos aspectos y dimensiones del
problema. Estos documentos podran ser: bibliografia, material periodistico, articulos de opinidn,
informacion estadistica y cartografica, fotografias y videos, entre otros.

3. Elaborar consignas o actividades (grupales e individuales) para resolver el caso, que incluyan,
por ejemplo:
® |ectura e interpretacion de textos;
® analisis y elaboracion de cuadros y esquemas;
® juegos de simulacion;
® manejo de fuentes estadisticas de informacion;
® interpretacion de material cartografico;
® realizacion de entrevistas;
® debates grupales;
e exposiciones individuales y grupales en forma oral y/o escrita;
e eclaboracion de informes.

4. Establecer criterios de evaluacion acordes con los objetivos planteados. Por ejemplo, tener en
cuenta que la evaluacion debera acompanar procesos de aprendizaje que impliquen:

® analizar situaciones o problemas complejos;
e (distinguir, interpretar y relacionar hechos, fendmenos y procesos;

e interpretar, jerarquizar y organizar informacion y fuentes de actualidad (manejar recursos bi-
bliograficos, estadisticos, cartograficos, etc.);

® intervenir activamente en debates grupales;
® argumentar y fundamentar posiciones y tomas de decision,

o reflexionar criticamente y participar en forma comprometida en las transformaciones de la so-
ciedad actual.

Bibliografia

Gurevich, Raquel. Conceptos y problemas en Geografia. Herramientas bdsicas para una propuesta
diddctica, en Didactica de las Ciencias Sociales Il. Teorias con practicas. Paidos, Buenos Aires, 1998.

Wassermann, Selma. El estudio de casos como método de ensefianza. Amorrortu, Buenos Aires, 1999.
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LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA
EN EL CONTEXTO DEL MERCOSUR

Un breve diagnostico del tratamiento del Mercosur durante el Tercer Ciclo

Los disenos curriculares del Tercer Ciclo de la EGB proponen para el abordaje de la organizacién eco-
nomica y politica del territorio, la caracterizacion del actual proceso de globalizacion y el analisis de
la conformacion de bloques economicos regionales, con especial referencia al Mercosur. De hecho,
desde hace ya algunos afos, el estudio del actual proceso de integracion entre los paises del Cono
Sur ocupa un lugar cada vez mas destacado en las programaciones de los docentes del Ciclo. Esto
ocurre no solo en virtud del "mandato” curricular sino porque, para comprender y explicar los ac-
tuales procesos de reorganizacion del espacio a escala nacional, regional y mundial, necesariamen-
te se deben abordar los cambios econdmicos, politicos y sociales que se vienen desarrollando a es-
cala planetaria en el contexto de la reestructuracion capitalista y que tienen como una de las estra-
tegias privilegiadas la asociacion entre paises -via la constitucion de bloques econdmicos regiona-
les- como es el caso del Mercosur.

¢Qué temas privilegian los docentes para el estudio del Mercosur?

El Mercosur es en la actualidad una asociacion que se plantea basicamente objetivos economicos,
plasmados en acuerdos comerciales y arancelarios y en la coordinacion de politicas macroeconomi-
cas y sectoriales. Por este motivo, en la agenda de cuestiones referidas al Mercosur el interés suele
estar puesto principalmente en la marcha del proceso de integracion en términos economicos. Es-
tas cuestiones se trasladan luego a los contenidos escolares, con un cierto énfasis sobre las venta-
jas o desventajas que para la Argentina representa esta integracion. En este sentido, la ensefanza
del Mercosur suele centrarse en aspectos tales como:

® |a evolucidn del comercio entre los paises miembro, especialmente entre los llamados "socios
mayores" la Argentina y Brasil, comparando la estructura de importaciones y exportaciones y la ba-
lanza comercial intraregional,

® |os acuerdos de complementacion economica;

® |os proyectos de integracion fisica (puentes, corredores biocednicos e hidrovias) y el acondicio-
namiento de la infraestructura de circulacion existente para el intercambio comercial;

® |as asimetrias economicas y sociales entre los paises socios, en funcion de dimensionar y carac-
terizar a la region como mercado ampliado.

¢Qué fuentes utilizan los docentes para trabajar estos temas?

En general, los temas que se privilegian son aquellos mas trabajados en los libros de texto: antece-
dentes y caracteristicas del proceso de integracion, principales acuerdos firmados entre los socios
(la Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay y, mas recientemente, Chile y Bolivia), el comercio entre la
Argentina y el resto de los paises socios, los proyectos de vinculacion fisica.

Los textos en general presentan abundante informacion estadistica vy, en algunos casos, incluyen al-
gunos mapas de la region. Para el tratamiento del Mercosur los docentes también recurren a infor-
macion periodistica, la cual suele ser mas abundante en visperas de alguna cumbre politica entre los
paises socios. Esta informacion se centra, en general, en los avances comerciales o en las disputas
sobre cupos y aranceles, las medidas proteccionistas, etc., lo que refuerza aun mas el énfasis pues-
to sobre la dimension comercial 0 econdmica del proceso de integracion. El hecho de que los temas
a tratar se definan en funcion de lo que aportan los libros de texto, los periddicos y las revistas se
debe en buena parte a la dificultad que existe para acceder a ‘buena informacion' sobre los proble-
mas sociales, politicos, ambientales y culturales que enfrentan los paises socios, que sea pertinente
y que esté lo suficientemente actualizada y sistematizada para trabajar con los alumnos.
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¢Como enriquecer el abordaje del Mercosur para avanzar en el estudio de los problemas de desarro-
llo que comparten los paises de la region?

¢Qué temas incluir para trabajar cuestiones socialmente relevantes para la formacion de una con-
ciencia ciudadana favorable a la integracion regional?

Hacia la construccion de nuevos ejes tematicos para el estudio del Mercosur

A continuacion le presentamos algunos fragmentos del libro: Mercosur Sector Educativo. La ense -
Aanza de Historia y Geografia en el contexto del Mercosur, MCyE, 1999." En las distintas ponencias
que forman parte de esta publicacion, los autores explicitan nuevos enfoques para la ensefianza de
las Ciencias Sociales tendientes a promover en los alumnos actitudes favorables hacia la integracion.

El Mercosur Educativo se propone desarrollar en los alumnos competencias que permitan reempla-
zar las visiones distorsionadas de las geografias e historias nacionales, generadoras de prejuicios y
habitos discriminatorios, por enfoques que constituyan a los espacios de frontera en lugares de in-
tegracion e intercambio, y a las diferentes identidades y experiencias culturales en factores de en-
riquecimiento y comunicacion. Esto significa ampliar las visiones nacionales para comprender y par-
ticipar criticamente del proceso de integracion, desterrar prejuicios y fomentar actitudes de toleran-
cia, convivencia e integracion.

"Nos preguntamos cémo la ensefianza de la historia y la geografia puede contribuir a la democratizacion de la integra-
cién cultural. [...] Probablemente habra que partir de algunas consideraciones sobre la cultura y la construccién de iden-
tidades. Una de estas consideraciones se refiere a la necesidad de allanar los vinculos a través del reconocimiento de que
las diferentes culturas poseen elementos para contribuir y que todos podemos enriquecernos mutuamente. Asimismo, re-
sulta imprescindible facilitar la comunicaciéon a través del cambio de la interpretacion sobre nosotros mismos. Esto im-
plica cuestionar la idea de que las culturas nacionales son algo completo o acabado, de las cuales somos portadores, y
que pueden desintegrarse en contacto con otros. Otra consideracién se basa en comprender que la formacién para una
ciudadania favorable a la integracion no debe remitir necesariamente a algo homogéneo y ahistérico, que confunda uni-
dad con uniformidad. Es importante advertir que los miembros de una nacién comparten algunas cosas pero se diferen-
cian en otras y que el Estado no expresa una dnica voz sino las diversas voces que dan cuenta de la complejidad y los
conflictos de la sociedad. El caracter complejo de las naciones y los estados puede transferirse a organizaciones supraes-
tatales como el Mercosur. [...] Una identidad abierta e incluyente puede superar el dilema de que cualquier identidad sig-
nifica delimitacion de otros. La inclusién balanceada de las dimensiones locales, nacionales, regionales y mundiales en
su interdependencia puede ser una via para desarrollar en nuestros alumnos capacidades indispensables para compren-

der y actuar en nuestra época."
Finocchio, S. (Arg.), "Reflexiones para una propuesta de trabajo

sobre la ensefianza de la historia y la geografia en el contexto del Mercosur".

"sCudl es el papel de América Latina en el nuevo contexto mundial? Una de las grandes respuestas es la de constituir

también un bloque econémico que pueda ejercer real fuerza politico-econdémica en la competencia entre los grandes blo-

ques hegemonicos del planeta. América Latina tiene una trayectoria histérica de dominaciéon por parte de los europeos

desde hace 500 afios. Aun al constituirse como Estados-nacién, los paises latinoamericanos continuaron més volcados ha-

cia Europa y, en el siglo actual, hacia los Estados Unidos que hacia su propia latinidad. Los pueblos de los paises latinos

se conocen poco si pensamos en todas las dimensiones de la vida politica, artistica, literaria y social. Tenemos apenas

informaciones fragmentadas sobre los diferentes paises; sabemos mas sobre Japén que sobre la Argentina o Chile. Las

informaciones aisladas sobre los paises latinoamericanos no pueden ofrecer un conocimiento sobre su historia y su geo-

grafia. De este modo, son muchas las cuestiones sobre la tematica:

e ;por qué el Mercosur es una asociacién entre solamente cinco paises y no sobre el conjunto de América latina?;

e el Mercosur es una construccién regional sélo politico-econémica o también educacional y cultural?;

e el Mercosur contribuird para una mejor distribucién de la renta de las poblaciones o serda apenas un medio para no
tornarnos mas pobres de lo que somos?;

e

1. En este libro se publican las ponencias presentadas durante el "Seminario Regional Ensefianza de Historia y Geografia"
que tuvo lugar en la ciudad de Brasilia en noviembre de 1997, con la participacion de las delegaciones de los paises
miembros del Mercosur. En este Seminario regional se acordaron una serie de temas comunes a los paises del Mercosur
para la ensefianza de la Historia y la Geografia.
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La ensenanza de la Geografia en el contexto del Mercosur

e ;como seran consideradas las diferencias de desarrollo econémico, cultural y social entre los paises miembros?;

e ;como se conducira el Mercosur en relacion a los demas paises de Ameérica del Sur que estan fuera de la regién?;

e .en qué medida estd habiendo una discusién en la sociedad civil organizada sobre la realidad del Mercosur para que la
construccién de esta nueva regién no sea exclusiva de los respectivos gobiernos, y que atienda al gran ptblico no so-
lamente para informarlo, sino para que pueda participar de su construccién?, o sea, ;como democratizar este proceso?

Nacib Pontuschka, N. (Brasil), La Geografia en el contexto del Mercado Comiin del Sur.

Temas comunes para la ensenanza de Geografia en el Mercosur?

Mercosur: espacio, territorio y lugar.

Los grandes ambientes regionales y los impactos ambientales derivados de la apropiacion de los
recursos naturales por las sociedades humanas.

Las poblaciones y sus caracteristicas socioculturales: diversidad étnica y cultural, situaciones so-
ciales comunes.

Calidad de vida y problemas sociales implicitos: los problemas sociales (vivienda, salud, trabajo,
educacion y ambiente) a escala nacional y regional.

Flujos econdmicos, financieros y tecnoldgicos: la interaccion de los mercados, su caracter espe-
culativo y sus impactos en la region y en cada Estado Nacional.

Sistemas de ciudades, redes de transporte y de comunicacion: hacia un nuevo sistema urbano
del Mercosur. Innovaciones tecnologicas y competitividad de las redes de transporte.

La gestion territorial: consensos y conflictos. El papel del Estado en la formulacion de politicas
de desarrollo territorial.

La insercion del Mercosur en Ameérica Latina y en el mundo.

Propuesta

Para la reflexion docente

¢Qué contenidos usted suele seleccionar para trabajar el tema Mercosur con sus alumnos?, icon
qué material prepara sus clases?

¢Cudles son las cuestiones que plantean los autores de los textos en relacion con la ensefianza
de las Ciencias Sociales en el contexto del Mercosur?

¢Cudles son los principales ejes tematicos para el abordaje del Mercosur que se desprenden de
la lectura de los fragmentos anteriores?

¢Como se vinculan dichos ejes con las tematicas que se proponen en el listado de temas comunes?

¢Como podria redefinir los temas que trabaja en sus clases en funcion de los nuevos ejes pro-
puestos y del listado de temas comunes?

Para el aula

— |

Presente a sus alumnos la informacion de los fragmentos y proponga que discutan acerca de la
relevancia de incluir dichas tematicas en el estudio del Mercosur.

Luego, organice la clase en grupos y proponga que analicen el listado de temas comunes.
Soliciteles que seleccionen un tema del listado. Luego, proponga que formulen grupalmente al-
gunas hipotesis en relacion con los problemas sociales, culturales y ambientales que comparten
el conjunto de paises del Mercosur en relacion con el tema seleccionado.

Proponga a sus alumnos realizar una pequefia investigacion acerca del tema seleccionado, pi-
diéndoles que tengan en cuenta los problemas anteriormente mencionados. Los resultados de-
beran ser comunicados en un breve informe.

2. Agenda de temas acordados por el grupo de trabajo de ensefianza de Historia y Geografia en el Mercosur. (Adaptacion)
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® A continuacidn, le ofrecemos datos bibliograficos fundamentales para el tratamiento del tema y
algunos sitios de Internet que usted podra consultar para guiar a sus alumnos durante la elabo-
racion del informe.

Bibliografia

6% Encuentro de Geografos de América Latina. Buenos Aires, Instituto de Geografia, Buenos Aires,
UBA, FFyL, 1997 (varios articulos).

Albornoz, M. Kreimer, P.y Glavich. E. (ed.), Ciencia y sociedad en América Latina, Buenos Aires, Uni-
versidad Nacional de Quilmes, 1996.
Banco Mundial. £/ mundo del trabajo en una economia integrada, Washington, 1995.

Ciccolella, P. y otros (comp.), Integracion latinoamericana y territorio. Transformaciones socio-eco -
nomicas, politicas y ambientales en el marco de las politicas de ajuste, Buenos Aires, Instituto de
Geografia, UBA, 1994.

De Mattos, C., Hiernaux, D. y Restrepo, D. (comps.), Globalizacion y territorio. Impactos y perspecti
vas, Santiago de Chile, Fondo de Cultura Econdmica, 1998.

Gallopin, G. (comp.), E/ futuro ecolégico de un continente. Una vision prospectiva de América Lati
na, México, Fondo de Cultura Econdmica, 1995.

Giarraca, Ny Cloquell, S., Las agriculturas del Mercosur. El papel de los actores sociales Buenos Ai-
res, La Colmena, 1998.

Garcia Canclini, N., Consumidores y ciudadanos. Conflictos multiculturales de la globalizacion, Mé-
xico, Grijalbo, 1995.

Garcia Delgado, D., Estado Nacion y globalizacion. Fortalezas y debilidades en el umbral del tercer
milenio, Ariel, Buenos Aires, 1998.

Ferrer, A., Hechos y ficciones de la globalizacion. Argentina y el Mercosur en el sistema internacio -
nal, Buenos Aires, Fondo de Cultura Economica, 1997.

OEA, Unidad de desarrollo sostenible y medio ambiente. Reduccion de la vulnerabilidad de infraes -
tructura econémica y social a los desastres naturales en las Américas, Washington, Mandatos He-
misféricos, 1998.

Marmora, Lelio, Las politicas de migraciones internacionales, Buenos Aires, Alianza, 1997.
Rofman, A., Las economias regionales a fines del siglo XX, Buenos Aires, Ariel, 1999.

Schvarzer, J., La industria que supimos consequir. Una historia politico-social de la industria argen
tina, Bs. As., Planeta, 1996.

Thompson, ., Integracion en el sector transporte en el cono sur. Los ferrocarriles y su contribucion
al comercio internacional, Buenos Aires, BID/INTAL, 1997.

Sitios de Internet

WWW.MEercosur.com ® www.mercosur.com.ar ® www.mercator.org ® www.la.orientation.com
www.infoseek.com ® www.radaruol.com.br ® www.biodiversidadla.org ® www.geocities.com
www.ine.gov.bo ® www.infonet.com ® www.ine.gub.uy ® www.paraguaysp.com.br
www.culturelink.org/research ® www.idc.ca/lacro/investigacion/mercosur
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¢COMO CONCIBEN LOS ALUMNOS
EL CONOCIMIENTO HISTORICO?

Los alumnos analizan la realidad social -pasada y presente- desde “teorias” o marcos conceptuales
propios. Indagar sobre ellos, conocerlos, es fundamental para favorecer los procesos de construccion
del conocimiento historico. Ello permitira disefar estrategias adecuadas para hacer entrar en crisis
esas ideas y “teorias personales” y para propiciar la progresiva construccion de los principios y con-
ceptos estructurantes de las Ciencias Sociales.

A continuacion ofrecemos algunas de las conclusiones de un trabajo sobre la comprension de la His-
toria por los adolescentes, realizado por un Grupo de Investigacion de la Universidad de Valladolid.
A pesar de que ellas no deben ser mecanicamente extrapoladas a nuestra realidad, las citamos aqui
porque no se alejan demasiado de lo que observamos cotidianamente en nuestras clases de Histo-
ria. Ademas, consideramos que este trabajo constituird un estimulo para la reflexion, la compara-
cion y la modificacion de algunas de nuestras practicas docentes.

A lo largo de una exhaustiva investigacion realizada entre adolescentes de entre 13 y 17 afios que cursan la escuela media,
los investigadores del Grupo Valladolid, llegaron a la conclusién de que los adolescentes disponen de "esquemas" explicati-
vos, interpretaciones y valoraciones del pasado. Sus ideas sobre la Historia no aparecen como algo aislado y suelto sino que
hay signos de que estan estructuradas en una cierta trama interpretativa que puede ser mas o menos rudimentaria segiin
los conocimientos previos y la organizacién que de ellos posean. Son lo que algunos llaman teorias personales o implicitas.
Estas no responden a un modelo elaborado, consciente y arménico, sino que presentan frecuentemente muchas contradic-
ciones. Por lo general, los alumnos no son conscientes de poseerlas ni son por lo tanto capaces de explicitarlas. Aunque in-
dividuales, estas teorias personales, en cuanto reflejo de las influencias comunes de aculturacién y socializacién, son bas-
tante comunes en los adolescentes espafioles.

Las siguientes son algunas caracteristicas de las teorias implicitas que estos adolescentes poseen sobre el pasado:

® en general su visién del pasado no es algo arménico y coherente sino que se aproxima a un conjunto de hechos, su-
perficiales, puntuales, donde abunda lo anecdético y lo narrativo y escasean las explicaciones;

® 1o siempre ven a los ricos y poderosos como protagonistas de la Historia y, sequramente por influencia de los libros
de texto y de los enfoques mas extendidos entre sus profesores, el pueblo aparece como actor importante;

e cuando se sitian en un tiempo pasado, describen aspectos sueltos de ese momento casi siempre sin referencias a un
tiempo o espacio determinado;

e tienen gran dificultad para percibir los cambios. Para ellos, los Gnicos tiempos "en que pasa algo" son las revoluciones;

® no disponen de un esquema organizador demasiado amplio de esos conocimientos (tiempo, espacio, aspectos socia-
les, econdmicos, politicos, etc.) a partir del cual puedan ir colocando los nuevos conocimientos que van adquiriendo;

® suelen hacer referencia sélo a una o dos dimensiones de la realidad social;

e tienden a la personalizacién y a resaltar el factor intencional en las explicaciones histéricas;

e cuando no disponen de informacién suficiente, recurren a analogias con el presente.

Para los adolescentes, la Historia no tiene otra "utilidad" para su vida cotidiana que la cultural. No encuentran que la
explicacion del pasado y la reflexién sobre el mismo pueda tener alguna incidencia en sus vidas.

Con respecto a la Historia en tanto disciplina, suelen poseer una visién cerrada. Se trata de un conocimiento deposita-
do en los libros que sélo hay que aprender (memorizar) y no comprender. Segun esta vision, "el oficio del historiador es
contar, relatar historias que sucedieron y que sabemos que fueron asi porque las fuentes lo afirman o incluso porque lo
dicen los libros de texto. El historiador s6lo debe hacer una transposicion de lo que dicen las fuentes a los libros de ma-
nera mecanica. Unas fuentes primarias que, por otra parte, los alumnos toman como algo definitivo, donde es verdad to-
do lo que se dice y donde no se plantean ningin interrogante. Tampoco diferencian hechos de las interpretaciones de
los mismos [...]. Suelen yuxtaponer diferentes interpretaciones sin que haya una verdadera integraciéon entre ellas y no
son capaces de desarrollar un pensamiento critico ante las distintas fuentes. [...] La mayoria piensa que la Historia estd
en los libros y que lo que dicen es verdad; otros parten del relativismo mas absoluto, viniendo a negar cualquier validez
a la Historia y considerandola pura invencién puesto que los historiadores vendrian a decir cada uno lo que les parece."

Adaptacién de las conclusiones elaboradas por el Grupo Valladolid, La comprension de la Historia por los adolescentes,
Instituto de Ciencias de la Educacion, Espaifia, Universidad de Valladolid, 1994.
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Propuesta

Para trabajar las concepciones que tienen los alumnos sobre el conocimiento historico, les propo-
nemos la siguiente actividad:
1. Organizar grupos de discusion y reflexion a partir de las siguientes consignas:
® ;como se conoce el pasado?;
® ;qué importancia tiene para el presente conocer el pasado?;
® ;qué son las fuentes?, jpara qué sirven?, squé tipo de fuentes existen?, iqué valor tienen?;
e iqué diferencia hay entre un libro de historia y una novela?;

® analizar los dos significados de la palabra "historia", en tanto hechos ocurridos en el pasado
y en tanto disciplina del conocimiento;

® ;como es la labor de un historiador?, squé papel tienen en la tarea del historiador la cons-
truccion y la interpretacion?

2. lectura y discusion del siguiente fragmento de Luis Alberto Romero.

"Segiin una imagen corriente, para empezar a investigar hay que elegir un tema, ir al archivo y revisar legajos hasta en-
contrar hechos no conocidos. Asi, el punto de partida del trabajo de un historiador es una masa de datos que aguardan
ser descubiertos.

Pero los historiadores no trabajan asi hoy. Su punto de partida es una pregunta, un problema. Esto surge en lo inmedia-
to de una inquietud cientifica, pero generalmente esta relacionado, en forma mediata o inmediata, con interrogantes,
angustias o dudas de la sociedad en la que el historiador vive. [...]

Una pregunta es un problema, una zona oscura de la realidad que debe ser iluminada, ante la cual se formula una res-
puesta provisoria y tentativa, una hipétesis.|[...]

El trabajo del historiador consiste en plantear sus hipétesis, elegir los conceptos y relaciones que ayuden a explicarlas y,
a partir de las necesidades generadas por hipdtesis y conceptos, buscar los datos necesarios para su verificaciéon y para la
reconstruccién de una situacién a la luz de un problema. El problema o pregunta que moviliza el proceso de conocimien-
to lleva a la construccion no sélo del objeto de estudio sino de los propios datos que permitirdn su investigacién y que,
valorizados por el historiador, se convierten en lo que se llama una "fuente", algo que da cuenta del pasado. [...]

Esta afirmacion contradice una concepcién hondamente arraigada [...], segiin la cual los datos con que el cientifico tra-
baja se refieren a hechos que existen previamente, a la espera de que alguien venga a buscarlos y conocerlos. Por el con-
trario, parte del trabajo del historiador consiste en la construccion de sus propios datos [...].

Las preguntas que se le pueden hacer al pasado varian al infinito, y cada época consideré unas mas legitimas que otras.
Un mismo hecho, un proceso, puede ser visto a la luz de preguntas cambiantes, que van descubriendo nuevas facetas y
renuevan el campo de estudios. La Revolucion Francesa ha sido vista originariamente desde la perspectiva de la libertad
y la reptblica. Luego, se la estudié a la luz de las teorias de la revolucién y del socialismo; hoy se la reexamina desde el
angulo de la democracia, y probablemente en un futuro no lejano nos preocupemos por otros angulos.

Nuevas preguntas significan necesidades de nuevas evidencias, bisqueda de datos que hasta ahora no interesaban, nue-
vas maneras de interrogar los testimonios existentes y construccién de nuevas "fuentes". El conocimiento elaborado cier-
tamente es la base de los nuevos avances, pero su acumulacién no es directa ni automéatica. Por el contrario, parte del
trabajo del historiador es la critica de lo recibido, su reconsideracién y seleccién. Nadie supone que este proceso pueda
quedar acabado alguna vez, ni que las verdades a las que hemos llegado hoy hayan de ser definitivas, no tanto porque
vayan a ser contradichas sino porque seguramente seran superadas por planteos mas amplios."

Romero, Luis A., Volver a la Historia, Buenos Aires, Aique, 1998.

3. ¢Con qué vision de la historia discute el historiador?, icudl es su concepcion del conocimiento
historico?

4. Por ultimo, solicite a los estudiantes que contrasten las conclusiones elaboradas durante el pri-
mer paso de esta actividad con el texto de L. A. Romero recientemente trabajado.
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LAS FUENTES PRIMARIAS EN LA
RECONSTRUCCION E INTERPRETACION
DE LOS HECHOS HISTORICOS

Uno de los principales contenidos procedimentales del curriculum de Historia de los distintos Ciclos
de la EGB es el trabajo con fuentes primarias. Todos los libros de texto incorporan fuentes o frag-
mentos de fuentes que, generalmente, estan al servicio de ilustrar y enriquecer el conocimiento de
un determinado periodo historico. Sin embargo, no siempre se presentan los materiales adecuados
ni se profundiza en el andlisis e interpretacion de este tipo de recursos.

En esta propuesta le proponemos una serie de actividades para analizar un tema desde un conjun-
to seleccionado de fuentes primarias, visuales y escritas. El tema elegido para trabajar es la huelga
de inquilinos que tuvo lugar en la ciudad de Buenos Aires en 1907.

Se trata de un hecho relevante para analizar en los cursos del Tercer Ciclo de la EGB debido a sus
multiples vinculaciones con otros contenidos del disefio curricular. Por un lado, puede analizarse
desde la perspectiva del conflicto social y desde las diversas formas de organizacion y participa-
cion que elaboran los actores historicos ante determinadas problematicas. Por otra parte, este
acontecimiento abre posibilidad de andlisis y reflexion sobre las condiciones de vida de los secto-
res populares.

Ambos aspectos, finalmente, pueden motivar la realizacion de un analisis comparado entre la Ar-
gentina de principios del siglo XXy la de principios del siglo XXI. La huelga de inquilinos de 1907 se
presenta ademas como un hecho paradojal ya que es una respuesta que se organiza desde el ambi-
to del consumo y no desde la produccion, en un periodo caracterizado por un importante proceso
de organizacion sindical y de luchas obreras.

A continuacion presentamos la seleccion de fuentes e inmediatamente después una propuesta de
trabajo para concretar en el aula.

Fuentes documentales

"No tratamos de las casas de las personas bien acomodadas o que tienen una mediana posicién; hablamos de lo que son
las casas de inquilinato para los pobres. No sé si todos las conocen. Yo, por mi profesion, me veo obligado muchisimas
veces a penetrar en ellas, y tengo ocasion de observar lo que alli pasa.
Un cuarto de conventillo, como se llaman esas casas 6mnibus, que alberga desde el pordiosero al pequefio industrial, tie-
ne una puerta al patio y una ventana, cuando mas; es una pieza cuadrada de cuatro metros por costado, y sirve para to-
do lo siguiente: es la alcoba del marido, de la mujer y de la cria, como dicen ellos en su lenguaje expresivo; la cria son
cinco o seis chicos debidamente sucios; es comedor, cocina, despensa, patio para que jueguen los nifios, sitio donde se
depositan los excrementos, a lo menos temporalmente, depdsito de basura, almacén de ropa sucia y limpia si la hay, mo-
rada del perro y del gato, depésito de agua, almacén de comestibles, sitio donde arde a la noche un candil, una vela o
una lampara; en fin, cada cuarto de éstos es un pandeménium donde respiran contra las prescripciones higiénicas, con-
tra las leyes del sentido comin y el buen gusto y hasta contra las exigencias del organismo mismo, cuatro, cinco o mas
personas. De manera que si hubiera algo hecho con el propésito de contrariar todos los preceptos higiénicos, al hacer un
conventillo no se habria acertado mejor."
Testimonio del médico higienista Eduardo Wilde
en: Wilde, E., Obras Completas, Buenos Aires, 1895, Tomo II, pp. 29-30.
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Archivo General de la Nacién.
Dpto. doc. fotograficos. Argentina.

™.

"AL PUEBLO

Huelga general de inquilinos
Obreros

La imposibilidad de vivir, dado el alto precio que propietarios e intermediarios especuladores cobran por incémodas vi-
viendas, nos impulsa a no pagar alquiler mientras no sean rebajados los precios en un 30%.

Los propietarios sin miramientos de ninguna especie escarnecen a los pobres agobiados por la explotacién capitalista y
las gabelas del Estado.

El movimiento contra la imposibilidad de vivir trabajando es un hecho y falta para su éxito que lo secunden todos los in-
quilinos de esta ciudad.

La huelga se ha iniciado en los conventillos de la calle Ituzaingd 279, 325 y 255 y ha repercutido entre otras en las si-
guientes casas: La Cueva Negra, sita en Bolivar entre Cochabamba y Garay; Las Catorce Provincias, Piedras entre Cocha-
bamba y San Juan; Campos Salles, Industria entre Patricios y Azara, y otros cuyos nombres atin no sabemos pero que es-
tan ubicados en Humberto 12 entre Pasco y Pichincha.

La secretaria funciona en la calle Ituzaing6 279, donde pueden mandar delegados los inquilinos de los innumerables con-
ventillos de esta capital.

Nuestra divisa contra la avaricia de los propietarios debe ser: No pagar el alquiler."

La Protesta, 13 de septiembre de 1907, p. 1.(*)

"Estan bien encaminados los trabajos para promover en esta ciudad una huelga de inquilinos. Hoy ha sido presentado a
los propietarios y encargados de conventillos el siguiente pliego de condiciones:

Los que suscriben ponen en conocimiento de usted que en la asamblea de inquilinos que se celebr6 el dia 27 de septiem-
bre de 1907, en el local de la calle Entre Rios 1115 de la ciudad de Rosario, se resolvié pasar el siguiente pliego de con-
diciones: 1° rebaja del treinta por ciento sobre los alquileres actuales; 2° higienizacion de las piezas; 3° abolicién de los
pagos adelantados; 4° abolicién de las garantias; 5° no desalojar a ningtn inquilino por haber tomado parte del movi-
miento. En caso de no aceptar este pliego estamos dispuestos a no pagar alquiler hasta tanto no sea reconocido."

El Tiempo, 3 de octubre de 1907, p. 1. (*)

"La Sociedad Corporacion de Propietarios y Arrendatarios de la Capital ha tomado a su cargo la defensa de sus asociados
y de todos aquellos que no lo son, pero que por ser propietarios de conventillos o subarrendatarios sufren los perjuicios
de la actual huelga.

En la comision existe la firme idea de no aceptar en ninguna forma ni hacer concesiones a las pretensiones de los huel-
guistas, por cuanto se cree que éstas no pueden hacerse sin perjudicar los intereses de los propietarios.

La ya citada sociedad cuenta con un ntmero de 200 socios, todos ellos propietarios y subarrendatarios de conventillos."

La Prensa, 2 de octubre de 1907, p. 8. (*)

"[...] La encargada del conventillo de la calle Estados Unidos 1452 quiso arrancar un manifiesto que estaba pegado en la
puerta de la pieza que ocupa el delegado César Méndez, a lo que se opuso éste, en vista de lo cual la usurera llamé al
botén, el que en medio de una griteria infernal arrancé dicho papel y ademas pretendié llevar preso a Méndez creyendo
esto tan facil como arrancar papeles, pero las mujeres se opusieron a la prisién de dicho compafiero y el vigilante se re-
tir6 en medio de la rechifla general. Segin tenemos entendido, las mujeres de este conventillo estan decididas a meter
en un tacho de agua caliente a la encargada y a su marido."

La Protesta, 16 de octubre de 1907, p. 1. (*)

|

* Fuentes primarias tomadas de Suriano, J., La huelga de inquilinos de 1907, Buenos Aires, CEAL, 1983. Coleccion Histo-
v ria Testimonial. Esta obra selecciona y sistematiza una serie de testimonios de la época.
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Las fuentes primarias en la reconstruccion
e interpretacion de los hechos historicos

"Hasta los muchachos toman participacién activa en la guerra al alquiler. Frente a los objetivos de nuestras maquinas,
desfilaron cerca de trescientos nifios y nifias de todas las edades, que recorrian las calles de la Boca en manifestacién,
levantando escobas ‘para barrer a los caseros’. Cuando la manifestacion llegaba a un conventillo recibia un nuevo contin-
gente de muchachos, que se incorporaban a ella entre los aplausos del pablico [...]."

Caras y Caretas, N° 468, 21 de septiembre de 1907. (*)

"A las 7 a.m. se situaban frente a la casa 112 hombres del cuerpo de bomberos, 50 del escuadron de seguridad y 50
de infanteria.
Los bomberos armaron dos lineas de mangueras y se colocaron frente a la casa: el interior de ésta fue ocupado por bom-
beros armados a mauser y por agentes del departamento de policia."

La Prensa, 15 de noviembre de 1907, p. 5.(*)

Propuesta

12 Etapa

Antes de avanzar sobre la lectura de las fuentes escritas, se sugiere que los alumnos trabajen, du-
rante esta primera etapa, exclusivamente a partir del analisis de las imagenes y sin tener ningun ti-
po de informacidn adicional. El objetivo es que, sin ninguna otra herramienta, los alumnos puedan
explorar al maximo las potencialidades del trabajo con imagenes.

Para ello, proponemos la siguiente secuencia de trabajo: 1) analizar con detenimiento cada una de
las imagenes y describirlas suscintamente; 2) intentar ubicarlas temporalmente a partir de los indi-
cios que las fotografias presentan; 3) buscar un nexo causal entre las imagenes; 4) escribir en una
breve sintesis una interpretacion sobre lo que ellas representan.

22 Etapa

Durante esta etapa se incorporara al trabajo el analisis de las fuentes escritas. Luego de leer y ana-

lizar con detenimiento las mismas, los alumnos podran realizar las siguientes actividades:

e Situar espacial y temporalmente el conflicto.

e |dentificar los principales actores y sus intereses.

e Explicar por qué tienen intereses contradictorios.

e Analizar las causas de la huelga.

e |dentificar las demandas de los huelguistas.

e Analizar las formas de organizacion de los diferentes actores.

e ,;Como interviene el Estado en el conflicto?

e ;Qué rol juegan las mujeres y los nifios?

e ;Qué recursos utiliza cada uno de los actores intervinientes en el conflicto para defender sus
intereses?

® Analizar la postura de los distintos periodicos con relacion a la huelga.

e Releer la sintesis elaborada durante la primera etapa del trabajo y, a partir de la tarea realizada
con las fuentes escritas, escribir una nueva narracion sobre los acontecimientos.

e |dentificar los distintos tipos de fuentes presentadas y caracterizar la informacion que brinda ca-
da una de ellas.

- =
* Fuentes primarias tomadas de Suriano, J., op.cit.
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32 Etapa

e (onfeccionar la portada de un periédico obrero y la de un periodico conservador fechadas en
noviembre de 1907. En cada una de las portadas, ademas de los acontecimientos relacionados a
la huelga, deben incluirse un titular, un editorial, las principales noticias nacionales e internacio-
nales, publicidades, humor, etc. Las portadas deben reflejar la vision que sobre el conflicto tie-
nen los editores de los respectivos periodicos.

42 Etapa

Durante esta etapa se podrd avanzar en la contextualizacion del conflicto en el marco del mode-
lo agroexportador asi como motivar una comparacion historica entre la Argentina de principios
del siglo XX y la de principios del siglo XXI. Con este objetivo, a continuacion presentamos una
secuencia de la actividad.

e Para conocer un poco mas sobre esta huelga, es preciso caracterizar en profundidad a sus prota-
gonistas: iquiénes eran los trabajadores urbanos?, ;de donde venian y por qué?, iqué tipo de ta-
reas realizaban?, jcudles eran las principales caracteristicas de la Argentina agroexportadora?

e Comparar esta huelga con otras del periodo 1900-1910. Sefialar sus particularidades.

® Analizar las condiciones de vida de los sectores populares en la Argentina de hoy y realizar una
comparacion con el periodo analizado.

® |nvestigar formas de organizacion y participacion de los con-
sumidores en la actualidad.
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LA REVOLUCION INDUSTRIAL INGLESA
DEL SIGLO XVIII, ¢UNA REVOLUCION
DE LAS MAQUINAS?

El proceso de la Revolucion Industrial que se inicio en Inglaterra en el siglo XVIII se ha convertido
en un tema clasico, tanto de los programas de historia como de los de economia. Pero, ¢ por qué mo-
tivo el tema suscita tanto interés? Creemos que, en principio, se debe a la profundidad de las trans-
formaciones sociales, econdmicas, culturales, espaciales e incluso ambientales que se produjeron
con esta Revolucion y que, en mayor o en menor medida, afectaron hasta el ultimo rincon de la Tie-
rra. Ademas, su estudio resulta un interesante modelo de analisis que puede contribuir a compren-
der la envergadura de la revolucion tecnologica de los Ultimos 30 afos.

En esta propuesta se tratara de cuestionar el determinismo tecnologico que impregna muchas ex-
plicaciones sobre la Revolucion Industrial incorporando una perspectiva de analisis que reconoce la
complejidad de los fendmenos sociales y economicos en ella implicitos.

Por otro lado, se abordaran los conceptos ‘invencion' e ‘innovacion tecnoldgica’, con el objetivo
de lograr una mayor precision en su uso y de percibir, a través del caso de la maquina de vapor,
los complejos procesos que entran en juego para que un invento se transforme en innovacion
tecnoldgica.

A continuacion le presentamos dos textos para explorar estos temas desde las perspectivas
planteadas.

La Revolucion Industrial desde un abordaje multicausal

La Revolucién Industrial (en adelante RI) que empez6 en Inglaterra en el siglo XVIII y se extendié por todo el continen-
te europeo transformé, durante un periodo relativamente corto -dos generaciones- la vida del hombre occidental, la na-
turaleza de su sociedad y su relacién con otros pueblos del mundo. Estos cambios tan trascendentales tuvieron sin em-
bargo un modesto comienzo. Se manifestaron en un pais (Inglaterra), en una regién, en una rama de la industria (la tex-
til) y desde alli se propagaron por todo el planeta. ;Fue una revolucién tecnoldgica o fue mucho mas que eso? El histo-
riador Eric Hobsbawm (1975) sostiene que el tramado de transformaciones sociales, econémicas, productivas, técnicas y
culturales que llamamos RI s6lo puede explicarse desde una multiplicidad de factores.

La RI fue el resultado de la combinacién de distintas transformaciones. Por un lado, desde el siglo XVI se fue produciendo
una "profunda mutaciéon en las condiciones de produccién agricola" que permitié alimentar a una poblacién creciente y ex-
pulsd hacia los centros urbanos a una masa de campesinos que, con el tiempo, se convirtieron en obreros industriales.

Por otra parte, el "control de los mercados coloniales" que logr6 Inglaterra durante el siglo XVIII, desplazando a holan-
deses, franceses, portugueses y espafioles, tuvo consecuencias revolucionarias. Si bien cada uno de esos mercados era re-
ducido, al pasar a ser controlados por un solo pais, Inglaterra, y comerciar un inico producto, el textil de algodén, ello
produjo la chispa que desencadenaria la R.I.

El abastecimiento de estos mercados exigia, ademés de la disponibilidad de capitales, un aumento de la produccién y de
la productividad del trabajo. Ello alent6 la innovacidn tecnoldgica y cambios en la organizacién de la produccion.

Las innovaciones tecnolégicas que se produjeron en Inglaterra durante el siglo XVIII fueron relativamente sencillas. Re-
sultaron mas de la adecuacién de ciertas técnicas existentes que de la generacion de nuevos inventos (véase recuadro
siguiente). Se tratd sobre todo de cambios en las formas de tejer e hilar, que fueron potenciados a partir del momento
en que las maquinas tejedoras e hiladoras comenzaron a ser movidas por una nueva fuente de energia, basada en el car-
bon y generada por la maquina de vapor.

Estas nuevas técnicas se combinaron con la disponibilidad de capitales y con la abundancia de mano de obra en una nue-
va manera de organizar la produccién: la fabrica. Esta nueva forma organizativa de la produccion implicé concentrar la
mano de obra en un mismo lugar, especializar a cada obrero en una sola operacién del proceso general de trabajo (divi-

18 ® Propuesta N® SIEGB 3 e Ciencias Sociales




sion del trabajo, especializacién) y disciplinarlo para cumplir con las nuevas tareas en las maquinas, sin moverse de su
puesto de trabajo, cumpliendo horarios y reglamentos muy rigidos. Esta forma de producir permitiria incrementos sus-
tanciales en la productividad y la produccién.

A pesar de sus modestos comienzos, la R.I provoc6 un profundo cambio en la sociedad occidental y se proyecté hacia el
escenario mundial a través de la incorporacion lenta, gradual pero persistente del resto del mundo a esta légica tecno-
logica y productiva. Con la R.I. y el nacimiento de la gran industria, se abrié una etapa de la historia de las sociedades
altn inacabada, donde los cambios sociales, econdémicos, cientificos y técnicos se integran, condicionan y determinan en
un imbricado y complejo proceso.

Bibliografia basica de consulta:

e Hobsbawn, E., En torno a los origenes de la revolucion industrial, Buenos Aires, Siglo XXI, 1975.

e Hobsbawn, E., La era de la revolucion (1789-1848), Barcelona, Labor Universitaria, 1991.

® Pierre, Leon, Histoire Economique et sociale du monde, Paris, Armand Colin, 1977.

e (Cameron, Rondo, Historia Econdmica mundial, desde el Paleolitico hasta el presente, Madrid, Alianza, 1990.

Las nuevas maquinas requieren, para funcionar,
las amplias instalaciones de las fabricas.

Invento e innovacion. El caso de la puesta a punto de la maquina de vapor

Sostiene Ricardo Méndez que "es preciso distinguir con claridad el concepto de ‘invencién’, entendida como una elabo-
racion de nuevos conocimientos, productos o procesos que se sitda en la esfera cientifico-técnica y puede no llegar a sa-
lir de ella, frente al de ‘innovacién’, que se define como la aplicacién de nuevos conocimientos o invenciones a la mejo-
ra de los procesos productivos, o la modificacién de éstos para la produccién de nuevos bienes, lo que supone la aplica-
cién practica de una invencién, que afecta al funcionamiento del sistema productivo mejorando, en principio, su eficien-
cia y calidad. Ese caracter exige la realizacién de inversiones, a menudo muy elevadas, para traducir una invencion en
innovacion, lo que sitda a esta dltima en el terreno econdémico."!

n_____
v 1.Méndez, R., Geografia economica. La Iégica espacial del capitalismo global, Barcelona, Ariel Geografia, 1997.
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La Revolucion industrial inglesa
del siglo XVIII, ;una revolucion de las maquinas?

La "aventura de la maquina "Watt-Boulton" constituye un interesante ejemplo para analizar los procesos a través de los
cuales una invencion logrdé convertirse en innovacién tecnoldgica. Para comprender el proceso, sobre todo en este caso
particular, es necesario retrotraerse a las tiltimas décadas del siglo XVIII y ubicarse en esas ciudades inglesas que, como
Manchester, Birmingham y muchas otras, estaban atravesando una expansién de la produccién textil.

En esas ciudades se vivia por entonces una atmosfera de prosperidad econémica y de bisqueda de buenas oportunidades
para invertir las inmensas ganancias que se generaban en las ventas de los productos textiles. Los personajes dinamicos
de este proceso eran los empresarios capitalistas. Las posibilidades de incrementar sus margenes de ganancia estaban di-
rectamente vinculadas a lograr una ampliacién sustantiva y sostenida en el tiempo de la demanda de nuevos productos.
Fue en este contexto que, hacia 1765, James Watt empez6 a trabajar en un proyecto de la Universidad de Glasgow que
consistia en el arreglo de una maquina Newcomen. Esta maquina era utilizada en las minas para la extracciéon de agua y
habia sido creada en 1712. Trabajando sobre ella y estudiando su funcionamiento, Watt tuvo la percepcioén de que si se
le realizaban una serie de adaptaciones e innovaciones, como la de incorporarle un condensador separado, la maquina
podria ser utilizada para otros fines.

Desde esta percepcién hasta la produccion y comercializaciéon de la maquina a vapor que finalmente Watt logré poner a
punto, pasarian largos e interminables afios. Afios de marchas, contramarchas, avances, retrocesos y grandes penurias fi-
nancieras. El principio del condensador separado enunciado por Watt necesitaba atin un gran esfuerzo técnico: habia que
lograr ampliar el condensador hasta un tamafio adecuado y lograr grados de eficiencia y confiabilidad que hicieran a la
maquina comercializable.

La maquina a vapor que finalmente Watt puso a punto y que permitié generar energia para mover otras maquinas no hu-
biera pasado de ser un ingenioso invento si su produccién no se hubiera insertado en el clima de dinamismo econémico
reinante en la Inglaterra industrial de la época. Fue precisamente en ese contexto donde Watt encontr6 empresarios ca-
pitalistas que brindaron el fundamental aporte de inversion para desarrollar su invento y para hacerlo rentable econdémi-
camente. En un principio Watt recibi6 el apoyo de Joseph Black y mas adelante formé sociedad con John Roebuck, quien

a cambio se quedaba con una participacién de dos tercios del invento. En 1774, Roebuck le retiré su apoyo financiero y
fue entonces que Watt se cruzé con un empresario un tanto particular. Se llamaba Mathew Boulton y fabricaba en Bir-
mingham. Boulton reunia las caracteristicas de un empresario que asume costos, aunque sean enormes, y ademas impor-
tantes riesgos. Era uno de esos tantos empresarios ambiciosos y prosperos que proliferaban en la época; él queria crear
una nueva empresa y "producir para todo el mundo".

Boulton se mostrd interesado por el invento de Watt. Entre 1765 y 1780 se construyeron varios modelos de maquina a
vapor hasta lograr el modelo de 125 cm -las primeras maquinas Watt-Boulton- para bombear agua. Los modelos se suce-
dian porque Watt buscaba construir maquinas no sélo buenas sino también baratas. Los talleres Boulton & Watt del So-
ho se parecian a los departamentos de investigacion y desarrollo de las industrias del siglo XX.

La combinacién del genio inventivo de Watt, el capital de Reobuck y de Boulton y la habilidad empresarial de este lti-
mo permitieron convertir la intuicién de Watt en una innovacién tecnolégica que se proyectaria sobre todo un modo de
producir. De no haber existido esas complementariedades: invencién, capital y empresario arriesgado, tal vez el princi-
pio del condensador separado de Watt no habria logrado transformarse en la innovacién que revolucioné la produccién,
los transportes, las comunicaciones y la vida de los hombres de la época en sus mas variados planos de existencia.

Reelaboracion en base a: Gilles, B. Histoire des techniques:
Techniques et civilisations. Ed. Gallimard, Encyclopédie de la Pleyade, Paris, 1968.
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Propuesta

A continuacion le presentamos una secuencia de tareas que usted podra proponer y desarrollar con
sus alumnos.

1. Preguntas para guiar la lectura de los textos: ;cuéles son las transformaciones que explicarian la
Revolucion Industrial?, jse puede explicar la Revolucion Industrial exclusivamente desde la in-
troduccidon de maquinas al proceso productivo?, iqué otros factores la hicieron posible?

2. Solicite a los estudiantes que lean el siguiente parrafo:

Segin Ricardo Méndez, “pueden diferenciarse dos tipos de innovaciones. Por un lado, las innovaciones incrementales o
adaptativas son las mejoras sucesivas a que se ven sometidos la mayor parte de los productos y los procesos y que permi-
ten elevar la productividad [...], la calidad y gama de productos, los mercados de venta, etc. Distintas son las innovacio-
nes radicales, consistentes en la introduccién de un producto o proceso nuevo, capaz de generar una ruptura con la tra-
yectoria tecnolégica anterior, tal como la que representé la aparicién del motor de combustién o el circuito integradd’."2

® Anpartir de la lectura de la informacién aqui presentada y de los libros de texto que usan ha-
bitualmente, los estudiantes podran reflexionar acerca del tipo de innovacion que represen-
ta la maquina de vapor.

3. A continuacion indagaran en libros y enciclopedias y explicaran en qué consistio el invento de
Watt: iqué nueva fuente de energia introdujo?, /a qué otras formas de energia —usadas duran-
te la mayor parte de la historia de la humanidad- reemplazé o complement6? ;Qué consecuen-
cias tuvo su adopcion sobre la produccion, los transportes y las comunicaciones?

4. Solicite a sus alumnos que identifiquen en el texto Invento e innovacion. El caso de la pues-
ta a punto de la maquina de vapor cuales fueron los hitos del proceso que va del ‘invento’ a
la 'innovacion'. ¢Por qué transcurrieron tantos afios entre el invento y la difusion de la innova-
cion?, iqué diferencias encuentran en los roles jugados durante este proceso por Roebuck y
Boulton por un lado, y por Watt por otro?, scual de los dos papeles consideran de mayor peso
en la conversion del invento en innovacion?

En todos los casos soliciteles fundamentar sus respuestas.

Sugerencias

Estas lecturas y actividades también podrian proyectarse buscando algun ejemplo, mas reciente, so-
bre algun invento tecnoldgico o descubrimiento cientifico que haya sido incorporado al aparato
productivo y que haya transformado las formas de organizacion de la produccion y del trabajo ad-
ministrativo en los ultimos 25 afios.

Piense, por ejemplo, en algunos casos de la informatica, tanto a nivel del hardware como del soft-
ware, 0 en casos como las maquinas de control numérico y las tradicionales lineas de montaje, los
satélites y la deteccion de recursos naturales, la biotecnologia y los animales y plantas transgénicas
en la industria alimenticia; el proyecto Genoma Humano y la industria farmacéutica.

. 2. Méndez, R., op. cit.
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DEPORTE Y POLITICA
EN EL SIGLO XX Y EN LA ACTUALIDAD

El futbol moderno nacié a mediados del siglo XIX en ambitos propios de los sectores medios y al-
tos de la sociedad britanica. Sin embargo, pronto se transformd en un deporte popular que tras-
cendio las fronteras del pais de origen. Los medios de comunicacion masiva (sobre todo la prensa
y la radio), en auge en las primeras décadas del siglo XX, y los distintos regimenes politicos com-
prendieron la fascinacion que despertaba el fenomeno sobre las masas populares y se encargaron
de alimentarla, con objetivos fundamentalmente mercantiles los unos y de manipulacion politica
e ideologica los otros.

A lo largo del siglo XX, este interés y esta pasion por el futbol, lejos de decaer fue acrecentandose,
captando a las distintas clases sociales y quebrando progresivamente el tradicional rechazo de las
mujeres. En la actualidad, escritores famosos y etnologos de renombre consideran al futbol como la
gran religion laica de la humanidad. Otros cientistas sociales observan con agudeza que el futbol
funciona como un canal de expresion del descontento social y, sobre todo, como amplificador de las
pasiones nacionales. No faltan quienes subrayan que el futbol constituye el negocio mas suculento
del capitalismo globalizado y que, en el marco de las crecientes desigualdades y problemas que ge-
nera la globalizacion, el futbol sirve de "distractor”, de sustituto de otras necesidades vitales que el
poder retacea a las masas dia a dia. Por ultimo, no faltan quienes, fascinados por la belleza del jue-
go y por la comunion que se genera entre jugadores e hinchas, le han dedicado al futbol hermosos
cuentos y poemas. Tampoco quienes filosofan sobre el futbol y plantean la existencia de un futbol
de derecha y otro de izquierda.

Por todo lo expresado, el futbol se relaciona con todas las dimensiones de la realidad social y pue-
de ser analizado desde diferentes puntos de vista. Por lo tanto, se convierte en un tema que permi-
te articular muchos de los contenidos prescritos para el Tercer Ciclo de la EGB. Ademas, no se pue-
de perder de vista que es un tema que convoca el interés de los alumnos, participes activos de es-
ta "religion laica" y, cada vez mas, el interés de las alumnas. Su tratamiento permitira establecer re-
laciones entre las vivencias cotidianas y los contenidos del pasado que se abordan en clase. De es-
te modo, se podra modificar o matizar la idea -bastante extendida entre los alumnos- sobre la "inu-
tilidad" del estudio de la Historia.

A pesar de su relevancia social, disciplinar y didactica, el tema esta casi totalmente ausente en los
libros de texto y, si aparece, ocupa un lugar residual, donde sélo se resalta lo anecdotico v trivial.

En esta propuesta desarrollaremos una secuencia de actividades en torno al eje “Las relaciones en-
tre deporte y politica a lo largo del siglo XX". Este conjunto de tareas resultara particularmente re-
levante para comenzar a descubrir las conexiones existentes entre deporte y poder politico y para
promover actitudes criticas que pongan a nuestros alumnos a resguardo de manipulaciones como
las que —en el pasado reciente- hemos sido victimas los argentinos. Asimismo, el tema es interesan-
te para alentar actitudes de moderacion y tolerancia.

A continuacion le sugerimos una serie de actividades.
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Propuesta

1. Proponga a sus alumnos una discusion grupal sobre el tema: "Relaciones entre deporte y politica”.

2. Soliciteles que lean y discutan los textos que aqui le presentamos.

El escritor espafiol Manuel Vazquez Montalban se pregunta si el fiitbol es una nueva religion laica que ocupa el lugar sim-
bélico que dejaron vacante la politica o las grandes religiones. También se pregunta si se puede imaginar una religién,
aunque sea laica, sin Dios. Para algunos, dice, ese dios se llama Ronaldo. "Vaya donde vaya, Ronaldo Nazario, ese brasi-
lefio de veintidés afios, estd condenado a ser mucho més que un jugador. Representa el fiitbol de la posmodernidad, bi-
céfalo, religion masiva y empresa multinacional a la vez. ;Acaso Jodo Havelange, ex presidente de la Federacién Inter-
nacional de Fatbol [...], no dijo: ‘Ronaldo pertenece al patrimonio del fatbol mundial y todos debemos protegerlo?."

La industria del fatbol siempre necesité dioses para crecer y prosperar. Durante cuatro décadas, esa funcién recay6 en Di
Stefano, Pelé, Cruyff y otros como Maradona.

Pero toda industria debe renovar sus mitos: la FIFA eligié entonces a Ronaldo como divino heredero de Maradona, a car-
go de reinar de aqui en mas -sin cocaina- sobre la religiéon del fitbol. [...] En este fin de milenio, el fitbol, calificado
de "opio del pueblo” en la época de las dictaduras, se ha convertido en la droga dura de las democracias. Permite res-
ponder tanto a la falta de proyecto de las sociedades globalitarias como a la paradéjica soledad de las masas."

En suplemento Zona del diario Clarin, El potrero global, Buenos Aires, 14 de junio de 1998.

Griselda Gambaro sostiene que "El Mundial es la gran fiesta del fatbol. [...] Se puede hablar del fiitbol en términos tea -
trales: espectaculo, escenario, representacion, catarsis. [...] En cierto modo, cada partido produce lo que produce el ar-
te: "La unién de un yo limitado a una existencia comunitaria". Cada partido saca al espectador de su condicién indivi-
dual y lo traslada colectivamente al escenario. Ya no es el mismo, encerrado en los limites de la propia vida: esta en el
césped, en las piernas de los jugadores, en la direccién de la pelota, y el éxtasis colectivo nace cuando el arco contrario
es vencido. No hay gargantas individuales, hay un grito colectivo que nos une a otros que sienten lo mismo. El fitbol,
el Mundial, produce aquella exaltaciéon "fuera de uno" que sélo los mejores dramas consiguen a veces. [...]

Pero aunque las cosas se parezcan, no son iguales. Dentro de este enorme aparato que es el Mundial, ;qué queda del
juego? Lo que sus presionados actores puedan hacer, que no es poco. Pero son actores vencidos de antemano, aunque
ganen la Copa del Mundo. Detras de aquellas reglas respetadas en la cancha ya hay otras, invencibles. Encuadran tan-
tos intereses econdmicos, tanta invasién arrasadora de los espacios ptblicos y privados, de tal modo que se borran los
limites de lo que se trata realmente (y basta pensar en el Mundial del ‘78). [...] Espectdculo que puede ser un arte,
no llega a serlo por tanta interferencia, porque el sentido y la belleza del juego sblo existen aisladamente en la can-
cha. El resto es gran negocio, publicidad desmedida, sobrevalorizacién del discurso que se vuelve risible o hartante en
su metafisica de la trascendencia."

En suplemento Zona del diario Clarin, El potrero global, Buenos Aires, 14 de junio de 1998.

En algunos paises -sostiene Ignacio Ramonet- el fiitbol sirve de caja de resonancia de protestas sociales pero es, sobre to -
do, un amplificador de las pasiones nacionales. "Durante un match, los jugadores encarnan las virtudes de la nacién: viri-
lidad, lealtad, fidelidad, espiritu de sacrificio, sentido del deber, sentido del territorio, pertenencia a una comunidad; y el
partido -verdadero drama sacrificial- es a su vez una de las pocas ocasiones en las que se expresa, en forma colectiva, es-
te minimo comtn cultural que sella la adhesién de una comunidad a las virtudes personificadas por los jugadores. [...]
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Deporte y politica en el siglo XX y en la actualidad

Cada enfrentamiento adquiere asi todas las apariencias de una guerra ritualizada que apela a emblemas nacionales (him-
nos, banderas, presencia de los presidentes), y recurre a metaforas guerreras: ‘atacar’, ‘tirar’, ‘defender’, ‘capitan’, ‘terri-
torio’, ‘tactica’, ‘victoria'... "Un buen partido de fitbol se basa en grandes principios de estrategia —afirma Henry Kissin-
ger-. Es bien sabido que la seleccién de Alemania Occidental planea sus partidos como el Estado Mayor alemén planifi-
caba sus ataques: prestando una atencién meticulosa hasta en el detalle mas minimo."

Son muchisimas las comparaciones de este tipo; desde la tesis del presidente estadounidense Gerald Ford -"Un éxito de-
portivo puede servir a una nacién tanto como una victoria militar"- hasta la reciente declaracion del jugador de Came-
rin Roger Milla [...] -Soy un oficial de reserva, orgulloso de servir a mi pais desde hace veinte afios- ; pasando por otras
reflexiones famosas, como la de José Nazazi, jugador uruguayo legendario, dos veces campeén mundial: "La seleccién na-
cional es la patria misma". [...]

El primer régimen que instrumento el fitbol fue el fascista de Mussolini. En 1934, Italia organizé el sequndo Campeona-
to Mundial (que gano) lo que le permitié llevar a cabo una accién de propaganda sin equivalente en la historia antes de
que la Alemania nazi organizara los Juegos Olimpicos de 1936. Los fascistas pensaban que el fatbol permitia reunir "mul-
titudes considerables en un espacio propicio para la escenificacion; ejercer sobre ellas una fuerte presién y mantener las
pulsiones nacionalistas de las masas". Mussolini fue el primero en considerar a los jugadores de la seleccién de Italia "sol-
dados al servicio de la causa nacional".

El régimen de Franco, en Espafia, traté de imitar también en este terreno a la Italia fascista. Pero chocé con los nacio-
nalismos locales [vasco, catalan, gallego] que desviaron el fitbol en beneficio de sus tesis. [...] (como) en Galicia con el
Celta de Vigo, cuyos jugadores exhibian camisetas con los colores (celeste y blanco) de la bandera gallega prohibida...
Bajo la apariencia de un Estado pacificado y centralizado, Espafia sequia siendo un pais plurinacional; y cada domingo
en los estadios, se enfrentaban los distintos patriotismos locales.

Una situacion muy parecida se daba en la U.R.S.S. y en ciertos paises del Este. Para los que siguieron la evoluciéon del
fatbol en la U.R.S.S., la actual explosion de los nacionalismos no fue una sorpresa. [...]

[En] el Reino Unido [...] dnico pais en el mundo que hizo reconocer por la FIFA cuatro equipos (Irlanda del Norte, Es-
cocia, Gales e Inglaterra) por un solo Estado, los encuentros "amistosos" entre Inglaterra y Escocia, sobre todo, termi-
nan con violentos enfrentamientos (un muerto y noventa heridos el 21 de mayo de 1988). Los hinchas ingleses adop-
taron toda una panoplia ultranacionalista de extrema derecha y a menudo son infiltrados por activistas del National
Front. En su interior nacié el fenémeno skinhead, que luego fue extendiéndose por Europa, donde encontramos alrede-
dor de ciertos clubes y selecciones nacionales las mismas fascinaciones por la violencia, por los temas patrioteros y ra-
cistas y por las ideas nazis.

Los otros continentes no estan a salvo: en América Central, en junio de 1969, un partido que enfrentaba a El Salvador con
Honduras terminé en [...] una declaracién de guerra y en la invasiéon de Honduras por parte del ejército salvadorefio.

En Lima, un gol anulado durante un partido entre Perdi y la Argentina provocé el 23 de mayo de 1964 una trifulca en la
que estallaron las rivalidades y los antagonismos nacionalistas. Resultado: trescientos veinte muertos, méas de mil heridos.
Al identificar un equipo de fttbol con un pais o una etnia, los desbordes se multiplican, exacerbados por el delirio popu-
lar y la amplificacion de los medios. Hasta el absurdo. No se juega por jugar, se juega para ganar. El fitbol de masas sa-
tisface asi el deseo perverso de enfrentarse a un enemigo para definir mas la identidad nacional. El odio por el odio se
agrega al aborrecimiento gratuito, sin razén, sin causa. Muchas veces por la exaltacién de una idea gangrenada de nacién."

En Suplemento Zona del diario Clarin, El Potrero global, Buenos Aires, 14 de junio de 1998.

"El 24 de marzo de 1976 los militares quiebran una vez mas el orden constitucional. [...] Torturas, ejecuciones sumarias,
secuestros, ingresan al ambito de lo cotidiano; la violencia estatal no dirige su mira sélo a las organizaciones guerrille-
ras, sino que es ejercida sobre toda la sociedad.

En este contexto, era necesario anestesiar a la opinién ptblica y el deporte "espectaculo” fue una vez mas utilizado pa-
ra esos fines, mediante técnicas de difusion sabiamente implementadas desde los medios de comunicacion masiva. [...]
La organizacion en Argentina del XI Campeonato Mundial de Fatbol en 1978 [...] entusiasmé evidentemente a los hom-
bres del Proceso: constituia un excelente medio de distraccién, posibilitaba -a través de una habil campafia- aunar a los
divididos argentinos detras de su seleccién y de su bandera, permitia mejorar la imagen de un régimen que, desde sus
albores, era intensamente jaqueado desde el exterior por sus violaciones sistematicas de los Derechos Humanos."

Mabel Veneziani, El Mundial, Todo es Historia, nim. 229, Buenos Aires, mayo-junio de 1986.
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Desde fines del siglo XIX, frente a los reclamos de los trabajadores por mejores condiciones de vida y de trabajo, las de-
mandas de democratizacioén politica por parte de los sectores medios y las luchas entre distintas nacionalidades, los Es-
tados apelaron a distintas técnicas y métodos para construir dentro de sus fronteras un ideal de nacionalidad que vela-|
ra las diferencias sociales, religiosas y étnicas. La escuela y el servicio militar obligatorio les sirvieron para inculcar sen-
timientos nacionales a través de ceremonias diarias, como la entonacién de marchas patriéticas y el izamiento de la ban-|
dera. Con el mismo objetivo, se establecieron nuevas fiestas nacionales, como la conmemoracién de la Revolucién Fran-
cesa, todos los 14 de julio en Francia. Desde la ensefianza de la Historia y la Geografia se buscé forjar la idea de un te-
rritorio, un pasado y un destino coman que justifique y legitime el sentimiento de pertenencia nacional. También el de-
porte, sobre todo después de la Primera Guerra Mundial, se transformé en una herramienta del Estado para reforzar los
sentimientos nacionalistas y, a través de ellos, su legitimidad.

Elaborado por equipo de Ciencias Sociales, 2000.

"Entre las dos guerras [...], el deporte internacional [...] se convirtié en una expresion de lucha nacional y los deportis-
tas que representaban a su nacién o Estado en [simbolos] de comunidades imaginadas. Fue el periodo en que [...] la Co-
pa del Mundo fue introducida en el mundo del fitbol, y, como demostré el afio 1936, en que los Juegos Olimpicos se con-
virtieron de forma inconfundible en excusa para la autoafirmacién nacional competitiva. Lo que ha hecho del deporte un
medio tan singularmente eficaz para inculcar sentimientos nacionales, en todo caso para los varones, es la facilidad con
que hasta los individuos menos politicos o piblicos pueden identificarse con la nacién tal como la simbolizan unas per-
sonas jovenes que hacen de modo estupendo lo que practicamente todo hombre quiere o ha querido hacer alguna vez en
su vida. La comunidad imaginada de millones de seres parece mas real bajo la forma de un equipo de once personas cu-
yo nombre conocemos. El individuo, incluso el que se limita a animar a su equipo, pasa a ser un simbolo de su nacién."

Eric Hobsbawm, Naciones y nacionalismo desde 1780, Barcelona, Critica, 1992.

3. Propongales que discutan grupalmente un titulo para cada uno de los textos.

4. Solicite a sus alumnos que analicen cada uno de los textos, que identifiquen las ideas principa-
les y las discutan en grupo.

5. Proponganles sistematizar en un informe las distintas opiniones y argumentaciones surgidas
tanto de la discusion grupal como de la lectura de los textos.

6. Ademas le sugerimos que organice grupos de investigacion sobre temas como los que a continua-
cion le presentamos: a) Los regimenes totalitarios y el deporte (Mundial de Futbol del '78 en la Ar-
gentina, Juegos Olimpicos del 36 en la Alemania nazi, el Mundial de Futbol del '34 en la Italia de
Mussolini, etc.), b) Guerra Fria y deporte, c) El Socialismo real y el deporte, d) Los regimenes de-
mocraticos y el deporte, e) La xenofobia en el futbol en la Argentina de hoy.

Para el desarrollo de estos temas de investigacion sera fundamental consultar en hemerotecas
diarios y revistas del periodo analizado, asi como también buscar bibliografia especifica sobre el
tema. En los casos que se refieren a la Argentina, le sugerimos incorporar la metodologia de la na-
rracion oral.

Sugerencias

A partir de la introduccion al tema que aqui le brinda-
mos y luego de implementar en el aula la propuesta de
trabajo, le sugerimos que continue la tarea en torno al
eje propuesto para desarrollarlo a lo largo del siglo XX
y para proponer nuevos proyectos de investigacion.
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