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1. INTRODUCCION

PISA (Programme for International Student Assessment - Programa para
la evaluacién internacional de estudiantes)

PISA es un programa internacional creado por la OECD (Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico). Se trata de una evaluacién
estandarizada desarrollada internacionalmente de manera conjunta por los
paises participantes. La poblacion elegida para evaluar es la de los estudiantes
que tienen 15 afos, ya que ésta es la edad en la que la mayoria de ellos
finaliza su escolaridad obligatoria en los paises miembros.

Este estudio internacional comparativo asegura la equiparacion de
resultados e indicadores de contexto mediante un marco conceptual comdun,
analisis psicomeétricos, previos y posteriores a la aplicacion, traducciones muy
cuidadas y las adaptaciones culturales que se realizan, a pesar de los
diferentes idiomas en los que se administran las pruebas y de la diversidad
cultural de los paises en que se realiza el estudio.

Paises que intervienen

+» Paises miembros de la OECD participantes en PISA 2000:

Australia, Austria, Bélgica, Canada, Republica Checa, Dinamarca, Finlandia,
Francia, Alemania, Grecia, Hungria, Islandia, Irlanda, lItalia, Japdén, Corea,
Luxemburgo, México, Nueva Zelanda, Noruega, Polonia, Portugal, Espafa,
Suecia, Suiza, Reino Unido, EE.UU.

+ Oftros paises miembros de la OECD participantes en PISA a partir del 2003:

Republica Eslovaca, Turquia.

%+ Paises no miembros de la OECD participantes en PISA 2000:

Albania, Argentina, Brasil, Bulgaria, Chile, Hong Kong-China, Indonesia, Israel,
Macedonia, Latvia, Liechtenstein, Perd, Rumania, Federacién Rusa, Tailandia.

+» Oftros paises no miembros de la OECD participantes en PISA a partir del
2003:
China, Tunez, Uruguay.




PISA Plus

El proyecto fue planificado para su aplicacién en los paises miembros de
la OECD, pero su disefio permite la incorporacion de otros paises.

Dado el interés que el proyecto despertd en algunos paises que no son
miembros de la OECD, se organiz6 una recoleccién adicional de datos de PISA
2000, denominada PISA Plus, en el ano 2001, en el que participé Argentina
junto con otros paises: Albania, Brasil, Bulgaria, Chile, China - Hon-Kong,
Indonesia, Israel, Lituania, Liechtenstein, Macedonia, México, Perd, Rumania,
Rusia y Tailandia.

Ciclo de evaluacion

La primera evaluacion tuvo lugar en el afio 2000 con los primeros
resultados publicados en el 2001 y a partir de entonces se continda en ciclos
de tres afnos.

En cada ciclo se evalua con profundidad una capacidad "principal”, a la
cual se le dedica dos tercios de la prueba; las otras dos capacidades proveen
un perfil resumido de habilidades.

Las capacidades principales son Capacidad Lectora en 2000,
Capacidad Matematica en 2003 y Capacidad Cientifica en 2006.

Objetivo y contenidos del Programa

Esta evaluacion pone énfasis en la capacidad de procesos, en la
comprension de conceptos y en la habilidad de los estudiantes para
desenvolverse en situaciones variadas dentro de cada capacidad. No se limita
a lo que los estudiantes han aprendido en la escuela sino que pone especial
interés en el uso que hacen de estos aprendizajes. Focaliza en problemas del
mundo real y no esta dirigida exclusivamente a la clase de problemas y
situaciones tipicas de las clases escolares.

PISA evalia tres capacidades: Capacidad Lectora, Capacidad
Matematica y Capacidad Cientifica. Se entiende por Capacidad, el dominio de
un cuerpo de conocimientos y habilidades basicos necesario para lograr una
participacion activa en una sociedad moderna.

CAPACIDAD LECTORA

Capacidad para comprender, usar y reflexionar sobre variados textos escritos con el
fin de alcanzar las propias metas, desarrollar el propio conocimiento y las propias
potencialidades, y participar efectivamente en la sociedad.




Las tres dimensiones de la Capacidad Lectora

% Procesos o tareas de lectura: tareas que se le proponen a los estudiantes, que
simulan tareas que aparecen en situaciones lectoras “auténticas”, es decir de la
vida real.

La Capacidad Lectora cubre tres habilidades:

Extraer informacién de los textos: los lectores deben revisar, buscar, localizar y
seleccionar la informacion relevante. Tienen que identificar los elementos esenciales
de un mensaje. Deben cotejar la informacién proporcionada en la pregunta con
informacion literal o similar en el texto y utilizarla para encontrar la nueva informacion
solicitada.

Interpretar _textos: los lectores deben comparar y contrastar informacion,
integrando fragmentos del texto, haciendo inferencias acerca de la relacién entre
distintas fuentes de informacién e identificando y enumerando las fuentes de evidencia
con el objetivo de deducir la intencion del autor.

Reflexionar y evaluar sobre el contenido y la forma de los textos: los lectores
deben valorar las afirmaciones del texto teniendo en cuenta su propio conocimiento del
mundo, o frente a la informacion obtenida de otros de los textos de la evaluacion, o la
proporcionada por la pregunta. Deben justificar su propio punto de vista. Los lectores
deben distanciarse del texto, considerarlo objetivamente y evaluar su calidad y
adecuacion. Las tareas de evaluacion que pide incluyen la determinacion de la utilidad
de un texto concreto para conseguir un proposito determinado.

+ Contenidos o tipos de texto
Estas habilidades se detectan a través de dos tipos de textos:

Continuos: compuestos por oraciones organizadas en parrafos que forman
estructuras largas.

Discontinuos: folletos, volantes, graficos, esquemas, mapas, cuadros,
formularios, avisos publicitarios, tablas.

+ Contexto o propdsitos del autor del texto: las situaciones en las que se produce
la lectura y el uso para el cual esta previsto cada texto. Se incluyen textos que
habitualmente se leen para fines personales (por ejemplo un cuento, un fragmento
de obra de teatro, etc.), fines publicos (formularios administrativos), fines laborales
(un manual de funcionamiento o un informe) y fines educativos (textos empleados
en los materiales escolares).

CAPACIDAD MATEMATICA

Capacidad para identificar, para comprender y para ocuparse o involucrarse en
matematica y construir juicios bien fundados acerca del rol que juega la matematica
como necesaria para la vida privada, ocupacional, social; actual y futura, con sus
pares y familiares, y en la vida como una construccién que involucra a un ciudadano
reflexivo.




Las tres dimensiones de la Capacidad Matematica

% Procesos: La Capacidad Matematica abarca un conjunto de procedimientos que
se agrupan en tres tipos de competencias, segun la clase de habilidad matematica
necesaria:

1. Reconocimiento de informacion, representacion, definiciones y calculos.

2. Resolucién de problemas.

3. Pensamiento matematico, generalizacion y comprension por "insight".
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Contenidos: PISA organiza los contenidos en torno a temas matematicos
transversales, denominados "grandes ideas" o '"ideas principales". Para la
evaluacion, se ha hecho una seleccion de ellas:

Cambio y crecimiento: algunos procesos de crecimiento pueden describirse o
modelarse mediante funciones matematicas sencillas: lineales, exponenciales,
periodicas, logisticas, tanto discretas como continuas.

Espacio y forma: los modelos se encuentran en cualquier sitio que nos rodea. Las
formas son modelos: las casas, las iglesias, los puentes, las estrellas de mar, los
planos de las ciudades, las hojas de trébol, los cristales y las sombras.

% Situaciones y contextos: el proyecto PISA pretende asegurar que las tareas que
integran la evaluacion estén basadas en contextos auténticos que sucedan en una
situacion real. Esto no excluye, sin embargo, contextos artificiales ficticios basados
en representaciones de problemas.

CAPACIDAD CIENTIFICA

Capacidad para usar el conocimiento cientifico, para identificar problemas y elaborar
conclusiones basadas en evidencias con el objetivo de comprender y ayudar a tomar
decisiones acerca del mundo natural y los cambios producidos por la actividad
humana.

La Capacidad Cientifica cubre tres dimensiones:

7
0.0

Procesos cientificos: procesos cognitivos que estan implicados en la resolucion
de una pregunta o problema (tales como identificar evidencias o explicar
conclusiones).

% Conceptos cientificos: el conocimiento cientifico y la comprensién conceptual que
se requieren para el uso de estos procesos.

% Situaciones: situaciones en las que se aplican los procesos y los conceptos
( como el contexto personal de la salud y la nutricion o el contexto global del
clima).




Informacion esperada
o Un perfil basico de conocimientos y habilidades entre los estudiantes de 15 afios.
0 Indicadores que relacionan los resultados de los estudiantes con caracteristicas
de su contexto escolar, familiar, social y cultural.
o Tendencias de la evolucién de los resultados, de los indicadores de contexto y de
sus relaciones, a través de las tomas sucesivas.
o Conocimientos de base para elaborar politicas educativas y planes de andlisis e
investigacion de la situacion educativa.
Caracteristicas y estructura de los instrumentos
Los instrumentos son de dos tipos:
a Pruebas de rendimiento

o Cuestionarios de contexto

Pruebas de rendimiento

Las pruebas de rendimiento se construyen a partir de los textos, ejercicios y
preguntas aportados por los paises participantes, los que son revisados y
seleccionados por los 6rganos de la Agencia Evaluadora, responsables del proyecto.

Las pruebas estan constituidas por ejercicios de dos tipos:

e Ejercicios cerrados con cuatro o cinco opciones de respuesta para elegir la
correcta.

o Ejercicios abiertos de respuesta corta y ejercicios abiertos de respuesta
extendida, en las que el alumno tiene que construir y desarrollar la respuesta.

El 60% de la prueba PISA 2000 esta conformada por item que evaluan la
Capacidad Lectora, el 20% la Capacidad Cientifica y el 20% restante, la Capacidad
Matematica.

La distribucion de los porcentajes va cambiando en cada aplicacién de acuerdo
con la capacidad que se priorice. De esta manera cada una de las areas, cada nueve
anos, cubre el porcentaje mayor.

Toda la prueba PISA 2000 esta compuesta por 9 cuadernillos que se postulan
como equivalentes entre si. Cada uno de ellos tiene ejercicios de las tres areas. Cada
alumno evaluado responde un solo cuadernillo. Cada cuadernillo tiene entre 55 y 67
ejercicios que deben ser respondidos en dos periodos de 60 minutos. El 55% de ellos
son de respuesta de opcion multiple y 45% de respuestas de desarrollo, que

Cuestionarios de contexto

A través de cuestionarios a los estudiantes y a los directores de los
establecimientos, se evallan las condiciones de ensefianza y de aprendizaje, las
actitudes y las conductas de los estudiantes relacionadas con cada una de las areas y



la magnitud y tipo de relaciones e influencias de esos factores con el rendimiento en
las pruebas.

Se aplicaron dos cuestionarios, uno dirigido al estudiante de 15 afios y otro al
establecimiento educativo, completado por el directivo del mismo.

Los cuestionarios complementarios que relevan informacién referida a
estudiantes incluyen 41 preguntas sobre:

¢ Nivel socioeconémico (sexo, edad, pais de nacimiento, idioma materno,
cantidad de miembros en el hogar, cantidad de hermanos, nivel educativo de
los padres, condicidn de actividad y tipo de ocupacion de los padres, bienes
en el hogar).

Actividades y bienes culturales (asistencia a espectaculos, cantidad de libros
en la casa).

Nivel de comunicacion con los padres (frecuencia y contenido de
conversaciones, colaboracién de los padres en las tareas escolares).

e Trayectoria académica (nivel, modalidad y afo de estudio, asistencia a cursos
de apoyo, promedio de tiempo dedicado a estudiar, calificaciones
obtenidas).

e Condiciones de escolaridad (cantidad de clases al afo, promedio de
estudiantes por clase, asistencia en las dos ultimas semanas, ayuda de los
docentes, realizacion de trabajos para la escuela).

¢ Opiniones sobre Lengua y habitos de lectura (caracterizacién de las clases de
Lengua, tiempo dedicado a la lectura para entretenimiento, frecuencia y tipo de
materiales de lectura, uso de bibliotecas).

¢ Clima institucional (comportamiento en la institucion).

e Expectativas para el futuro (tipo de trabajo a realizar cuando el alumno tenga
30 afos).

Los cuestionarios sobre los establecimientos educativos contestados por los
directivos incluyen 22 preguntas sobre:

e Caracteristicas del establecimiento (localizacién, matricula, tipo de gestion,
niveles y modalidades que imparte, recursos financieros, extensién del afno
escolar, régimen de admisidon de estudiantes, ofertas extracurriculares,
equipamiento informatico, distribucién de responsabilidades).

e Evaluacion (frecuencia y tipo de evaluacion de los estudiantes de 15 afos,
comunicacion con los padres, uso de las evaluaciones).

e Caracteristicas de los docentes (tiempo de dedicacién -completa / parcial-,
actividades de capacitacion).

e Opiniones del directivo (motivo de pases de estudiantes, factores que inciden
en la ensefanza, sobre los docentes).



Implementacién de la prueba en Argentina

APLICACION PILOTO
Fecha: noviembre 2000
Poblaciéon evaluada: estudiantes de 15 afios

ESTUDIO DEFINITIVO

Fecha de aplicacién: noviembre 2001

Poblacion evaluada: estudiantes de 15 afios

Muestra: con representatividad nacional. Sorteada por la Agencia Evaluadora de un
marco muestral elaborado por la DINIECE con parametros establecidos por dicha
Agencia.

Cantidad de establecimientos evaluados: 156

Cantidad de estudiantes evaluados: 3983

Las pruebas PISA se aplican a muestras representativas, de un tamafo
aproximado que va de 4500 a 10000 sujetos en cada pais; en el nuestro el tamafio fue
de 3983 estudiantes. Este tamafio de muestra permite hacer inferencias para el pais
en conjunto, pero no para regiones o entidades en su interior, para ello seria necesario
aplicar las pruebas a una muestra mucho mayor.

2. CAPACIDAD LECTORA EN EL PROGRAMA PISA

CAPACIDAD LECTORA

Capacidad para comprender, usar y reflexionar sobre variados textos escritos
con el fin de alcanzar las propias metas, desarrollar el propio conocimiento y las
propias potencialidades, y participar efectivamente en la sociedad.

La Capacidad Lectora y sus tres dimensiones

5

¢

Procesos o tareas de lectura
Contenidos o tipo de texto
Contexto o propdsitos del autor del texto

R/
0.0

0‘0

La Capacidad Lectora cubre tres habilidades cognitivas:
Extraer informacion de los textos
Interpretar textos
Reflexionar y evaluar sobre el contenido y la forma de los textos

@n -~

Estas tres habilidades cognitivas son evaluadas considerando una complejidad
creciente de logro, expresada en una escala de 5 niveles.
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Niveles de logro y tareas requeridas
La escala en Capacidad Lectora establece 500 puntos para el puntaje
promedio, a partir del cual se divide en 5 niveles de logro:

NIVEL Puntaje / Rango
5 mayor que 625
4 entre 553 y 625
3 entre 481 y 552
2 entre 408 y 480
1 entre 335 y 407

Los estudiantes por debajo de 335 son aquellos que no han alcanzado el nivel
1y no pueden mostrar las habilidades basicas que PISA busca medir.

Se supone que un estudiante que alcanza un nivel determinado es capaz de
responder a las preguntas de los niveles mas bajos.

Qué se evalua en cada uno de los niveles de logro en la escala de Capacidad
Lectora

Extraer informacion
Localizar informacion en
una o mas partes de un
texto.

Interpretar textos
Reconstruir el significado y
hacer inferencias desde
una o mas partes de un
texto.

Reflexionar y evaluar
Relacionar un texto con su
propia experiencia,
conocimiento e ideas.

Caracteristicas de las tareas a
veles de logro en la escala de Capacidad Lectora

las ni

sociadas con la dificultad

creciente en cada uno de

La dificultad de las tareas
que plantean los item
depende, por un lado, del
numero de "partes” de
informacién que precisan
ser localizadas. La
dificultad también
depende del numero de
condiciones o criterios
que deben ser tenidos en
cuenta para localizar la
informacion requerida, y
depende asimismo, de la
necesidad de secuenciar
la informacién obtenida.
Ademas, la dificultad
depende de la
familiaridad que tenga el
alumno con el contexto al
que se refiere el texto y
del grado en que la
informacion aparece
destacada. Otros factores
de dificultad son la

La dificultad de las tareas
planteadas en los item
depende del tipo de
interpretacion  requerida,
siendo las tareas mas
faciles aquellas que exigen
identificar la idea principal
de un texto, las de
dificultad media aquellas
que plantean comprender
relaciones intratextuales, y
las mas dificiles las que
exigen comprender el
significado del lenguaje en
contexto o bien razonar
analégicamente. La
dificultad también depende
del grado de explicitacion
con el que el texto provee
la informacién que el lector
precisa para resolver la
tarea, y de cuan destacada
estd. También la dificultad

estriba en cuanta

La dificultad de las tareas

que los item plantean
depende del tipo de
reflexibn requerida. Las

tareas mas faciles exigen
conexiones o]
explicaciones simples que
vinculen el texto con la
experiencia del alumno; las

tareas mas dificiles
demandan una hipdtesis o
evaluacion. La dificultad

también depende de |la
familiaridad con el
conocimiento que debe
sacarse desde fuera del
texto (conocimiento previo
del alumno), de la
complejidad del texto, del
nivel de comprension
textual solicitada y de cuan
explicitamente la tarea
dirige al lector hacia los
factores relevantes, tanto
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complejidad del texto y la
presencia de informacion
discrepante (informacién
contrapuesta, disimil, que
plantea un disenso).

informacién discrepante
aparece. Finalmente
inciden la longitud vy

complejidad del texto y la
familiaridad que tiene el
lector con su contenido.

de la tarea como del texto.

Ni- |Extraer informacion Interpretar textos Reflexionar y evaluar
vel
Localizar y secuenciar o | Interpretar el significado de | Evaluar criticamente o
combinar de manera|textos que tienen un|hipotetizar recurriendo a
posible multiples partes|lenguaje complicado o |conocimientos
de la informacion | demostrar una completa y | especializados. Procesar
contenida mas | detallada comprension del | conceptos que son
profundamente, algunas texto.? contrarios a las
de las cuales pueden expectativas basandose en
estar fuera del cuerpo una profunda comprension
principal del texto. Inferir de textos largos o
qué informacion en el complejos.?
texto es relevante para
resolver el item. Saber
procesar informacion
discrepante plausible y / o
Y %muy extensa.’
8 s . . .
c g Textos continuos: Entender textos en prosa cuya estructura discursiva no es
aﬁevidente (no esta claramente marcada), para discernir la relacién entre partes
Q 9 especificas del texto y su tema o intencion implicita.
© gTextos discontinuos: Identificar patrones o tendencias entre muchas partes de la
3 Sinformacién presentada en un texto no continuo largo y detallado (graficos,
& T diagramas, tablas, listas, formularios, etc.), recurriendo a veces a informacion
= ¥ externa al texto. El lector puede necesitar darse cuenta de que una comprension
f gcabal de una seccion del texto requiere ser puesta en relacion con una parte
0 E separada del mismo documento, por ejemplo, con una nota al pie.
Z{

! Véase, a modo de ejemplo ejercicio A en ANEXO 1.
2 véase, a modo de ejemplo ejercicio B en ANEXO 1.

% Véase, a modo de ejemplo ejercicio A en ANEXO 2.
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Ni-
vel

Extraer informacion

Interpretar textos

Reflexionar y evaluar

Nivel 4: entre 553 y 625 puntos
9% de estudiantes argentinos

Localizar y secuenciar o
combinar de manera
posible multiples partes
de la informacion
contenida
profundamente, cada una
de las cuales puede
requerir reunir criterios
multiples, en un texto con
un contexto o forma no
familiar. Inferir  qué
informacion en el texto es
relevante para la tarea
que plantea el item.

Realizar inferencias de alto
nivel basadas en el texto
para comprender y aplicar
categorias en un contexto
no familiar y para
interpretar el significado de
una seccion del texto
tomando el texto como un
todo. Saber  procesar
ambigiedades, ideas que
son contrarias a lo
esperado e ideas que son
expresadas por la
negativa. *

Usar conocimientos
formales o publicos para
establecer hipétesis
referidas a un texto o para
evaluarlo criticamente.
Mostrar comprension
precisa de textos largos o
complejos. °

Textos continuos: Saber seguir relaciones linglisticas o tematicas a través de
varios parrafos, generalmente en ausencia de marcadores discursivos claros, a fin
de localizar, interpretar o evaluar la informacion contenida.

Textos discontinuos: Examinar un texto largo y detallado para encontrar
informacion relevante, generalmente con poca o ninguna ayuda de organizadores
textuales, como titulos o formatos especiales, a fin de localizar, comparar y
combinar varias partes de informacion.

=

Extraer informacion

Interpretar textos

Reflexionar y evaluar

Nivel 3: entre 481-552 puntos §
20% de estudiantes argentinos

Tomar en cuenta
multiples criterios para
localizar, y en algunos
casos  reconocer, la

relacion entre partes de
informacion.  Manejarse
con informacion
discrepante que aparece
destacada.

Integrar varias partes de un
texto para identificar una
idea principal, comprender
una relacion o interpretar el
significado de una palabra

o frase. Comparar,
contrastar o categorizar
tomando en cuenta
muchos criterios.

Manejarse con informacion
contradictoria.®

Hacer conexiones o]
comparaciones, dar
explicaciones o evaluar un
rasgo del texto. Demostrar
una comprension detallada
del texto en relacion con el
conocimiento corriente
(familiar,  cotidiano) o
basarse en un
conocimiento menos
comun.’

* Véase, a modo de ejemplo ejercicio B en ANEXO 2.

® Véase, a modo de ejemplo ejercicio A en ANEXO 3.

® Véase, a modo de ejemplo ejercicio B en ANEXO 3.

7 Véase, a modo de ejemplo ejercicio C en ANEXO 1.
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Textos continuos: Usar las convenciones de la organizacion textual y seguir
relaciones logicas implicitas o explicitas, como causa y efecto, a través de
oraciones o parrafos, a fin de localizar, interpretar o evaluar informacion.

Textos discontinuos: Considerar un texto discontinuo en relacion con otro
documento separado, con formato diferente, o combinar varias partes de la
informacion espacial, verbal y numérica de un grafico o mapa, a fin de extraer
conclusiones sobre la informacion representada.

26% de estudiantes argentinos

Tomar en cuenta distintos
criterios para localizar
una o mas partes de

Identificar la idea principal
en un texto, comprender
relaciones, formar o aplicar

Hacer una comparacién o
conexiones entre el texto y
conocimientos externos o

informaciéon.  Manejarse | categorias simples o | explicar las caracteristicas
con informacion | interpretar significados en|de un texto a partir de
discrepante.® una parte limitada del|experiencias y actitudes
texto, cuando la | personales.™
informacién no esta

destacada y se requiere
una inferencia de bajo
nivel.®

Textos continuos: Localizar o interpretar informaciéon siguiendo conexiones
l6gicas y linguisticas dentro de un parrafo; o inferir el propdsito del autor,
sintetizando informacién de varios textos o partes de textos.

Textos discontinuos: Demostrar comprender la estructura subyacente a un texto
discontinuo como un diagrama de arbol o una tabla simples, o combinar dos partes
de informacion de un grafico o tabla.

Z Nivel 2: entre 408 480 puntos

<
v

Extraer informacién Interpretar textos Reflexionar y evaluar

Nivel 1: entre 335 y 407 puntos
21% de estudiantes argentinos

Tomar en cuenta un|Reconocer el tema | Hacer una simple conexion
criterio simple para | principal o el propdsito del | entre informacion del texto
localizar una o mas|autor en un texto sobre un|y conocimiento cotidiano o

comun.

partes independientes de
informacion
explicitamente dada, que

tépico familiar, cuando la
informacién requerida en el
texto esta destacada.™

no disiente con la
informacion contenida en
otras partes.

Textos continuos: Formarse una impresion de la idea principal de un texto o
localizar informacién establecida explicitamente dentro de una corta seccion,
usando la redundancia, los titulos y subtitulos o las convenciones comunes.

Textos discontinuos: Centrarse en informacion de partes de un texto discontinuo,
como un mapa, un grafico de lineas o de barras que presentan pocos datos de
forma directa, y con poco texto.

8 Véase, a modo de ejemplo ejercicio C en ANEXO 2.

® Véase, a modo de ejemplo ejercicio C en ANEXO 3.

"% Véase, a modo de ejemplo ejercicio D en ANEXO 1.

" véase, a modo de ejemplo ejercicio A en ANEXO 4.

'2 Véase, a modo de ejemplo ejercicio B en ANEXO 4.
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Resultados

Cuadro 1.1 Porcentaje de estudiantes por nivel de Capacidad Lectora

Lectura Rangos % OECD | Error %Argentina Error
Estandar'? Estandar

Nivel 5 Mayor a|9,5 0,1 1,7 0,5
625

Nivel 4 5563 a|22,3 0,2 8,6 1,3
625

Nivel 3 481 a|28,7 0,2 20,3 2,0
552

Nivel 2 408 al|21,7 0,2 25,5 1,6
480

Nivel 1 335 a|11,9 0,2 21,3 2,0
407

Debajo Nivel 1 Menos |6 0,1 22,6 3,2
de 335

Por debajo del Nivel 1: respondi6 el 22% de estudiantes argentinos.

El mayor porcentaje de los estudiantes argentinos, es decir un 25,5%, se
ubican en el nivel 2 con 408 a 480 puntos. En el nivel 2y 3 se encuentra el 45,8%
del total de estudiantes.

Sin embargo, debemos destacar que a diferencia de lo que ocurre con el
comportamiento promedio de la OECD, la Argentina presenta en los niveles bajos,
menos de 1 y nivel 1, una alta concentracion, un 43,9%. Los niveles altos 4 y 5 sélo
concentran el 10,3%.

"2 Es una medida de la variabilidad de la estimacion del promedio. Esta medida es necesaria para hacer las
comparaciones de los rendimientos promedio estimados entre distintas poblaciones.
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Distribucion del desempeno de estudiantes en Capacidad Lectora

Capacidad lectora
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En el grafico puede observarse el porcentaje de estudiantes de los paises
evaluados que se ubica en cada nivel de la escala unificada de Capacidad lectora. Es
decir, a partir de estos datos es posible extraer dos tipos de informacién. Por un lado,
se puede notar qué proporcion de estudiantes de nuestro pais logra responder los
ejercicios correspondientes a cada nivel de la escala; los niveles aparecen graficados
con distinto color, segun las referencias que aparecen en la parte superior de la figura.
Por otro lado, a partir de este cuadro es posible comparar el rendimiento de la
Argentina respecto del de los otros paises participantes del estudio.

3. LA CAPACIDAD MATEMATICA Y LA CAPACIDAD CIENTIFICA EN EL
PROGRAMA PISA

CAPACIDAD MATEMATICA

La capacidad para identificar, para comprender y para ocuparse o involucrarse
en matematica y construir juicios bien fundados acerca del rol que juega la
matematica como necesaria para la vida privada, ocupacional, social; actual y
futura con sus pares y familiares, y en la vida como una construccién que
involucra a un ciudadano reflexivo.

La Capacidad Matematica y sus tres dimensiones:

<+ Procesos matematicos
» Contenidos
< Situaciones y Contexto

<% Procesos matematicos: la Capacidad Matematica abarca un conjunto de
procesos matematicos:

- Pensamiento y razonamiento matematico.

- Argumentacion matematica

- Comunicacion matematica

- Disefo o Modelaje

- Planteo y resolucién de problemas

- Representacion

- Uso de lenguaje simbdlico, formal y técnico y sus operaciones
- Uso de ayudas y herramientas

El proyecto PISA no evaliua de modo separado estos procesos, ya que para aplicar
la matematica es necesario usar simultaneamente muchos de ellos.

Para describir los niveles de competencia matematica, PISA organiza estos
procesos dentro de tres clases, definiendo la clase de habilidad matematica necesaria:

Competencia _de TIPO 1: Reconocimiento de informacién, representacion,
definiciones y calculos.
Incluye el conocimiento de los hechos, la representacién, el reconocimiento de
equivalencias, la memorizacion de objetos y propiedades matematicas, el desarrollo
de procedimientos de rutina, la aplicacién de algoritmos estandar y desarrollo de
habilidades técnicas.
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Competencia de TIPO 2: Resolucion de problemas.

En este tipo de competencia se espera que los estudiantes manejen los diferentes
meétodos de representacion, de acuerdo con la situacién y el objetivo, que sean
capaces de distinguir y relacionar diferentes definiciones, ejemplos y demostraciones.
Decodificar e interpretar el lenguaje simbolico y formal, asi como entender su relacion
con el lenguaje natural. Ademas se espera que los estudiantes puedan tomar
decisiones matematicas a la hora de resolver problemas.

Competencia de TIPO 3: Pensamiento matematico, generalizaciéon y comprension
por "insight".

En este tipo de competencia se requiere que los estudiantes conceptualicen
situaciones, es decir que puedan reconocer y extraer los conceptos matematicos
incluidos en la situacion y que las empleen para resolver los problemas, para analizar,
interpretar, desarrollar sus propios modelos y estrategias, asi como para presentar
argumentos matematicos incluyendo demostraciones y generalizaciones.

Estos procedimientos suponen el pensamiento critico, el andlisis y la reflexion. Los
estudiantes no solo deben ser capaces de resolver problemas sino también de
plantearlos, de expresar las soluciones adecuadamente y de conocer la naturaleza de
las matematicas como ciencia.

% Contenidos

PISA organiza los contenidos en torno a temas matematicos transversales,
denominados "grandes ideas" o "ideas principales". Para la evaluacién se ha hecho
una seleccion de grandes ideas o ideas principales:

Cambio y crecimiento: todo fendmeno natural es una manifestacion de cambio.
Ejemplos de cambio son el crecimiento de los organismos, el ciclo de estaciones, la
subida y bajada de las mareas, los ciclos de los niveles de desempleo y los indices de
la bolsa de valores. Algunos procesos de crecimiento pueden describirse o modelarse
mediante funciones matematicas sencillas: lineales, exponenciales, periddicas,
logisticas, tanto discretas como continuas.

Espacio y forma: el estudio de las formas esta conectado con el concepto de
"comprension del espacio”. La "comprension del espacio” requiere que los estudiantes
encuentren los componentes, las semejanzas y las diferencias en las formas de los
objetos de la realidad y en sus representaciones.

- Deben ser capaces de entender las propiedades de los objetos y sus posiciones
relativas.
- Deben ser conscientes de como ven las cosas y de por qué las ven asi. Deben

aprender a
moverse a través del espacio y a través de las construcciones y las formas.

- Deben también comprender cémo se pueden representar los objetos
tridimensionales en dos dimensiones.

% Situaciones y contextos: la intuicibn y comprension matematicas de los
estudiantes necesitan ser evaluadas en situaciones diversas. Se puede pensar que
una situacion esta a una cierta distancia del estudiante. La mas proxima es la vida
privada (vida diaria), la siguiente es la vida en la escuela, en el trabajo y en los
deportes, seguida por la comunidad local y en la sociedad que nos encontramos
cotidianamente, y mas lejanos estan los contextos cientificos. De este modo se
puede definir una escala mas o menos continua de situaciones desde la mas
proxima a la mas lejana.
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Cualquiera que sea su distancia del alumno, el proyecto PISA pretende asegurar
que las tareas estén basadas en contextos auténticos que sucedan en una
situacion real. Esto no excluye, sin embargo, contextos artificiales ficticios
basados en representaciones esquematicas de problemas.

Resultados

19



Distribucion del desempeiio de los estudiantes en Capacidad Matematica

Capacidad Matematica
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La figura 3.3 muestra la distribucion de los puntajes de rendimiento de los paises
sobre la escala de Capacidad matematica. La altura de las barras muestra el rango de
rendimiento en cada pais entre los percentiles 5° y 95°. La densidad del color de las
barras representa la proporciéon del rendimiento de  estudiantes en la escala de
puntos correspondiente. La mitad de cada barra muestra el puntaje medio del pais. Se
puede observar que Argentina presenta una de las barras mas largas lo que indica
una gran dispersion de los rendimientos dentro del pais.

Cuadro 5.1 Variacion del desempeno de los estudiantes en Capacidad
Matematica

Paises Promedio Desvio Error Percentil Percentil | Percentil
Estandar™ Estandar' 75 ) 95
Argentina 388 120 9.4 474 536 574
Promedio 500 100 0,7 571 625 655
OECD
Chile 384 94 3,7 449 502 532
Peru 292 108 4.4 363 431 470
Brasil 334 97 3,7 399 464 499
México 387 83 3,4 445 496 527

El rendimiento promedio en Capacidad Matematica es de 388 puntos.
El cuadro muestra la distribucién de los estudiantes por percentiles de
rendimiento:

o percentil 75: nos indica que el 75% de los estudiantes tiene hasta 474 puntos y
el otro 25 %475 o mas.

a percentil 90: nos indica que el 90% de los estudiantes tiene hasta 536 puntos y
el otro 10 % 537 o mas.

o percentil 95: nos indica que el 95% de los estudiantes tiene hasta 574 puntos y
el otro 5 % 575 o mas.

Comparacion de medias de rendimiento de Capacidad Matematica

El promedio en Capacidad Matematica es estadisticamente significativo por
debajo del promedio de OECD.

En comparacién con el grupo de paises latinoamericanos se observa que no
hay diferencias significativas con Chile y México pero si hay diferencias significativas
con Peru vy Brasil.

'3 Es una medida de la variabilidad del rendimiento de los individuos de una poblacion. Un desvio estandar mayor
implica mayor dispersién o heterogeneidad en los resultados. Un desvio estandar menor significa mayor
homogeneidad, menor dispersién en los resultados obtenidos.

" Es una medida de la variabilidad de la estimacion del promedio. Esta medida es necesaria para hacer las
comparaciones de los rendimientos promedio estimados entre diferentes poblaciones.

21



Ejemplos de preguntas que muestran cada nivel de logro
VELOCIDAD DE UN AUTO DE CARRERAS

Este grafico muestra cdmo varia la velocidad de un auto de carreras a lo largo de una
pista llana de 3 km durante su segunda vuelta.

Pregunta 1: VELOCIDAD DE UN AUTO M159Q01
A VE'O Velocidad de un auto de carreras a lo largo de una pista de 3 km
Clda

g (segunda vuelta)

20 0,5 1,5 2,5
0 N PR N i N PR . ' . M '
0 02 04 06 08 10 12 14 1,6 18 20 22 24 26 28 30

\

A Salida Distancia recorrida en la pista (km)

¢,Cual es la distancia aproximada desde la linea de salida hasta el comienzo del tramo
recto mas largo que hay en la pista?

A. 0,5km

B. 1,5km

C. 2,3km

D. 2,6 km

Pregunta 2: VELOCIDAD DE UN AUTO M159Q02
¢, Donde alcanzé el auto la velocidad mas baja durante la segunda vuelta?

A. Enlalinea de salida.

B. Aproximadamente en el km 0.8.

C. Aproximadamente en el km 1.3.

D. A mitad del recorrido.
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Pregunta 3: VELOCIDAD DE UN AUTO M159Q03
¢, Qué se puede decir sobre la velocidad del coche entre el km 2,6 y el km 2,87

A. La velocidad del auto permanece constante.

B. La velocidad del auto aumenta.

C. La velocidad del auto disminuye.

D. La velocidad del auto no se puede hallar basandose en este grafico.

Pregunta 4: VELOCIDAD DE UN AUTO M159Q05
Aqui estan dibujadas cincao pistas.

¢En cual de estas pistas se manejo el auto para producir el grafico de velocidad
mostrado anteriormente?

5 SO

ROy

S: Linea de salida
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Niveles de logro y tareas requeridas

Niveles de logros de los
estudiantes argentinos

Pregunta de la prueba

Tarea requerida por el
ejercicio

NIVEL ALTO

El 5% de los estudiantes
argentinos alcanzo este nivel
de logro.

Los estudiantes que
alcanzan este nivel
desarrollan un rol creativo y
activo en su abordaje a los

problemas matematicos.
Interpretan y formulan
problemas en términos
matematicos, pueden
manipular informacion
compleja y realizar un
procedimiento de varios
pasos.

Los estudiantes de este nivel
identifican y aplican
herramientas y
conocimientos relevantes
(frecuentemente en

problemas con un contexto
no familiar), se dan cuenta
del posible camino para
hallar la solucién y muestran
otros procesos cognitivos de
mas alto orden como
generalizacién, razonamiento

Pregunta 4
VELOCIDAD DE UN AUTO

Aqui estan dibujadas cinco
pistas:

¢En cual de estas pistas se
manejo el auto para producir
el grafico de velocidad
mostrado anteriormente?

N
V)

§: Linea do salida

Este ejercicio requiere que
los estudiantes
comprendan e interpreten
el grafico que representa la
relacion entre velocidad y
espacio recorrido por un
auto y su relaciéon con el
mundo fisico. Necesitan
vincular e integrar dos
representaciones visuales
muy diferentes del
recorrido de un auto
alrededor de una pista y
seleccionar la  opcion
correcta entre cinco
alternativas.

y argumentacién para

explicar y comunicar

resultados.

NIVEL MEDIO Pregunta 1 En esta otra pregunta los
VELOCIDAD DE UN AUTO |estudiantes tuvieron que

El 20% de los estudiantes elegir entre cuatro

argentinos alcanzo este nivel | ;Cual es la  distancia|opciones aquella que

de logro. aproximada desde la linea de |[responde a la distancia

Los estudiantes de este nivel
son capaces de interpretar,
conectar e integrar distintas
representaciones de un
problema o distintas partes
de la informacioén, y / o usar
un modelo dado, incluyendo
algebra u otras
representaciones simbdlicas
y / o verificar o chequear
proposiciones 0 modelos

salida hasta el comienzo del
tramo recto mas largo que
hay en la pista?

A 0,5km
B 1,5km
C 2,3km
D 2,6 km

entre la linea de largada y

el comienzo del tramo
recto mas largo.
Para ello debieron

interpretar el grafico y la
relacion entre las
variaciones de velocidad y
los tramos rectos y curvos
del circuito. Esto requiere
una comprension profunda
de varios elementos del
grafico y lo que ellos
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dados.

Los estudiantes
generalmente trabajan con
estrategias, modelos 0
proposiciones dadas (por
ejemplo por reconocimiento y
extrapolacién  desde un
modelo) y seleccionan vy
aplican conocimientos
matematicos relevantes para
resolver problemas que
requieren un numero
pequefo de pasos en el
proceso.

representan.

NIVEL BAJO

El 75% de los estudiantes
argentinos esta por debajo
de este nivel de logro.

Los estudiantes de este nivel
son capaces de efectuar
procesos simples que
consisten en la reproduccion
de datos matematicos
basicos o en la aplicacién de
estrategias de calculo. Estos
estudiantes reconocen
informacion dada en
diagramas o textos que son
familiares y directos, que
tienen una formulacion
Cualquier interpretacién o
razonamiento  incluye un
reconocimiento de elementos
simples y familiares de un

problema.
La solucion requiere la
aplicacion de un

procedimiento de rutina.

Pregunta 3
VELOCIDAD DE UN AUTO

¢, Qué se puede decir sobre la
velocidad del coche entre el
km 2,6 y el km 2,87

A

B

La velocidad del auto
permanece constante.
La velocidad del auto
aumenta.
La velocidad del auto
disminuye.
La velocidad del auto no
se puede hallar
basandose en este

Este ejercicio requiere que
los estudiantes lean la
informacién presentada en
un grafico que representa
la relacion entre la
velocidad y la distancia que
recorre un auto. Los
estudiantes necesitan
identificar el lugar en el
grafico referido a la
situacion verbal,
reconociendo qué esta
sucediendo con la
velocidad del vehiculo
entre esos puntos y luego,
seleccionar la  opcién

grafico. correcta entre las cuatro
alternativas.

Pregunta 2 Para responder  esta

VELOCIDAD DE UN AUTO |pregunta los estudiantes

¢;Dbénde alcanz6 el auto la
velocidad mas baja durante
la segunda vuelta?

A
B

C
D

En la linea de salida.
Aproximadamente en el
km 0,8.
Aproximadamente en el
km 1,3.

A mitad del recorrido.

tuvieron que elegir entre
cuatro opciones aquella
que permite identificar en
qué punto del circuito la
velocidad del coche es la

mas baja.
Esta tarea requiere
comprension y

observaciéon suficiente del
concepto de cambio en el
grafico de velocidad, como
para darse cuenta de que
la velocidad mas baja se

representa con el punto
mas bajo de la
representacion grafica

dada.
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CAPACIDAD CIENTIFICA

La capacidad para usar el conocimiento cientifico para identificar problemas y
elaborar conclusiones basadas en evidencias con el objetivo de comprender y
ayudar a tomar decisiones sobre el mundo natural y los cambios producidos por
la actividad humana.

La Capacidad Cientifica y sus tres dimensiones:
La definicion de la Capacidad Cientifica para el proyecto PISA incluye tres
dimensiones:

.0

Procesos cientificos
Conceptos cientificos
++ Situaciones

L)

.0
/
‘0
/

A pesar de que estas dimensiones de la Capacidad cientifica se tratan por

separado, hay que precisar que en la evaluacién de esta capacidad siempre habra una
combinacion de las tres.

1. Procesos cientificos

El proyecto PISA enfatiza la capacidad de comprender y usar el conocimiento
cientifico. La evaluaciéon de cada una de estos procesos ayuda a entender hasta qué
punto la educacién cientifica prepara a los futuros ciudadanos para participar en
sociedades mas influidas por los avances cientificos y tecnolégicos. Los estudiantes
deben estar preparados para la comprension de la naturaleza de la ciencia, sus
procedimientos, sus puntos fuertes y limitaciones, asi como los tipos de preguntas a
los que la ciencia puede o no responder. Los estudiantes también deben saber
reconocer los tipos de pruebas que se necesitan en una investigacion cientifica y hasta
qué punto pueden extraerse conclusiones correctas a partir del tipo de evidencia. Se
considera importante que los estudiantes puedan comunicar eficazmente sus
conocimientos y argumentos a destinatarios concretos.

El interés del programa PISA no estd en comprobar si los estudiantes pueden
realizar investigaciones cientificas por si mismos sino en conocer si su experiencia
escolar ha tenido como resultado la comprension de los procesos cientificos y la
capacidad de aplicar los conceptos que les permitan "tomar decisiones acerca del
mundo natural y de los cambios producidos en él por la actividad humana".

Estos argumentos han llevado a la identificacion de los siguientes procesos
cientificos para la evaluacion:
1. Reconocimiento de preguntas cientificamente investigables.
2. ldentificacién de la evidencia necesaria en una investigacion cientifica.
3. Extraccién o evaluacion de conclusiones.
4. Comunicacioén de conclusiones validas.
5. Demostracion de la comprension de conceptos cientificos

2. Conceptos cientificos

Los conceptos cientificos se expresan en forma de grandes ideas integradoras que
ayudan a entender algunos aspectos de nuestro medio ambiente. La estructura del
marco conceptual del programa PISA no pretende identificar todos los conceptos que
cumplen este criterio, ya que seria imposible por las limitaciones de la prueba.
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El proyecto PISA emplea cuatro criterios para determinar la seleccion de los
conceptos cientificos a evaluar:

1. El primero de ellos es la aplicacion en las situaciones cotidianas. Los conceptos
cientificos difieren en el grado en que son utiles en la vida diaria. Por ejemplo,
aunque la teoria de la relatividad da una descripcion mas exacta de las relaciones
entre longitud, masa, tiempo y velocidad, las leyes de Newton son mas utiles en el
entendimiento de las fuerzas y movimientos que se encuentran en el dia a dia.

2. El segundo criterio es que los conceptos y el contenido seleccionados deberian
tener una relevancia duradera.

3. La tercera base para la seleccion es la aplicabilidad en las situaciones en las que
deberia demostrarse la Capacidad cientifica.

4. El cuarto criterio consiste en que seria necesario que los conceptos se combinaran
con los procesos cientificos seleccionados.

Temas principales

Estructura y propiedades de la materia
Cambio atmosférico

Cambios fisicos y quimicos
Transformaciones de la energia
Fuerzas y movimiento

Funcién y forma

Biologia humana

Cambio fisiolégico

Biodiversidad

Control genético

Ecosistemas

La Tierra y su lugar en el universo
Cambio geolégico

3. Situaciones

Una situaciéon cientifica indica un fendbmeno del mundo real en el que puede
aplicarse la ciencia. El proyecto PISA evalua la utilizacion de los procesos y
conocimientos en temas que reflejan situaciones de la vida real. De acuerdo con la
definicion de Capacidad cientifica para el proyecto PISA, cada tarea de evaluacion
requerira el empleo de uno o mas procesos y cierto conocimiento cientifico ante
problemas del mundo real.

Areas de aplicacion de la ciencia para la evaluacién de la Capacidad Cientifica

Las Ciencias de la vida y la salud

Salud, enfermedad y nutricion

Mantenimiento y uso sostenible de las especies
Interdependencia de los sistemas fisicos / bioldgicos

Las Ciencias de la Tierra y del medio ambiente
Contaminacién

Produccion y pérdida de suelo

Tiempo y clima

La Ciencia y la Tecnologia
Biotecnologia
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Empleo de materiales y recogida de los residuos
Utilizacion de la energia

Transporte

RESULTADOS
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Distribucion del desempeno de los estudiantes en Capacidad Cientifica
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Ejemplos de preguntas que muestran cada nivel de logro:
EL DIARIO DE SEMMELWEIS TEXTO 1

‘Julio de 1846. La semana proxima ocuparé el puesto de Director del Primer
Pabellon de la maternidad en el Hospital General de Viena. Me alarmé cuando me
enteré del porcentaje de pacientes que mueren en esa clinica. En este mes, han
muerto alli no menos de 36 de las 208 madres que fueron alli, todas de fiebre
puerperal. Dar a luz a un nifio es tan peligroso como una neumonia de primer grado”.

Estas lineas del diario del Dr.
Ignaz Semmelweis (1818 -1865)

dan una idea de los efectos Numero de muertes por cada
devastadores de la fiebre 100 nartos de fiebre nuerneral
puerperal, una enfermedad NG g

contagiosa que acabd con la vida yieres

de muchas mujeres después del
parto. Semmelweis recopilé datos
sobre el numero de muertes por
fiebre puerperal en el Primer y en
el Segundo Pabellén del Hospital 10
(ver el diagrama).

15

Primer
Pabellon

Segundo
Pabellon

1841 1842 1843 1844 1845 1846 Aio

Diagra

Los médicos, entre ellos Semmelweis, desconocian completamente la causa de la
fiebre puerperal. El diario de Semmelweis decia:

“‘Diciembre de 1846. ¢ Por qué mueren tantas mujeres de esta fiebre después de dar a
luz sin ningun problema? Durante siglos la ciencia nos ha dicho que es una epidemia
invisible que mata a las madres. Las causas pueden deberse a cambios en el aire 0 a
alguna influencia extraterrestre 0 a un movimiento de la misma tierra, un terremoto.”

Hoy en dia, poca gente consideraria una influencia extraterrestre o un terremoto como
causa posible de la fiebre. Pero en la época en que vivié Semmelweis, mucha gente,
incluso cientificos, jlo pensaba! Ahora sabemos que la causa esta relacionada con las
condiciones higiénicas. Semmelweis sabia que era poco probable que la fiebre fuera
causada por una influencia extraterrestre o por un terremoto. Se fijo en los datos que
habia recopilado (ver el diagrama) y los utilizé para intentar convencer a sus colegas.
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Pregunta 1: DIARIO DE SEMMELWEIS

Suponé que sos Semmelweis. Da una razén (basada en los datos que recopild
Semmelweis) de por qué la fiebre puerperal es improbable que sea causada por
terremotos.

EL DIARIO DE SEMMELWEIS TEXTO 2

La diseccion era una parte de la investigacién que se llevaba a cabo en el hospital. El
cadaver de una persona se abrid para encontrar una causa de su muerte. Semmelweis
se dio cuenta de que los estudiantes que trabajaban en el Primer Pabell6on
participaban habitualmente en las disecciones de mujeres que habian muerto el dia
anterior, antes de hacer el reconocimiento médico a las mujeres que acababan de dar
a luz. No se preocupaban mucho de lavarse después de las disecciones. Algunos,
incluso estaban orgullosos del hecho de que, por su olor, se pudiera decir que habian
estado trabajando en el depédsito de cadaveres, ya que eso jdemostraba lo
trabajadores que eran!

Uno de los amigos de Semmelweis murié después de haberse hecho un corte durante
una de esas disecciones. La diseccion de su cuerpo puso de manifiesto que tenia los
mismos sintomas que las madres que habian muerto de fiebre puerperal. Esto le dio a
Semmelweis una nueva idea.

Pregunta 2: DIARIO DE SEMMELWEIS

La nueva idea de Semmelweis tenia que ver con el alto porcentaje de mujeres que
morian en los pabellones de maternidad y con el comportamiento de los estudiantes.

¢, Cual era esta idea?

Hacer que los estudiantes se lavasen después de las disecciones deberia producir una
disminucion de los casos de fiebre puerperal.

Los estudiantes no debian participar en las disecciones porque podian cortarse.

Los estudiantes huelen mal porque no se lavan después de una diseccion.

Los estudiantes quieren demostrar que son trabajadores, lo que los hace descuidados
cuando hacen un reconocimiento médico a las mujeres.

Pregunta 3: DIARIO DE SEMMELWEIS

Semmelweis tuvo éxito en sus intentos de reducir el nUumero de muertes producidas
por la fiebre puerperal. Pero incluso hoy, la fiebre puerperal sigue siendo una
enfermedad dificil de eliminar.

Las fiebres que son dificiles de curar son todavia un problema en los hospitales.
Muchas medidas de rutina sirven para controlar este problema. Entre estas medidas
esta la de lavar las sabanas a elevadas temperaturas.

Explica por qué las altas temperaturas (al lavar las sabanas) reducen el riesgo de que
los pacientes contraigan una fiebre.

Pregunta 4: DIARIO DE SEMMELWEIS

Muchas enfermedades pueden curarse utilizando antibiéticos. Sin embargo, el éxito de
algunos antibioticos frente a la fiebre puerperal ha disminuido en los ultimos afios.

¢, Cual es la razén de este hecho?

Una vez fabricados, los antibidticos pierden gradualmente su actividad.

Las bacterias son resistentes a los antibidticos.
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Esos antibidticos sélo ayudan frente a la fiebre puerperal, pero no frente a otras

enfermedades.

La necesidad de esos antibiéticos se ha reducido porque las condiciones de la salud
publica han mejorado considerablemente en los ultimos afios.

Niveles de logro y tareas requeridas

Niveles de logros de los
estudiantes argentinos

Pregunta de la prueba

Tarea requerida por el

ejercicio

ALTO

En este nivel de la escala de
Capacidad cientifica
(alrededor de los 690
puntos), los estudiantes son
capaces de elaborar o utilizar
modelos conceptuales para

hacer predicciones o dar
explicaciones; analizar
investigaciones  cientificas;

comparar datos para evaluar
puntos de vista alternativos y

Pregunta 1:

Suponé que S0S
Semmelweis. Da una razén
(basada en los datos que
recopild6 Semmelweis) de
por qué la fiebre puerperal
es improbable que sea
causada por terremotos.

Los estudiantes tenian que
indicar por qué la evidencia
no proporcionaba
fundamento a la creencia de
que en aquel tiempo los
terremotos  causaban la
fiebre. Esta tarea requeria
que los estudiantes
explicasen el significado de
las diferentes tasas de
mortalidad en los dos
pabellones.

brindar argumentos

cientificos.

El 5% de los estudiantes

argentinos alcanzo este nivel

de logro.

MEDIO Pregunta 4: Esta tarea pedia que los
Los estudiantes en este nivel | Muchas enfermedades | estudiantes vayan mas alla

(alrededor de los 550 puntos)
son capaces de utilizar
conceptos cientificos para
hacer predicciones y / o dar

explicaciones; reconocer
problemas y poder
responderlos a través de

investigaciones cientificas; y
seleccionar informacion
relevante de datos vy/o
elaborar razonamientos y/o
evaluar conclusiones.

pueden curarse utilizando
antibioticos. Sin embargo,
el éxito de algunos
antibidticos frente a |la
fiebre puerperal ha
disminuido en los ultimos
afos.

¢, Cual es la razén de este
hecho?

B Las
resistentes a
antibidticos.

bacterias son
los

del caso historico y brinden
una explicacibn para un
fendmeno bioldgico.

Para ello, necesitaban
reconocer los procesos de
mutacion y resistencia de las
bacterias a los antibiéticos.
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El 20% de los estudiantes
argentinos alcanzé este nivel
de logro.

Pregunta 2:

La nueva idea de
Semmelweis tenia que ver
con el alto porcentaje de
mujeres que morian en los
pabellones de maternidad
y con el comportamiento
de los estudiantes.

¢, Cual era esta idea?

A Hacer que los
estudiantes se lavasen
después de las disecciones
deberia producir  una
disminucion de los casos
de fiebre puerperal.

Los estudiantes tenian que
relacionar datos e
informaciones para extraer
una conclusion.

BAJO

En este nivel de la escala
(alrededor de los 400 puntos)
los estudiantes son capaces
de recordar hechos simples a
través de  conocimiento
cientifico (nombres, términos
especificos, reglas simples) y

utilizar conocimiento
cientifico basico para
elaborar 0 evaluar

conclusiones.

El 75% de los estudiantes
argentinos se encuentra en
este nivel.

Pregunta 3:

Semmelweis tuvo éxito en
sus intentos de reducir el
numero de muertes
producidas por la fiebre
puerperal. Pero incluso
hoy, la fiebre puerperal
sigue siendo una
enfermedad  dificil  de
eliminar.

Las fiebres que son
dificles de curar son
todavia un problema en los
hospitales. Muchas
medidas de rutina sirven
para controlar este
problema. Entre estas
medidas esta la de lavar
las sdbanas a elevadas
temperaturas.

Explica por qué las altas
temperaturas (al lavar las
sdbanas) reducen el riesgo
de que los pacientes
contraigan una fiebre.

Los estudiantes necesitaban
aplicar sus conocimientos
cientificos a este problema
del mundo real refiriéndose,
por ejemplo, a la eliminacion

de las bacterias para
describir por qué estos
procedimientos son
efectivos.
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4. FACTORES ASOCIADOS CON LOS RENDIMIENTOS DE LOS ESTUDIANTES

Como se menciona al comienzo del informe, Pisa (2001) evalué a escala
nacional y sobre la base de una muestra representativa de la Argentina, a
3.983 estudiantes de 15 afos de edad de escuelas estatales y privadas.

Los cuestionarios de contexto, que se aplicaron con las pruebas Pisa a los
directores y a los estudiantes, ofrecen una valiosa gama de informacién que
puede dar lugar a algunas aproximaciones explicativas sobre los factores que
se relacionan con el desempefio de los estudiantes. Estos hallazgos pueden
generar nuevos interrogantes sobre los temas explorados y sobre nuevas
tematicas que surgen a partir del analisis de las respuestas dadas por los
alumnos, ya que nosotros nos dedicaremos a analizar solo los datos que
ofrecen los cuestionarios de los estudiantes.

El Estudio evalu6 en un 60% el desempeio de los estudiantes en
Capacidad Lectora y el restante 40% en Matematica y en Ciencias. Por este
motivo, nos centraremos especificamente en vincular los cuestionarios de
contexto administrados a los estudiantes con sus desempefios en dicha
Capacidad Lectora. La posible tarea de profundizacion de la informacion que
brinda el Estudio podra realizarse en analisis posteriores.

Se presenta a continuacion, dicha primera aproximacion al analisis de
dos grandes dimensiones en las que se pueden agrupar los factores que se
suponen inciden en la calidad de los desempefios de los estudiantes: los
factores del entorno familiar y los factores del entorno escolar.

[I- Factores del entorno familiar

Cuando decimos “factores del entorno familiar” nos referimos a las
condiciones socioecondmicas del entorno del hogar que consideramos que
influyen en el éxito educativo de los estudiantes, favoreciendo u obstaculizando
los procesos y los resultados de aprendizaje de los estudiantes.

Generalmente, se acepta que los estudiantes que provienen de entornos
familiares mas favorables, en términos de la actividad laboral y la educacién de
los padres -entre otros-, logran obtener un mejor desempefio académico.

Por ejemplo, y sin agotar las posibilidades en este punto, podemos
presentar tres aspectos vinculados al entorno familiar que influyen en el
desempenio de los estudiantes:
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« Indice Internacional Socioeconémico del Nivel Ocupacional (ISO).
e La actividad laboral del padre y de la madre.

e La educacion de los padres.

1- indice Internacional Socioeconémico del Nivel Ocupacional (ISO)

Sobre la base del cuestionario administrado al estudiante, el Estudio PISA
construyé un indice de nivel socioeconomico, comun a todos los paises
participantes, segun el cual se clasificaron las respuestas de los estudiantes
considerando el nivel de educacion de los padres y su ocupacién laboral.

Cuadro 1: Desempefio en Capacidad Lectora, por cuartiles'® del indice 1SO.

Cuartiles del indice ISO
Muy Bajo  |B° Alto Muy Alto
Promedio Promedio Promedio Promedio
Pais de E.S" de E.S de E.S de E.S
desempeno desempeino desempeno desempeio
lArgentina 379 (7,1) 393 (9,9) 440 (9,6) 483" (6,3)
Brasil 368 (3,9) 387 (3,8) 413 (4,0) 435 (4,5)
Chile 373 (3,8) 388 (4,3) 420 (4,6) 466 (3,5)
México 385 (4,1) 408 (3,7) 435 (4,0) 471 (5,9)
Peru 283 (5,9) 317 (4,3) 338 (4,7) 383 (5,8)
Promedio OCDE| 463 (0,9) 491 (0,8) 515 (0,7) 545 (0,9)

Fuente: DINIECE sobre la base del Informe Pisa Plus Initial Report.

Los datos muestran que en Argentina, los estudiantes pertenecientes a los
niveles socioecondmicos mas bajos obtienen un puntaje promedio en
Capacidad Lectora de 379 puntos y los estudiantes con mayores niveles
socioeconomicos alcanzan un puntaje de 483 puntos. Esto confirmaria que los
alumnos que tienen mejores condiciones socioecondmicas pueden alcanzar
desempefios mas altos. Sin embargo, se observa que de todas maneras, no se

'3 Los cuartiles son los valores de la variable que dividen a las observaciones en 4 grupos de igual tamafio, denominados
respectivamente Muy Bajo, Bajo, Alto y Muy Alto. (Muy Bajo es el valor de la variable que deja por debajo el 25% de la
poblacién, Bajo es el valor de la variable que deja por debajo el 50 % de la poblacién y coincide con la mediana).

'® Cuando el cuartil inferior(Muy Bajo) y superior (Muy Alto) estan marcados en negrita indican que la diferencia es
estadisticamente significativa.
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llega al promedio de los estudiantes de alto nivel socioecondmico de los paises
miembros de la OCDE (545 puntos); acercandonos mas a los desempenos
obtenidos por los estudiantes de los niveles socioecondémicos mas bajos de
€s0s paises.

Ante la presencia de este cuadro, se advierte la imposibilidad de comparar
los rendimientos de los paises latinoamericanos con los paises de la OCDE en
términos de los cuartiles de los niveles socioeconémicos porque, obviamente,
un nivel “muy alto” de un pais de la OCDE no es equivalente a un nivel “muy
alto” de un pais latinoamericano.

De todas maneras, se debe recordar que en Argentina, el nivel de
dispersion (variabilidad de los datos) de los resultados de los estudiantes es
mayor que en los paises de la OCDE. Esta caracteristica alude a la gran
desigualdad social y educativa que existe en las diferentes regiones de nuestro
pais. Por lo tanto, deberian explicarse los efectos del factor socioecondémico
sobre el rendimiento junto a otros que ayudarian a dar cuenta del desempefio
diferente de los estudiantes en Capacidad Lectora (escuela: actitud del
docente, estrategias de ensefianza, etc.; contexto familiar y otros).

2- La actividad laboral del padre y de la madre

Se preguntd a los estudiantes sobre qué hacen actualmente sus padres y
se les solicitd que indicaran una opcion.

Grafico 1: Actividad laboral del padre.

78.3
508
& 483
@ 468 ¢ 467 & 455
26 A 427
A 394 A 384 A 391
49.0
26.8
11.3 . 90
6.1 E
Trabaja tiempo Trabaja tiempo Desocupado pero  Tareas de hogar, n/r
completo parcial esta buscando Jubilado
trahain
O Porcentaje de estudiantes Argentina Il Porcentaje de estudiantes OCDE
A Desempefio promedio Capacidad Lectora Argentina 4 Desempefio promedio Capacidad Lectora OCDE

Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios Complementarios.
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Grafico 2: Actividad laboral de la madre.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios Complementarios.

Se observan diferencias significativas entre el desempefio en Capacidad
Lectora de los estudiantes cuyas madres se encuentran “desocupadas”, y el
desempefo de aquellos cuyas madres trabajan (“tiempo completo”, “tiempo
parcial”’, “tareas del hogar, jubilada”). EI mejor desempefio en Capacidad
Lectora corresponde a estos ultimos (55 puntos de diferencia entre los
resultados promedios de los estudiantes cuyas madres trabajan -dentro y fuera
del hogar- y aquellos cuyas madres estan desocupadas). En cambio, los
estudiantes obtienen un mejor desempefio académico cuando sus padres
trabajan “tiempo completo” y “tiempo parcial”.

Las respuestas de los estudiantes de los paises miembros de la OCDE se
distribuyen de manera similar pero siempre con desempefios académicos
superiores a los de nuestro pais.

De todas maneras, habria que profundizar en posteriores investigaciones
sobre el “tipo” de trabajo al cual se refieren en sus respuestas los estudiantes;
dado que en el Estudio Pisa no se indaga sobre este aspecto, al que
consideramos relevante en nuestro pais, a la hora de establecer relaciones
pertinentes y significativas con el rendimiento en Capacidad Lectora.

3- La educacion de los padres

Se pregunt6 a los estudiantes sobre el nivel de educacion de sus padres
y se les solicitdé que indicaran una opcion.
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Grafico 3: Educacion de la madre.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios Complementarios.

Grafico 4: Estudios universitarios de la madre.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas
Cuestionarios Complementarios.
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Grafico 5: Educacion del padre.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios Complementarios.

Grafico 6: Estudios universitarios del padre.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios Complementarios.

En términos generales, se observa que, cuando los padres han
terminado los estudios secundarios o terciarios o universitarios, sus hijos
obtienen un mejor rendimiento en Capacidad Lectora. Las respuestas de los
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estudiantes de los paises miembros de la OCDE se distribuyen de manera
similar pero con desempefos académicos superiores a los de nuestro pais.

Se observa un significativo porcentaje de estudiantes cuyos padres sélo
terminaron el nivel primario cuyos rendimientos académicos en Capacidad
Lectora son mas bajos (78 puntos menos que aquellos estudiantes cuyas
madres han terminado la educacion del nivel secundario y 53 puntos menos
que aquellos estudiantes cuyos padres han terminado el nivel secundario).

Nuevamente, se debe senalar la necesidad de abordar y combinar otros
aspectos del entorno familiar y social para una cabal interpretacion de estos
datos, pues el nivel cultural y la actividad laboral de los padres (entendidos
como los indices socio-familiares mas representativos en el tema del
rendimiento escolar) inciden favorablemente en el desempefio de los
estudiantes pero no son suficientes para poder explicar totalmente la compleja
problematica involucrada.

[ll- Factores del entorno escolar

Aspectos y condiciones en el interior del aula centrados en el estudiante
y relacionados con su desempefio.

El Estudio Pisa también considera aspectos de la escuela para determinar
factores que favorecen el aprendizaje de los estudiantes.

La OCDE (1991)"" sefiala que las escuelas de calidad suelen reunir las
siguientes caracteristicas:

e Se brinda un clima favorable para el aprendizaje.

e Los profesores trabajan en equipo.

e Existe una direccion eficaz.

e Hay una estabilidad considerable del equipo docente.
e Existen oportunidades de formacion permanente.

e El curriculum se planifica cuidadosamente.

e Los padres apoyan la tarea educativa de la escuela.
e Existen valores propios de la escuela.

e Se racionaliza el empleo del tiempo de aprendizaje.

e Cuentan con el apoyo de las autoridades educativas.

"7 “Escuelas y Calidad de la Ensefianza”, Barcelona, Paidos — MEC.
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De acuerdo con esta enumeracion, el logro académico de los estudiantes es
multivariado, lo que ocurre al interior del aula y sus multiples variables tienen
vital relevancia en los aprendizajes y deben ser estudiadas desde una
perspectiva interrelacionada.

Son pocos los estudios empiricos que han abordado la problematica del
acto didactico. Quizas, por las dificultades inherentes a su propia complejidad,

no ha sido estudiado en cantidad ni con la profundidad que seria deseable.

A continuacién, se presentan seis aspectos vinculados al entorno escolar
que podrian influir en el desempeno de los estudiantes y que son abordados
por el Estudio Pisa:

La cantidad de alumnos por clase de Lengua.

La cantidad de clases de Lengua.

La cantidad de tiempo que destinan los estudiantes a tareas y a estudiar

Lengua.

La colaboracién de los padres y otros adultos en las tareas escolares.

Las caracteristicas, opiniones y sentimientos de los estudiantes sobre las

clases de Lengua.

La valoracién y la actitud hacia la lectura.

La cantidad de alumnos por clase de Lenqua

Se preguntd a los estudiantes por la cantidad de alumnos que hay en su
clase.

Grafico 7: Promedio de estudiantes por clase de Lengua segun pais.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading.Tablas Cuestionarios Complementarios.
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En Argentina, el promedio de estudiantes por clase de Lengua es de 30
con un desempefio promedio de 418 puntos. Al comparar los promedios de
Argentina con los de los paises de Latinoamérica y con los paises
miembros de la OCDE, se ve que a medida que aumenta el numero de
estudiantes por clase, el desempeno promedio en Capacidad Lectora
desciende, excepto en México que a pesar de tener una cantidad de
estudiantes mas elevada por clase (35), éstos obtienen un desempefio mas
alto que los de nuestro pais.

De todas maneras, se observa una clara diferencia con el desempefo
promedio de la OCDE, que es de 500 puntos y cuyas clases tienen una
cantidad de alumnos bastante menor (25).

1- La cantidad de clases de Lenqua

Se preguntd a los estudiantes acerca de cuantas clases dedico a las
diferentes areas evaluadas y se les solicitdé que indicaran el numero total de
clases por semana.

Grafico 8: Cantidad de clases de Lengua.

& 500
¢ 418 & 422
* 396 B
327
5
4 4 4 4
3
Argentina Brasil Peru México Chile Promedio
OCDE
O Promedio de clases de Lengua € Desempefio promedio Capacidad Lectora

Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.

Los datos del grafico muestran una escasa incidencia de la cantidad de
clases de Lengua sobre el desempefio de los estudiantes en Capacidad
Lectora. Tal es el caso de México, Peru y Brasil y los paises miembros de la
OCDE que, teniendo la misma cantidad de clases no obtienen similares
desempenos académicos.
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3- La cantidad de tiempo que destinan los estudiantes a tareas y a
estudiar Lenqua

Se preguntd a los estudiantes acerca del tiempo que dedican cada
semana a estudiar y hacer las tareas de Lengua, y se les solicitd que
indicaran una de las opciones.

Grafico 9:;,En promedio cuanto tiempo por semana dedicas a tareas y a
estudiar Lengua?
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& 480 496
422 24 T 421 * 412
335
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hora horas
OPorcentaje de estudiantes Argentina
I Porcentaje de estudiantes OCDE
Desempefio promedio Capacidad Lectora Argentina
@ Desempefio promedio Capacidad Lectora OCDE

Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.

Este grafico muestra que no habria relacion entre la cantidad de tiempo
que los estudiantes declaran dedicar por semana a realizar tareas y a
estudiar Lengua con su desempefo en Capacidad Lectora. Entonces,
habria que indagar sobre el tipo de tareas que los profesores solicitan a los
estudiantes, sobre sus estrategias de estudio y sobre el sentido que tienen
para los alumnos las tareas que se les encomienda (repaso, ejercitacion,
repeticion, profundizacion, reparacién, correccion, creacion, etc.)

4- La colaboracion de los padres en las tareas escolares

Se pregunt6 a los estudiantes sobre la ayuda que reciben de sus padres
o de otras personas para realizar las tareas escolares y se les solicité que
indicaran la frecuencia de la ayuda recibida.
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Grafico 10: ;Cuan a menudo te ayuda tu mama en tus tareas escolares?
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios Complementarios.

Grafico 11:; Cuan a menudo te ayuda tu papa en tus tareas escolares?
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.
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Grafico 12: ; Cuan a menudo te ayudan tus hermanos /as en tus tareas

escolares?
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.

Los estudiantes que declaran recibir con mayor frecuencia la ayuda de sus
madres obtienen un promedio menor de desempeno en Capacidad Lectora
(384). Solo el 36% de los estudiantes que declararon “nunca o casi nunca”
recibir ayuda de sus madres, obtienen un desempeno de 430 puntos. Con
respecto a la ayuda recibida de los padres, la distribucion es similar.

Si se analiza lo que sucede con respecto a la colaboracion de los
hermanos/as, se encuentran resultados similares a los que se obtienen en
relacion con la colaboracién de la madre y el padre.

El porcentaje de estudiantes que declaran recibir ayuda “nunca o casi
nunca” aumenta considerablemente en relacidén con resto de las frecuencias.
Por ejemplo, el 46% de los estudiantes que eligieron “hunca o casi nunca”
recibir la ayuda de sus hermanos /as obtienen un promedio de 436 puntos.

La distribucién de los resultados de los paises miembros de la OCDE, es
similar a la de nuestro pais. En ambas poblaciones los estudiantes que
declaran recibir ayuda “nunca o casi nunca” son los que alcanzan desempefios
mas altos.

Se sugiere indagar sobre el tipo de ayuda que se les ofrece a los
estudiantes, por ejemplo: si acompaina o es divergente con las propuestas de
trabajo de los profesores. También, podria profundizarse con otras
investigaciones, sobre el vinculo de los adultos con los adolescentes y sobre
las posibilidades reales de desarrollo de un aprendizaje autonomo de los
estudiantes de esta edad.
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5- Las caracteristicas, opiniones y sentimientos de los estudiantes
sobre las clases de Lenqua

Se preguntd a los estudiantes sobre algunas acciones educativas que
ocurren en sus clases de Lengua y se les solicitd que indicaran la frecuencia de
las mismas.

Grafico 13: El profesor da a los estudiantes una oportunidad de expresar
Sus opiniones.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas
Cuestionarios Complementarios.

Grafico 14: El profesor ayuda a los estudiantes con sus aprendizajes.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas
Cuestionarios Complementarios.
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Con respecto a la percepcidn que declaran los estudiantes sobre la
oportunidad que los profesores les dan para expresar sus opiniones y sobre
la ayuda que les brindan, los porcentajes de respuestas obtenidos en
nuestro pais se distribuyen de manera similar a los de los paises miembros
de la OCDE, aunque en Argentina es significativamente mayor el grupo de
estudiantes que sefialan que las oportunidades de expresar sus opiniones y
la ayuda que los profesores les brindan se dan “en todas las clases”.

En el grafico 13, se observa que en los paises de la OCDE, a mayor
oportunidad dada a los estudiantes para expresar sus opiniones, se da un
mayor desempefio en Capacidad Lectora. En cambio, en los estudiantes
argentinos no se observa una tendencia regular en esa relacion. Por lo
tanto, habria que indagar sobre cual es la percepcion que los estudiantes
argentinos mostraron tener a través de sus respuestas, sobre la oportunidad
que les brindan sus profesores de expresar sus opiniones. También habria
que analizar la relacion que otros factores del entorno escolar tienen con
esas respuestas y los desemperfios en Capacidad Lectora.

En el grafico 14, se aprecia que en los paises de la OCDE los
desemperfios son independientes de la frecuencia de ayuda que el profesor
brinda a los estudiantes, pues no hay diferencias significativas en los
promedios de desempefio segun los distintos grupos clasificados por la
frecuencia de la ayuda.

En Argentina, tampoco se aprecia relacion entre frecuencia de ayuda y
desempefo porque éste varia sin responder a una distribucion regular en
relacion con la frecuencia de ayuda. Para poder comprender mejor esta
relacion seria necesario indagar acerca del “tipo” de ayuda que brindan los
profesores.

Grafico 15:El profesor debe esperar mucho tiempo a que los alumnos se
callen.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.
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Grafico 16: Los alumnos no prestan atencion a lo que dice el profesor.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.

La distribucién de los porcentajes de respuestas de los estudiantes es muy
similar en los paises miembros de la OCDE y en Argentina. Sin embargo, la
relacion entre la percepcion que declaran los estudiantes sobre el “clima
propicio” para la ensefanza y el aprendizaje, en los paises de la OCDE
responde a lo esperado: a mejor “clima escolar” mejores desempefos en
Capacidad Lectora. En cambio, en la Argentina la relacién es exactamente
inversa.

En PISA' se construyeron varios indices para capturar aspectos variados
del “clima escolar’ y contrastar las percepciones de los estudiantes y de los
directores en esta materia. Ellos capturan elementos del comportamiento de
ambos, profesores y estudiantes, y las relaciones activas entre los estudiantes
y los profesores.

El clima de aprendizaje de una escuela abarca muchos aspectos y no
puede cuantificarse facilmente. Cualquier indicador de clima escolar se
encuentra necesariamente basado en impresiones subjetivas. No obstante,
intentando medir las diferencias en el clima escolar podria ofrecerse valiosos
puntos de vista en oportunidades de aprendizaje, los cuales deberian ser
descubiertos.

El indice “clima escolar’ refleja la opinién de los estudiantes sobre las
actitudes de los profesores hacia ellos, por ejemplo, especialmente el apoyo
brindado por el profesor. La literatura sobre la efectividad escolar sugiere que
los estudiantes ( particularmente aquellos con un nivel bajo de desempefio) se

'8 PISA Plus: “ Initial Report”. Anexo A, 2002.
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benefician con practicas de ensefianza que demuestran el interés de los
profesores en el progreso de sus estudiantes, dando un mensaje claro del nivel
de desempefio que se espera para todos los estudiantes, y mostrando
disposicion para ayudar a que todos los estudiantes encuentren ese nivel.

Para examinar hasta qué punto tales practicas son comunes en los
diferentes paises y hasta qué punto ellos promueven niveles mas altos de
desempenio, se les preguntd a los estudiantes que indicaran la frecuencia con
la cual los profesores de Lengua valoran el aprendizaje de cada alumno, si los
profesores brindan la posibilidad de expresar las opiniones de los estudiantes,
si los profesores los ayudan con sus trabajos y si los profesores contindan
ensefando hasta que ellos comprendan.

6- La valoracion y la actitud hacia la lectura

Se pregunto a los estudiantes sobre “en qué medida estaban de acuerdo o
en desacuerdo con las afirmaciones sobre la lectura” y se les solicitdé que
eligieran una de las diferentes opciones.

Grafico 17: Solo leo si tengo que hacerlo.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas  Cuestionarios
Complementarios.

La distribucién de los porcentajes de respuestas de los estudiantes es muy
similar en los paises miembros de la OCDE y en Argentina. Sin embargo, la
relacion entre valoracion de la lectura y desempefio en Capacidad Lectora, en
los paises de la OCDE responde a lo esperado: a “valoracion positiva de la
lectura”, mejores desempefios en Capacidad Lectora (los estudiantes que leen
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por “obligacion” obtienen desempefios mas bajos que aquellos que valoran la
lectura de manera diferente, alejada de la idea de “imposicion” u “obligacion”).

En cambio, en la Argentina la relacion no muestra una tendencia regular.
Esto indica la necesidad de indagar sobre el significado que esta pregunta tuvo
para nuestros estudiantes en el contexto de nuestras escuelas.

Grafico 18: Para mi leer es perder tiempo.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.

Grafico 19: Soélo leo para obtener la informacién que necesito.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.
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Grafico 20: No puedo estar sentado leyendo mas de unos pocos minutos.
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Fuente: DINIECE sobre la base del Student Compendium Reading. Tablas Cuestionarios
Complementarios.

La distribucion de los porcentajes de respuestas de los estudiantes sobre
valoracion y actitud hacia la lectura a través de las preguntas analizadas en los
graficos 18, 19 y 20, es muy similar en los paises miembros de la OCDE y en
Argentina. Al contrario de lo que muestran los graficos 15, 16 y 17, tanto en la
Argentina como en los paises de la OCDE, la relacién entre valoracion y
actitud hacia la lectura y desempeno en Capacidad Lectora, responde a lo
esperado: a “valoracion y actitud positivas hacia la lectura”’, mejores
desempenos en Capacidad Lectora. Esto ultimo, comparado con los resultados
mostrados en los graficos 15, 16 y 17, reafirma una vez mas, la necesidad de
indagar sobre el significado que esta pregunta tuvo para nuestros estudiantes
en el contexto de nuestras escuelas.

Jackson'®, luego del andlisis de algunas investigaciones sobre la relacion
entre actitudes de los estudiantes y desempefio (Tenenbaum 1940, Hermana
1959, Leipold 1957, Jackson 1959, Coob 1952, Dye 1956, Sechrest 1962, entre
otros) llega a la conclusion de que cada una de ellas arroja dudas sobre la
expectativa de sentido comun, de que existira una relacion visible entre la
manera en que un estudiante manifiesta en un cuestionario sus actitudes y su
buen desempefio académico.

El mismo autor sostiene que es probable que algunos estudiantes traten de
ocultar sus sentimientos verdaderos, pero resulta dudoso que esta simulacién
estuviese tan extendida como para enmascarar un nexo estable entre actitudes
y desempefio académico. Resulta prudente concluir que la relacion entre
actitudes y desempefio académico no es tan facil de demostrar como el sentido
comun nos induce a pensar.

'¥Jackson Philip, “La vida en las aulas”. Morata 1990.

52



Sin embargo, es preciso sefalar que las preguntas aqui analizadas, tal vez
no sean las mas adecuadas para describir y explicar ciertas dimensiones y
aspectos del trabajo en el aula, ya que puede esperarse que los estudiantes
valoren la lectura en sus clases de Lengua desde otras perspectivas, como por
ejemplo, trabajar con diferentes tipologias textuales, analisis de texto, etc., y no
solo con la capacidad de leer para obtener la informacién o el dato explicito que
necesita.

A continuacion, presentamos una sintesis de los resultados obtenidos en
nuestro pais y en los paises miembros de la OCDE, con el propdsito de facilitar
la lectura de los hallazgos encontrados en el Estudio Pisa:

e Los estudiantes que tienen mejores condiciones socioecondémicas,
aquellos cuyos padres tienen trabajo y/o han terminado los estudios
secundarios o terciarios o universitarios, obtienen mejores desempefios
en Capacidad Lectora, tanto en los paises de la OCDE como en la
Argentina.

e A medida que aumenta el numero de estudiantes por clase, el
desempeno promedio en Capacidad Lectora desciende.

e La cantidad de clases de Lengua, la cantidad de tiempo que los
estudiantes declaran dedicar por semana a realizar tareas y estudiar
Lengua, la frecuencia de ayuda que el profesor brinda a los estudiantes
y la ayuda extraescolar que reciben no parecen incidir de manera
significativa sobre el desempefio de los estudiantes en Capacidad
Lectora, tanto en los paises de la OCDE como en la Argentina.

En los paises de la OCDE, a mayor oportunidad dada a los estudiantes para
expresar sus opiniones, se da un mayor desempefo en Capacidad Lectora. En
cambio, en los estudiantes argentinos no se observa una tendencia regular en
esa relacion.

En los paises de la OCDE, el “clima propicio” del aula, para el aprendizaje y
la ensefianza favorece el desempefio en Capacidad Lectora. Esta relacion
aparece como exactamente inversa en nuestro pais.

En los paises de la OCDE y en la Argentina, existe una relacion directa
entre la valoracion y la actitud positivas de los estudiantes hacia la lectura y los
buenos desempefios en Capacidad Lectora.

Por esto, seria necesario llevar a cabo investigaciones complementarias y
otros analisis para explicar como funciona cada factor escolar, como interactua
con el entorno familiar y como influye sobre el desempeno de los estudiantes,
evitando asi interpretaciones de los datos aislados de cada contexto soco-
economico y cultural.

53



ANEXOS

Ejemplos de ejercicios de Capacidad Lectora

Anexo 1.

Texto Poblacién activa (extraido de cuadernillo 8 pp. 58-59)

£l esquema de arbol muestra la estructura de la poblacién activa de un pals ¢ “la
poblacion en edad de trabajar’. La poblacion tofal del pafs en 1995 era
aproximadamente de 3,4 millones.

Poblacion

2

en edad de trabajar
2.656,5

Estructura de fa poblacién activa al 31 de marzo de 1995 (en miles)’

949,9

Fuera’ dela poblacion activa

35,8%

Dentro de la poblacion activa
1.706,5 64,2%
|
I
Empleados
1.578.4 92,5% 128,1

Desempleados

7,9%

Jornada completa

De tiempo parcial

Buscando trabajo de
jornada completa

79,3%

Buscando trabajo
de tiempo parcial

26,5 20,7%

93,2%

1.237,1 784% 341,3 21,6%
101,6
Buscando trabajo de | No buscan trabajo de
jornada completa jornada completa
23,2 6,8% 3181
Notas

1. Las cifras referentes a la poblacidn se dan en miles

2. La poblacién en edad de trabajar esta comprendida entre los 15 v los 65 afios.

3 Se considera "fuera de la poblacidn activa’ a aguellos que no buscan trabajo activamente wo que estén incapacitados para =l

trabajo

Utiliz4 la informacion de la pagina anterior acerca de la poblacion activa de un pafs
para contestar las siguientes preguntas.
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Ejercicio A

Ejercicio 58 (extraido de cuadernillo 8, p.59)
Situacion: educacional

Texto: discontinuo

Habilidad: extraer informacion

Ubicacidn en la escala: nivel 5 (631 puntos)

Pregunta 58: POBLACION ACTIVA RAgAR0e- 01 22

i Cuantas personas en edad de trabajar no pertenecian a la poblacion activa?

{Escribe el nimero de personas, no escribas el porcentaje).
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Ejercicio B

Ejercicio 59 (extraido de cuadernillo 8, p.60)
Situacion: educacional

Texto: discontinuo

Habilidad: interpretar informacion
Ubicacidn en la escala: nivel 5 (727 puntos)

Pregunta 59: POBLACION ACTIVA R088Q04

¢ En que parte del esquema en forma de arbol, se incluirian las personas de la lista
que aparece a continuacion?

Respondé poniendo una cruz en la casilla adecuada de la tabla.

La primera ya se ha realizado a modo de ejemplo.

"Dentra de Dentro d{e ]
la poblacian la poblacion Fuerade  Moin-cluido
- activa: la poblacian en ninguna
o activa" categoria
empleado” g

Un mozo de tiempo parcial de 35 afios

Una empresaria de 43 afios que trabaja 60
horas a la semana

Un estudiante de 21 afios

Un hombre de 28 afios que acaba de vender
su negocio y esta buscando empleo

Una mujer de 55 afios que nunca ha
trabajado ni deseado trabajar fuera del hogar

Una abuela de 80 afios, que aun trabaja
unas cuantas horas al dia en el puesto
familiar del mercado.

OO0 00O Qo
OO0 00 OO
OO0 OO0 OO

I I B R B 4
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Ejercicio C

Ejercicio 61 (extraido de cuadernillo 8, p.61)
Situacion: educacional

Texto: discontinuo

Habilidad: reflexionar y evaluar informacion
Ubicacidn en la escala: nivel 3 (486 puntos)

Pregunta 61: POBLACION ACTIVA R083Q07

La informacion scbre la esfructura de la poblacién activa aparece representada en
forma de esquema de arbol, pero podia haber sido representada de diversas
maneras, tales como: una descripcién por escrito, un grafico circular o de otro tipo,
una tabla, etc.

Probablemente, se ha escogido el esquema de arbol porgue es particularmente Util
para mostrar

los cambios que se producen con el tiempo.

el tamario de la poblacion del pais.

las categorias de poblacién dentro de cada grupo.
el tamario de cada grupo de poblacion.

o0Omr
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Ejercicio D

Ejercicio 60 (extraido de cuadernillo 8, p.61)
Situacion: educacional

Texto: discontinuo

Habilidad: reflexionar y evaluar informacion
Ubicacidn en la escala: nivel 2 (445 puntos)

Pregunta 60: POBLACION ACTIVA R088Q05

Supongamos que la informacidn referente a la poblacién activa se presentase todos
los afios en este tipo de esquema en arbol.

A continuacién aparecen cuatro elementos del esquema de arbol. Indica cual de
estos cambiaria cada afio rodeando las opciones “"Cambia” / "No cambia”. La primera
ya se ha realizado a modo de gjemplo.

Elementos del esquema del arbol Respuestas
Las categorias de cada recuadro (p.gj. Cambia
“Dentro de la poblacion activa™)

Los porcentajes (p.gj. "64.2%) Cambia / No Cambia
Las cifras (p.gj. “2.656,5") Cambia / No Cambia
Las nhotas al pie del esquema del arbol Cambia / No Cambia
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Anexo 2.

Texto El regalo (extraido de cuadernillo 3 pp. 8-10)
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EL REGALO

;i Cuantos dias —se preguntaba— habia pemmanecido asi sentada, mirando el
hivel de las frias aguas turbias subir por la pendiente que se desmoronaba?
Recordaba lejanamente el comienzo de la lluvia, gque se dirigia desde el sur a través
de los pantanos y golpeaba contra el exterior de su casa. Después, el mismo rio
empezd a subir, despacio al principio, hasta que se detuvo y empezd a descender.
Hora tras hora se deslizd abriendo arroyos y zanjas y desbordandose por los
terrencs llanos. Por la hoche, mientras ella domia, inundé la carretera y la roded
dejandola alli sentada sola, con su barca perdida y su casa varada en la pendiente
como a la deriva. Ahora, el agua tocaba ya las tablas sucias de brea de los pilares. Y
continuaba subiendo.

Tan lgjos como podia ver, hasta las copas de los arboles donde habia estado la
otra orilla, el pantano era un mar vacio, inundado por extensiones de lluvia, perdido
el rio en alguna parte de esa inmensidad. Su casa flotante habia sido construida
para gue pudiera soportar una inundacidn asi, si ésta aparecia alguna vez, pero ya
era vieja. Quiza las tablas de abajo estuviesen podridas. Quiza el cable que
amarraba la casa al enorme roble podria soltarse de repente y la dejaria a merced
de la corriente, como habia ocurrido con la barca.

Ahora no podia llegar nadie. Podia gritar, pero seria inutil, porque no la oiria
hadie. A todo o largo y ancho del pantano, ofros luchaban por salvar lo poco que
podian, incluidas sus vidas. Habia visto pasar flotando una casa entera en un
silencio tal, que le parecid estar asistiendo a un funeral. Cuando la vio, pensé que
conocia a los propietarios. Habia sido hormible verla pasar a la deriva, pero sus
moradores debian de haber escapado a tiemras mas altas. Mas tarde, en medio de la
lluvia y la oscuridad, habia oido el rugido de una pantera rio arriba.

Ahora la casa parecia temblar a su alrededor como si estuviese viva. Alargo la
mano y alcanzd a tomar una lampara que se deslizaba por la mesilla y se la puso
entre los pies, para sujetarla firmemente. Después, chiriando y quejandose, la casa
luchd, se liberd con esfuerzo del barro v quedd flotando libre como un corcho y
nhadando despacio empujada por la corriente del rio. Se aferrd al borde de la cama.
Balanceandose de un lado a otro, la casa se movié hasta donde dio de si la amarra.
Hubo una sacudida y un quejido de maderas viejas y luego una pausa. Lentamente,
la comiente cesd y dejo que la casa volviese hacia atras, raspandose, hasta su
emplazamiento inicial. Aguantd la respiracion y permanecié mucho tiempo sentada
percibiendo los suaves vaivenes. La oscuridad se colaba a través de la incesante
lluvia y se durmid acurrucada en la cama, con la cabeza apoyada eh un brazo.

En algun momento, durante la noche, el ruido la despertd, un sonido tan
angustiado que hizo que se pusiera en pie antes de haberse despertado. Tropezd
con la cama en la oscuridad. Venia de afuera, del rio. Oyé algo moverse, algo
grande que sonaba como una draga arrastrandose. Podia ser otra casa. Entonces
se produjo un golpe, no de frente, sino lateral y deslizandose a lo largo de la casa.
Era un arbol. Escuchd como las ramas y las hojas se desprendian e iban corriente
abajo, dejando sblo la lluvia y los remolinos de la corriente del rio, sonidos tan
constantes ya, que parecian formar parte del silencio. Encogida en la cama, estaba
casi dormida de nuevo, cuando sond ofro grito y esta vez tan cerca que podria haber
venido de la misma habitacion. Escudrifiando la oscuridad, se dejé caer hacia atras
eh la cama, hasta que su mano agarrd la fria figura del rifle. Después, se acurmucéd
sobre la almohada. mecié el arma sobre las rodillas. *; Quién anda ahi?" —grité.

La respuesta fue un ruido repetido, pero menos estridente, mas cansino, despues
el vacio silencio se aduefidé de todo. Se apoyd en la cama. Lo que fuese estaba alli,
lo oia moverse por el porche. Las tablas crujian y distinguid el ruido de los objetos al
ser derribados. Se oyeron arafiazos en la pared, como si quisiesen abrirse paso
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desgarrandola. Ahora sabia lo que era aguello, un enome felino que el arbol
arrancado habia depositado al pasar. Habia venido con la inundacién, era un regalo.

Inconscientemente, se pasd la mano por |la cara y por la tensa garganta. El rifle se
movid sobre sus piemas. No habia visto una pantera en su vida. Habia oido hablar
de ellas y también habia cido a lo lejos sus rugidos, como de sufrimiento. El felino
estaba arafiando el muro otra vez, golpeando en la ventana de al lado de la puerta.
Mientras vigilase la ventana y mantuviese al felino cercado entre el muro y el agua,
encerrado, estaria a salvo. Fuera, el animal se pard para hurgar con las garras en la
superficie oxidada del mosquitero. De vez en cuando, gemia y grufiia.

Cuando por fin se filtrd la luz a través de la lluvia, como ofra especie de
oscuridad, estaba aln sentada en la cama, rigida y helada. Le dolian los brazos
acostumbrados a remar en el rio, de teneros quietos sujetando el rifle. Casi no se
habia movido por temor a que cualquier sonido atrajese al felino. Rigida, se
balanceaba con el movimiento de la casa. La lluvia caia como si no fuese a parar
nunca. Finaimente, pudo ver a traves de la luz grisacea la crecida del rio azotada por
la lluvia y a lo lejos, las nebulosas formas de las copas de los arboles sumergidas. El
felino no se movia. Quiza se hubiese ido. Dejando a un lado el arma, se deslizd
fuera de la cama y fue sin hacer ruido hasta la ventana. Alli estaba todavia,
agazapado al borde del porche, mirando hacia el roble, el asidero de su casa, como
contemplando las posibilidades de subirse a él por una rama que colgaba. No
parecia tan aterrador ahora que podia verlo, con su tosca piel llena de ramitas y sus
flancos consumidos hasta mostrar las costillas. Seria facil dispararle donde estaba
sentado, moviendo la larga cola hacia delante y hacia atras. Ella estaba
retrocediendo para tomar el arma, cuando se dio la vuelta. Sin ningun aviso, sin
arquearse, ni tensar los musculos, salté a la ventana y rompié un cristal. Ella cay®
hacia atras sofocando un grito y tomando el rifle, dispard a través de la ventana. No
podia ver a la pantera, pero habia fallado el tiro. Esta empezd a andar otra vez. Ella
le vio la cabeza y el arco del lomo al pasar por delante de la ventana.

Temblando, volvié a la cama y se acostd. El sosegado y constante sonido del rio
y la lluvia y el penetrante frio la disuadieron de su propésito. Vigilaba la ventana con
el amma preparada. Después de esperar un buen rato, volvid a mirar. La pantera se
habia dormido con la cabeza sobre las garras, como un gato doméstico. Por primera
vez, desde que habian comenzado las lluvias, quiso llorar, por si misma, por todo €l
mundo, por tode lo de la inundacién. Deslizandose en la cama, se puso el chal sobre
los hombros. Deberia haberse ido mientras pudo, mientras las carreteras estuvieron
abiertas, o antes de que desapareciera su barca. Al bambolearse con el movimiento
de la casa, un fuerte dolor de estémago le recordd que no habia comido. No se
acordaba desde cuéndo. Estaba muerta de hambre, como el felino. Fue a la cocina y
ehcendid el fuego con los pocos lefios que quedaban. Si la inundacién continuaba,
tendria que quemar la silla, y quiza incluso la mesa. Descolgando del techo los
restos de un jamon ahumado, cortd gruesas lonjas de |a rojiza carne vy las puso en
una sartén. Se mared con el olor de la came al freirse. Quedaban unas galletas
rancias de la Ultima vez gue cocind y podia hacer café. Tenia agua de sobra.

Mientras preparaba la comida, casi se habia olvidado del felino, hasta que éste
gimié. También estaba hambriento. "Dé&ame comer™ —le dijo—, "y me ocuparé de £,
Y rié para si. Cuando estaba colgando ofra vez el jamédn en el clavo, el felino emitio
un gruiido gutural gue hizo temblar su mano.

Después de comer, volvio a la cama y tomo el rifle. La casa habia subido tanto,
gue ya no rozaba la pendiente cuando regresaba a su lugar. La comida le habia
dado aliento. Podia deshacerse del felino mientras quedase luz filtrandose entre la
lluvia. Ella se acercod sigilosamente a la ventana. Alli estaba todavia gimiendo,
moviéndose por el porche. Ella lo observd durante un rato, sin sentir ningun miedo.
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Entonces, sin pensar en lo gque hacia, solt¢ el rifle y borded la cama para dirigirse a
105 la cociha. El felino se movia detras de ella, impacientandose. Descolgd lo que

gquedaba del jamon y regresando por el suelo bamboleante hasta la ventana, lo

amrojd por el hueco del cristal roto. Al otro lado se oyd un hambriento rugido y una

especie de corriente pasd desde el animal hasta ella. Asombrada de lo que habia

hecho, retrocedié hasta la cama. Oia coémo la pantera desgarraba la carne. La casa
110 se sacudio a su alrededor.

Cuando volvié a despertarse, supo de pronto que todo habia cambiado. La lluvia
habia parado. Esperaba sentir el movimiento de la casa, pero habia dejado de flotar
en el agua del rio. Al abrir la puerta, vio a través del mosquitero rasgado un mundo
diferente. La casa reposaba en la pendiente, como siempre. Unos cuantos pies mas

115 abajo, el rio aun corria como un brrente, pero ya no ocupaba |la escasa distancia
entre la casa y el roble. Y el felino se habia marchado. Habia huellas, casi borradas
y desaparecidas en el barro blando, que iban desde el porche al roble y sin duda
hacia el pantano. Y en el porche, roido hasta los huesos, estaba lo que habia
guedado del jamoén.

Ejercicio A

Ejercicio 11 (extraido de cuadernillo 3, p.13)
Situacion: personal

Texto: continuo

Habilidad: reflexion y evaluacion

Ubicacidn en la escala: nivel 5 (652 puntos)

Pregunta 11: REGALO R119Q05-0 123 9
¢+ Creés gue la ultima oracion de “El regalo” es un final adecuado?

Justifica tu respuesta explicando cémo se relaciona la ultima frase con el significado
de la historia.




Ejercicio B

Ejercicio 10 (extraido de cuadernillo 3, p.13)
Situacion: personal

Texto: continuo

Habilidad: interpretar informacion
Ubicacidn en la escala: nivel 4 (603 puntos)

Pregunta 10: REGALO

Cuando la mujer dice "y me ocuparé de " {linea 96) quiere decir que esta

segura de que el felino no le hara dafio.
intentando asustar al felino.

pensando en disparar al felino.
planeando alimentar al felino.

o0Owr>r

R119Q04

Ejercicio C

Ejercicio 8 (extraido de cuadernillo 3, p.12)
Situacion: personal

Texto: continuo

Habilidad: extraer informacion

Ubicacidn en la escala: nivel 2 (367 puntos)

Pregunta 8: REGALO

"Después, chirriando y quejandose, la casa lucho, se liberd con esfuerzo
27y 28)

¢Que le ocurre a la casa en esta parte de la historia?

A Se derrumba.

B Empieza aflotar.

C Se esfrella contra €l roble.

D Se hunde hasta el fondo del rio.

R119Q06

... {lineas
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Anexo 3.

Texto Pintadas (extraido de cuadernillo 5 pp. 38-39)

PINTADAS

Estoy indighada porgue ésta es la cuarta vez que han
tenido que limpiar y volver a pintar la pared del colegio
para quitar las pintadas. La creatividad es admirable, pero
la gente deberia encontrar ofras fomas de expresarse
gue no supohga gastos extra para la sociedad.

¢ Por qué nos crean esa mala fama a los jévenes pintando
en lugares en los que estd prohibido? Los artistas
profesionales no cuelgan sus cuadros en las calles,
iverdad? Lo que hacen es buscar quien les financie y
hacerse famosos a través de exposiciones que si son
legales.

En mi opinidn, edificios, vallas y bancos de los parques
son obras de arte en si mismos. Es realmente patético
estropear su arquitectura con “grafffff’ y lo que es mas, el
modo de hacerlo destruye la capa de ozono. Realmente
ho puedo entender por gqué estos artistas delincuentes se
enojan cuando les quitan sus “obras de arte” de las
paredes una y ofra vez.

Olga

Hay gustos para todo. Nuestra sociedad esta invadida
por la comunicaciénh y la publicidad. Logotipos de
empresas, hombres de tiendas. Gran numero de carteles
ilegales pegados por las calles. ;Es esto aceptable? Si,
en genheral si. ;Son aceptables las pintadas? Algunos
diran que si y otros que no.

¢ Quiéen paga el precio de las pintadas? ;Quién paga
al final la publicidad? Exacto. El consumidor.

¢ Acaso los gue instalan los carteles publicitarios te
han pedido permiso? No. ;Y los que pintan los "graffili” si
tendrian que hacerdo? iNo es todo una cuestiéh de
comunicacion, tu propio nombre, e nhombre de las
pandillas callejeras y los carteles publicitarios de las
calles?

Pensé en la ropa de rayas y cuadros que aparecid
hace algunos afios en los hegocios y en la ropa de esqui.
El estampado y los colores los habian copiado
directamente de las floridas pintadas que llenaban los
muros de cemento. Es bastante chocante que aceptemos
y admiremos estos estampados y colores y que, en
cambio, ese mismo estilo en “graffii’ nos parezca
horroroso.

Corren tiempos dificiles para el arte.
Soffa
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Las dos cartas antefiores lfegaron por Internet y tratan de fas pintadas o ‘graffiti”
Las pintadas o ‘graffiti” son la escritura o los dibujos no autorizados en fas paredes
o en cualquier otro sitio. Respondé a las preguntas tomando como base fas cartas.

Ejercicio A

Ejercicio 39 (extraido de cuadernillo 5, p.40)
Situacion: publica

Texto: continuo

Habilidad: reflexionar y evaluar informacion
Ubicacién en la escala: nivel 4 (581 puntos)

Pregunta 39: PINTADAS ROs1G00R-.0 14
Se puede hablar sobre lo que una carta dice (su contenido).

Se puede hablar sobre la forma en gue una carta esta escrita (su estilo).

Sin tener en cuenta con guée carta estés de acuerdo, j cual de las dos autoras te

parece que ha escrito la mejor carta? Explica tu respuesta refiiéndote a la
forma en que una o |las dos cartas estan escritas.

Ejercicio B

Ejercicio 37 (extraido de cuadernillo 5, p.39)
Situacion: publica

Texto: continuo

Habilidad: interpretar informacion
Ubicacién en la escala: nivel 3 (542 puntos)

Pregunta 37: PINTADAS R081Q05- 0 1 9

¢ Por queé Sofia hace referencia a la publicidad?
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Ejercicio C

Ejercicio 35 (extraido de cuadernillo 5, p.39)
Situacion: publica

Texto: continuo

Habilidad: interpretar informacion
Ubicacidn en la escala: nivel 2 (421 puntos)

Pregunta 35: PINTADAS
El propésito de estas cartas es

explicar lo que son las pintadas ¢ “graffiti".

presentar una opinidn sobre las pintadas o “graffif".
demostrar la popularidad de las pintadas o “graffiff".

decifle a la gente cuanto cuesta borrar las pintadas o “graffifi".

oOw >
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Anexo 4.
Texto Zapatillas deportivas (extraido de cuadernillo 8 pp. 36-37)

PARTE 2

SIENTASE COMODO CON SUS ZAPATILLAS DEPORTIVAS

Durante 14 afios el Centro de medicina deportiva de Lyon (Francia) ha estado
estudiando las lesiones de los jovenes deportistas y de los depoitistas profesionales.
El estudio ha establecido que la mejor medida a tomar es la prevencion... y unas

buenas zapatillas deportivas.

Golpes, caidas, desgastes
y desgarros

El 18 por ciento de los
deportistas de entre 8 y 12
afios va tiene lesiones de
talon. El cartilago del tobillo
de los futbolistas no
responde bien a los golpes y
el 25 por ciento de los
profesionales han
descubierto por si solos que
es un punto especialmente
débil. También el cartilago
de la delicada articulacion
de la rodilla puede resultar
dafiado de forma irreparable
¥y si no se toman las
precauciones adecuadas
desde la infancia (10-12
afios), esto puede causar
una artritis dsea prematura.
Tampoco la cadera escapa
a estos dafios; el jugador, en
especial cuando esta
cansado, corre el riesgo de
sufrir fracturas como
resultado de las caidas o
colisiones.

De acuerdo con el
estudio, los futbolistas que
llevan jugando mas de diez
afios  experimentan un

crecimiento irregular de los
huesos de la tibia o del
talon. Esto es lo que se
conoce como  ‘pie  de
futbolista”, una deformacion
causada por los zapatos con
suelas y hormas demasiado
flexibles.

Proteger, sujetar,
estabilizar, absorber

Si una zapatila es
demasiada rigida, dificulta el
movimiento.Si es demasiado
flexible, incrementa el riesgo
de lesiones y esguinces. Un
buen calzado depottivo debe
cumplir cuatro requisitos:

En primer lugar, debe
proporcionar proteccion
contra factores externos:
resistir los impactos de la
pelota o de otro jugador,
defender de la irregularidad
del terreno y mantener el pie
caliente y seco, incluso con
lluvia y frio intenso.

Debe dar sujecion al pie,
y en especial a Ia
articulacion del tobillo, para
evitar esguinces, hinchazén
y ofros problemas que

pueden incluso afectar a la
radilla.

Tambien debe
proporcionarle una buena
estabilidad al jugador, de
modo que no reshale sobre
suelo mojado o no tropiece
en superficies demasiado
secas.

Finalmente,debe
amortiguar los  golpes,
especialmente  los  que
sufren los jugadores de

voleibol y  basket que
continuamente estan
saltando.
Pies secos

Para evitar molestias
menores, pero dolorosas,
como ampollas, grietas o
“‘pie de atleta” (infeccién por
hongos), el calzado debe
permitir la evaporacion del
sudor y evitar que penetre la
humedad exterior. El
material ideal es el cuero,
gue puede haber sido
previamente
impermeabilizado para evitar
que se empape cuandao
llueve.

Utiliza el articulo de la pagina anterior para contestar las siguienies preguntas.
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Ejercicio A

Ejercicio 36 (extraido de cuadernillo 8, p.37)
Situacion: educacional

Texto: continuo

Habilidad: extraer informacion

Ubicacidn en la escala: nivel 1 (392 puntos)

Pregunta 36: ZAPATILLAS DEPORTIVAS R0Q0-0 12
Segun el articulo, jpor gue no deberian ser demasiado rigidas las zapatillas
deportivas?

Ejercicio B

Insertar ejercicio 35 (extraido de cuadernillo 8, p.37)
Situacion: educacional

Texto: continuo

Habilidad: interpretar informacion

Ubicacidn en la escala: nivel 1 (356 puntos)

Pregunta 35: ZAPATILLAS DEPORTIVAS R110Q01

¢ Qué intenta demostrar el autor en este texto?

Que la calidad de muchas zapatillas deportivas ha mejorado mucho.

Que es mejor no jugar al futhol si eres menor de 12 afios.

Que los jovenes sufren cada vez mas lesiones debido a su baja forma fisica.

Que es muy importante para los deportistas jovenes calzar unas buenas
zapatillas deportivas.

oQm>
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