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Estimado/a docente:

En la presentacion de los Ntcleos de Aprendizajes Prioritarios aprobados
por el Consejo Federal de Cultura y Educacién, hemos anunciado la elabora-
cién de materiales de apoyo para acompanar a las escuelas y a los docentes.

La intencidn es, en el marco de la diversidad jurisdiccional, construir un
camino hacia una base comtn en relacion con la igualdad de condliciones de
acceso a los conocimientos que establecen los propios Ncleos de Aprendi-
zajes Prioritarios.

Este material presenta herramientas para elaborar pruebas diagndsticas
en 2° 3°y 4° afio de EGB/Primaria en cuatro de las dreas que integran las
propuestas curriculares (Matemética, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales) sobre la base de los saberes aprobados para cada uno de los
anos del Primer Ciclo de EGB/Primaria.

No se ofrece una prueba Unica ni estandarizada, para que sea cada do-
cente o un equipo de la institucion quien construya su propio instrumento a
partir de las orientaciones curriculares de su jurisdiccion y de su experiencia
y conocimiento sobre la realidad escolar. Esto permitira que la prueba que se
elabore considere el cardcter situado que debe tener, en el nivel del aula, la
evaluacion de los aprendizajes de los alumnos.

La propuesta pretende enriquecer las practicas de evaluacion que los do-
centes desarrollan, ofreciendo, ademas, orientaciones para el trabajo que
puede realizarse después de la implementacion de la prueba. Como todo do-
cente sabe, la evaluacién educativa puede resultar una via de entrada, aun-
que no la Unica, a las practicas de ensefanza y de aprendizaje.

Esperamos que la aplicacién de estos instrumentos de uso exclusivo pa-
ra el docente y la escuela, pueda resultar pertinente y valiosa para orientar y
fortalecer el trabajo en el aula, junto con otros materiales que se acercaran en
el futuro, siempre en el marco de los Nicleos de Aprendizajes Prioritarios
que estan desarrollando conjuntamente el Ministerio de Educacién, Ciencia y
Tecnologia de la Nacidn y los Ministerios educativos jurisdiccionales.

Por dltimo, estos materiales estan orientados también a ampliar y enrique-
cer las concepciones sobre evaluacion sostenidas desde este Ministerio, en
el sentido de mostrar que tanto la mirada interna y externa como los enfo-
ques cuantitativos y cualitativos, pueden ofrecer perspectivas y abordajes di-
ferentes pero también complementarios.

Cordialmente.

Lic. Daniel Filmus
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Conocer
los saberes
de nuestros alumnos

A continuacién presentamos algunas herramientas para realizar una eva-
luacién diagnéstica del grupo escolar con el que trabajardn

en el presente ciclo lectivo, las cuales permitirdn conocer algunas de las
fortalezas y debilidades, individuales y grupales, de los alumnos, al inicio
del afio escolar.

Con ellas se pueden explorar los saberes que dominan los alumnos. En
este sentido, posibilitan la contextualizacién de la ensefianza, por cuanto
permiten atender la singularidad del grupo con el que se trabajara.

La evaluacién diagnéstica suele realizarse en la fase inicial del pro-
ceso de ensefianza y permite al docente explorar ideas previas, conoci-
mientos ya adquiridos y estrategias de razonamiento de los alumnos. Sin
embargo, también puede desarrollarse en la finalizacién de un bimestre o
de un trimestre, y/o a mitad del afio. En esos casos, permite hacer un se-
guimiento tanto del proceso de aprendizaje como del proceso de ensefianza.

Este diagndstico posibilitard ajustar la accién docente a las caracteristi-
cas de sus estudiantes. Es una de las herramientas (igualmente hay muchas
otras) que brinda la oportunidad de planificar el proyecto pedagdgico anual
adecuado al grupo de alumnos, al tiempo que permitird explicitar el punto
de partida y los propésitos a desarrollar durante el afio escolar.

El diagnéstico puede proveer una “especie de fotograffa” del grupo, que
facilitard el planteo de aprendizajes significativos y relevantes, ya que la
ensefianza puede asi partir de una buena percepcién y comprensién de los
conocimientos, capacidades, actitudes y expectativas de los alumnos.

En sintesis, la evaluacién diagnéstica es una herramienta importante
mas, que permite al docente con toda su experiencia y saber pro-
fesional, organizar su trabajo anual, porque le brinda:

Una perspectiva precisa de los aprendizajes reales que lograron sus alum-
nos hasta ese momento.

Una descripcién de las potencialidades y debilidades del grupo, al iniciar el
afio lectivo.

Informacién sobre los contenidos que deberan reforzarse o revisarse antes
de empezar con los especificos del afio o grado.

La posibilidad de seleccionar y organizar los contenidos mas apropiados
para trabajar con el grupo.

Informacién para tomar decisiones sobre la conformacién de los diferentes
subgrupos de aprendizaje.

\%
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Recursos para coordinar el trabajo con el Proyecto Curricular

Institucional (PCI).

La oportunidad para que los estudiantes reflexionen de acuerdo con las
posibilidades de cada nivel de edad sobre sus potencialidades y debilida-
des, como una manera de ir desarrollando las posibilidades de reflexién
sobre el propio aprendizaje y por lo tanto la habilidad de autoevaluacién,
tan importante para alcanzar la meta de desarrollar la capacidad de apren-
der a aprender. Ejemplos de preguntas para orientar a los nifios de este ni-
vel hacia la autoevaluacién pueden ser: ECémo te resulté esta evalua-
cién? Anota lo que te parecié dificil, lo que no entendiste, lo que te re-
sulté facil. {Qué parte de la evaluacidn te parecié mas facil? éPor qué?
&Qué parte de la evaluacion te parecié mas dificil? {Por qué?

Las pruebas diagnésticas

No deberfan utilizarse para fijar, como estereotipos inmodificables, las
apreciaciones iniciales sobre el grupo escolar.

No deberfan usarse para confirmar prejuicios sobre un determinado curso
ni para crearlos.

No deberfan ocasionar un descenso o debilitamiento en las expectativas
sobre nuestros alumnos aun cuando en los resultados hallados en estas
evaluaciones diagndsticas se encontraran muchas dificultades. Por el con-
trario, deberfan constituirse en desafios para la capacidad profesional de
los docentes.

No deberfan servir para atribuir “culpas” de las posibles falencias halladas,
al compafiero docente que fue el maestro de esos nifios el afio anterior ni
tampoco a las familias o al entorno social de cada alumno.

Cada documento se compone de los siguientes elementos (para cada
una de estas dreas: Matemética, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Na-
turales, para aplicar al comienzo de 2°, 3°y 4° afio de EGB):

Un listado de saberes para evaluar en las pruebas diagndsticas, seleccio-
nados a partir de los Ndcleos de Aprendizajes Prioritarios.

Un amplio conjunto de ejercicios, entre los que se podran elegir aquellos
que integren la prueba construida por cada docente.

Sugerencias sobre la estructura que podria tener la prueba diagndéstica a
aplicar.

Un listado con las respuestas correctas.

Una enumeracién de las posibles dificultades que suelen presentar los
alumnos.

Una presentacién de las posibles causas de las dificultades.

Algunas sugerencias diddcticas acerca de cémo trabajar para superar esas
dificultades.



MODO
DE
USO

Aperturas

INICIO DE AREA

INICIO DE SECCION

INICIO DE SUBSECCION

iﬂmﬂ 1 {1 I
LA EJERCICIOS .
DiAGNGSTICA il
AREAS SECCIONES
MATEMATICA SABERES PARA EVALUAR
LENGUA
CIENCIAS SOCIALES
CIENCIAS NATURALES
LA EVALUACION DIAGNOSTICA - EJERCICIOS
- ESTRUCTURA DE LA PRUEBA
- RESPUESTAS

LOS RESULTADOS

- REGISTRO DE RESULTADOS
- DIFICULTADES PROBABLES
- CAUSAS POSIBLES
DE LAS DIFICULTADES
- SUGERENCIAS DIDACTICAS
PARA TRABAJAR
CON LAS DIFICULTADES

NAVEGADOR

D
CONTENIDO

|

Referencias de uso

NUMERO ~ ~ NOMBRE TITULO
DE LA SECCION DEL CAPITULO DE LA PAGINA
—
Los seres vivos: e e
diversidad, unidad, e e
interrelaciones y cambios = —
e Lyt v ey by eyl b g e
[P ns v
i e e e i
= =
- oy
o o i ke e, i e st
o e
Fo=r ;
m ke s s b T oo o P
By TR e
e FOE E
oy P e e
et R s g
e e
T P ————— pa—
oo Res
- =
[ e — L=
| —
COLUMNA COLUMNA PRINCIPAL

LATERAL, BRINDA
INFORMACION ANEXA

DE ACTIVIDADES

COLOR:
REFERENCIA
DEL AREA

3

PICTOGRAMA:
INICIO
DE CONSIGNA

1.a

EL NUMERO
REFIERE A LA
CONSIGNA

Y LA LETRA
AL ITEM



42 SECCION 3

20 SECCION 2

1

3.1
3.3

2.1
S22

23




19

RTIR

DE LOS NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS.

Numeros y operaciones

e El reconocimiento y uso de los nimeros naturales, de su designacién oral y
representacion escrita y de la organizacion del sistema decimal de numera-
cién en situaciones probleméticas que requieran:

- Usar niimeros naturales de una, dos, tres y mas cifras a través de su designacion
oral y representacion escrita al determinar y comparar cantidades y posiciones.

- Identificar regularidades en la serie numérica para leer y escribir y compa-
rar nimeros de una, dos, tres y més cifras y al operar con ellos.

e El reconocimiento y uso de las operaciones de adicién y sustraccién en si-
tuaciones problemdticas que requieran:

- Usar las operaciones de adicion y sustraccién con distintos significados evolu-
cionando desde procedimientos basados en el conteo a otros de calculo.

- Realizar célculos exactos y aproximados de niimeros de una y dos cifras eligien-
do hacerlo en forma mental o escrita en funcién de los nimeros involucrados.

- Usar progresivamente resultados de célculos memorizados (sumas de iguales,
complementos a 10) para resolver otros. Explorar relaciones numéricas y re-
glas de calculo de sumas y restas y argumentar sobre su validez. Elaborar pre-
guntas a partir de imagenes, enunciados incompletos de problemas y célculos.

Geometria y medida

¢ El reconocimiento y uso de relaciones espaciales en espacios explorables o
que puedan ser explorados efectivamente en la resolucién de situaciones
problematicas que requieran:

- Usar relaciones espaciales al interpretar y describir en forma oral y gréfica trayectos y
posiciones de objetos y personas, para distintas relaciones y referencias.

¢ El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos a partir de distintas ca-
racteristicas en situaciones problematicas que requieran:

- Construir y copiar modelos hechos con formas bi y tridimensionales, con di-
ferentes formas y materiales (ej.: tipo de papel e instrumentos).

- Comparar y describir figuras seguin sus caracterfsticas (ndmero de lados o vértices,
la presencia de bordes curvos o rectos) para que otros las reconozcan.

e La diferenciacién de distintas magnitudes y la elaboracién de estrategias de medi-
cién con distintas unidades en situaciones probleméticas que requieran:

- Comparar y medir efectivamente longitudes (capacidades, pesos) usando
unidades no convencionales.

- Usar el calendario para ubicarse en el tiempo y determinar duraciones (mes
en curso y dia de la semana).
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Numeros y operaciones

sz 1. Unf segln corresponda.

[10+10+10+1+1+1 |

33

[104+10+10+1+1+1+1+1+1]

46

[10+10+10+10+1+1+1+1+1+1]

NITE.

% 2. Unf segln corresponda.

50+20+5

75 15+5+3

12+8+10

23 15+4+4

10+20+20+20+1|

sk 3. Marca con una cruz los billetes y las monedas que se necesitan
para pagar.

$10 $10Q§ $10 Eﬂ $10Q§ $10Q%

$10 $10Q% $10E% $10§2% $10@%
OOOOOOOO®E®

$10 $10Q§ $10 Eﬂ $1OQ§ $10Q%

$10 $10@% $10E% $10§% $10@%
OOOOOOOOO®

$10 $10Q% $10@% $10Q§ $1OQ

$10 $10@ m@J $1o@ $10@
®OOOOOOOE©




Matematica \ v
Ejercicios Numeros 25
2 1 y operaciones
|

s 4. Cinco corredores corrieron una carrera. Pablo gané, Juan llegé ulti- s 7. Completd estas series numéricas.

mo, Matias sali6 segundo y Luis, tercero.
Colocé el nombre de cada corredor a cada medalla de acuerdo con su . 0-10-20 D D D D
IR INE

orden de llegada.
s 8. Seguf escribiendo los nimeros de las series.

c20-18-16 | || || || |
seres (0100

s 5. Completa la tabla. 52 9. Completé con célculos que den 10.

65 D+D\ /D"'D

. -0+ T~0-0

5x 10 . Completd estos célculos.

[

T

(Y

T

s 6. Mird ésta tabla y contesta.

31[32[13[34 35
41

51|52 54 | 55
61|62 | 63 | 64 | 65

a. _ +4=20

b. 15-__=7
a . Corregi los nimeros que estén mal ubicados.
%< 11. Escribi lo que tengo que agregar o sacar para obtener 28.
b . Completé los casilleros sombreados.

c . Copid los nimeros que terminen en 1.

Fza.
2+
\\ |

28

//

20 +

d . Escribi nimeros que sean mayores que 70 y terminen en 9.
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Matematica v v
Ejercicios Numeros 27
y operaciones
5 12, Resolvé. 5 19.6Qué juguete cuesta mas? 6Cudnto més?
42 36 96 46
+ + - -
25 12 20 13
5 13. Mird estas cuentas. Si encontras errores, corregilos.
71 33 78
- + 14 -
18 150 21
sk 20 . Elegi el célculo que conviene para resolver cada problema.
67 197 99
a . Pedro embocé 4 pelotitas en el tacho y tiré 3 afuera.
sk 14 Carla tenfa 27 figuritas y le regalaron 12. ¢Cuéntas tenfa para embocar?
¢Cuéntas figuritas tiene ahora?
a+3| |a-3]
b . Juan embocé 9 pelotitas en el primer turno de juego y 5 en el
s 15 . Viviana tiene 12 I4pices rojos y 5 negros. segundo turno. 6Cudntas embocé entre los dos turnos?
En total tiene l&pices.
9+5| |95
5 16. Tenia 18 huevos y usé 6 en una torta.

e

huevos.

En la heladera hay todavia

17 . Victoria tiene 12 revistas. 4 son de historietas.
é6Cuantas no son de historietas?

18 . Este avién de juguete cuesta $19. Tengo $12.
4Cudnto dinero necesito juntar todavia?

c . José perdié 8 tiros en el primer turno y 3 en el segundo.
éCuéntos perdié entre los dos turnos?

8+3| |8-3|

s 21. Inventd uno o més problemas usando datos de esta lista de
precios.

COMIDAS PARA LLEVAR “JOSE”

Milanesa $4 Ensalada de frutas $ 2
Pollo con fritas $5 Flan con crema $3
Fideos concrema $3 Helado $4
Puré $2 Gaseosa $2

Agua mineral $1




Matematica \%

Ejercicios 29
2 l1

sk 22 Inventa y escribi un problema que se pueda resolver con esta cuenta.

Geometria y medida

12+6=___
sk 23 . Anoté el puntaje de cada nifio en la tabla. %< 25 . Ordend por estatura de menor a mayor.
jugador  puntos |
Juan
Tomas
Maria
JUAN TOMAS MARIA

sk 24 . Mird el cartel y respondé.

Jugueteria

PEDRO

COLITA ANA

sk 26 . Medi el largo del cuaderno con este lapiz.
éCuénto mide el largo de la tapa del cuaderno?

a . ¢Cuél es el precio del conejo?

b . 6Qué juguete se puede comprar con $10?

c. Si tengo $30, 6qué puedo comprar?

La tapa del cuaderno mide

lapices de largo.



Matematica v v

Geometria 31

Ejercicios
2 1 y medida
|
K 27. _ Aio2004 s 29, 4Cudl es la bandera que tiene un cuadrado, un circulo y un tridngulo?
Junio

D L M M J V S

1 2 3 4 5 o
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26 A 5 c
27 28 29 30

52 30 . Copid segun el modelo.

a . Marcd el 10 de junio. 6Qué dia de la semana fue?

b . En la plaza funcioné gratis una calesita desde el 15 de junio a la mafiana
hasta el 20 a la noche. {Cudntos dias de vueltas gratis tuvieron los chicos?

c. Andrés cumplié afos el dltimo martes de junio. Q Q

6Qué dia fue su cumpleafios?

52 31. Copid segln el modelo.

JAN
O |
2

S s

- Pint4 de gris los triangulos.

- Pinta de negro los circulos.

- Marcé con una cruz los rectéangulos.
- Rayé los cuadrados.

sk 28.
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¢ Le sugerimos formular una prueba con doce ejercicios seleccionados
entre los propuestos.

Por ejemplo: siete u ocho que sean de Numeros y Operaciones, y den-
tro de ellos, aproximadamente, una tercera parte de Resolucién de
Problemas, otra tercera parte de Algoritmos y el resto sobre el manejo
del Sistema de Numeracién tales como lectura y escritura de ndme-
ros, escalas, etc.

Los restantes cuatro o cinco ejercicios deberian ser de Geometria

y Medida.

Otra cuestién a tener en cuenta es que la prueba tenga un adecuado
equilibrio de ejercicios de diferentes grados de dificultad y que abar-
quen también diversas capacidades. A tal fin, les presentamos

todos los ejercicios propuestos, clasificados de acuerdo con los distin-
tos niveles de dificultad estimativos y con las capacidades involucra-
das en ellos.

Numeros y Operaciones Geometria y Medida
Nivel Reconocimiento Reconocimiento Resolucién Reconocimiento Diferenciacion de
de dificultad =y uso del sistema y uso de de problemas y uso de distintas
de numeracion operaciones relaciones magnitudes y
espaciales y de elaboracion de
figuras y cuerpos = estrategias de
geomeétricos medicién
Alto 2-6 10-11-13 19-20-21-22-24 29
Medio 1-3-5-7-8 12 17-18-23 30-31 25-26-27
Bajo 4 9 14-15-16 28

Los niveles de dificultad son estimaciones basadas en la complejidad de
los textos o de los problemas, la cantidad de pasos necesarios para re-
solver las consignas, la extensién de las propuestas, la poca frecuenta-
cién de los alumnos con el tipo de ejercicio, el vocabulario disciplinar o
de uso poco frecuente en el habla cotidiana, la escritura auténoma o
con apoyaturas, la complejidad de los conceptos, la presencia de varia-
dos elementos paratextuales, etc,, y también, sobre los resultados pro-
medio de los alumnos de todo el pafs, al finalizar el primer ciclo de la
Educacién General Basica, en los operativos nacionales de evaluacién.
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Matematica \ v
Respuestas Numeros 37
2 3 y operaciones
]

% 4. sk 8.

a. 20-18-16
b. 5-7-9

sz 9. Este ejercicio admite distintas variantes de respuesta.

MATIAS Luis Se presenta una, a modo de ejemplo.
a7, 5]+[s.
% 5. T 10 —
anterior _numero__posterior + + — \ -
64 65 66
38 39 40
69 70 71 sz 10 . Algunos célculos admiten distintas respuestas.
Se presenta una opcién a modo de ejemplo.
sk 6.ayb. Vertabla a. 8+2+6+4=20

3132 | 33|34 | 35
41

5152 | 53|54 | 55
61|62 | 63 | 64 | 65

-
.

| — |20+.8

11
C.

o
31-41-51-61 \

28
d . Este item admite multiples respuestas, con nimeros de dos o
mas cifras. % 12,
% 7 42 36 56 46
+ + - -
25 12 20 13
2 0:10-20 130 40 50 60 o
67 48 36 33

b. 35 30 25
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Matematica v
Respuestas 39
e Geometria y medida
71 33 78
- + 14 -
18 150 21 sk 25 . Colita, Pedro, José y Ana.
53 197 57 5k 26 . Latapa del cuaderno mide 4 l|dpices de largo.
s 14. Tiene 39 figuritas. %% 27.
s 15. En total tiene 17 lapices. a. El 10 de junio fue jueves.
sk 16.En la heladera hay todavia 72 huevos. b . Tuvieron 6 dias de vueltas gratis.
sk 17 . No son de historietas 8 revistas. c. El martes 29.
%< 18 . Necesito juntar $7. % 28.
sz 19. El auto es més caro, cuesta $6 méas que el barco. A
% 20. ‘ [ >
o [avs]  vlovs] claeg .I
sk 21 . Este item admite mdltiples respuestas.
5k 22 . Se espera que los alumnos escriban un enunciado que remita a
la adicion.
sk 23. EI E
jugador puntos
Juan 6 sk 29. Es la bandera A.
Tomas 3
Maria 7
sk 24,
a.$7

b . El conejo

c. El conejo o el ledn.




Matematica v

Respuestas
2 ] 3

s 31.
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Una vez que usted haya aplicado y corregido la prueba diagndstica, podra
volcar los resultados en una tabla como la que mostramos a continuacién.

Nombre Ejercicios Porcentaje Observaciones

y apellido 1 2 de ejercicios

resueltos

por alumno

Porcentajes

de resolucion

correcta

por ejercicio

o Con esta tipo de tabla, usted podré tener acceso a una variada
informacioén:

- Los resultados por fila le proporcionaran el resultado diagnéstico de ca-
da uno de sus alumnos.

- Los resultados por columna le dardn informacién diagnéstica acerca de
los contenidos en los que el grupo muestra fortalezas o dificultades.

Autoevaluacion

¢ Dado que entendemos la evaluacién como una instancia de aprendiza-
je, una vez finalizada la prueba diagnéstica, sugerimos que los nifios
realicen el siguiente cuestionario en el que los alumnos ponderan el
proceso, los resultados, los logros y las dificultades.

¢ Resulta til para el andlisis del docente considerar las apreciaciones de
los nifios mediante preguntas tales como: éCémo te resulté esta evalua-
cién? 6Qué parte te parecié més fécil? {Por qué? {Qué parte de la eva-
luacién te parecié mas dificil? éPor qué? Anoté lo que no entendiste.
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« Es probable que las mayores dificultades residan en e/ analisis
de las caracteristicas del sistema de numeracién, en la resolucién
de problemas, en la comprensidn de las relaciones y las propieda-
des espaciales y en la elaboracién de estrategias de medicién. Por
otra parte, al cierre de 1° grado, no todos los nifios se han alfabetizado
por completo, de modo que la comprensién de enunciados y consig-
nas agrega una dificultad a los temas estrictamente mateméticos.
Nuestro sistema de numeracién, por ser posicional y decimal, con dife-
rentes 6rdenes de agrupamiento recursivo, presenta una complejidad tal
que requiere de un trabajo progresivo y sostenido en el tiempo para lo-
grar que los alumnos puedan manejar distintos agrupamientos, dominar
las propiedades de las operaciones y las leyes que rigen el sistema. Es-
tos conocimientos resultan fundamentales para poder leer y escribir nd-
meros y para realizar las operaciones aritméticas basicas.
Habitualmente, que un nifio sepa “contar hasta 50" por ejemplo, no
significa que pueda operar hasta ese niimero o que conozca el valor
posicional de sus cifras.

- En consecuencia, es posible que las dificultades que suelen observar-
se al resolver operaciones o en la construccién de escalas con distin-
tos intervalos, dependan de la falta de reflexién e intercambio de ideas
sobre las representaciones de los nimeros.

¢ En relacién con la resolucién de situaciones problematicas, puede ser
que los alumnos tengan dificultad en reconocer la operacién que re-
suelve el problema, dado que a veces éstas aluden a distintos signifi-
cados, algunos muy complejos para los nifios de esta edad. Esto se
observa en el item 17 por ejemplo, en el que se debe obtener un com-
plemento. Es comun que al inicio de 2° grado, los nifios tiendan a re-
solverlo con una suma. Deberan realizar un intenso anélisis de situa-
ciones que involucren este significado de la resta, asi como de otras
(“quitar”, “retroceder’, “comparar’, “encontrar la diferencia’, etc.) para ad-
vertir que todas ellas se refieren a la misma operacion.
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Ademas, influye en las posibilidades de que los nifios comprendan o
no un problema y lo resuelvan correctamente:

El tipo de representacién con que se presentan las situaciones a re-
solver (situaciones concretas o dramatizaciones de la vida cotidiana
que involucren cuestiones matematicas con uso de gréficos, carteles,
facturas, boletos, etc.).

El tamafio de los nimeros involucrados.

dénde se ubique la incégnita en el enunciado (no es lo mismo presen-
tar primero la pregunta y luego la situacién que a la inversa; general-
mente las situaciones con la pregunta al final suelen resultar més faci-
les que las que la tienen al principio),

El tipo de vocablos que se utilicen (no es lo mismo, por ejemplo, pre-
guntar por el “beneficio” que por la “ganancia’, o de acuerdo con las
distintas formas que se utilizan en las diferentes regiones).

Las nociones mateméticas que los alumnos van construyendo funcio-
nan como herramientas para resolver problemas. Pero esto no ocurre
de cualquier manera y en cualquier circunstancia: por ejemplo, si los
algoritmos de las operaciones se trabajan siempre independiente-
mente de la resolucién de problemas, o si en la secuencia didactica
se utilizan los problemas Unicamente para “aplicar” lo aprendido, es
posible que los alumnos encuentren mayores obstaculos para avanzar
en su comprension.

En cuanto al trabajo con relaciones y propiedades espaciales, es im-
portante recordar que los nifios no lograran construir las nociones por
mera observacion y repeticion de ejercicios, muchas veces planteados
exclusivamente en el plano bidimensional, sin las acciones concretas
de exploracién del espacio en sus tres dimensiones, y sin una abun-
dante manipulacién de objetos y graficaciones.

Las nociones podrén construirse sélidamente cuando las relaciones
espaciales, las mediciones con diferentes patrones y sobre distintas
magnitudes, surjan como medio para hallar una solucién, o para regis-
trar o explicar esas acciones.
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Generalmente, esas dificultades se deben a que la ensefianza parte de
la presentacién de nombres o definiciones, y se coloca mayor énfasis en
la memorizacién que en la comprensién de las nociones.

Tal puede ser el caso en el trabajo con nimeros y operaciones. Muchas veces, se
presentan denominaciones como “decena’ y “unidad” o “minuendo” y “sustraen-
do” antes de dar a los alumnos la posibilidad de explorar algunas caracteristicas
de los nlimeros y de compararlos. O se ensefian los algoritmos antes de haber
trabajado con los significados de la suma o de la resta, o de haber dado oportuni-
dades de resolver célculos con otros procedimientos diferentes a los candnicos.
Ademas, es posible que terminen usando algoritmos hasta para resol-
ver célculos con sumandos de un solo digito, perdiendo de vista no sélo
la no-funcionalidad de este procedimiento, sino también la posibilidad
de usar un repertorio de célculos mentales sencillos, elaborados por los
alumnos y propuestos por el docente, los cuales, una vez memorizados,
pueden ayudarlos a resolver dgilmente otros més complejos.

Serd importante evitar ejercitaciones que puedan conducir a mecanizacio-
nes sin sentido ni significado. Los algoritmos convencionales son procedi-
mientos complejos que se basan en propiedades de las operaciones y en
reglas del sistema de numeracién. De modo que debe cuidarse el orden de
presentacion de ciertas nociones y procedimientos, y recordar que ensefiar
un procedimiento no basta para que el alumno alcance cierto “nivel* de con-
ceptualizacion esperado por el docente para ese momento y en ese curso.
Lo mismo puede ocurrir al abordar situaciones probleméticas. Es fre-
cuente encontrar que se ofrece una serie de “problemas tipo” como
base para una ejercitacion en la que se repite el mismo tipo de enun-
ciado, con textos similares, exclusivamente con los datos pertinentes,
variando Unicamente los niimeros, el contexto o el tipo de magnitudes.
Pretender que los alumnos apliquen una operacién ya “aprendida” previamente,
mostrando un Unico e idéntico camino de resolucion, puede ocasionar la cos-
tumbre de repetir respuestas estereotipadas, y también que cuando se varfe la
forma de representacion (de un enunciado a una tabla, por ejemplo) o se agre-
guen datos no pertinentes, los alumnos no comprendan lo que se les solicita.
Estas dificultades posiblemente se potencien si se pide a los alumnos
realizar un proceso inverso, por ejemplo: inventar un enunciado para
determinada operacién presentada, ya que aqui se requiere pensar
una situacién en la que esa operacién pueda ser “‘usada” para resolver
cierto interrogante. Esto se puede apreciar en los ejercicios 19y 21.
En relacién con las dificultades en torno de las relaciones espaciales y
la medida, es posible que sean producto de un trabajo en el que di-
chas nociones se hayan presentado desvinculadas de su utilidad en la
vida cotidiana o mediante representaciones exclusivamente visuales.
Por el contrario, sabemos que no se pueden comprender las propieda-
des de los objetos y establecer relaciones entre ellos sin una accién
previa concreta en el espacio real y la reflexién sobre esa accién.
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Para superar esas dificultades, sugerimos:

Que la resolucion de problemas sea planteada desde el mismo
inicio de cualquier secuencia de ensefanza, a fin de favorecer la
formulacién de interrogantes, la puesta en juego de las nociones que
los nifios puedan manejar y el establecimiento de instancias de trabajo
individual y grupal que faciliten la comunicacién, el intercambio oral y
el debate de resultados. El intercambio oral brinda a los alumnos opor-
tunidades de explicar ordenadamente lo realizado para que otro pueda
entenderlo, exigiendo la reflexién sobre las propias acciones y las de
los otros, revisando errores y aciertos.

Utilizar diferentes materiales, ya sean gréficos o concretos, para
propiciar en los alumnos el registro y la comparacién de los resultados
obtenidos, la revisién de su trabajo, y con ello realizar ajustes y llegar a
descubrir y usar los procedimientos mas econdémicos.

Convertir a los nUmeros y a las operaciones en “objetos” de
andlisis, estableciendo una secuencia en la ensefianza que priorice el
uso de los nimeros en situaciones en las que pueda verse su utilidad
y el registro y comunicacién de cantidades resulten una necesidad, por
ejemplo: numerar los libros de la biblioteca del aula, cantidades de
presentes y ausentes luego de tomar lista, numerar integrantes de
equipos, comparar los puntajes obtenidos por distintos equipos en una
competencia, etc.

Analizar regularidades en la serie numérica favoreceré la com-
prensién de la idea de valor posicional (ver item b; 6; 7 y 8).

Ejercitar el calculo mental permitird que los nifios utilicen la des-
composicién aditiva y algunas propiedades de las operaciones como
un recurso que facilitaré la resolucién de operaciones més complejas,
por ejemplo: descubrir y practicar que “ 53 + 22 =..” se puede pensar
como “(50 + 20) + (8 + 2) =." (ver item 1;2;3;9; 10y 11).

No partir de la presentacion de los algoritmos usuales como uni-
co camino de solucion, sino dar la posibilidad de resolverlos median-
te distintos procedimientos, enfocando en primera instancia la com-
prensién del significado de la operacién y luego el abordaje de la
“cuenta’, por ejemplo: cuando decidimos introducir la sustraccién, lo
primero que deberiamos hacer es comenzar por una situacién proble-
matica concreta de la vida cotidiana y cercana a los alumnos y dejar
que la resuelvan de las distintas maneras que se les ocurran.
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Sugerencias didacticas
para trabajar
con las dificultades

Incluir diferentes portadores con informacién matematica (factu-
ras, boletos, gréficos sencillos, etc.) para que los alumnos puedan tam-
bién en Matematica “leer con propésito’, discriminando entre informa-
cién pertinente y no pertinente y, distinguiendo los datos dtiles de los
innecesarios (ver item n°® 23 y 24).

Favorecer la exploracion del espacio circundante, para que se
orienten, sefialen desplazamientos propios o de otros y trabajen con la
ubicacién de objetos. La descripcién, comunicacién e interpretacién de
la ubicacién de objetos o personas y sus desplazamientos mediante
graficaciones, instrucciones verbales o escritas adquieren importancia
central, por cuanto no sélo serdn medios de comunicacién sino tam-
bién herramientas para la comprensién.

No insistir, solamente, en la identificacion de figuras y cuerpos
geométricos mas conocidos, sino también explorar sus caracterfsti-
cas, las similitudes y las diferencias entre ellos (por ejemplo: la compa-
racién del cuadrado con el rectangulo, etc.) y con los objetos de uso
corriente de formas similares. La descripcién de esas propiedades y la
comparacién entre ellas serdn una base sdlida para las definiciones
que descubrirdn o construirdn los alumnos en afios posteriores.
Realizar experiencias de comparar tamafos de objetos para
descubrir la necesidad de la medicién y la de contar con un patrén de
medida adecuado para cada situacién (ver item 25 a fin de hacer
ejercicios similares en la realidad).
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SABERES SELECCIONADOS A PARTIR

DE LOS NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS.

Para evaluar los logros y las dificultades con que los alumnos comien-
zan segundo afio, se han seleccionado de los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios de primer afio de la EGB los siguientes saberes:

En relacion con la comprension y produccién oral

La escucha comprensiva de textos leidos o expresados en forma oral
por un adulto: narraciones (textos ficcionales y experiencias persona-
les), descripciones de objetos, animales y personas; y consignas de ta-
rea escolar de uno o dos pasos para llevar a cabo distintas tareas.

La produccién asidua de narraciones, descripciones y la renarracién, con
distintos propdsitos, de cuentos, fabulas y otros textos narrativos litera-
rios leidos o narrados en forma oral por el docente y otros adultos.

La escucha, comprensién y disfrute de poesfas, coplas, canciones, adi-
vinanzas, etc, y otros géneros poéticos orales.

En relacion con la lectura

La frecuentacion y exploracién asidua de variados materiales escritos.
La lectura (comprensién y disfrute) de textos leidos asiduamente por
el docente y otros adultos.

La lectura de palabras y de oraciones que conforman textos con abun-
dantes ilustraciones.

En relacion con la escritura

La escritura asidua de textos en colaboracion con el docente (discutir y
consensuar el propdsito, idear y redactar el texto conjuntamente con el
maestro -dictandole el texto completo o realizando una escritura com-
partida-, releer el borrador del texto con el maestro y reformularlo con-
juntamente a partir de sus orientaciones).

La escritura de palabras y de oraciones que conforman un texto (men-
sajes, invitaciones, respuestas a preguntas sobre temas conocidos,
etc), que puedan ser comprendidas por ellos y por otros.
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En relacion
con la comprension
y la produccion oral

Leé, observa y respondé oralmente:

EJERCICIOS ENTRE LOS QUE SE PODRAN sk 1. Para el cumpleafios de Agustin, su papa le organizé una salida muy especial.

a. bA donde fueron Agustin y su papa?

b. ¢Qué hicieron alli?

c. 6Como estaba el dia? éNublado, lluvioso, soleado?

d . ¢Creés que le gustéd a Agustin el regalo? éPor qué?
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2. iLa gran noticia! sk 5.a.Seguramente alguna vez te peleaste con amigos, con hermanos
Mariela invité a Tomés a su casa. Pero no lo invité para jugar sino para o con otro familiar. Conta el motivo de la pelea y cémo se resolvié.
darle una gran noticia...

$Cémo seguird esta historia?
Inventala, dibujala y contala oralmente.

3 . Trabalenguas

Leé rdpido y sin pausa las siguientes palabras: b . Dibuja este cuento en forma de historieta. En el primer recuadro
poné quiénes se pelean. En el segundo por qué se pelean, por ejem-
topa - posa - saca - tema - mora plo, los dos quieren la misma pelota. En el tercero, cémo se soluciond.

4 . Trabalenguas
Leé en voz alta, tratd de decirlos muchas veces, rapido, cada vez méas répido.

Un chancho chueco
chapaleaba chocho en el barro.

Cuando los cuenteros
cuentan cuentos
nunca cuentan
cuando se encuentran

cudntos cuentos cuentan. sk 6. A veces dos seres que no se conocen se encuentran en un lugar
por casualidad y pasan cosas extrafias.. Tu maestra o maestro lee el

Me dieron de comer puré, comienzo de estas extrafas historias, luego continualas oralmente.

Pero puré no voy a comer,

porque el puré se come de apuro, Un piojo y una servilleta de papel se encuentran en la copa de un

y apurado no quiero comer. arbol. El piojo no deja de saltar entre las miguitas que quedaron en

la servilleta, entonces...
Pisa pisuela — color de ciruela
via via — este pie.
No es de menta — ni de rosa
para mi querida esposa —
— que se llama Dofia Rosa —
y que vive en — Men — do — za.

Una lapicera y un botdn se encuentran en el bolsillo de una car-
Quiero y no quiero querer tera. Como hace mucho calor, la lapicera empieza a perder tinta,
a quien no queriendo quiero. entonces..
He querido sin querer
y estoy sin querer queriendo.
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%< 9. Ordend los siguientes cuadros. Luego dibuja cdmo sigue la historia.

En relacion
con la lectura Q

s 7. 0Ordend los siguientes cuadros. Después contd la historia que se ' L
cuenta en la historieta.

S =

sk 10 . Sopa de animales

En la siguiente sopa de letras se esconden seis nombres de animales.
Las palabras pueden estar escritas en forma horizontal o vertical.
Cuando encuentres una, pintala con color y después tachala de la lista:

mula - gato - jirafa - paloma - pato - mono.

s 8. Unf con flechas las oraciones que se relacionan:

b . Conversen entre todos sobre cémo lo resolvieron. Elegf tres y explica
a tus compafieros por qué los relacionaste.

Esta muy nublado. Tenia globos de todos los colores.
. . . G L P AT O M R

Santiago era vendedor Mi mama quiere comprar manzanas
de globos. para hacer una rica torta.

AN F M| B/ N V| A
Vamos a ir Cerca de la jaula de los monos
a la fruteria. nos encontramos con Andrés.

T L R A C D L F
Ayer fuimos al zooldgico Tal vez a la noche llueva.
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En relacion 69
con la lectura

sk 11.a.Leé y unicada colmo con su respuesta:

¢Cual es el colmo de...

...un panadero? Vivir en La Falda.

..un boxeador? Levantarse con el pie izquierdo.
..un ventilador? Que su fruta preferida sea la pina.
..una ballena? Llamarse Felipe y tocar la flauta.
..una veterinaria? Ir vacia.

..un relojero? Que lo fabriquen en Buenos Aires.
..un carpintero? Poner un cartel que diga:

PROHIBIDO ENTRAR CON ANIMALES.
..un zapatero?

Darse cuerda solo para ganar tiempo.

..un carnicero?
Ser de madera jugando al futbol.

b. Elegi una de los colmos anteriores y explicd el porqué de tu res-
puesta.

sk 12. Leé el poemay luego respondé las preguntas.

BARCOS

En un barco de papel se embarcaron ella y él.
En un barco de cartén le tendié su corazén.

En un barco de marfil, se dieron besos de a mil.
Y en un barco de color trepé bien alto el amor.
Era un barco de cristal aquel viaje sin final.

Silvia Schujer, Abralapalabra, Buenos Aires, Sudamericana, 1990.

. 6Cuéntos barcos aparecen?

. 6En qué barco se dieron miles de besos?

. 6Qué pasé en el barco de color?

. 4De qué estaba hecho el barco en el que se embarcaron?

e

. 6Cdémo te imaginds un barco de cristal? Deci, por ejemplo, el color,

la forma, el tamaro.

13 . Las soluciones de estas adivinanzas estdn mezcladas. Leelas
todas, busca las respuestas y unilas con flechas.

¢Cual es el bote que duele? El sol-feo
¢Cual es el sol que no tiene compahnia? El bote-llazo
¢Cual es el sol que canta? El sol-ista
¢Cual es el sol mas feo? El sol-itario
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sk 14 . Adivina, adivinador... Respondé las siguientes preguntas, si es necesario, volvé a leer las coplas.
Las soluciones de estas adivinanzas estdn mezcladas. Leelas todas,
busca las respuestas y unilas con flechas. a . ¢De qué hablan estas coplas?
Tengo un ojo verde y otro colorado. (la cama)
Con el rojo se paran los coches,
con el verde siguen caminando. b . éA quién el autor le escribirfa una carta? Copid su nombre.

En fila con sus parientes,

lleva la carga y no la siente. (el semaforo)
c . Escribi y/o dibuja lo que diria la carta.

Estd en el comedor

y tal vez en la cocina.

Tiene cuatro patas,

pero no camina. (la hormiga) d . 6Por qué el texto dice que el papelito se vuelve “llorando™?

No es leche, pero se corta.

No es fuego, pero se enciende.
Con ella todo lo vemos. e . 6Cémo son las cuentas de un collar? Cuando se rompe un collar,

Si falta, todos se pierden. (la silla) équé pasa con las cuentas? éQué podés hacer cuando se rompe un collar?

De dia esta sola,

de noche, acompafada.
No usa vestido,

pero si, frazada. (la luz eléctrica) sk 16 . Unf con flechas las rimas.

sk 15. Leé varias veces las siguientes coplas.
A la una sale la

Si el agua fuera tinta
y el cielo fuera papel
le escribirfa una carta Mi gato Garabato duerme en un
a mi querido Manuel.

Papelito blanco,
andate volando, A ratos, el sol sale como un
si no te reciben,
volvete llorando.

Las palabras amorosas Los sacos con arrugas
son las cuentas de un collar, se parecen a las

que saliendo las primeras

salen todas las demas.
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17 . Tu maestra o maestro lee la siguiente poesfa:

El dragdn Filiberto

El dragén Filiberto
quiere dar un concierto
e invita a sus amigos

a escucharlo cantar
pues ha ensayado tanto
en su clase de canto
que cree que esta listo
para un gran recital.
Nadie falta a la cita

en un claro del bosque.
Filiberto nervioso

se dispone a cantar.
Pero entonces ocurre
que enormes llamaradas
le salen por la boca

sin poderlo evitar

y le quema las plumas
a un gorrién distraido,
le chamusca la oreja

a un conejo haragan.

A una ardilla coqueta
se le enciende el vestido
y le incendia la cola

a un zorro charlatan.
Todos los invitados
huyen despavoridos

y el pobre Filiberto

iBUAH! se pone a llorar.
Patalea en el suelo

y no tiene consuelo:
—No hay caso.

iQué fracasol!

Nunca podré cantar.
Al verlo deprimido

y descorazonado

una vieja lechuza

lo quiere consolar

y le dice en secreto
que le dard un consejo
para que sin peligro
pueda por fin cantar.
Otra vez Filiberto
organiza un concierto

aunque no es en el bosque

sino en otro lugar.

Pues siguiendo el consejo
de la lechuza sabia
dentro de una bafiera

el dragdn cantard.

Y asi mientras lo escuchan

cantar bajo la ducha
el dragén Filiberto
su suefio cumplird.

Liliana Cinetto

Después de escuchar la poesia, contesta:
$Qué era Filiberto?

6Cémo te lo imaginds?
6Qué problema tenfa?

$Qué animales huyen del recital?

$Qué consejo le da la lechuza a Filiberto?

En relacion
con la escritura

5 18. Observd el dibujo y hacé una lista de lo que ves.

s 19. Completd la ficha con tus datos.

NOMBRE:
APELLIDO:

FECHA DE NACIMIENTO:
DIRECCION:

NOMBRE DE LA MAMA:
CANTIDAD DE DIENTES CAIDOS:
COLOR DE PELO:

ANIMAL PREFERIDO:
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5k 20 . Cambia cada dibujo por la palabra correspondiente. Escribi lo que 5k 24 . A los siguientes carteles se les borraron algunas palabras. Elegi
dice el dibujo. de la lista las palabras que faltan y escribilas en los espacios que
corresponden.

EL L*P ESTA EN EL PATIO, TOMA ( ) paquete - venta - peinado - calzado - detergente - empanadas
—
Y COME .

] OFERTAS Porcada y
TAMBIEN LE GUSTA JUGAR CON @ Y Compre dos frascos de 40 servilletas le reparacion
de — regalamos una esponja de motores
DORMIR AL g % . y pague uno
sk 21 .Inventa el titulo de tres cuentos usando estas palabras: PROMOCION corte, Compostura
Pizza y tintura, de
GOLOSINAS - RESFRIO - FIESTA - MUSICA para llevar y lavado $15
ESCUELA - ZAPATOS - LOCO

s 25. Ordend estas oraciones y escribilas en el renglén, si podés, hacelo
en cursiva.

5k 22 . Formd el nombre de las frutas con las silabas que te damos.
Escribi las palabras abajo.

ﬂ reparte | cartas. m cartero

ME - RE - ZAS - CE - BA - LON - RA - NA - NA - PE

®h 0 b e

_Luli| sef perra] Mifilama |

5k 23 . Simezclés las letras de las palabras del primer cartel, podés formar
las palabras de la segunda lista. iEl resultado puede ser sorprendente!

ALGA TAJO

10TA GALA |_largas.| muy| Tiene| orejas
MARTA TRAMA

LISA AVE

TELA ISLA

EVA ALTAS

ROMA AMOR |_conversa| con | compafiero.] un] Pedro |

SALTA LATE
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La lectura

Segun las situaciones, una
misma consigna puede ser
leida por el docente, por un
nifio en voz alta, por cada
alumno en forma silenciosa.
En esta etapa, principios de
2° afio de EGB, sugerimos
que el maestro haga una
lectura del texto completo.

La escritura

En cuanto a la resolucion de
las actividades, en algunos
€asos, un mismo ejercicio
puede ser resuelto oralmente,
dibujando y/o escribiendo en
colaboracion con el maestro.
Proponemos que a la lectu-
ra en voz alta del maestro
se le sume el intercambio
oral sobre lo leido.

¢ Sugerimos formular una prueba con diez ejercicios de los propuestos.
Segun las caracteristicas del grupo, se podran graduar los niveles de

los ejercicios en dos aspectos, la lectura y la escritura.

¢ Otra cuestién a tener en cuenta es que la prueba tenga un adecuado
equilibrio de ejercicios de diferentes grados de dificultad y que abar-
quen también diversas capacidades. A tal fin, les presentamos todos
los ejercicios propuestos, clasificados de acuerdo con distintos niveles
de dificultad estimativos, de acuerdo a las capacidades involucradas

en ellos.

Capacidad

Nivel de dificultad
previsto

Comprension y
produccion oral

Comprension

lectora

Produccion
escrita

Alto 4,6 12,14, 15 21,23

Medio 1,5.b 7,8,9,11.a,11.b, | 18,22,25
17

Bajo 2,3,5.a 10, 13, 16 19, 20, 24

Los niveles de dificultad son estimaciones basadas en la complejidad de
los textos o de los problemas, la cantidad de pasos necesarios para re-
solver las consignas, la extensién de las propuestas, la poca frecuenta-
cién de los alumnos con el tipo de ejercicio, el vocabulario disciplinar o
de uso poco frecuente en el habla cotidiana, la escritura auténoma o
con apoyaturas, la complejidad de los conceptos, la presencia de varia-
dos elementos paratextuales, etc, y también sobre los resultados prome-
dio de los alumnos de todo el pais, al finalizar el primer ciclo de la Educa-
cién General Bésica, en los operativos nacionales de evaluacién.
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En relacion
con la comprension
y la produccion oral

1. Se sugiere que se les recomiende a los nifios dar las respuestas en forma
completa, es decir, construyan las respuestas incluyendo las preguntas.

a . Se admite que los nifios respondan en forma general, a una laguna,
al campo o bien que especifiquen: a Mar Chiquita, Lago Verde, etc.

b . Pueden responder jugaron, se divirtieron, festejaron, rieron...
c. El dia estaba soleado.

d . Las respuestas correctas pueden variar, pero se insistira en que
justifiquen el porqué.

2 . Cada nifio propondra diferentes resoluciones para esta consigna;
se consideraréd que aparezcan los tres momentos de una historia refe-
rida a una sorpresa.

3 / 4. Se resuelven oralmente, se insistird en la claridad de los textos
y en la articulacién de los sonidos.

5.a/ b. Se busca que cada nifio relate situaciones y pueda ir dife-
renciando la situacién inicial, la complicacién y la resolucién, atendien-
do al desarrollo temporal y causal de las acciones.

6. Los alumnos pueden plantear diferentes respuestas; se tendra en
cuenta que se ajusten al orden candnico de la narracién y que conti-
niden alguna de las situaciones iniciales propuestas.

7 . El orden en el que aparece la secuencia es:

. Deportista en posicién de tomar envion.

. Deportista corriendo.

. Deportista en el final de la carrera. Se ve el cartel de llegada.
. Se le entrega el premio.

M~ WN —

Cada nifio relatara la historia teniendo en cuenta el orden antedicho.
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En relaciéon con la 81
comprension y la
produccion oral
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8. Las oraciones que se relacionan son:

Esta muy nublado. Tenia globos de todos los colores.
Santiago era Mi mama quiere comprar man-
vendedor de globos. zanas para hacer una rica torta.
Vamos a ir a Cerca de la jaula de los monos

la fruteria. nos encontramos con Andrés.

Ayer fuimos al zoolégico. Tal vez a la noche llueva.

9. El orden de los cuadros es el siguiente:

1. Una senora esta detras de la mesada con los elementos para ha-
cer una torta: bols, huevos, tarro de harina, de aztcar.

2 . La sefiora esta amasando, mezclando.

3. La senora saca del horno una torta.

4 . En la vineta vacia se aceptaran variadas respuestas, siempre que
sean coherentes con los ntcleos presentados, por ejemplo, la sefio-
ra pone velitas a la torta o la corta en porciones y reparte, etc.

10.

11.a.¢Cuél es el colmo de...

...un panadero? Llamarse Felipe y tocar la flauta.
..un boxeador? Que su fruta preferida sea la pifa.
..un ventilador? Que lo fabriquen en Buenos Aires.
..una ballena? Ir vacia.

...una veterinaria? Poner un cartel que diga:

PROHIBIDO ENTRAR CON ANIMALES.

g

sle
-*

..un relojero? Darse cuerda solo para ganar tiempo.
..un carpintero? Ser de madera jugando al fttbol.

..un zapatero? Levantarse con el pie izquierdo.

..un carnicero? Vivir en La Falda.

b . En la conversacién, cada nifio justificard las asociaciones que reali-
z6 segln el significado de la expresién o el sentido metaférico.

12 . a. Aparecen cinco barcos.
b . En el barco de marfil se dieron miles de besos.

c. En el barco de color, crecié el amor.
También se aceptaré: trepé bien alto el amor.

d . El barco en que se embarcaron ella y él era de papel.

e . Cuando se les pide que describan el barco de marfil la respuesta
es abierta. Se consideraran las respuestas que tengan en cuenta la
caracterizacion del barco, por ejemplo:

Es un barco amarillo, brillante, con un mastil muy alto, etc.

13.
¢Cual es el bote que duele? El bote-llazo
¢Cual es el sol que no tiene compaiiia? El sol-itario
¢Cual es el sol que canta? El sol-ista
¢Cual es el sol mas feo? El sol-feo
14.

Tengo un ojo verde y otro colorado.
Con el rojo se paran los coches,
con el verde siguen caminando.

(el seméaforo)

En fila con sus parientes,
lleva la carga y no la siente.

(la hormiga)

Esta en el comedor

y tal vez en la cocina.
Tiene cuatro patas,
pero no camina.

(1a silla)
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No es leche, pero se corta.

No es fuego, pero se enciende.
Con ella todo lo vemos.

Si falta, todos se pierden.

(la luz eléctrica)

De dia esta sola,

de noche, acompaiiada.
No usa vestido,

pero si frazada.

(la cama)

15. a . Estas coplas hablan de los mensajes, de las cartas.
b . El autor le escribiria a Manuel.

c . Hay tantas respuestas como nifios, cada uno escribira o dibujara
teniendo en cuenta que se trata del contenido de una carta.

d . El papelito se vuelve llorando porque no lo reciben.

e. Se aceptardn como correctas variadas respuestas que refieran a las
diferentes formas, colores, materiales de las cuentas de un collar. Asi-
mismo cada uno resolvera qué puede hacer cuando se rompe un co-
llar, por ejemplo, podré arreglarlo, armar uno nuevo, etc.

16.
A la una sale la luna
Mi gato Garabato duerme en un zapato
A ratos, el sol sale como un plato
Los sacos con arrugas se parecen a las tortugas
17 .

Filiberto es un dragén.

Cada nifio lo puede imaginar con distintas caracteristicas, pero siem-
pre se tendré en cuenta que sea caracterizado como un dragén.

El problema que tenia Filiberto es que le salia fuego de la boca

¥ quemaba a los que iban a sus recitales.

El gorrién, el conejo, la ardilla y el zorro huyen del recital.

La lechuza le dice a Filiberto que cante en la bafadera.

sle
-
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En relacion
con la escritura

18 . Dentro de la lista, entre otras, aparecen:
cama, pelota, juguetes, perro, cortina, lampara, mesita, etc.

19 . Esta consigna serd resuelta segun los datos de cada nifio.
20 . Las respuestas estan en negrita:

El gato esta en el patio, toma leche y come pescado.

También le gusta jugar con lana y dormir al sol.
21 . Esta consigna admite mdltiples respuestas correctas. Se conside-
rard que aparezcan en los titulos de los cuentos las palabras propues-

tas y que sean textos coherentes.

22 . Los nombres de las frutas son: banana, cerezas, meldn, pera.

23.

alga / gala Jota / tajo
Marta / trama lisa / isla
tela / late Eva / ave
Roma / amor salta / altas

24 . Las respuestas estan en negrita.

Ofertas. Compre dos frascos de detergente y pague uno.
Por cada paquete de 40 servilletas le regalamos una esponja.
Venta y reparacion de motores.

Pizza y empanadas para llevar.

PROMOCION corte, tintura, peinado y lavado $15.
Compostura de calzado.

25 . El orden sugerido es:

El cartero reparte las cartas.

Me visto solo.

Mi perra se llama Lult.

Tiene orejas muy largas.

Pedro conversa con un compafero.
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Una vez que usted haya aplicado y corregido la prueba diagndstica, podra
volcar los resultados en una tabla como la que mostramos a continuacion.

Nombre Ejercicios Porcentaje | Observaciones

y apellido 1 2 de ejercicios

resueltos

por alumno

Porcentajes

de resoluciéon

correcta

por ejercicio

e Con esta tabla, usted podré tener acceso a una variada informacién:

- Los resultados por fila le proporcionardn el resultado diagnéstico de
cada uno de sus alumnos.

- Los resultados por columna le daran informacién diagndstica sobre el domi-
nio y las dificultades del conjunto de alumnos en cada uno de los ejercicios.

Autoevaluacion

¢ Dado que entendemos la evaluacién como una instancia de aprendiza-
je, una vez finalizada la prueba diagnéstica, sugerimos que los nifios
realicen el siguiente cuestionario en el que los alumnos ponderan el
proceso, los resultados, los logros y las dificultades.

¢ Resulta util para el anélisis del docente considerar las apreciaciones
de los nifios. Por ejemplo: éCémo te resultd esta evaluacion? éQué
parte te parecié mas facil? éPor qué? {Qué parte de la evaluacion
te parecié mas dificil? {Por qué? Anota lo que no entendiste.
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e En general, los aspectos en los que los alumnos suelen tener mayores
dificultades se refieren a las omisiones en la escritura, separaciones y
uniones no convencionales de vocablos, la segmentacién |éxica.

¢ Algunos presentan escasa vivencia de la funcién social y personal de
la escritura, es decir, qué significa escribir; también se observan fallas
en la comprensién del principio alfabético de la escritura.

¢ En cuanto a la lectura, se observan fallas en la fluidez lectora, que se
manifiesta en el deletreo y la falta de reconocimiento de las palabras “al
golpe de vista’, desconocimiento del léxico y un vocabulario muy reducido.

e Otra de las dificultades esperables se relaciona con lo que se refiere a
la comprension de chistes, colmos, adivinanzas. En estos casos, las
secuencias de palabras no mantienen su valor literal sino que, en con-
junto, tienen una significacion propia, sélo entendible si se conoce el
significado de la expresién o el sentido figurado o metaférico.

¢ En las situaciones de intercambios orales, se presentan dificultades
en el respeto por los turnos, en interactuar con otros y en adecuar el
lenguaje a la situacién comunicativa.

e También aparecen obstaculos cuando relatan oralmente experiencias
personales o realizan la renarracién de historias. En estos casos, la fal-
ta de claridad provoca que no se alcance a comprender lo que los ni-
fios narran.

e A veces les resulta dificil comprender que en los instructivos no se
pueden saltear pasos ni alterar el orden en los procedimientos.
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Las dificultades se pueden ocasionar por la diversidad de experien-
cias, en algunos muy escasas, relacionadas con la escritura que po-
seen los nifios que ingresan a 1° afio.

Ademas, no todos comparten la vivencia de la funcién social y perso-
nal de la escritura ni todos comprenden la correspondencia entre gra-
fia y sonido, es decir, el principio alfabético.

En las narraciones de experiencias personales se apela muchas veces
a un mundo de conocimientos que no necesariamente todos compar-
ten y conocen. Este aprendizaje implica presentar la informacién de
una manera que pueda ser interpretada por otros que no poseen los
mismos conocimientos o que no comparten su entorno comunicativo;
cuando esto no se logra, los relatos resultan poco claros.

En cuanto a la lectura, cabe tener en cuenta que el deletreo manifies-
ta que el alumno no puede adn reconocer la palabra al “golpe de vis-
ta"; esto implica una sobrecarga de la atencién en cada palabra, que
dificulta la comprensién del significado global de la oracién o del texto
que se esté leyendo.

Las fallas en la comprensién lectora, tanto en lo que hace a la infor-
macién manifiesta como a la que debe inferirse, se generan cuando no
se reconstruye el sentido de un texto poniéndolo en relacién con lo
que previamente sabia el lector. Los distintos lectores parten de diver-
sos conocimientos previos, por lo tanto, es probable que en una clase
los distintos alumnos entiendan cosas diferentes aunque se les haya
leido el mismo texto. Es decir, para ayudar a comprender, es preciso
trabajar en torno a lo que cada uno interpreta de lo leido, segun sus
saberes de partida. Sin duda, no alcanza con dar cuestionarios para
que los alumnos “respondan solitos” y répidamente pongan en comdn
las conclusiones. Es preciso crear un espacio y un tiempo comparti-
dos, para que cada alumno pueda expresar su propia perspectiva so-
bre lo leido y el docente lo ayude a escuchar las de los demds; asf
apareceran dudas e incongruencias que exigiran aclaraciones. A partir
de estas dudas e interpretaciones se desarrolla la comprensién lecto-
ra; desde los interrogantes se ponen en marcha las estrategias para
aclararlas. La reflexién a partir de las dudas y de las dificultades es un
motor para empezar a superarlas.
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¢ Para lograr mayor claridad en los relatos orales de los nifios, el docente
puede ayudar a la comprensién mediante preguntas como “nos dijiste
que esto pasé en la casa de tu abuela, {dénde vive ella?”, de esta
manera se recupera algo de la informacién necesaria para comprender
lo dicho. También puede pedir precisiones sobre la referencia de algu-
nas palabras (“¢Quién es ‘ella’?’; “Entonces... {cudndo?”). Ademés los
interrogantes permiten organizar las secuencias, tanto las del orden tem-
poral como las relaciones causales entre los sucesos, pidiendo aclara-
ciones (“Primero fuiste al cumplearios y después a la casa de tu tia éo
fue al revés?"). En resumen, el maestro puede colaborar con los nifios a
construir un discurso lo suficientemente explicito para que todos puedan
comprenderlo.
¢ Asimismo, se iran haciendo las primeras experiencias de escritura a
partir de la escritura de experiencias personales cercanas a la vida
cotidiana, por ejemplo, el relato de lo ocurrido en el fin de semana o
la renarracién de cuentos leidos por el docente. Resulta dtil planificar
la escritura mediante preguntas, por ejemplo, édénde ocurrié?,
équiénes estaban?, {qué ocurrié primero? Luego, équé pasd? éco-
mo termind la historia? El maestro ira anotando lo que dicen los ni-
fios y simultdneamente hara intervenciones tendientes a la reflexion
sobre la relacién sonido-letra, el vocabulario, la ortografia, el uso de
las mayusculas, la separacién de palabras, la puntuacién. En cuanto
esté acabada la construccién grupal del escrito, los nifios copiaran la
version definitiva teniendo en cuenta las convenciones de la puesta
en pagina, es decir, margenes y renglones. Paulatinamente, la escritu-
ra hecha por el maestro va dando lugar a la escritura auténoma de
los nifios.
La escritura de manera auténoma se realiza a partir de textos que ya es-
cribieron o leyeron, por ejemplo, completar datos de una ficha, un mensa-
je para un familiar, una narracién breve de una situacién cotidiana, la des-
cripcién de un objeto o animal conocido, breves instrucciones, etc. Se ird
avanzando en el reconocimiento de la escritura como un lenguaje.
Se sugiere que las actividades tiendan a la escritura de palabras com-
pletas, sin omisiones, y de oraciones en las que se respete la separa-
cién de palabras.
En cuanto a los tipos de letra, las mayUsculas de imprenta resultan
mas sencillas de trazar, pero es aconsejable ir incorporando el trazado
de las cursivas.
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Cuando se pide que renarren un cuento, una leyenda, una historia, es
necesario que el texto que da origen a la propuesta haya sido com-
prendido. A medida que los nifios vayan adquiriendo progresivamente
estrategias que les permitan comprender mayor cantidad de episodios,
mds personajes, un vocabulario menos familiar, mas informacién impli-
cita, mas didlogo, etc, los textos se irdn complejizando.

En los textos descriptivos, el observador necesita jerarquizar y orde-
nar la informacién. El docente puede colaborar con los nifios para que
seleccionen las partes que luego van a caracterizar, reordenen y am-
plien los aspectos descriptos. Las actividades més interesantes son
aquellas en las que los nifios participan jugando a describir objetos,
animales, personas y lugares que los demés deben descubrir.

En los textos instrumentales —instrucciones cotidianas, reglamentos
0 consignas escolares— se enuncia un propdsito general y se enume-
ran una serie de acciones a realizar. Estas acciones estén jerarquiza-
das y ordenadas; en caso contrario, el que escucha la instruccién no
comprenderia lo que debe hacer. El maestro puede ayudar a los nifios
a comprender y producir textos instructivos, por medio de estrategias
que permitan entender cudl es la tarea, cuéles son los pasos y en qué
orden se deben realizar.

La funcion poética del lenguaje se trabaja a partir de la lectura de coplas,
canciones, trabalenguas. Estos textos permiten la reflexién sobre el signifi-
cado de las palabras y las cuestiones ritmicas. A partir de actividades ludi-
cas como jugar a inventar palabras y encontrar rimas, se favorece la discri-
minacién de los sonidos; esto redunda en la comprensién del principio al-
fabético de escritura. Es frecuente que a los nifios les agrade reproducir y
memorizar estos textos y, de esta manera, vayan incorporando estructuras
linglisticas y ritmicas.

Para ir logrando fluidez lectora, es recomendable generar actividades
de discriminacién visual y fénica. El trabajo con la palabra implica no
sélo la comprensién de su significado, sino también su incorporacién
al repertorio de palabras que los nifios pueden reconocer visualmente.
Esto requiere actividades frecuentes de exposicién al vocabulario
aprendido, de relectura en otros contextos y de su utilizacién en bre-
ves escritos.

Los juegos de palabras promueven la estructuracién del Iéxico a través
de la agrupacién de palabras por campos de significado. Esto permite la
apropiacién del vocabulario y, por lo tanto, ayudan a la comprensién y la
produccién de nuevos textos. Si bien el aprendizaje de palabras se lleva
a cabo fundamentalmente en el marco de actividades de lectura de tex-
tos, es recomendable disefiar actividades especificas para la lectura de
palabras, particularmente para aquellos nifios que ingresan a la escuela
con escasa experiencia de lectura y escritura. En estas actividades se
trata de que los nifios lean cada vocablo, identificando el sonido corres-

pondiente a cada letra y estableciendo la sintesis (‘juntando los soni-
dos”) para leer la palabra.

o Se sugiere que el trabajo con las unidades menores que el texto se
organice a partir de palabras y oraciones significativas, que procedan
de los textos leidos por el docente o del entorno de los nifios.

¢ Cuando los nifios han aprendido a leer palabras, se pueden realizar
actividades para que puedan leerlas con velocidad y precisién crecien-
te; en estos casos, el trabajo con trabalenguas y juegos de palabras
favorece la adquisicién de estos contenidos.
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SABERES SELECCIONADOS

DE LOS NUCLEOS

—  DE APRENDIZAIES PRIORITARIOS:

La propuesta de prueba diagndstica se elaboré de acuerdo con los
Ndcleos de Aprendizajes Prioritarios de 1° de la EGB que se podrian
utilizar para evaluar los logros y las dificultades con las que los alum-
nos comienzan 2° afo.

En relacion con las sociedades y los espacios geograficos

El conocimiento de diversos elementos de la naturaleza y elementos
construidos por la sociedad en diferentes espacios rurales, analizando
especialmente las transformaciones de la naturaleza que las socieda-
des realizan para la produccién de algdn bien primario (ftomando ejem-
plos de espacios cercanos y lejanos).

El conocimiento de las principales caracteristicas de los espacios
urbanos analizando especialmente la forma que se presta algin servi-
cio, por ejemplo alguna actividad comercial, el abastecimiento de agua
o el alumbrado publico, etc. (en espacios cercanos y lejanos).

En relacion con las sociedades a través del tiempo

El conocimiento de la vida cotidiana (organizacién familiar, roles de hom-
bres, mujeres y nifios, formas de crianza, cuidado de la salud, educacién y
recreacion, trabajo, etc.) de familias representativas de distintos grupos so-
ciales en diferentes sociedades del pasado®, contrastando con la sociedad
del presente.

En relacion con las actividades humanas y la organizacion social

El conocimiento de que en las sociedades existen instituciones que
dan distinto tipo de respuestas a las necesidades, deseos, elecciones
e intereses de la vida en comun (por ejemplo escuelas, hospitales, so-
ciedades de fomento, clubes, O.N.Gs,, centros culturales, cooperativas).

* Se sugiere presentar a lo largo del ciclo distintas sociedades para iniciar a los nifios y ni-
fias en el conocimiento de diferentes contextos sociales, econdmicos, politicos y culturales.
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Los ejercicios que aqui
se proponen pueden
variar en su contenido
de acuerdo con los te-
mas trabajados por los
alumnos en 1° afio.
Para la evaluacion
diagnostica del area
de Ciencias Sociales
se sugiere que antes
de darles los ejercicios
a los alumnos, se los
introduzca en el tema a
través de una lectura o
relato del docente para
que los chicos puedan
recuperar lo aprendido
en el ciclo lectivo ante-
rior. Otra posibilidad es
escribir breves textos
en el pizarron para ser
leidos de manera con-
junta con los alumnos.

Las sociedades y los
espacios geograficos

sk 1.Forma Ay formaB

Forma A . En este paisaje hay elementos de la naturaleza y elemen-
tos transformados por el hombre.

Marcd con una cruz los elementos naturales y con un circulo aquellos
elementos producto del trabajo del hombre.

Forma B . En este paisaje hay elementos de la naturaleza y elemen-
tos transformados por el hombre.
Completé:

Elementos naturales Transformados por el hombre
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Para analizar el sk 2. Estaimagen muestra uno de los trabajos que se realizan para la % 4.
H:t;ar{:j:l“c'caign de produccién de leche en los tambos.

un bien primario) 6Qué trabajo esté realizando esta persona?
En esta prueba se
plantea una estructura
de ejercicios sobre la
produccion del tambo.
Les proponemos adap-
tar estas actividades a
la produccion de aquel
bien primario (leche, al-
godon, trigo, sal, algu-
na actividad forestal o
pesquera) que han tra-
bajado sus alumnos en
1° afio.

Se puede trabajar con
un texto o relato (ver
anexo 1) acompaiiado
de ilustraciones y anali-
zar los pasos de la acti-
vidad economica a tra-
bajar, distintos tipos de
trabajos involucrados y
la tecnologia utilizada.

~

INTA

Jf_‘t\\
LT R

s 3. Uni con flechas cada imagen con los textos correspondientes.
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RESOURCES WILDLIFE AND ECONOMIC DEVELOPMENT

a . Sefiald con una cruz cudl de las siguientes imégenes pertenece a
la produccién de la leche.

El potrero Donde se extrae la leche

DIARIO DE RIO NEGRO

b . $Qué hay en la imagen que elegiste que te hizo pensar que perte-
nece a la produccién de la leche?

El galpon de ordefie Donde se alimenta

a los terneros

La guachera Donde se produce

DIARIO EL TRIBUNO

el alimento para las vacas
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Se sugiere recuperar sk 5. Para analizar el % 7. Son muchas las tareas que se realizan para mantener en buenas

oralmente el andlisis
de los chicos y traba-
jar con ellos a partir
de sus hipotesis so-
bre las distintas técni-
cas utilizadas en el
tambo, ventajas y
desventajas del uso
de las mismas para
cada productor.

Cada docente debera
evaluar si el siguiente
texto lo lee él o pueden
leerlo los alumnos en

forma individual o grupal.

INTA

5.a . Comparamos las imagenes, las dos pertenecen a un tambo.
4Cuéles son las diferencias entre ambas?

b . Sos un tambero, extraés manualmente la leche de tus vacas y que-
rés aumentar la produccion.

Para conversar entre todos.

- 6Qué podés hacer?

- 6Qué necesitas?

- {Con qué problema te encontrés?

Gustavo es un tambero. Sus vacas dan mucha y muy buena leche
porque las alimenta con las mejores pasturas (verdeo de invierno y
maiz) y con alimento balanceado. El es veterinario, por ello se
ocupa personalmente de la salud de sus vacas, con la ayuda de sus
peones las vacunan, las desparasitan y él mismo atiende sus par-
tos.

Hace una semana compré una computadora para poder controlar
exactamente cuénta leche dan sus vacas por dia y por mes.

Para conversar entre todos.
- 6Cdémo cuida Gustavo a sus vacas para que den buena leche?
- 6Cémo controla la cantidad de leche que dan sus vacas?

INTA

trabajo urbano (ac-
tividad comercial o
servicio urbano)

En esta prueba se
plantea una estructura
de ejercicios sobre los
servicios relacionados
con la higiene y el
mantenimiento urbano.
Les proponemos adap-
tar estas actividades a
aquellos contenidos
que han trabajado sus
alumnos en 1° afio.

Se puede trabajar con
un texto o relato (ver
anexo 2) acompainiado
de ilustraciones y ana-
lizar las caracteristicas
de la actividad econo-
mica, los distintos ti-
pos de trabajos involu-
crados y la tecnologia
utilizada.

condiciones el pueblo o la ciudad. Uni con flechas cada tipo de trabajo
con su imagen.

Barrido y limpieza

Mantenimiento
del alumbrado

Mantenimiento
de espacios verdes

Obras publicas

MUNICIPIO DE VILLA ALLENDE
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sk 8. Escribi debajo de cada imagen si colabora o no con la higiene urbana.

Las sociedades
a traveés del tiempo

5 10.a.6Cudél de las siguientes imagenes pertenece a la época de la colonia?

MUNICIPIO DE VILLA ALLENDE
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Para analizar la
sociedad colonial
En esta prueba se

plantea una estructura b . 6Qué elementos hay en esa imagen que te hizo pensar que perte-
de ejercicios sobre el nece a la época de la colonia?

pasado colonial cen- B |

trados en observar las Hacé una lista.

diferencias de los dis-
tintos grupos sociales
a partir de las fiestas.
Les proponemos
adaptar estas activida-
des a aquellos temas
(las vestimentas, los
transportes, los traba-
jos, los servicios publi-
cos, etc.) desde don-
de hayan abordado el
5 9.a.Charlamos entre todos sobre las acciones que no colaboran con pasado colonial sus

un buen mantenimiento del espacio urbano. alumnos en 1° afo.
Hacemos un listado todos juntos en el pizarrén.

Buscamos soluciones a alguna de ellas.

Armamos un afiche.

b . En nuestro pueblo o ciudad tenemos este problema, lo dibujamos y
le ponemos un epigrafe.

Nosotros los alumnos de la Escuela
proponemos

(dibujo y epigrafe).
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sk 11. Busca y marcd en esta imagen aquellos elementos que no perte- c . Estos encuentros se hacian en:

necen a la época colonial. [] Los teatros
[ Las calles
[l Las casas de hombres y mujeres importantes de la ciudad
[ Las plazas
d . Participaban de estas fiestas:
[1 Hombres y mujeres esclavos.
[l Los hombres y mujeres més importantes de la ciudad.
[ Todos.

s 13

Vs

(=

| —[—]
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\

===

a . Para bailar los candombes se acompafiaban con la musica de:
[ La radio.
[0 Los instrumentos que alli tocaban.
(1 Tocadiscos.
Para introducir a los a . Qué se utilizaba para iluminar en estas fiestas? [J Disco compacto (CD) en el equipo de musica.
:::m’;gz::é%f jomas 0 Luz eléctrica.
ejercicios 12, 13y 14 [J Linternas a pilas. b . Estos encuentros se hacifan en:
zfpﬁ’lg’sgz":;xf:exo [J Paneles solares. 01 Los teatros.
3y4. [] Velas de sebo. [0 Las calles.
[ Las casas de hombres y mujeres importantes de la ciudad.
b . Escuchaban la musica de:
[ La radio. c . Estas fiestas eran caracteristicas de:
[ Los instrumentos que alli tocaban. O Los hombres y mujeres mas importantes de la ciudad.
[ Tocadiscos. [ Los indigenas.
(] Disco compacto (CD) en el equipo de musica. [J Los esclavos.
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14 . Propuesta de trabajo oral con todo el grupo.

Después que leemos o la “sefio” nos cuenta las historias de las fiestas
en la sociedad colonial, jugamos a encontrar diferencias. Ver anexo.

- {Cémo se vestian?

- $Qué musica escuchaban y qué instrumentos utilizaban?

- 6Cémo eran los lugares en los que se daban estas fiestas?

- ,Por qué serfan tan diferentes estos festejos?

15 . ¢De cuando son estas imégenes?
Poneles el titulo que corresponda:

- Antes, en la época de la colonia.
- Ahora.

Para analizar el pa-
sado cercano

En esta prueba se
plantea una serie de
ejercicios sobre el pa-
sado cercano, que
buscan evaluar el re-
conocimiento de los
cambios y continuida-
des. Ustedes podran
adaptar los mismos al
proceso histérico del
siglo XX que han tra-
bajado sus alumnos
en 1° afo.

Les proponemos que
seleccionen algunos
aspectos (la escuela,
el barrio, las caracte-
risticas mas salientes
de su pueblo o ciu-
dad, la familia, la mo-
da, los juegos) desde
donde observar y ana-
lizar ese pasado.

16 . Marca con una cruz las oraciones que pertenecen a la sociedad
colonial.

[J Ramona, una esclava de la casa de los Alvear, bailaba maravillosa-
mente el candombe.

[l Las mejores tertulias de la cuidad eran las de los Anchorena, se
tocaba el piano, se bailaba y se servian muy ricos platos.

[1 Rosay sus amigos van en colectivo a la fiesta de cumpleafios de Rodrigo.

17.

a . Para conversar entre todos. Observamos las imagenes y vemos en
qué se parecen y qué cosas distintas encontramos.

b . Hacemos dos listas con las cosas que encontramos en cada imagen.

Ahora Antes, cuando los abuelos o los
papas eran chicos

18 . Luego del relato del docente (una historia de vida, un cuento de
época, un dia en 19..) se propone un trabajo grupal oral partiendo de
las siguientes preguntas:

- 4En qué cosas encontramos diferencias?

- 4Qué cosas son iguales?
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humanasy la
organizacion social

En esta prueba se
plantea una estructura
de ejercicios sobre la
escuela, un ejemplo
que busca analizar ins-
tituciones que dan res-
puesta a las necesida-
des de las personas y
las normas que regu-
lan la vida en socie-
dad. Les proponemos
adaptar estas activida-
des a aquellos temas
que han trabajado sus
alumnos en 1° afio.

"~

f 2t

Las actividades humanas

y la organizacion social

19 . Trabajamos sobre los derechos del nifio.
Leemos atentamente esta Declaracion de los Derechos del Nifo.

Todos los nifos tienen derecho a recibir educacion de manera

gratuita y obligatoria.

¢En qué caso se cumplen y en qué caso no? éPor qué?

SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BS. AS.

i

VOZ CATOLICA

Cada docente debera L
evaluar si los siguien-

tes textos los lee él o

pueden leerlos los

alumnos en forma in-

dividual o grupal.

20.

Los chicos de una escuela rural

Mirta, Sergio y Adrian son hermanos. Como todos los chicos de la
zona, van a una escuela rural y para llegar caminan todos los dias
mas de una hora.

La escuela tiene dos aulas, una para los chicos de 4° a 6° afo, allf
estudian Mirta y Sergio. La otra aula es para los mas chiquitos, de
19, 2%y 3° afio, Adrian estudia alli.

Llegan a la escuela a las 12, almuerzan y luego se ponen a estudiar.
Algunos de sus compafieros duermen en la escuela durante la se-
mana y los fines de semana vuelven a sus casas. Sus casas que-
dan tan lejos que no pueden hacer ese viaje todos los dias.

Los chicos de una escuela urbana

Federico y Nicolds son mellizos, van a 4° afio de una escuela de la
ciudad donde viven. Su escuela es tan grande y hay tantos chicos
que hay dos grados de cada afio. Federico esta en 4° A y Nicolas
en 4° B.

Los chicos van por la mafiana a la escuela, queda muy cerca de su
casa, tan sélo a tres cuadras. Generalmente van caminando o algu-
nas veces, su papa los lleva en auto.

Ellos van por la mafiana a la escuela, todos los dias les dan un de-
sayuno a media mafiana.

a . Charlamos entre todos:

- 6Qué diferencias encontras en estos relatos?

- 6Cémo es la escuela de Mirta, Sergio y Adrian?
- 6Cémo es la escuela de Federico y Nicolas?

- 4En qué cosas son iguales?

- 6Por qué encontramos estas diferencias?

b.

- Dibujamos a Mirta, Sergio y Adridn yendo a la escuela.
- Dibujamos a Nicolds y Federico camino a su escuela.
- 6Vos, cémo venis a la escuela?
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21 . Observé atentamente estas imégenes.

'SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BS. AS.

a . 6Cudl de ellas representa una escuela rural y cuél una escuela ur-
bana? Identificalas escribiendo:
Escuela rural o escuela urbana

b . Charlamos entre todos sobre las diferencias que encontramos en
cada caso.

22 . Contamos cémo es un dia en nuestra escuela. (Se puede producir
un texto breve, trabajarlo oralmente o dibujar).

23 . Esta actividad se deberia acompafiar con un croquis del aula; el
siguiente sirve sélo como ejemplo.

Esta es tu aula.

- ;Dénde estd la puerta y el pizarrén? Ponele un cartel a cada uno.
- ¢ Te encontraste, donde estés vos sentado? Escribi tu nombre.

- {Dénde estd la maestra? Escribi su nombre.

- Elegi a uno de tus amigos y ubicalo en el croquis con su nombre.

sk 24 . Este es un croquis de tu escuela:

- 6Doénde esta la direccion?

- 4Ddnde esté tu aula?

- &Cudl es el patio de juegos?

- {Encontraste los banos?

- 6Cudl es la entrada de la escuela?
- Ponele carteles a todo.
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sk 25. Busca en laimagen a las distintas personas que aparecen traba-
jando en esta escuela.

a . Marcalas en la imagen.
b . {Qué trabajo hace cada una de estas personas?

c. 6Por qué es importante cada una de sus tareas?
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Capacidades

1. Reconocimiento de hechos y/o
datos en un conjunto de informa-
cion mediante la utilizacién de co-
nocimiento que el alumno posee.
2. Reconocimiento de concep-
tos por medio de ejemplos, ca-
sos, atributos o definiciones de
los mismos o viceversa: identifi-
car ejemplos, casos, atributos o
definiciones de conceptos dados.
3. Interpretacion de informacion
(conceptos, definiciones, relacio-
nes, hechos) en distintos tipos de
representaciones (graficos, ma-
pas, imagenes, textos). Utilizar no-
ciones de tiempo (antes, des-
pués, hace muchos anos, al mis-
mo tiempo, durante, cuando los
abuelos / los papés eran chicos).
Conocer y aplicar unidades cro-
nolégicas tales como dia, sema-
na, mes, afo en las situaciones
analizadas.

4 . Andlisis de situaciones para
reconocer relaciones y/o selec-
cionar cursos de accion que re-
quieren aplicacion de conceptos
y/o informacion ya adquiridos.
Formular preguntas y elaborar
respuestas sobre las situaciones
estudiadas.

5 . Reconocimiento de valores en
situaciones vinculadas con la res-
ponsabilidad social.

6 . Comunicacion (oral y escrita).
Registrar, sistematizar, comunicar
las indagaciones y las produccio-
nes a través de diferentes soportes.

Sugerimos desarrollar un proceso de evaluacién compuesto por tres
actividades orales grupales, una de cada eje, tomadas de las si-
guientes actividades:

Las sociedades y los espacios geogréficos: 5 b; 6;9 a; 9 b.

Las sociedades a través del tiempo: 14; 17 a; 18.

Las actividades humanas y la organizacién social: 20 a; 22; 24 b.

Y una prueba con 1 6 2 ejercicios escritos de cada eje, elegidos
entre los siguientes:

Las sociedades y los espacios geograficos: ejercicios del 1 al 9.

Las sociedades a través del tiempo: ejercicios del 10 al 17.

Las actividades humanas y la organizacién social: ejercicios del 19 al 24.

Otra cuestién a tener en cuenta es que la prueba tenga un adecuado
equilibrio de ejercicios de diferentes grados de dificultad y que abarquen
también diversas capacidades. A tal fin, les presentamos todos los ejerci-
cios propuestos, clasificados de acuerdo con distintos niveles de dificul-
tad estimativos y de acuerdo con las capacidades involucradas en ellos.
Los niveles de dificultad son estimaciones basadas en la complejidad de
los textos o de los problemas, la cantidad de pasos necesarios para resol-
ver las consignas, la extensién de las propuestas, la poca frecuentacion
de los alumnos con el tipo de ejercicio, el vocabulario disciplinar o de uso
poco frecuente en el habla cotidiana, la escritura auténoma o con apoya-
turas, la complejidad de los conceptos, la presencia de variados elemen-
tos paratextuales, etc, y, también, sobre los resultados promedio de los
alumnos de todo el pais, al finalizar el 1° Ciclo de la Educacién General
Basica, en los operativos nacionales de evaluacion.

Las sociedades y los Las sociedades Las sociedades y la

espacios geograficos a través del tiempo organizacion social

Capacidades

Alto 5b 2 |16 16 |16 20 a
< | Medio 3, |5a, |9a, 9b |12, 12, [10b 14, 23, [25 |19 | 23,
% 5a,(6, |9b 13, 13, |14, 18 24 24
S 6 |8 17 17 |17,
b 8 18
% Bajo 1 | 4a,4b, ab 10,11 21 [20b 20b
= 7 [5b 1, 21 22
15

En este cuadro, algunos ejercicios han sido clasificados dentro de varias capacidades porque
en cada uno de ellos se pueden evaluar distintas capacidades.
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Las sociedades y los
espacios geograficos

1.Forma Ay formaB

Elementos producto del trabajo del hombre:

camino, casas Y cercas.

Elementos naturales:
vegetacion silvestre y montanas.

2.

El hombre estéa lavando las maquinas del tambo.

El potrero

i

DIARIO DE RiO NEGRO

T ———

¥

El galpén de ordefie

La guachera

DIARIO EL TRIBUNO

Donde se extrae la leche

Donde se alimenta
a los terneros

Donde se produce
el alimento para las vacas
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sk 4.a. X 7.

Barrido y limpieza

Mantenimiento
del alumbrado

Mantenimiento
de espacios verdes

b . Se busca aqui que los alumnos identifiquen aquellos elementos
que los llevaron a pensar que se trata de la produccién del tambo.
Ejemplo: la leche, la vaca, las maquinarias, etc.

MUNICIPIO DE VILLA ALLENDE

s 5.a. Se busca que los alumnos identifiquen en las imégenes herramientas

y tecnologfa utilizada en ambas. Identificar el tambo manual y el tambo me- Obras publicas "
cénico. Ejemplo: los hombres extrayendo leche manualmente o las ma- 5 4’ J/
quinarias utilizadas para la extraccion de la leche en un tambo mecanico. .

4/

= |
i

b . Se sugiere recuperar oralmente el andlisis de los chicos y trabajar con
ellos a partir de sus hipdtesis sobre las herramientas y tecnologia utilizadas en
el tambo, ventajas y desventajas del uso de las mismas para cada productor.
Ejemplos: comparar cantidad de horas necesarias para que se ex-
traiga la misma cantidad de leche en uno y otro caso, mano de obra
necesaria para uno y otro caso, etc.

e 6

%k 6.
- Alimenta sus vacas con las mejores pasturas y alimento balancea-
do. Las vacuna, las desparasita y atiende sus pastos.
- Para poder controlar mejor su produccién compré una computadora.
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MUNICIPIO DE VILLA ALLENDE.

Si colabora en mantener en No colabora en mantener en
buenas condiciones la ciudad. buenas condiciones la ciudad.

No colabora en mantener en Si colabora en mantener en

buenas condiciones la ciudad. buenas condiciones la ciudad.

% 9.ayb.Sebusca que los alumnos reconozcan las acciones que
colaboran con un buen mantenimiento del espacio urbano. También se
pretende aqui que se reconozcan a si mismos como protagonistas y
responsables del mantenimiento del espacio urbano.

Ejemplo: la necesidad y obligacién de todos de arrojar los residuos
en los lugares correspondientes.

sle
-

b

sle
-

Las sociedades
a traveés del tiempo

10.a.

b . Se busca aquf que los alumnos identifiquen aquellos elementos
que los llevaron a pensar que se trata de la época de la colonia (la
casa, la vestimenta de los hombres y de las mujeres, el aljibe, etc.).

11 . El hombre hablando por teléfono, la sefiora con solero y los aviones.

12,

a. Velas de sebo.

b . Los instrumentos que alli tocaban.

c. Las casas de hombres y mujeres importantes de la ciudad.
d . Los hombres y mujeres mas importantes de la ciudad.

13.

a . Los instrumentos que alli tocaban.
b . Las calles.

c. Los esclavos.

14 . Se busca aqui que los alumnos observen e identifiquen aquellos
elementos comunes y las diferencias entre los distintos sectores
sociales a partir del anélisis de los textos e imdgenes.

PEDRb FIGARI, PATIO.
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15 . Antes, en la época de la colonia. / Ahora.

Ahora.

Antes, en la época de la colonia.  Antes, en la época de la colonia.

3%

3%
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Ahora. Antes, en la época de la colonia.

16 . Las oraciones 1 y 2 pertenecen al pasado colonial.

17 .a.by 18 . Se busca aquf que los alumnos reconozcan los cam-
bios y continuidades al comparar el pasado cercano con la actualidad.
A partir del andlisis de las imégenes y los textos que puedan encontrar
las diferencias y las similitudes que encuentran entre este pasado cer-
cano y la actualidad y que puedan justificar sus respuestas.

Las actividades humanas
y la organizacion social

s 19.
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VOZ CATOLICA
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Se cumple.

No se cumple.

Se cumple. Se cumple.

5 20.a. Se busca aqui identificar semejanzas y diferencias de las des-
cripciones de los textos. Identificar las caracteristicas de esta escuela
rural y las de la escuela urbana. Ejemplo: cercania de la escuela con
las casas, distancias recorridas por los chicos para ir a la escuela, can-
tidad de alumnos por aula, la necesidad de permanecer en la escuela
durante la semana en el caso de la escuela rural, etc.
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b. Se busca que los alumnos puedan dibujar aquello que han inter-
pretado del texto; deberian aparecer en los dibujos las diferencias
entre el paisaje urbano y rural.

Se busca que los alumnos puedan relatar cémo vienen a la escuela,
estableciendo semejanzas y diferencias con lo analizado.

21.a.

SECRETARIA DE EDUCACION DEL GOBIERNO DE LA CIUDAD DE BS. AS.

La escuela rural. La escuela urbana.

b . Se busca que los alumnos identifiquen en la imagen las diferencias
y aquellos elementos que refirieron a esa respuesta. Ejemplo: el paisa-
je en el que se encuentra cada una.

22 . Se busca que los alumnos puedan relatar cémo es un dia de su
escuela, reconociendo normas y rutinas.

23 . Se busca aqui que los alumnos se ubiquen en el croquis del aula
y puedan identificar en él distintos lugares y objetos.

24 . Se busca aquf que los alumnos se ubiquen en el croquis de la es-
cuela y puedan identificar en él distintos lugares y objetos.

25 . La maestra con los alumnos, el director y una persona de maes-
tranza. Se trata que el alumno identifique los distintos trabajos que se
necesitan para que funcione una escuela.
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Una vez que usted haya aplicado y corregido la prueba diagndstica, podra
volcar los resultados en una tabla como la que mostramos a continuacién.

Nombre Ejercicios Porcentaje Observaciones

y apellido 1 2 de ejercicios

resueltos

por alumno

Porcentajes

de resolucién

correcta

por ejercicio

e Con esta tabla, usted podré tener acceso a una variada informacién:

- Los resultados por fila le proporcionaran el resultado diagnéstico
de cada uno de sus alumnos.

- Los resultados por columna le daran informacion diagndstica so-
bre el dominio y las dificultades por contenidos y capacidades.
Como se sugieren varias actividades grupales de evaluacién, se puede
presentar al docente el problema de cémo volcar esa produccién grupal
a valoraciones individuales. Lo que aconsejamos, en este caso, es tratar
de obtener, de construir, una visién global de las fortalezas y dificultades
del conjunto de alumnos: los saberes que se han consolidado de los que
fueron desarrollados en el afio anterior, los que no lo fueron, las posibles
ideas previas erréneas (para trabajar a partir de ellas la construccién de
saberes relevantes y significativos) y las posibles ideas previas correctas
(quizés parcialmente o con imprecisiones) pero que brindan posibilida-
des para facilitar y generar nuevos aprendizajes.

Autoevaluacion

Dado que entendemos la evaluacién como una instancia de aprendiza-
je, una vez finalizada la prueba diagnéstica, sugerimos que los nifios
realicen el siguiente cuestionario en el que los alumnos ponderan el
proceso, los resultados, los logros y las dificultades.

Resulta Util para el andlisis del docente considerar las apreciaciones
de los nifios mediante preguntas como las siguientes: $Cémo te resul-
t6 esta evaluacién? 6Qué parte te parecié més facil? éPor qué?6Qué
parte de la evaluacién te parecié mas dificil?4Por qué? Anoté lo que lo
que no entendiste.
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Es probable que las mayores dificultades residan en:

o Diferenciar un paisaje rural del paisaje natural, no pudiendo reconocer el
trabajo del hombre productor de este paisaje rural (produccién de gana-
do, sembradios y tendidos de alambrados, la ruta, etc.).

o Construir representaciones sencillas para identificar la localizacién de
actividades e itinerarios y utilizar modos sencillos de orientacién.

« Construir secuencias a partir de un caso analizado, sea de una actividad
productiva o en el andlisis de un proceso histérico.

e Ubicar realidades diferentes en un mismo contexto histérico.

e Reconocer la existencia de pasados diversos.

e La lectura, la interpretacién de la informacién, la argumentacién y la co-
municacién oral y escrita.
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e Sefialamos que una dificultad puede ser diferenciar un paisaje rural del
paisaje natural, no pudiendo reconocer el trabajo del hombre produc-
tor de este paisaje rural (produccién de ganado, sembradios y tendi-
dos de alambrados, la ruta, etc.) sobre todo en la resolucién del item 1
que proponemos en esta prueba. Generalmente se cae en esta equivo-
cacién porque se tiende a naturalizar los espacios, sobre todo el rural, co-
mo un espacio dado y no como construido y transformado por el hombre.
Se trata de reconocer el trabajo del hombre como transformador del
espacio, y al espacio rural como un espacio producido por el hombre.
Construir representaciones sencillas para identificar localizacién de
actividades e itinerarios y utilizar modos sencillos de orientacién, es
otra dificultad con la que se pueden encontrar sus alumnos al tener
que resolver los item como el 23 y 24. Esto se debe a que los alum-
nos de 2° grado y todo el 1° Ciclo se encuentran en pleno proceso de
construccién de representacién espacial.

Otra dificultad puede ser reconstruir y ordenar secuencias a partir de un
caso analizado, sea de una actividad productiva o el anélisis de un pro-
ceso histdrico, como en los ejercicios 15,17 y 18. Esto se debe a que los
alumnos de 1° Ciclo se encuentran en pleno proceso de construccién de
nociones de tiempo (antes, después, al mismo tiempo, durante).

Otra dificultad posible de encontrar es ubicar realidades diferentes en
un mismo contexto histérico, como en el item 14. Los nifos de esta
edad tienden a naturalizar la sociedad, y a construir visiones estaticas
y fragmentadas del pasado, justamente como una manera de encon-
trar certezas que compensen esa etapa de tanta movilidad de las per-
cepciones debido al intenso proceso de construccién de nociones.
Otra dificultad que se presenta es reconocer la existencia de pasados
diversos. Los alumnos de 1° grado no manejan nociones acabadas de
tiempo que permitan ordenar los distintos momentos histdricos.

La ultima dificultad que hemos sefialado estd relacionada con /a lectu-
ra, la interpretacion de la informacién, la argumentacién y la comuni-
cacion oral y escrita, y se puede presentar en la mayoria de los ftem
propuestos para esta prueba. Esto se debe basicamente a que mu-
chos alumnos se encuentran en proceso de alfabetizacién inicial.
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e Para intentar superar la dificultad en diferenciar un paisaje rural del
paisaje natural, no pudiendo reconocer el trabajo del hombre produc-
tor de este paisaje rural (produccién de ganado, sembradios y tendi-
dos de alambrados, la ruta, etc.), se podria analizar distintos casos de
paisajes rurales, tratando de identificar en cada uno, aquello que es
producto del trabajo del hombre. También analizar paisajes naturales y
comparar unos con otros. Estas actividades deberian ser enmarcadas
en el desarrollo de secuencias diddcticas que contemplen el eje central
del bloque “Las sociedades y los espacios geogréficos™ el trabajo del
hombre como transformador del espacio tanto rural como urba-
no, avanzando asi en el concepto de espacio geografico, entendido co-
mo una construccién de la sociedad.

Identificar o localizar actividades e itinerarios y utilizar modos sencillos
de orientacién son capacidades centrales que propone desarrollar el
bloque “Las sociedades y los espacios geograficos” en el 1°. ciclo. Es-
tos alumnos necesitan de intensa actividad de conocimiento experien-
cial de su aula, de su escuela, de la zona circundante de la escuela. La
observacién y el intercambio oral son indispensables para identificar y
localizar objetos de la realidad en un espacio representado, contribu-
yendo asi a la construccién de nociones espaciales que se van logran-
do a lo largo del ciclo.

Para superar la dificultad de reconstruir y ordenar secuencias a partir
de un caso analizado, sea de una actividad productiva, de un proce-
so histdrico, de una situacién social, se deberia trabajar con relatos e
imagenes que acompafien los casos analizados.

Utilizar diferentes recursos didacticos para analizar cada uno de los
pasos, proponiendo luego la reconstruccion de la secuencia. De esta
manera estarfamos contribuyendo significativamente a reconocer in-
formacién, ordenar la misma y a construir nociones temporales senci-
llas, capacidades que desde el drea de Ciencias Sociales debemos
trabajar para que los nifios desarrollen.

Para superar la dificultad que se presenta al ubicar realidades diferen-
tes en un mismo contexto histdrico la clave estd en identificar los dis-
tintos sectores sociales en cualquier contexto histérico sobre el que
se trabaje. Analizando las diferencias a partir de imagenes, relatos, etc.
Esto es complejo para los alumnos pero posible de ser trabajado,
se busca que los alumnos construyan una visién dinamica de la vida
en sociedad en el pasado y el presente. Este como otros conceptos
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Sugerencias didacticas
para trabajar
con las dificultades

se construye a lo largo de uno o varios ciclos de su escolaridad.
Dijimos que otra dificultad suele estar en reconocer la existencia de
pasados diversos. La propuesta es incorporar distintas ideas de pasa-
do, a pesar de la dificultad cognitiva que tienen los alumnos en 1° ciclo
para la ubicacién cronolégica. Se trata de trabajar sobre el concepto del
Antes / en la época de la colonia; Antes / en los afios '40, cuando los
abuelos eran chicos; Antes / en la época de la independencia. Son di-
ferentes “antes”.

No se trata de trabajar con cronologias, pero si incorporar distintas
ideas de pasado ya que generalmente los alumnos reconocen un Uni-
co pasado, un pasado que muchas veces queda atado a las efeméri-
des escolares.

A lo largo del ciclo los alumnos podran abordar el andlisis de distintos
momentos de pasado para romper con esta idea estética de un Unico
pasado, no para ubicarlos cronolégicamente sino para enriquecer su
propia idea de pasado.

La lectura, la interpretacién de la informacion, la argumentacion y la
comunicacidn oral y escrita son capacidades que los alumnos de se-
gundo grado deberfan estar en condiciones de realizar, con textos cor-
tos, oraciones, palabras, textos para ellos accesibles.

Se trata de un trabajo integrado entre Ciencias Sociales y Lengua, en
el que se pongan en juego las capacidades de ambas areas, leer y es-
cribir para aprender Ciencias Sociales y trabajar Ciencias Sociales pa-
ra aprender a leer y escribir. (Para més informacién ver Prueba diag-
néstica de Lengua).

Serd necesario recordar que cada clase de Ciencias Sociales es tam-
bién una “clase” de Lengua, pues en ella se habla, se escribe.

Por ejemplo: partiendo de un relato leido por el maestro y/o el alumno,
analizar imagenes, proponer produccion de textos cortos o palabras
que muestren relacién entre la imagen y la produccién escrita. Elabo-
rar preguntas, sobre un texto o una imagen, planteando posibles res-
puestas, cotejando las mismas con la informacién recogida durante el
desarrollo de esa secuencia.

Otras sugerencias

Las experiencias directas (visitas a museos, fabricas, plazas, recorridos,
reconocimientos de lugares), el trabajo con produccién filmica y entre-
vistas se pueden utilizar para registrar, comentar, elaborar preguntas,
establecer conjeturas que son aspectos centrales para el trabajo espe-
cifico en el érea.
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Texto 1. Las tareas del tambo

En los tambos se extrae la leche para venderla a las fébricas donde la
pasteurizan, producen otros alimentos que derivan de ella y los venden
a los comercios.

La tarea del tambo no es sencilla e involucra a mucha gente.

En algunos campos hay un encargado que controla que todo funcione
bien y mantiene informado al duefio del campo de todo lo que alli sucede.
Otras personas se ocupan de arar y sembrar los potreros con avena,
trébol, alfalfa y maiz para que coman las vacas.

Los tamberos son los encargados de llevar las vacas desde los corra-
les al galpén de ordefie y después llevarlas a los comederos.

En los tambos los turnos de ordefie son dos, uno a la mafiana bien tem-
prano, a las cinco, y el otro a las cinco de la tarde; las vacas necesitan
ser ordefiadas todos los dias, ellas no reconocen sébados y domingos.
Existen distintos tipos de tambos, en los tambos medianos y grandes
usan ordefiadoras mecanicas, en cambio muchos tambos pequefios
realizan el ordefie a mano.

Otra tarea importante del tambo se realiza en las guacheras. Las guache-
ras son los lugares donde se cria a los terneritos desde muy chiquitos.

La leche que se le extrae a la vaca es la que deberfan tomar los terne-
ritos, por eso en los tambos a los terneros se los separa de sus ma-
dres a pocos dias de nacer.

Texto 2 . El cuidado de la ciudad

Los habitantes de cualquier centro urbano, una gran ciudad o peque-
fios pueblos, comparten lugares comunes. Las plazas, las calles, las
veredas, edificios publicos, estaciones de micros, colectivos y trenes.
En estos lugares circulan diariamente muchas personas, por ello es
muy importante mantenerlos en buenas condiciones, limpios y bien
cuidados, para prevenir enfermedades y accidentes.

Para la limpieza urbana y el mantenimiento de la ciudad se necesita
gente que se encargue de diferentes tareas: de limpieza, de alumbra-
do, la construccion de edificios y lugares publicos, el arreglo de las ca-
lles y cuidado de espacios verdes. Las autoridades locales se encar-
gan de organizar esas tareas. Son muchas las tareas que hay que ha-
cer para mantener en buenas condiciones estos lugares y son muchas
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las personas que trabajan para ello.

También es obligacién de todos colaborar con la higiene del lugar, cui-
dando los lugares, no arrojando basura fuera de los tachos y respetan-
do los horarios para la recoleccion de la misma. Otra forma de colabo-
rar es avisar a las empresas encargadas o a las autoridades cuando
algo no funciona y exigir que sea reparado.

Texto 3. La tertulia

La tertulia era un tipo de reunién que acostumbraban a hacer los hom-
bres y mujeres mas importantes de las ciudades coloniales.

Se reunfan en una casa a escuchar musica, muy elegantes, con sus
mejores vestidos para la ocasion.

Siempre habfa alguien que se destacaba tocando el piano. Bailaban
minué y otros bailes tipicos de la época.

Se trataba de reuniones sociales en las que los hombres ademés de di-
vertirse y distraerse se dedicaban a hacer negocios o politica. Para las
mujeres mas destacadas de la sociedad colonial estas reuniones eran
muy importantes, era un lugar interesante de reunién e intercambio. El
lugar de la anfitriona, la duefia de casa, era fundamental, debfa lucirse
con su recepcion.

Texto 4 . El candombe*

Los esclavos que vivian en la sociedad colonial eran hombres y muje-
res traidos de Africa para ser vendidos a los hombres ricos america-
nos o espafioles. Se los hacfa trabajar en plantaciones de algodén y
bananas, en la produccién azucarera y también en las tareas mas peli-
grosas de las minas de oro y plata. Otro destino para ellos era el tra-
bajo doméstico.

Los esclavos provenian de distintas regiones de Africa, no todos ha-
blaban igual ni tenian las mismas costumbres. Por ello se agrupaban
en cofradfas, reuniones de hombres y mujeres de la misma regién. En
estas reuniones organizaban funerales, fiestas religiosas y asistencia a
los enfermos. También organizaban candombes y bailes para los car-
navales, manteniendo asi parte de su cultura. En un principio los can-
dombes eran practicados a espaldas de las autoridades, después se
hicieron publicos y hasta se incorporaron a las fiestas de la Iglesia.

* Adaptado de EGB 1 Ciencias Sociales. Propuesta para el aula.
Ministerio de Educacion, 2000.
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EVALUAR

SABERES SELECCIONADOS A PARTIR
DE LOS NUCLEOS DE APRENDIZAIJES PRIORITARIOS.

La propuesta de prueba diagndstica se elabord de acuerdo con los
Nicleos de Aprendizajes Prioritarios de 1° afio de EGB que se podrian
utilizar para evaluar los logros y las dificultades con que los alumnos
comienzan 2° afio.

La comprensién de que existe una gran diversidad de seres vivos que
poseen algunas caracteristicas comunes y otras diferentes y que estas
caracterfsticas sirven para agruparlos.

El conocimiento y desarrollo de acciones que promuevan hébitos salu-
dables, reconociendo las posibilidades y ventajas de estas conductas.

La comprensién de que existe una gran variedad de materiales, y que
éstos se utilizan para distintos fines, seglin sus propiedades.

La comprensién de que una accién mecanica puede producir distintos
efectos en un objeto, y que éste resiste a las mismas de diferente mo-
do, de acuerdo al material del que esté conformado.

La aproximacion al concepto de paisaje como el conjunto de elementos
observables del ambiente (incluyendo el agua, el aire, la tierra, el cielo,
los seres vivos), reconociendo su diversidad, algunos de sus cambios y
posibles causas, asi como los usos que las personas hacen de ellos.
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Ejercicios 1 al 7
Sugerimos adecuar el
siguiente paisaje y los
animales, al entorno de
los chicos y/o a los pai-
sajes y animales
conocidos o estudia-
dos el afio anterior.

Se puede hacer un
uso integral de todo el
arracimado de 7 ejerci-
cios relacionados con
el grafico o seleccionar
solo algunos de ellos.

Los seres Vivos:
diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios

52 1. 0Observa el paisaje y elegf a uno de los animales. Marcé el que elegs.

46Cémo se llama el animal que elegiste?

6Qué otro animal del dibujo se desplaza igual al que elegiste?
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Ejercicios Los seres vivos: 157
diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios
%2 2. Observa el animal que elegiste y marcé tu respuesta. %2 5. a.6Cudl de los animales del paisaje podrias cuidar en tu casa?
a . 6Cémo se mueve?
[ nada
L camina b . éPor qué?
[l se arrastra
L1 vuela
b . ¢Cudntas patas tiene? %2 6. 6Conocés algln animal que a veces estd en tu casa y vos no te
[l muchas das cuenta? éCuédl?
L] cuatro
L1 dos
[] ninguna
%2 7. Observé de nuevo el paisaje. No todo pertenece al paisaje natural.
%2 3. Observa el animal que elegiste y marcé tu respuesta.
a . Escribi lo que no pertenece al paisaje natural.
a . 6Cémo esta su piel?
[l cubierta
L desnuda
b . ¢Cémo te parece que llegaron alli?
b . Su piel esté cubierta con:
[l escamas
[l plumas
L pelos c. $Qué pensds que hay que hacer con con lo que no pertenece al
| caparazén paisaje natural?
[l nada
%< 4. Observa el animal que elegiste y marcé tu respuesta.
%2 8. ¢6Cudles son las partes de una planta?
a . El animal que elegiste tiene: Relaciona con lineas los nombres con sus dibujos en el arbol.
L] dientes
1 pico HOJA
[l boca sin pico ni dientes
FRUTO
b . ¢éQué come el animal que elegiste?
[l plantas FLOR
[l insectos
[ otfros animales TRONCO
] frutas y semillas

RAICES



Ciencias Naturales

\%

\%

Ejercicios

Los seres vivos: 159
diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios

Los animales seleccio-
nados deberian corres-
ponder al entorno de
los chicos, ser conoci-
dos o haber sido estu-
diados el afio anterior.

Los animales seleccio-
nados deberian corres-
ponder al entorno de
los chicos, ser conoci-
dos o haber sido estu-
diados el afo anterior.

%< 9. Unf con flechas segun corresponda.

Ke

Vuela

Tiene pelos

No tiene patas
GATO

Tiene plumas

Tiene seis patas

Camina

MOSCA

24

Relaciona con lineas segun corresponda.

Camina

DELFIN

Se arrastra

Ly

CANGREJO
@ Vuela
TORTUGA Nada

k

CARACOL

o
=

S

) 11.

MURCIELAGO

PALOMA .
- Un grupo de chicos sale de paseo por el bosque.

- Durante la caminata, entre los &rboles encuentran un fogén encendido
y abandonado.

- Deciden apagarlo con el agua de sus cantimploras.

LOMBRIZ

éPor qué te parece que apagaron el fogén?

< 10.6Cémo se desplaza cada uno de los animales de las ilustraciones?

sz 12 . Durante la primavera muchos animales tienen crias.
Sefialé con una cruz aquellos animales que nacen de huevos.
GAVIOTA

@ =
S T
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Ejercicios Los seres vivos: 161
diversidad, unidad,

. interrelaciones y cambios

% 13. * 14.

a . 6De qué plantas comemos las hojas? a. Relacioné cada nombre con el dibujo segun corresponda.

b . ¢De qué plantas comemos las raices?

Cabeza
Tronco
Los vegetales seleccio-
nados deberian corres-
ponder al entorno de
los chicos, ser conoci- Piernas
dos o haber sido estu-
diados el afio anterior.
Brazos
Pies
Lechuga Remolacha
Manos

b. $Qué animal tiene brazos con manos parecidas a las nuestras?

Zanahoria Espinaca

Acelga Rabanitos
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Ejercicios Los materiales 163
y sus cambios

% 17.

Los materiales
= a . Elegi'y unf con flechas los envases que sirven para guardar cada
y SUS Ca m blos uno de los productos:

Los objetos seleccio-
nados deberian corres-

ponder al entorno de Caja de plastico
los chicos, ser conoci- %2 15. Marca con una cruz los elementos que se pueden fabricar con

dos o haber sido estu-

diados el afio anterior. madera. Bolsa de papel

Botella de vidrio
Agua liquida Helado
Bolsa de pléstico

Lata de metal

Bolsa de tela

b . 6Por qué sirven los envases que elegiste?

5 18 . ¢Cudles son los materiales que reconocés en el frente de esta casa?
Buscalos en la foto.

Si los materiales estan en la casa de la foto, sefialalos con flechas.

A L e
AT

52 16 . A Federico se le caen de la mesa un plato de lata y un vaso de vidrio.

]

Ladrillo i ==
a. 6Qué le puede pasar al vaso de vidrio que no le va a pasar al plato de lata? ) —
Madera
Arena
b. $Qué diferencias hay entre la lata y el vidrio?
Marcé con una cruz. Hierro H L
o
¢Cémo es el vidrio? ¢Cémo es la lata? Piedra ': ; i
Opaco ! i) i gl.f":i! % :‘-'...
Fragil Vidrio bl e
Blando e
Transparente

Duro
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Ejercicios 165
2 l1

Los fendmenos del La Tierra, el Universo
mundo fisico vy sus cambios

sz 19 . Aplastar, estirar o partir un trozo de plastiling; tratar de hacer lo sz 20 . Historias que se repiten en la naturaleza.
mismo con una lata de aluminio o un pedazo de madera.

Se sugiere que mediante una conversacién grupal, los nifios compar- X *
tan sus observaciones sobre las acciones mecdnicas y sobre los cam- M
bios que estas acciones pueden producir sobre los materiales.

e
= Z
== o202 =

o = ©
= =

[] [] [] []

a . Numeré los cuadros de 1 a 4 segin va pasando el dia.

A

b . Algunos hechos de esta historia se repiten todos los dias. ¢Cudles?

sie 21 . ¢6Cuéles son las diferencias entre el invierno y el verano?

Invierno Verano
La duracion del dia

Plantas

Temperatura

Nuestra ropa
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Ejercicios

sle
pas

22 . El agua de las nubes puede caer en diversas formas. éCudles son
esas formas?

Escrib debajo de los dibujos.

sle
=L

23 . Marca con una X donde hace frio y con un 0 donde hace calor.

AT . s
7

|

GOBIERNO DE LAS ISLAS FLI

USGS / BRUCE F. MOLNIA
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 Sugerimos realizar la prueba en dos momentos consecutivos, recreo
mediante, en dos horas de clase o en dos dias distintos, segin lo que
se crea oportuno, para poder obtener un mejor diagndstico tanto de
cada alumno como del nivel general del grupo.

Para ello le proponemos construir una prueba de diez ejercicios, selec-
cionando cuatro ejercicios correspondientes a Los seres vivos: diversi-
dad, unidad, interrelaciones y cambios, dos a Los materiales y sus
cambios, uno a Los fenémenos del mundo fisico y tres a La Tierra, el
Universo y sus cambios, teniendo en cuenta los contenidos trabajados
el afio anterior.

Si desea realizar sélo un momento de evaluacién, aconsejamos una prue-
ba de no mas de seis ejercicios: tres ejercicios correspondientes a Los
seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones y cambios y uno por cada
uno de los restantes Nucleos de Aprendizajes Prioritarios: Los materiales
y sus cambios, Los fenémenos del mundo fisico y La Tierra, el Universo y
sus cambios, tomando en cuenta para el armado de la prueba diagndstica
los criterios de seleccién mencionados en el parrafo anterior.

Otra cuestién a tener en cuenta es que la prueba tenga un adecuado
equilibrio de ejercicios de diferentes grados de dificultad y que abarquen
también diversas capacidades. A tal fin, les presentamos todos los ejer-
cicios propuestos, clasificados de acuerdo con distintos niveles de dificu-
tad estimativos y de acuerdo con las capacidades involucradas en ellos.

Los seres vivos Los materiales y Los fenémenos del La Tierra, el Universo
sus cambios mundo fisico y sus cambios
Capacidades
Alto 3a, 6 17a, 20b,
3b. 17b,
E 9
3
% Medio |1,4a, |5a,|5b,7a, |7c |18 16b 19 20a,
3 4ab 12 | 7b, 14b 21
S Bajo  |2a,2b, 11 |15 16a 22,
= 8,10,133, 23
13b,14a




e Los niveles de dificultad son estimaciones basadas en la complejidad de
los textos o de los problemas, la cantidad de pasos necesarios para re-
solver las consignas, la extensién de las propuestas, la poca frecuenta-
cién de los alumnos con el tipo de ejercicio, el vocabulario disciplinar o
de uso poco frecuente en el habla cotidiana, la escritura auténoma o
con apoyaturas, la complejidad de los conceptos, la presencia de varia-
dos elementos paratextuales, etc,, y, también, sobre los resultados pro-
medio de los alumnos de todo el pais, al finalizar el primer ciclo de la
Educacién General Basica, en los operativos nacionales de evaluacién.

1- Reconocimiento de hechos y/o datos en un conjunto de informa-
cién mediante la utilizacién de conocimiento que el alumno posee.

2- Reconocimiento de conceptos por medio de ejemplos, casos, atri-
butos o definiciones de los mismos o viceversa: identificar ejemplos,
casos, atributos o definiciones de conceptos dados.

3- Anélisis de situaciones para reconocer relaciones y/o seleccionar
cursos de accién que requieren aplicacion de conceptos y/o informa-
cién ya adquiridos.

4- Reconocimiento de valores en situaciones vinculadas con la res-
ponsabilidad social.



Los seres Vivos:
diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios

5= 1. Deberén coincidir los animales sélo en la forma de desplazarse.
No importardn otras coincidencias posibles.

Animal elegido Otro animal que se desplaza igual
cotorra pato
ciervo zorro - tortuga - arana
peces sapo en el agua - pato en el agua
sapo -
caracol -
Sk 2.a
nada peces - sapo en el agua - pato en el agua
camina ciervo - zorro - arafia - tortuga - pato en la tierra
se arrastra caracol
vuela cotorra - pato
b.
muchas arana
cuatro ciervo - zorro - sapo - tortuga
dos cotorra - pato
ninguna caracol
sk 3.a.
piel cubierta todos menos el sapo
piel desnuda sapo
b.
piel con escamas peces
piel con plumas cotorra - pato
piel con pelos cliervo - zorro
piel con caparazén tortuga

piel con nada sapo
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Respuestas Los seres vivos: 175
diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios
sk 4.a. sk 8.
HOJA
dientes ciervo - zorro - peces
pico cotorra - pato FRUTO
boca sin pico ni dientes caracol - araia - sapo
FLOR
b.
plantas ciervo - cotorra - tortuga - caracol
~ = TRONCO
insectos sapo - arana - pato
otros animales Zorro - peces
frutas y semillas cotorra RAIGES
% 5.a.b.
Los animales que figuran en este paisaje mas usados como masco-
tas suelen ser las cotorras, las tortugas y los peces.
s 9
% 9.,

sle
prs

sle
paY

La respuesta puede ser negativa ya que los nifios pueden interpretar
“valorativamente” que ningun animal silvestre debe ser usado o
tomado como mascota. Por otra parte, en algunas regiones o en
granjas los patos también pueden ser “cuidados en casa’.

6 . Arana, cucaracha, vinchuca, rata, murciélago, escarabajo, lombriz, etc.
7 . a. Porque alguien las tiré y/o porque las trajo el agua del rio.

b . No dejarlas tiradas, levantarlas y llevarlas a un recipiente para
residuos: respuesta correcta.

Dejarlas para que la naturaleza las “pudra” (descomponga): proba-
ble respuesta incorrecta porque la botella de vidrio no se degrada y
la lata tarda muchisimos afos.

Vuela

> Tiene pelos MURCIELAGO

GATO No tiene patas

Tiene plumas .

Tiene seis patas PALOMA

Camina

MOSCA

LOMBRIZ
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Respuestas Los seres vivos: 177
diversidad, unidad,
interrelaciones y cambios

|
s 10.46Cémo se desplaza cada uno de los animales de las ilustraciones? s 13 .a. lechuga - acelga - espinaca
b . zanahoria - rabanito - remolacha
DELFIN Camina 10TA sk 14.a
Se arrastra
Vuela Cabeza >
CANGREJO
Nada “
N Tronco —>
C]
TORTUGA .
— Piernas
CARACOL PATO Brazos
sz 11. Para que no se incendie el bosque.
sk 12, Pies
Manos
b . El mono
(También son vélidas las respuestas con nombres de monos, como
[]

por ejemplo: chimpancé, gorila, orangutan, aullador o caraya, porque
los nifios pueden conocerlos o haberlos visto en el zooldgico o por
televisién.)
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Respuestas
2 | 3

Los materiales 179
y sus cambios

Los materiales
y sus cambios

3k 15.

[]
l

s 16.a . Se puede romper.

b.
¢Como es el vidrio? ¢Coémo es la lata?
Opaco
Fragil
Blando
Transparente

Duro

Caja de plastico
Bolsa de papel
Botella de vidrio
Agua liquida Helado
Bolsa de pléstico
Lata de metal
Bolsa de tela
b . Porque el agua no se “escapa” y el helado entra y puede quedar

igual. El helado es dificil de poner en la botella de vidrio.

18.

Ladrillo
Madera
Arena
Hierro
Piedra

Vidrio
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Respuestas 181
2 | 3

Los fenomenos del La Tierra, el Universo
mundo fisico vy sus cambios

sz 19 . Los alumnos deberian decir que las acciones posibles para sk 20.a.
hacer con la plastilina son las mencionadas y que no son posibles

de hacer solamente con las manos en el caso de la lata y de la X *
madera. Pero partir la lata y la madera podria realizarse con alguna ( M
herramienta. %
»
* \=
z _
‘ b‘;o & g—? <

b.

Amanecer y anochecer.

El dia y la noche.

Sale el sol. Se pone el sol.

El gallo canta al amanecer, etc.

% 21.
Invierno Verano
La duracién del dia Dias cortos. Dias largos.
Plantas Muchas no tienen hojas. Tienen hojas y flores o frutos.
Temperatura Es mas baja. Es mas alta.

Nuestra ropa Es mas gorda y abrigada. Es mas liviana y finita.
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Respuestas

sk 22.

Granizo Lluvia Nieve

Otra respuesta correcta puede ser: en forma sélida y/o liquida.

sk 23.

GOBIERNO DE LAS ISLAS FlJI
USGS / BRUCE F. MOLNIA



RESULTADOS



Una vez que usted haya aplicado y corregido la prueba diagndstica, podra
volcar los resultados en una tabla como la que mostramos a continuacién.

Nombre Ejercicios Porcentaje  Observaciones

y apellido 1 2 de ejercicios

resueltos

por alumno

Porcentajes

de resolucion

correcta

por ejercicio

¢ Con este tipo de tabla, usted podrd tener acceso a una variada informacién:

- Los resultados por fila le proporcionaran el resultado diagndéstico
de cada uno de sus alumnos.

- Los resultados por columna le daran informacion diagndstica
sobre el dominio y las dificultades del conjunto de alumnos en
cada uno de los ejemplos.

Autoevaluacion

¢ Dado que entendemos la evaluacién como una instancia de aprendiza-
je, una vez finalizada la prueba diagnéstica, sugerimos que los nifios
realicen el siguiente cuestionario en el que los alumnos ponderan el
proceso, los resultados, los logros y las dificultades.

¢ Resulta dtil para el anélisis del docente considerar las apreciaciones
de los nifios con preguntas tales como:
6Cémo te resultd esta evaluacién? $Qué parte te parecié més facil?
4Por qué? 6Qué parte de la evaluacién te parecié mas dificil? éPor
qué? Anoté lo que no entendiste.
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¢ Probablemente las mayores dificultades residan en los ejercicios en los
que los alumnos deban:
- Aplicar diferentes estrategias, recursos o métodos para intentar solucio-
nes a situaciones problematicas.
Reconocer causas y consecuencias.
- Seleccionar cursos de accién utilizando conceptos y/o principios y/o rela-
ciones y/o informacién previamente conocida (ejercicios 5 b; 7 ay b; 14
b; 16; 17; 19; 20; 21).
También se pueden presentar dificultades en los ejercicios que requieran
de los alumnos la eleccién de conductas de acuerdo con valores en si-
tuaciones vinculadas con la responsabilidad social (ejercicios 7 cy 11).
* No es esperable que aparezcan mayores dificultades en los ejercicios
que evaldan la identificacién de datos y/o hechos en un conjunto de
informacién mediante la utilizacién de conocimientos que el alumno
posee. Tampoco es esperable que aparezcan dificultades en aquellos
en los que los alumnos deban identificar conceptos por medio de
ejemplos, casos, atributos o definiciones de los mismos. Los errores
que se cometan en esos ejercicios indicarfan que se trata de conteni-
dos que no fueron sistematizados el afo anterior (ejercicios 1; 2; 3; 4;
5a;6;8;9:10; 12; 13; 14 a; 15; 18; 22; 23).
En este aspecto, el docente debera tener mucho cuidado en que
los ejercicios se refieran a los animales, vegetales y materiales
que fueron los trabajados en 1° afo.
En general a los nifios les resultan mas dificiles los contenidos de los
bloques “Los materiales y sus cambios” y “Los fendmenos del
mundo fisico” (ejercicios 15 al 19) que los de “Los seres y vivos” y
“La Tierra, el Universo y sus cambios”, porque estdan méas cerca de
sus vivencias cotidianas y su experiencia vital.
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Aplicar diferentes estrategias, recursos o métodos para intentar soluciones
a situaciones problematicas, reconocer causas y consecuencias, seleccio-
nar cursos de accion utilizando conceptos y/o principios y/o relaciones
y/0 informacién previamente conocida son las més complejas circunstan-
cias que deben atravesar los alumnos. Requiere manejar informacién, dis-
poner de conceptos y de la habilidad de relacionar diferentes datos con di-
versos hechos y conceptos en situaciones problematicas. Por ejemplo en
el ejercicio 21, el alumno debe manejar al mismo tiempo las caracteristicas
del invierno y del verano y su expresion en las plantas, la temperatura y la
ropa, y ademds, establecer semejanzas y diferencias entre ellas (ejercicios
5b;7ayb; 14 b; 16; 17; 19; 20; 21).

La eleccién de conductas de acuerdo con valores en situaciones vincu-
ladas con la responsabilidad social es un largo y laborioso proceso de
construccién permanente que se produce en la experiencia del nifio en
los més diversos ambientes en que desarrolla su vida: la familia, la co-
munidad local, la escuela. Ese proceso le exige un dificil ejercicio de
“descentracién” que significa actuar no solamente de acuerdo con sus
deseos, inclinaciones e intereses sino comprender y aceptar, también,
las necesidades de los otros (familiares, vecinos, compaferos y amigos)
y de los ambientes en donde todos viven, juegan, estudian y trabajan
(ejercicios 7Tcy 11).

Los contenidos de los bloques “Los materiales y sus cambios” y “Los
fenomenos del mundo fisico” suelen ser més dificiles que los referi-
dos a los seres vivos. Su aprendizaje requiere de mucho trabajo de ma-
nipulacién de objetos y materiales para poder ir construyendo concep-
tualizaciones sobre ellos (ejercicios 15 al 19).

Es a partir de frecuentes, constantes y abundantes observaciones y re-
flexiones sobre esas manipulaciones, que los alumnos podran trabajar
sobre semejanzas y diferencias, las que, a su vez, serdn la base que po-
sibilitara llegar a las mencionadas conceptualizaciones.

Es probable que muchos obstéculos se deban también a dificultades,
normalmente esperables en los nifios de esta edad y nivel escolar, en la
comprension lectora y en la comunicacién oral y escrita.

Por ello sugerimos a los docentes dedicar atencién especial a la verifi-
cacion de que los alumnos han comprendido las consignas y a trabajar
con respuestas orales cuando la escritura se presente como obstéculo
para expresar las respuestas.




3.4

TRABAJAR
CON LAS

DIFICULTADES

El trabajo fundamental en el drea de Ciencias Naturales en el 1° Ciclo de
la EGB deberd basarse en la observacién cuidadosa de animales, vegeta-
les, objetos, materiales y de nuestro cuerpo, para reconocer en principio
la extraordinaria diversidad tanto de organismos como de ambientes.

La cuidadosa observacion, en general disparada por la inagotable curiosi-
dad de los nifios, permitird también pasar de sus clasificaciones esponta-
neas a clasificaciones més elaboradas basadas no solamente en las ca-
racteristicas mas evidentes.

En el caso de los objetos y los materiales, su manipulacién (siempre que
sea posible) sera fundamental para que los nifios puedan descubrir, anali-
zar, enumerar y comparar sus propiedades.

El registro en diferentes formatos (graficos, escritos, auditivos) de obser-
vaciones y manipulaciones serd un elemento importante para la construc-
cién de las conceptualizaciones.

El intercambio en conversaciones grupales coordinadas por el docente,
sobre las observaciones, anélisis, enumeraciones, descripciones y compa-
raciones hechas por los alumnos, es también esencial para que los nifios
puedan construir conceptualizaciones més rigurosas a partir de sus con-
ceptualizaciones espontdneas.
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