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CONSIDERACIONES Y SUSERENCIiS METODOLCGIGAS PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA.

Como educadores estamos constantemente preocupados por conocer mis y mejor &
nuesgtros 2lumnos. Continuamente bugcamos nuevas formas y medios para conge—
guirlo. No siempre lo logramos con igual é&xito,

Hay un caminc natural y dirscto, no siempre recordado, para llegar a ellos
Fara conocerlos y comprenderlos mejor, saber de sus necesidades e intereses ¥
de sus peculiaridades 1nte1ectuales y emoc1onales: es el 1enggale.

Constituye un maravilloso puente para poder abordnrlo, el mismo nifio lo
tiende hacia nosotros cuande nos habla, nos pregunta, nos contesta y nos es-
cucha. '

Es su lenguaje, por la congideracidn y respeto que merece, el que nos da-
ré, muchas veces, pautas para nuestra accidn educadora.

‘Dijimos que era un camino natural y directo, pero no exento de dificulta-
deg, algunas inherentes a la naturaleza misma del lenguaje.

Se impore en este punto una aclaraciln vital para comprender mejor'ellori
den de e3ks diflcultades que presentan otras tantas en la en:eﬁanza del len-
guaje.

Cualquier trzbajo encaminado a orientar y'esclarecer aspectos de la metd;
dologia dnl lenguage 'no puede menos gue reconocer los trabajos ultimamerte
realizados en materia linglfstica. Estos nos aclaran conceptos manejados co-
mupmente como sinfnimos, que se confunden en nuestra labor, tales comor len-
guaje, lengua y habla,

Es necesario, por consiguiente partir de una aclaracibn de tales vocablos.

- El lenguaje: es un hecho de caricter universal, Es propio de log seres de
la creacién que buscan comunicarse. Surge, justamente por la nec231dad de co-
municacién entre los hombres.

Estd subordinado al mundo interior del habitante y es significativo del
pensamiento, ' '

Comprende dos hecnos; la lengua y el habla.

 La lengua es un hecho social v artificial,

Se adquiere, pueds aprenderse o enseflarse, Estd formada por signos conven
cionales. Es producto de la cultura y su simbolo fundamental. Sintetiza la
totalidad de los logros humanocs. Por eso, a través de la lengua se adguiere
cul tura, ' ’

La lengua es cambiante, evoluciona y varia en cada &poca ¥ en cada socie-
dad. Aﬂn nls, pueden determinarse dlstintos nivelesg dcntro de cada grupo so
cialy cultd, orillero, gauchssco, etc.

Cuando el nifio ingresa a la escuela; ya conoce la lengua materna familiar,




La adquiere por el uso y por transmisiédn de los aduitos. Eéaen ia escuela,
~ donde se sisteratiza, pule, enriquece, etc.

El habla es un hecho individual intransferible, es expresidn peisoral.
Cada uno tiene su estilo para expresarse, Puede estimularse su exprezidn y
en tal mediday enriquecerse y perfeccionarse,

En este breve andlisis del problema lingtlistico, se desprerden ias [unzie
nes que la enserfianza del lenguaje cumple en cualquiera de los cicliog e« :ola-
res:

.- es medio de comunicacibn
.- es medio de adquisicidn de cultura
+— es cXpresién de la personalidad

PENSAMIENTO ¥ LENGUAJE

Nuestro pensamiento abstrae, generaliza, analiza y sistematiza. He ahl sus
funciones. He ahi la relacién pensamiento - lenguaje,

El hombre percibe diferencias y semejanzas. De la percepcibn de ambas y
de la elaboracifn posterior nacen los conceptos y éstos se exteriorizan en
palabras.

Las palabras para los aduitos son sustantivos, adjetivos, verbos, conju-
gaciones, etc, _

Jamds nos detenemos a pensar en los procesos l8gicos y psiquicos que las
originan. No pensamos por ejemplo, que para llevar al adjetivo, el intelec-
to humano debe hacer una abstraccidén, una verdadera disociacibn y separa-
cién de las cualidades de los objetos que las poseen, No pensamos que el
sustantivo nacid de la necesidad natural del espiritu hunano de simplificar,
haciendo abstraccién entre el objeto y el concepto que lo define,

En cambio, en el nifio vy en el hombre primitivo, el sustantivo permanece
unido a la "cosa". Es decir en ellos la palabra estd adherida al objeto y
a la nocién. De estas realidades nace el pensamiento y su expresién mds aca-
bada: el lenguaje.

Las representaciones mentales son posibles sélo si existen experiencias
vividas anteriormente. La conciencia revive 1o que ya vivid mediante el
pensamiento. Pensar en un gesto, en una accién, etc., es reprodursirlo men-
talmente. Pero el intelecto ne se conforma con esto; no sblo revive en el
plano del pensamiento lo qur vivié sino que ademds lo sustituye por simbo-
los visuales, verbales y auditivos que constituyen todo un sistema de sig-
nos que se denomina lJenguaje. Por eso pensamiento claro es lenguaje claro.
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Por eso pensamiento y lengunde,seﬂconfundzn, Pudiendo afirmar que el penga-
miento, es el mismo lenguaje interior y silenciosa.

La accién es el origen, lafrma primitiva del pensamiento y del lenguaje,
luego es accién internalizada. Actuar mentalmente es ejecutar el pensamien-
to y es utilizar el lenguaje, pudiendo o mo luego llegar al plane de su con-
crecién espacial.

Por lo tanto, pensar es hablar mentalmente.

PENSAMIENTO Y LENGUAJE INFPANTIL

Piaget realizé un estudio sobre el lenguaje infantil determinando dos gran-
des divigiones que corresponden a otras tantas categorias funcionales, ele-
mentales, Ellas son: el lenguaje égocéntrico y el lenguaje socializado.

El lenguaje egocéntrice ocupa un importante lugar en el lenguaje infantil.
Hagta los siete u ocho afios el nific piensa y se expresa mis egocéntricamen-
te que el adulto. Hay entre aquéllos menos comnicacién intelectual que en-
tre éstos. Paulatina y progresivamente el lenguaje se socializa, aumentando
la proporcidn de las categorias socializadas. A medida que se socializa el
lenguaje, se "calla” la acridn estableciéndose una original paradoja: obser-
vando & grupos de nifios y i'grupos de aduitos dedicados ambos a algiin traba-
jo, comprobamos a diario que entre los primeros es donde conm mds frecuencia .
se rompe el silencia. Pareceria que el nifio socializa mids su pensamiento, y
por consiguiente su lenguaje, que el adulto. Pero el nific habla para sf, di-
- ce todo lo que se presenta a su espiritu. No tiene continencza verbal., La
' palabra refuerza y/o acompafia a la accién.

En tamto el adulto, tiemes su pensamignto y su lenguaje mucho més sociali-
zado pere capaz de intimidad. El adulto, aunque trabaje solo, tiene presen-
te constantemente la imagen de sus colaboradores y semejantes, amigos o ene-
migos. Sabe que su trabajo tiene, de algfin modo, un f£in social y aunque no
articule palabra su mente establece un lenguaje interior.

Observando al nific en tales circunstancias, el panorama variard., Casi to-
do su trabajo lo acompafla con frases. Su psnsamiento parece mis sociable e
incapar ée una labor solitaria. Simple apariencia. Habla s, pero para si,
sin commicarse con los demis, El adulto, s8lo y sin proferir sonido alguro,
si se comunica con quienss de cerca o de lejos lo rodean.

Dos razones presenta esta diferenciacién, Por una parte se debe a la au-
sdncia de vida socisl durable entre nifios menores de 7 a 8 afios. Las clases
de nifios antes de esa edad se presentan como sociedades en que la vida indi-
vidual y la social estdn indiferenciadas ya que adn no poseen el pensamiento

-



reversible que lo hace ubicarse en el lugar de los demés,
Por otra parte el verdadero lenguaje social del nifio en esta etapa, em-—
pleado en su actividad fundamental -el . juego- es un lenguaje de gestos, mo-
vimientos y mimica, tanto o mds que las palabras. '
Hacia los 7 u 8 afios aparece la necesidad de trabajo com@in, A esta edad -
pierden terreno las expresiones egocéntricas, inicidndose el ascenso hacia
las etapas superiores de la conversacién, propiamente dicha. Es adeinds, a
esta edad cuando las paiabras reemplazan cada vez mlds a los gestos y mimica
poOrqQue comienza a manifestar o a comprender las explicaciones sin recurrir ’
necesariamente a estos Gltimos, \
Es el momento, en que el niiio pasa de la palabra-juguete a la palabra- '
herramienta,

La lenqua en el ler. ciclo de! nivel elemental

[.a ensefianza de la lenqua tiene en el primer ciclo del nivel elemental, un
caricter definitivamente instrumental,

Por consiguiente y considerando que la lengua se estructura sobre cuatro
pilares fundamentales, que son: ‘

HABLAR. ESCUCHAR, ESCRIBIR y LEER, se

han organizado las conductas a lograr durante el ciclo, en aspectos o cam-
POsS que responden a ellos del! siguiente inodo:

HABLAR Expresién oral

ESCUCHAR Audicidn _
ESCRIBIR Escritura -~ Expresifn escrita ]
LEER Lectura — Iniciacibn literaria

SUGEREKCIAS METODOLOGICAS

T

De lo anteriormente expuesto, advertimos que la enserianza de la lengua es
compleja, pero que el andlisis del propio fenbmeno lingliistico como el de
las relaciones pensamiento-lenguaje y pensamiento lenguaje infantiles, ilu-
minan la tarea docente, indicando principios rectores de la metodologia de
la lengua,

A modo de sintesis orientadora, exponemos los siguientes:
1) La ensefianza de la lengua trasciende los limites de un programa, de la
hora de clase; debe convertirse en una actividad permanente y vinculada a
todo el quehacer educativo, con un sentido vital. El maestro ha de tener
" siempre presente que su alumno en toda ocasidn hace uso del lenguaje, y por




lo ‘tanto le comspondg al docente una sctitud mental para conprendsr que
en todo momento es propicia la w
2)De lo "anteriormente expuesto, se¢ deduce que las conductas ufhladn para
el aprendiuj# de la lengua, han de lograrse a través de toda la terea cu -
rricular y no limitarse a la "hora de lengua®™.
3)Los temas y .actividades Qspeciﬂéol de Bstudies Sociales, Ciencias, Mate
maticas, micpl, etc, han de ser a menudo, el punto de partida para las con
versaciones, ¢1tlogos, lectura, qo*entarios, etc.

Esto asegurard la goordinacién horizontal a la vez que determinard %
das globalgs en la organizatiém curricular,
4)Las conductas indicadas para cada aspecto de la lengua: Audheién, Lecturs,
Bxpreaién eral 'ete., han side grad;tuhluenu programados. Esto no significa
que al orgln:lzar la labor currimltr el dtenntc deba desarTollar cada uno
de los umtos siguiendo el ordmflinul an que se presentan, Por el con ~
trario, debe combinar simle las conductas de todos log aspectos,
a fin de dar a la lengua el cardcter funcional y vital que la corresponde.
" El apremndizaje de la escritura,. de la lectura y demis aspectos de la len
gua constituird un proceso @nico. '
5)La Lengua materna familiar debe ser considerada como un valioso y funda -
mental punto de partida para la engefianza~aprendizaje de la langua. Aunque
sea pobre y deficiente, es sin embargo, suficiente para las necesidades
immediatas del alumo. La lengua materna familiar representa las experien-
cias vividas per el nific y, cemo tal, no se pusde desconcosr dado que posee
una fuerts carga emotiva. '

n la da en ibiiite su resifn ar, de

I »
6)1.- enuﬂanu de la lcngu debe apoyarse, f‘unmntnlmnﬂ, los intere-
ses y necssidades de los educandos. Estas osttn determinadas per factores
individuales y sociales. Pare satisfacer a las ocasionadas por los factores
sefinlados wn primer término, es preciso atender a las diferencias individua
les. Cada nifio tiene su nivel de madurez, su ritmo de aprendisaje, sus difi
cultades especificas, sean ya de origen intelectual, emociomal, motriz, £1-
sico (oido, vista, etc.). Es preciso observar atentamente para detectar las
mani festagionas de la imuvimlim, para poder precisar sus interesss y
neaesidndas.
- La enseianca tum ala Mvimnncio::. sSerd grmu a4l ritmo pex
sonal, respesiioss de 108 imtareses Mﬁ&nln y orientada a superar las
dficultafies de cada ume (r-ehpanctbn)

Para sstisfacer ias necesidaden o 1nt¢run aurmlmdos por los factes-
res saciales, es precise respatar las particularidades de la comnidad en




la que se actfa, : : : .
' Aprovechando y canalizando las motlvac1ones de cada uno de los’ grupos,
se les brindard el material linglifstico que requieren. i
Solamente respetando y partiendo del nivel.de los alumnds y de los gru-
. pos, puede aspirarse a alcanzar gradualmente niveles-superiores.
7)La escuela debe ofrecer al alumno-situaciones que se resuelvan por medio
de la palabra, mediante la ensefianza activa, sobre la base de las observa -
ciones, experiencias, trabajos vy razonamientos. .
' B)El programa de lengua no serd nunca un fin en si mismo, sino um medio pa-
ra 1ograr que el nific descubra, afirme y exprese su.personalidad. '
9)En una primera etapa del aprendizaje de la lecutra y escritura, la ense -
fanza debe ser un juego ordenado. Juego ordenado significa sistematizado,
Pero en ning@in momento esta sistematizacidn debe trascender la esfera del
nifio, quien a través de su actividad natural -el juego- expresard, oralmen_
te y/o por escrito, no sblo lo que &1 quiere o piensa, sino que también in
terpretard a log demds mediante la lectura.

ASPECTOS ESPEbIALES DE LA METODOLOGIA DE -LA LENGUA

1. Expresibn oral

Es el instrumento primar1o de reLac16n con el mundo.

El alumno tendrd continuas oportunidades para comunicar sus ideas y senti -
mientos a los otros. Esto no sélo le permitird desarrollar su capacidad de
comunicacién, sino también su interés por enriquecer y corregir su vocabula
rio.

Simulténearente, se creardn las condiciones necesarias para escuchar a los
otyos. ' '

Bntender, inferpretarro comprender a NMUEeSTros semejantes es un canino nece-
sario de recorrer. El punto de partida no puede ser otro que el escuchar a-
tentamente a quien habla, -

En consecuencia, la converrac1bn deberd ocupar un 1mp0rtant151mo lugar en
la ensefianza de la Jengua en:todo momento, pero dado que es en Jos primeros
tlempos de la escucla donde se establecen las bases de su aprendizaje, se
tendra muy enocuenta su valor diddctico en esta etapa.

Lo¢ niflos conversarin, sobre sus expriencias.

El maestro, atento, escucharé para: ‘

- curregir errores comurcs, sin destacer la falta, sino mediante la correc-
ta utilizacién de vecablos o expresiones en cracicnes, comentarios, didlo -
gos, etc.; '

—fomentar la aut. evaluatidn de los progrescs registrados en tal sentido;
-orientar 'a sxpresidn para que ses clare v ordeneda;



- animar y estimular la participacién de todos, pero de uno a la vez;

~ indicar la palabra nueva cuando sea necesario o0 precisar el correcto uso
de la ya conocida pero mal empleada,

2. Lectura y escritura

Lectura y egcritura integran un dnico proceso de ensefianza-aprendizaje.

El primer problema a resolver por el docente en tal sentido es la eleccibén

del método Qidéctico que utilizard para esta delicada tarea,

Indudablemente, la experiencia diaria y el aporte de investigaciones reali

zables, demuestran que no existe un método perfecto y excluyente para la

ensefianza de la lecto-escritura.

Una detallada metodologia de la lengua presenta diversidad de métodos: al_

fabético, fénicos, silébicos, morfolbgicos, algebraico, de la palabra, de

la frase, de ia oracidn, etc.

Por todos ellos, antiguos y modernos, pueden agruparse en tres grandes ca-

tegor{as: los analiticos y los sintéticc-analfticos.

Tanto los sinteticos como los analiticos, llamados también métodos puros

se refieren a los procesos mentales seguidos por el pensamiento para el a

prendizaje de la lecto-escritura.

Los sintético-analiticos, también eclécticos, consideran o combi-

nan ambos proceso

Todos presentan ventajas y desventajas. E1 docente analizard las bondades
y dificultades que corresponden a cada método y obrard en consecuencia,

Para orientar su eleccién, autores especializados en la materia, recomien

dan que el método deberé:

.= respetar el desarrollo psicolégico del nifio y sus intereses;

- adaptarse a las condiciones y caracterfsticas del mayor ndmerc posidle
de alumeos integrantes de un grupo;

~ ser preciso, claro y simple, para que el maestro pueda aplicarlo con se-—
guridad y confianza:

- Partir de lo conocido para llegar a lo desconocido, de lo concreto para
arribar a lo abstracto y de lo sencillo para desembocar en lo complejo.
Pero, qué es lo més sencillo para el nific que ingresa a la escuela elemen.

tal?

Qué es 1t concreto y conocidoe?

Culll es la etapz evolutiva gue vive el niflo?

La Psicologia indica que el pensamiento del nific en este periédo de su vi_
da, aln conserva caracteristicas sincréticas..

Por consiguiente, capta primero y mids ficilmente las estructuras que lo ro
dean en forma total, que en detalle, pero su desarrollo evolutive le permi




te inmediatamente después atender a las partes,

El método que relna las condiciones arriba mencionadas, serd entonces a-
quel que respetando la naturaleza del pensamiento infantil, parta de presen-
taciones sincréticasc y siga marchas analiticas.

En Gltima instancia, las capacidades individuales de andligis, son las
que determinaridn la conduccidn anali{tica progresiva del método elegido.

El método debe respetar y a 1a vez estimular la capacidad de andlisis -

- del nifio, ya que la lectura y escritura precisan de un continuo proceso de
anfilisis y sintesis,

. Lo anteriormente sefialado, lleva a afirmar que los métodos sintéticos-
analiticos poseen cualidades que los hacen aceptables en cuanto parten de
un todo para llegar a sus elementos y luego, de &stos, formar nuevas estruc-
turas.

Elegido el método, su aplicacidn debe considerar:

- Los principios que lo fundamentan

~ lag actividades perfectamente sistematizadas y graduadas

- evaluaciones periddicas, para controlar el progreso y estado de los alum-
nos. '

- evaluaciones periédicas, para controlar la calidad de los procedimientos
seguidos. '

2,1, Lectura

El métodc ampleado, llevard al nific a dominar los mecanismos de la lectura.
Practicard la lectura oral macénica, expresiva vy comprensiva, y la si-
lenciosa comprensiva,
Las etapas en el aprendizaje de la lectura sont
lro.- Preparacifo para la lectura:
+ s crear el Ambito adecuado para que el nifio tome confianza;
« 8 interesarlo por la lectura
«» es conocer las diferencias y particularidades de quienes forman el
grupo.
2do0.- Aprendizaje de las técnicas de la lectura y desarrollo de las capaci-
dades consiguientes,
3ro.- La lectura de sencillos textos:
. es afirmar las técnicas aprendidas
« es ampliar el vocabulario .
.« e8 practicar la lectura a primera vista
« ¢s iniciarse en la lectura silenciosa




« @8 acostumbrarse a leer oompnﬂd:lemlo
4to.s Lectura e  interpretacién de textos mis oomplejes y variados:
« €8 intensificar el interds por la lectura
+ @8 interzsarse cada vez mis por las lecturas de buens calidad
+ €8 sumentar la velocidad de la lectura _ .
» es comrunder e mtnprctar clu*mnte al nterinl lefdo.

.« - !.nr"!-:i;Log gasgriga.

T Enla ‘m@ida en que se desarrolla la capacidad de expresién oral, se prepav
‘ra €1 terrerd para la escritura y la expresidn escrita.
“-BSte debe partir esponténeamente de aquéllas.
El pasaje de la expresién oral, conocida y familiar, a la escritura, sig-
nifica para el-niffo, un enorme cambic que debe superarse con esfuerzo.
“ 7 'La palabra, vobra entonces para el niflo, una nueva existencia, una forma
‘visual que la individualiza del magma verbal sn el que estaba sumergida.
Como la lectura y la escritura se enseﬂln paralelamente, sus etapas son
co:l.ncxdzntes. ' : :
Es tanbién vecesarior
un primir momento de maa-acibn para eseribirg
'tm m&e memento de- Aprendizaje de técnicas bhsicasy
“wh tercer moments, en el qué la esgritura se utiliza para expresar y
satisfacer necesidadas, intereul, atc, posibilitmh estonces la ex-
o pmian esari ta, :
Tl cusrto momento en ¢l que la escritura se enriquece y perfecciema,
:Il servicio de la mresién escrita.

= PR AU

Bl mprendizaje e nuevos términcs tendrs cardcter fundamentalmeste fuscional
T Lagt nwcesidades de 12° axpresisn oral o escrita y/o de la lecturl. dnter-
*ﬁinn‘h los vecablos gue deban tratlrsa mtuicmte.

!1 ‘G#cerite recordark qu :
‘o @1 aTvimng: comentars & escribir cuando ha incm'perldo el vocablo @ Ve~
cablos & la esferm de su interés; esto aliviard el sprenditaje de la
" ey tara que, & 1 dxdarlo, ofrece sus dificualtades)
« Geba ensefiar las palsbras que el ni%o necesite; '
< ‘debe presentar 'y ¢scribir la palabes o palabras en forma clara ¥ de ma-
m tal gue ‘seb Ficilsgnts visuslivads por los nifios;



« debe pronunciar claramente el vocablo o vocablos;
» debe hacer promunciar el vocablo ¢ los wocablos por los alumnos indi-
vidual y colectivamente.

4.~ COMPOSICION Y EEDACCION

La composicidn y la redaccién son funciones de tipo intelectual, pero es
-imposible realizarlas si previamente no se cuenta con el material necesa-
rio para hacerlo, Antes de escribir es imprescindible tener algo que decir,
Los nifios, por supuesto, tienen mucho que decir, especialmente cuando se los
motiva y se apela a su rica experiencia, a sus intereses, necesidades e in- _
clusive, si se tienen en cuenta las caracteristicas psicollgicas que cada
edad presenta. _ '

Con respecto a su metodologia, hay opiniones encontradas.

Algunos autores opinan que el maestro, ademés de seflalar el motivo sobre
el cual deberdn redactar y componer los alumos, debe indicar ideas princi-
pales y demég circunstancias.

De esta forma, la creatividad del nifio queda limitada notablemente.

Otros sostienen que para redagtar o componer hay que dejar al nifio que
diga cuanto quiera, como desee expresarlo y en el momento en que esté dis-
puesto a hacerlo, para no cercenar la espontaneidad infantil. Surge, inme-
diatamente, que ambas posiciones son extremas y se impons una solucidn in-

'Es cierto que se debe promover la actividad interior del alumno, pere no
es menos cierto, que carece de vocabulario amplio Y que su construccién es
insegura.

Una ejercitacidn sistematizada, coherente, apropiada y adustada iré ha-
ciendo descubrir todo un mundo de imdgenes y sensaciones que hardn surgir, -
en su momento, la inspiracién deseada.

En consecuencia el docente alternard metédicamente las diferentes proce-
dimientos, obrando con cautela, buscandoc satisfacer necesidades e¢ iptereses,
haciendo atractiva la tarea de redactar y componer, procurando que cada uno
sea auténtico, se exprese con libertad y originalidad. En pingn momento,
la tarea del maestro debe limitar la expresién de la persomnalidad, sino
orie'ntlrla, eNCAUZATla. :

Es bueno tener presente, que la redaccién parte de la simple oracién,
desde que se empieza a escribir.

Sintetizando, el mejor método es el que estimula la lectura inteligente,
la observacidn miltiple, el hdbito de escribir y la costumbre de retomar lo
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escrito para leerlc, ampliarlo, reemplazarlo, etc.

5~ INICIACION LITERARIA

"El hdbito de leer difficilmente se adquiere en libros que no sean de lite-

ratura® - Henr{quez Urefia.

Desde los primeros momentos de la etapa escolar, es posible entregar a
los niflos, piezas literarias con el objeto de despertar el gusto y desarro-
llar la sensibilidad por un hermoso escrito.

Para ello serd preciso apelar a cuentos ,leyendas, harraciones, viajes,
aventuras, poesias, etc. que por lo bien concebidas y bien logradas, sean
capaces de impactar favorablemente en los nifios.

El maestro recordar& que: )

La literatura es esencialmente, experiencia estética, pc- consiguiente el

material literario no es conveniente usarlo para engefiar 'preceptos mo-

rales ¢ informacién intelectual®.

Debe distinguirse el libro informativo del recreativo-estético, propiamen-

te literario y tener presente que "la moral ge debe presentar como conse-

cuencia natural de los hechos y no como causa".

-~ Es importante establecer un primer contacto entre el nifio y la Literatura,
a través de libros ilustrados, que le permitirén comprender una narracién
que afn &1 no puede leer (etapa anterior a la lectura). En ellos aprenderi
a observar y se acostumbrari a su manipuleo.

- El folklore brinda un variado y rico material que debe ser congiderado en
todo momento,

La tradicién, los cuentos del lugar y las creenci?s POPuJQTG' encierran
un maravilloso mundo, muchas veces, fuente de inspiracién de la misma 1li-
teratura para nifios. ?

- E1 material literario que acerque a los niffos debe ser de Sptima calidad,
pero imaginativo, fantéstico, emotivo, y por tal seductor. Debe entrete-
ner sin quererlo y educar los sentimientos, sin proponérselo especialmen~
te, ! :

Estas recomendaciones llevan al problema de la seleccién del material 1li-

terario.

Al niffio 4=l primer ciclo elemental, le interesa el nundo que le rodea. Le

atrae la sorppesa, la accién, el disparate, la vivacidad, la fantasia, el

humorismo, etc.

En sintesis, la accién docente en materia de Iniciacién Literaria, se cen-

trard en el sentir del nific, respaldéndose en sus intereses y caracteris-
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ticas evolutivas para la seleccién del material literario.
6. Gramética y ortoagrafia,
El aprendizaje de la ortografia tendra cardcter fundamentalmente funcional
Las necesidades de la expresién cral o escrita y o de la lectura, determin
narén cuestiones ortogrificas que deban tratarse metddicamente. La natural
leza misma de cada vocablo y su apoyo fonético, serl :la base del aprendiza
Jje de la ortografia (método viso-audio-motor-gnésico), ver, oir, reprodu -
cir (leer, pronunciar y escribir) y comprender el significado.
Brevenir un error es mis importante gue corregirlo, por consiguiente, sur-
gido el término o expresién serd debidamente tratado.
El aprendizaje de la gramdtica, serd también funcional. Fundamentalmente
tendr& carlcter empirice e intuitivo. Poco impotan, en este ciclo, las de-
nominaciones o clagificaciones gramaticales.
En consecuencia, gramdtica y ortograffa, estarin motivadas en las necesida
des lingliisticas de los alumnos.
S58lo en funcién de su uso, el nifio comprenderé los resortes de la lengua
y mejorari su expresidn, tanto oral como escrita.
Conclusidn

5i se brindan al nifio oportunidades de expresidn, si se planifican acti
vidades basadas en sus necesidades e intereses, el mismo nifio pedird orien
tacidn, gula para aprender nuevos términos, nociones gramaticales, reglas
ocrtograficas, etc.

S&¥ntird la necesidad de hablar, de escribir, de comunicarse, porque pre-
viamente sintié la necesidad de pensar, porque se siente &1, porque la es-
cuela respeta su espontaneidad, su lengua, porque siente que sdlo asi po -
¢ré desarrollarse,

El docente seré, entoncess, un creador de ambientes, adecuados y estimul
lantes. :

OBJETIVOS DR LA ENSENANZA DE LA LENGUA PARA EL PRIMER CICLO.

Dado el cardcter eminentemente instrumental de la enseflanza de la len -
gua en este ciclo y teniendo en cuenta, las funciones que ésta cumple en
cualquiér nivel escolar y las intimas vinculaciones existentes entre len -
guaje y pensamiento, se estimulard el aprendizaje de las siguientes conduc
tass ‘

- Habilidades para la depuracién del material linglistico maternc familiar
- Habilidades para la expresidn clara y natural del pensamiento y de los
sentimientos.
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Actitudes para escuchar con atencién y respeto.

Habllldades para el dominio de los mecanismos de la lectura y de ia es -
critura. ‘

Comprensién de io que se leey escribe.

Interés por la lectura.

Hdbitos de buena lectura.

Habilidades para la adquls1c16n y enriquecimiento de la expresiérn oral y
escrita,

Habilidad para -aplicar funcionalmente nuevos términos.,

Sentimientos para captar la belleza literaria.

Habilidades para incorporar mediante el uso, ]as nociones normativas y
gramatlcales-

-<

13



ASPECTOS

CONDUCTAS 1@ 20 3¢
Expresgidn Conocimiento de nuevos términos X X X
oral Habilidades para: '
Vocabulario + reconocer sinfnimos y anténimos ‘ X
+ el empleo correcto de diminutivos, au
mentativos y despectivos. X
+ el empleo correcto del vocabular1o ad
. quirido . X X X
. la correcta pronunc1ac16n X X X
Interés por acrecentar el vocabulario . X X X
Habilidades para:
« 21 empleo correcto de aquellos verbos
en que suelen cometerse errores (caber
dar - estar - romper - etc.) X X X
o formar los plurales de palabras termi-
nadas eng
Vocal Y s X X
n-r-1-4-s X
. la concordancia entre nombres y califi
cativos X
Eigosicién'
oral Habilidades y actitudes para:
« formular oraciones, expresando natural
y correctamente sentimientos y pensa -
mientos X X X
+ describir objetos, escenas, l&minas
etc. ! X X X
. entonar canciones y rondas X X X
. realizar dramatizaciones | X X X
» responder a preguntas sencillas X X X
+ conversar y dialogar X X X
« exponer coértésmente opiniones X X X
- participaf en discusiones X X X
Actitud respetuosa para intervenir opor
tunamente en una conversacién X

., Habilidades para:
‘narrar cuentos, fabulas, anécdotas,
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CONDUCTAS 1

ASPECTOS 2° L
Exposicidn historietas, escenag de la vida diaria,
oral etc. £ X X
formular comentarios X X X
realizar resfimenes X
Audicién + Habiljidades para:
. reproductr lo oido . X X X
.« reconocer las dlferenmas Y semejanzas
de palabras y fone;yuas conocidos X x X
. Comprensién de lo escuchado X X X
. Habilidades para;
« respondar a preguntas sencillas X X X
+ selecclonar las principaleg ideas de
lo que se aye X X
+ lnterés para escuchar narraciones, _
poesias, etc. B : X X X
. Actitud atenta para escuchar conversa-
ciones, exposiciones, etc, X X X
. Sentimiento de goce por la belleza sono
ra de una composicidn poética. X X X
Escri tura . Destrezas para manejar 1os diversos ins-
' trumentos empleados para escribir: tiza-
ldpiz - lapicera - boligrafo - etc. X X X
. Habilidades y destrezas para el trazado
legible deg
« simboios muméricos X X X
. letras may@isculas X % X
+ letras minfisculas X X X
+ tipos de imprenta X X X
. Habilidades para escribir todos los sig-
nos del abecedario X X X
« Hébitos de re!speto por las normas de prg
sentacién en un escrito:
. margen y espacio X X X
- sangria X X
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ASPECTOS

CONDUCTAS

10 20 30 .

Habilidad para copiar palabras y oracio
ciones ' :
Habilidad para escribir al dictado pala
bras y oraciones

Habilidades para usar las maytsculasy

.« &1 comenzar un escrito

. despuds de un punto

« en los nombres prapios

J— ——— —— o e A S S g

X X

X X X
X X X
X X X
X X X

I I B L
I I L T

Grupos
ortogqraficos Habilidades para escribir correctamente
palabras que lleven;
« Mmp - mb
« br -~ aba
» MNn - nm
¢« Ct - gn - scC
e 5i0n - cibn ‘
« h inicial o intermedia
« y - 11
« C =5
.« 2
eIl - IT
« Ch
— [ _....___..!___._...,__. —— ——
Grupos . Habilidhdes para emplear correctamen-
fonéticos te los grupos:

que - qui

ce - ci

za - 20 - 2u

gue -gui

ge - gi

jo ~ ji

hue - hui i

» Habilidades para acentuar correctamen
te:
. las may@isculas
. las roales agudas
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ASPECTOS

CONDUCTAS

10

20

30

——— e e S T — - - —— —

Expresibn

escrita

Sigaos de
expresidn

Yocabulario

Composicién
y redaccién

. las vocales graves

« Habllidades para escribir correctamente

las voces de los verbos estar y ser; ha

¢er y haber, etc.

Habilidades para formar los plurales de

palabras terminadas en:

e« vocal y s

e 1 - -1 —-d ~ =z

Habilidades para:

. separar correctamente términcs en si-
labas

« respetar diptongos y triptongos en la
separacidn de silabas

. actitud positiva hacia la correcta es-
critura

. hdbitos para la correcta escritura

. hdbitos para la gorrecta posicién al eg
cribir

» hdbitos de orden y cuidado del cuader-
'no de trabajo '

Habilidades para usar:

« el punto

. la coma

« los dos puntos

. el guidn de didlogo
Habilidades para usar los signos de excla
macién y de interrogacién
Conocimiento de nuevos términos
Habilidades para:

. emplearlos correctamente

« escribirlos correctamente

. formar familias de palabras

Interés por acrecentar el vocabulario
Habilidades y actitudes para:

. redactar oraciones sencillas

« yuxtaponer oraciones sobre un nuevo

17
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ASPECTOS CONDUCTAS 1® 2@ 3°

tena X X
« Ccoordinar adecuadamente estructuras gra-
maticales con "y" y "ni" X X X
. expresar percepciones e imAgenes pricti-
cas X X
« describir objetos, escenas, l&éminas, etc X X
« expresar lo interpretado de una ilustra-
cidn X
« respetar el orden légico en la narracién
de los hechos X X X
« redactar gobre temas motivadores o sobre
sucesos vividos X X
« redactar mensajes a familiares y a amigos X X
» redactar sencillos didlogos X
. organizar una narracién ' X X
« narrar sencillos cuentos, historietas,
fabulas, hechos de la vida diaria X X
Nocioneg « Habilidades para el reconocimiento empfi-
empiricas Trico y en un contexto de:
gramaticales « nombres propios y comunes X X X
« magculine y femenino, singular y plu -
ral h 4 X X
. la oracifn X
. calificatives X
. verbos ‘ X
. tiempos simples: pasado - presente -
futuro X
Lectura « Habilidades para leer correctamente uni-
oral dades de significacifn X X X
mecanica « Habilidades para leer todos los sonidos
en sus diferentes combinaciones X X X
» Habilidad para el reconocimiento de voca
les y consonantes X X X
. Habilidades para el reconomimiento de ti

Pos manuscritos y de imprenta X X
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oc ;
ASPECTOS i CONDUCTAS 1e 2°® 3°
. H&bitos de respeto por los signos de . 31
puntuacidn- X X X !
. Habilidades para regular el propio
ritmo cuando se lee X X
Cral . Habilidades para la pronunciacién
expresiva clara y correcta de términos X X X
. Habilidades para la entonacién ade - . é
cuada de unidades de significacién X X X
. H&bitos de respeto por los signos de
expresién X X X
QOral » Comprender &4rdenes escritas X X X
Comprensiva . Comprender lo que se lee con lo expe
rimentado X X X
. COomprénsidn de la ilata primcipxi—de
un texto X X
¢ - Compyengipropeudesnsesvgriidfeidgigas
de‘ders ideapuod 13 esed sspepriygey ° X

X X X « Comprensién de laseredapipresofSrip que
- Tevieap RpTdez pes AN tET A XeTY Loy ha
X X X ' adpido opuens oaqIy TID ofaueu opena X
o Webilddeded sacep ttiddEar SespaHe ha
X X X leido en laoespddeidrtdie Kifurkiopes

un neEpasiwod exed seAT1Ts0d SapnyIoy ¢ X
X X X . Habilidades para usar el diccionggio y | -
-3l d asudndicpfoad ojuer *soaqry 80T ¥p X
_ ——— ~UPTODOuE- £ OpepITND- T waed TIPITIDY I -

Lectuba X X BIMO3T eung Sp SOIIQEH *
.sileﬂb1o$a X SWLIOS FRYUTIEIP SNS U3 SeTJIRISIT] Sau

comprensjiva S7bentrondc Bps AReBIRA AbpEqEREEISiva

e s e it e o - 2
Iniciacién mm wmal %iﬁﬂsﬁﬁiﬁa:

LitedariX X poesias wyono X X X

. Istentoaqonse EBCHAT oY i@?ﬁﬂ!ﬁﬁﬁﬁi‘?'

nes literarias en sus distintas formas X X X
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ASPECTOS i CONDUCTAS 1e 2® 3¢

. Habitos de respeto por los signos de

puntuacidén ¥ X X
. labilidades para regular el propio
ritmo cuando se lee X X
Qral . Habilidades para la pronunciacién
expresiva clara y correcta de términos X X X
. Habilidades para la entonacién ade -
cuada de unidades de significacién X X X
. Habitos de respeto por los signos de
expresién ' X X X
Oral « Comprender  Ordenes escritas X X X
Comprensiva . Comprender lo que se lee con lo expe
rimentado X ¥ X
. Comprensidn de la Tdex primeipai—de—
| un texto X X
b » Compsensifprapeudesn eesuencidge] fgigas
de‘dss Sdeasuon 13 ered S3PEPITYqQeq * X

X X X . Comprensién de laseymdagipngsofierip que
- Tev i enp copTder pnes 28 T LpsRel e A hA
X X X ~adeide opuend ouqyy 19p ofauew opens X
| . % Swbilddeded eanep PEIdARAr e SHRRE 42
X X X leido en laacapdamidresie Wupricpes

mm niepeeduos exed searitsod SIPUATIOV * X
X X X . Habilidades para usar el dicciogggio y
~al e omuckndiocedo ad oluw} ‘SoxqIT %01 I X
--------------- HPIDDIFOoTd-A--oper MY TF TxEd TR TIOY o s

lecta X X eIN103] euIng Sp SOIFQERH *
siledt:io%h X SWULIOJ SWPUTISIP SUS UD SeTIJIIF] SaU

comprensiva S TEienhEO ST RS OB AR ¥hpRPREGDS1 VA
IR It St ERARATE ) S 2 - § ol
Iniciacién . Haubiidades mm Whed 1T

Litefarigd X poesias eyono X X X

. EsterésigonsedBChIroP HBVELSXREES10-
nes literarias en sus distintas formag X X X
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