12032 folf
| 344.2
1

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION

CENTRO NACIONAL DE [INVESTIGACIONES EDUCATIVAS

ESTUDIOS SOBRE CURRICULUM

NIVEL ELEMENTAL

C.en.ie.d O. E. A

BUENOS AIRES
1970




- S LI i e P e, S

3H. 2
A

I BIBLIOTECA
Entrb k_,q'r;\,\

(‘“
Remitente

- Intervino O,

MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
Dr., José Luis Cantini

SUBSECRETARIO TECKICO
Dr. Emilic Fermin Mignone

DIRECTOR DEL CENTRO KACICNAL
DE INVESTIGACIONES EDUCATIVAS :
Prof. Benicio Carlos Alberto Villarreal g

GENTRO NACIONAL
DE DOCUMENTACION E INFORMACION EDUCATIvA
Av, Eduarde Madero 235-1er Piso - Bueaos Airgs - Rep. Argenti:



—————— REPUBLICA ARGENTINA —-oe- ORGANIZACION DE LOS ESTADOS AMERICANOS

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION CONSEJO INTERAMERICANO PARA LA EDUCACION
SUBSECRETARIA TECNICA ——cmom—meeee LA CIENCIA Y LA CULTURA —m—-———sm—mmmmme
CENTRO NACIONAL DE INVESTIGACIONES PROGRAMA REGIONAL DE DESARROLLO EDUCATIVO
EDUCATIVAS s oo e SECRETARIA GENERAL---—wm—em—m—w

1.- FUNDAMENTACION

2.~ APRESTO INICIAL

3.- LENGUA

4.- MATEMATICA

5.- CIENCIAS NATURALES Y SOCIALES

6.- EDUCACION FISICA, MANUAL Y ESTETICA |



e m A

TRARAJO REALIZADC POR: .

COORDIKADOR:

JORGE CRISTIAKN HANSEY

LAURA CASTRD Ty ANATO

FORA ESTHER LOZAYO D PappId
RUFA TODRISUNA BL GLIVE O

TERESA DORLODUILI BRI LORBLZY

EOBERTO TAYLOR



~ FUNDAMENTOS Y _PRINCIPIOS NORMATIVOS DEL CURRICULUM

| I.< LA EDUCACION COMO FAGTQE DE_DESARROLLO ECONOMICO Y SOCIAL.
: _ . _ _,

Nuegtro tiempo ha tomado mayor.conciencia'que época alguna en la historia
sobre la crucial significacién que cabe atribuirle a la educecidn comc fac-
tor de desarroliio econdmico y aocial.

Degde todos los admbitos, tanto a nivel nacional como internacional, se
presiona sobre los sistemas educativos para reclamar de ellos serv1clos
mhs amplics y mis efectivos.

La igualdad de oportunidades eaucativas, la educacidn permanente, la
eduwcacibn de *todo el hombre, de todos los hombres”, la capacitacidn de:
nombre para participar creadoramente en la golucibn de los complejos pro-—
blenas de la sociedad contemporfinea, son demandas propias de muestro tiem-
po. : :

I1.- URGENTE NECESIDAD DE AUMENTAR LA EFICIENCIA DE LA EDUCACION

Las instituciones sociales y, muy parcialmente, los sistemas educatives,
tienen una fuerte propensidn a desacompasarse con la marcha de los tiempos,
La urgeﬁcia_de pener a la edusacidn a tono con los compiejos requerimientos
de la época es una necesidad my fuertemente sentida en nuestros dias.
Nunca $e ha hecho tan evidente como en el pregente la necesidad de capa-
citar al hombre para enfrentarse - individual y socialmente - con los pro-
blemas dm su tiempo, Se aguarda de la educacién la formacidn de un hombre
integral y arménicamente desarrcilado, con capacidad para adaptarse a la
gociedad en que vive - v de interpretarla‘y-mejofafla - mediante su parti-
cipacifn activa e inteligente en los procescs socio-econdaicos y culturales
que se gestan en sus eutrafas. .
Desde diversos sectorcs se reclama de los sistemas educativos un me jor
aprovechamiento de las conquistas alcanzadas por las ciencias de la educa-

‘cidn (mejor conocimiento dzl ¢esarrollo del nifio, de los procesog del apren~
. dizaje y formacién ie la personalidad, comprensidém m&s amplia de las impli-

caciodes que tiene para el desarrollo humano la vida en socledad y la in-
fluencia de los pequefios grupos; técnices mads 2laboradas de planificacibn,

posibilidadés que ofrecen los moderros materiales en el campo audio-visual,
eta. Ye

IIl.- CARACTERISTICAS ACTULLES DE LA SOCIEDAD.
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Una gama muy amplia de notas Yy transformaciones que se registran en ia so=
ciedad contemporénea con honda repercusidn en la vida nacional argentina,
tienen implicaciones muy directas para la planificacién de los curricula,
Entre otras, debe destacarse la significacibn de las siguientes:
« Ccambio acelerado y asincrédnico en las manifestaciones soc1o-econbm1-
cas y culturales de nuestras comunidades,. :
» Industriaiizacibn, urbanizacién, explesién demogréfica, movilidad s0=
cial, migraciones internas, etc. '
» Manufactura standarizada, Masificacién. Igualaclon. Inwa516n de los
- medios de comunicacién de masas. Propaganda masiva. -
» Limitacién creciente de la participacién activa de ios integrantes de
la comupidad en la soiucién de los problemas locales y nacionales, co-
mo asimismo en la vida cultural, artistica, deportiva, etc, Retrai-
miento, cuando no indiferencia por la cosa ptiblica,
» Bfisqueda de 1a sedquridad sobre la base de la "subordinacidn al pensa-
miento de los demds™, Renuncia a la libertad, a la iniciative y a la
. creacién personal. Conformismo. Paradojalmente inconf'ormismo social,
actitudes de rebeldia y de agresién sistemfitica. Ansiedad. Tensién,
Yeurcsis. ' . | |
« Conflicto de valores. No saber en que creer, ausencia de ideales y de
objetivos criticamente establecidos para orientar la vida persoral,
. Intengo desarrollo de las areas del saber. Acunulacibn y rerovacidn-de
conocimientos, técnicas y procesos de trabajo.

IV.- REQUERIMIENTOS GUE ESTE PANORAMA PLANTEA A LA EDUCACIDN

La educacién debe estimular ia formacifw d- las conductas (h&bitos, habi-
lidades y destrezas, conocimientos, apreriaciones, ideales y actitudes)
exigidos por la vida moderna, de suerte ta' que el educande pueda integrar-
se a la comunidad y participar inteligenienente en sus procesos, en la ple-
nitud de sus potencialidades individuales vy sociales. Este pr09051to recla-
ma la formacién de un hombre capacitado para:

» Pensar por si mismo. Fara investigsr, descubrir, reflexionar, exami-
nar objetiva y criticamente los hechvs, arribar & sus propias conclu-
siones.

. Identificar problemas signi:icativos y reso’ verlios mediante el método
cientifico de pencar (Habilidad para formula. hij éf@si;, reallzar eX~
periencias, evaluar resultados).
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g Desarroiiar la capacidad:de.gooperar en 1a” solucién de los$problemas
‘ comuges (planlflcar! tqman - Gecmsionas,*programar act1v1dadqs, ejecutar
Uy e3aluar resulgadcslfé“; SN E
. Dcsa.rrollar hAbltosJ ,haba_.}m&desp e tretas y conoc:.muntos rundmen-
tales exlgldos Ror la. vida moderna, . * ¥ 7 S
. Desarrollar ;a salud.fiSisa*y mentali expresar creadoramente las emo-
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. Aprec1ar ]os valores dc.la Fldﬂ -eh- €] arte, ‘an la’ c1enc1a, en la natu-

25 rR1%ed, en La vivencia &tiga y retigiosa, 'y otras manlfestaclones.

» Desarrollar una filogoffa. 1nsp:rada =n ie respcto y en el ahor hacia:
}os semegantes.,u B T
e Ccnocerse a ai mlsmo ¥ acaptarse¢ Autodetﬂrmlnnrse.
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Desde el punto de V1sta f1losbf1co los objetivos de nivel y de c1c;o que

se propoﬁen para, la esguela elemental, -desdoblan’y exp11c1tan ¢l fin y los
valores que fundamentan el. . sigtema educativo- argentino. de conformldad con .

Ta Res. 994/68, en cuyo Cap. V se sefialai "Es £in'de la educacidn Coag h‘ii’
al logro del fin Qltimo del hombre. y al bien'de’ ]ad sociednﬂes de las que

5!1 humhre es mlembro"

.

VI-.-“' SIDER iRALES ACESCA ICULUN

Bl cdaductor y ghIa por excelenc1a del proceso a través del cual los edu-
candos alcanzan sisteméticamente los objetivos educativos que les permitan
realirarse como. 1nd1v1duos ¥ cpmo- integrantes de la soc1edad es incuestlo-

'nabluncnte el maestro. Los elementos técnicos que se ponen en sus manos

(planes, programas, orientacianes metodoldgicas, etc.) no tienen otro alcanp
ce que el de servir de medios e inatrumentos de trabajo.
Es a nivel del auia donde alcanza su verdadera dimensién la planificaci6m

del curriculum., Frente a_ la(slitvacidén especifica que confronta el maestro,

en cada.caso, atendiendo a las caracteristicas de la localidad y de los
‘alumnbg que integran el grado a su cargo, debe esperarse de su infciativa -
Y su capacidad creadora la respuesta que conjugue en la forma més ajustada
posible, los diversos Factores que interviensn en el proceso educativo.
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. El documento que aqui se entrega a la consideracidn del maestro se ins-
pira en el propdsito de prestarle ayuda, en sus esfuerzos por precisar una
direccién técnica definitiva inteligente pars su tarea, pero en Gltima ins-
tancia es 2l masstro el que adume la respomsabilidad de elaborar el camino
para que los educandos puedan alcanzar el fin y los objetivos propuestos pa
Ta su desarrollo perscnal y social. la eficiencia del magstro debe ser eva
luada en funcién de los objetivos que efectivamente se logrem alcanzar como
consecuencia de su gestidn educadors. Ello implica: -

« Regpeto para su libertad ¢ injciativa profesional,

. Bstimulo, apoyc y orientacién en la tarea de elaborar logs medios més

idéneos para el logro de los objetives establecidos.

+ Responsabilidad, dentro de ciertos limites, por la conducta que efecti

vamente se manifiesta en los educandos.

4 los fines de delimitar los alcances y la orientacidn técnica de este
docurnentc en relacién con el rol que en el miszmo se asigna al maestro en ca-
‘récter de gufa y conductor del proceso del aprendizaje, se considera oportu’
no precisar alguros conceptos y principios bisicos en que se fundamenta.

+ Se entiende por CURRICULUM, todas las experiencias que viwen los nifos
orientados y controladas por la escusla, con vistas al logro de los objeti-
vos educacionales propuestos.

- Por su parte, se entiende por APRENDIZAJE, al cambio de conducta rela-
tivanente permapernte, que se registra en la persona como consecuencia direc
‘ta de la experiencia vivida en su medio, .

'+ Toda experiencia - interpretada ésta comp la interaccidn de un organis
mo vivo con su medio- ejerce influencia en la conducta de la persona que
las vive. Cuanto mds amplia, mds profunda y més rica sea una experiencia,
tanto mds rica, mds profunda y mds amplia serd la posibilidad de que la mis
ma ejerza una influencia significativa en la conducta del individuo. Como
ha expresado muy bien W.Kilpatrick.'ﬁprendemos lo que viviros ¥ cor iz ine
tensidad con que Jo vivimos",

. Las experiencias aisladas y degconectadag de su situacidn vital, redu-
cen sensiblemernte la posibilidad de influir en forma decisiva en la conduc-
ta de 1a persona.

« La educacién es funcibn del ambiente en su totalidad, El nifio vive nu-
merosas experiencias fuera de la vida escolar que influyen poderosamente en
el desarrollo de su personalidad. Muchas de ellas resultan generainente i-
naccesibles al contro: de la escuela. Otras que parecen alejadas de (ocda po
sibilidad de control docente, no 10 son tanto.

, » lLa escuela tradicionai desconocia -generalmente- sus posiilicades de
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ejercer influencia sobre las experiencias extraescolares de los nlnos.

 Bi curriculum (rarrera, itinerario, secuencia de experlencias que vive
un ser humano)} deberia entenderse, en riger, como todas las experiencias
que viven los nifios. Sin embarge, se ha hecho evidente la necesidad, por ia
escusila, de limitar su responsabilidad a aquellas experiencias del nifio so-
bre las cukles puede razonablemente ejercer influencia. Con £3ta reserva
‘debe intentar, no obstante, asumir un rol protagbnico sn . cupresa de pla
nificar y de coordinar con los padres, miembros & irsti-v<iones de la comu-
pidad, etc., el CURRICULUM, en el sentido dea las ex-sriencias que vivan los
nifios orientadas hacia la realizacifn de:determinados ob;ctivoa y conductas
Por todos considerados deseables y constructivos.

. Las clencias del desarrolio humano, y muy Particularmente la antropo]o—
gla 'culturai, nos ha ayudado a comprender que casi todos nuestros modos de
actuar son aprendidos o, en otrag palabras, que cagi. todas las manifestacio-
res de nuestra conducta son la consecuencia de nuestras experiencias y de
 Muestras respuestas & la situacidn que confrontamos en el ambiente en que
vivimos. , :

La escuela tradicicnal limitada sus objetivos -~ casi con exclusividad -
al ambito cognoscitivo y al desarrslioc de alguncs habitos y destrezas aespe-
cfficas (ca.cular, leer, ¥ escribir). El curriculum moderno incluye en sus
objetives la gama integral de conductas con que =e manifieste la personali-
dad, tanto en 1 acgpecto psicomotriz, comec en &) irtelscotual y afectivo.

VIiI.- LA ESCUELA COMO AMBIENTE PiLANIFICADO

La midiie de la educacibn, comc ya se ha seflalado, es faverecsr el creci-,
miento vy el desarrollc de los pifics de forma tal que puedsrn 27canzar las
- conductas que ics permitan uegarrollar sas , otenia Ldadec en su vertiente
individual y scolsls

El nific vive en sd meglc txesrs a0 s 4 cana dfverzo v de efFectos mua-
chas veces contrapuestos score =i

) sorai. -l - LA cgeuels procura plandfi-
car y sistematizer as experiencias gue na de vivir e edurands. Con tal pro-

. podsito seliecziona esifmailos vy fo. ek Lar Tl orocolac adouadas a jag nege-
sidades de’ aino, sin perder de isys, sin arboron, Yes necesidades de la
sociedad. T .

- Por consiguiente, £1 pian Gl ars Ol oo Do o Yol
@) E% Fin - jos objysrivas ae o equcacion,
b) Los requeriwien.os goo . .antie 2o res ndrilow ioral vola comanidad

Jiocat, i1 osuyende "os jue se derivenr de la rennwvacidn v enrique-



cimientc de los conocimientos.
c) Las necesidades especiFicas del nifio.

VIIT.- NECKS10AD DEL PLANEAMIENTO DEL CURRICULUM A NIVEL NACTONAL

El disefio del curriculum en un pais como el nuestro, con tanta variedad y ri-
queza de expresiones regionales y con un desarrello socio-econdmico que
.exhibe un ritmo profundamente asincrénico, debe cuidarse escrupulosamerte

de toda interpretacién que tienda a la uniformidad v a a standarizaciédn de
Sus programas concretos de accidn.

El planeamiento del! curriculum a nivel nacional se justifica al solo ob-
jeto de ofrecer un marco de referencia general y flexible que posibilite la
debida atencidn a los problemas y necesidades locales, dentro del contextc
querpléntean los requerimientos de la comunidad nacional como un todo orga-
nicamente integrado.

La misma apreciacidn cabe formular en relacién con el plansamiento del
curriculum a nivel provincial o departamental,

El curriculum que se elabora a nivel nacional no intenta servir al pro-
pésito de prescribir taxativamente detalles y pormenores de ia actividad do-
cente; su objetivo, en cambio, es proporcionar ayvuda e ingpiracién para el
planeamiento del curriculum que se realice a nivel de la escuela y del aula.

IX.- PLANBAMIENTO DEL CURRICULUM A NIVEL ELEMENTAL

Sobre la base del esquema de maxima flexibilidad que ze elabore a nivel na-
cional o provincial, toca a cada escuela, primero ¥y a cada maestro, decpués,
definir con la mayor precisién a juste posible, los lineamiento y detalles
concretos de las experiencias educativas que se estimen mds prometedoras pa-
ra la formacidn de las conductas congideradas deseables,

El planeamiento del curriculum a nivel de la escuela debe responder al
propésito fundamental de atender a las necesidades lcocaies: problemas, for-
mas de Vida,‘expresidnes culturales, expectativas, habitos, ac¢titudes e idea-
les de la gente del lugar. |
" El cumplimiento de este objrtivo debe ser materia de la actividad de to-
do el cuerpo docente de la escuela, con ia coordinaciédn del director. El
trabajo de grupo del equipo docente - mediante técnicas cooperativas y de-
mocréticas - debe tender a enrolar en sus procesos a los propios intejrantes
de la comunidad padres de aiumnos, instituciones, vecinos, etc. hasta donde
resulte razonablemente factible de conformidad con la madurez y experiencias
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previas de los mismos. _ ) -

- 'La planificacifn del curriculum a nivel de la escuela debe ser un proce-
so permanente, dinfmico y flexible, a desarrollarse durante todo el afic lecw
tivo, de modo tal aue posibiiite la adopcién y ajuste oportunos del conjun-
to de medidas y vrogramas de accion, requeridos por las circunstancias que
confronta cada establecimiento particular., Por razones técnicas de sistema-
tizacién y de organizaciém del trabajo resulta indicado ajustar la activi-
dad a las siguientes operaciones bhsicas:

1.~ PRIMERA ETAPA. Planeamiento de la actividad del afio (10-15 dias an-
tes de la iniciacifn del curso escplar)L Se cumplirén las siguientes acti-
vidades: ‘ : - ,
a) Identificacién y anflisis de los problemas y necesidades socio-

egonbémicas y culturales mds significativas de la comanidad local

(Investigacion sistemdtica mediante entrevistas y encuestas,

examen de documentos, datos estad{sticos, monografias, etc.}.

b) AnAlisis de los resuitados de la evaluacién de la actividad esco-
lar realizada durante el afic anterior. Conclusiones e implicacio-

© nes para la elaboracitn de nuevo plan de actividades,

c) Fijacién de objetivos especificos para la escuela.

d) Programacién de tareas. N :

e) Organizacién de actividades. Calendario de ejecucién,

#) Determinacién de criterios y de téchicaspara la evaluacién de
resultados. B |

2.— SEGUNDA BETAPA. (a cumplirse durante los meses efectivos destinados
al desarrollo de las clases). Ejecucién y desarrollo del plan, Evaluacién
¥y ajuste de actividades como procesc permanente. :

3.— TERCERA ETAFA. (a cumplirse durante la semana posterior al cierre
del curso escolar). Evaluatién fipal de las actividades del afio, Elabora-
cién de conclusiones y sugerencias para el replaneamiento de las activida-
des del’ afio préximo. - 7

~ Lag actividades de planificacién precedentemente resefladas dsben
cumplimentarse mediante técnicas de trabajo en grupo y en log tuales par
ticipen padres y maestrog, dentro de los limites compatibles con las posi-~
bilidades concretas que ofrece cada situacién especifica. '

1os objetivos generales de mayor trascendencia para el curriculum

que deben orientar estas actividades de planificacién a nivel de la escue-
la pueden sintetizarse en los siguientes puntos: '

- Desarrollar en padres y maestros:

- 13 -
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a) Actitud positiva para trabajar en grupo, en forma cocperativa,
b) Comprensién mis amplia sobre los problemas y las necesidades
que afectan al desarrollo de los nifios que viven en €l medic.
¢c) Habilidades y destrezas para planificar actividades que promue-
. van las experiencias educativas més valiosas, con vistas a la
- adquisicién, por los nifios, de las conductas consideradas més
constructivas, ' -
' La participacién de padres y maestros en la planificacién cooperativa
del curriculum a nivel de la escuela es una empresa erizada de dificulta-
des por falta de experiencia en nuestras comunidades para emprender un es-
fuerzo de esta naturaleza. Todos estamos de acuerdo -tebricamente - en que
eg9 absolutamente necesario preservar la unidad del universo psicolébgico en
que crecen Yy se desarrollan los nifios. La ausencia de unidad fundamental en
los criterios y vaiores en funcién de los cuales guian - hogar y escuela -
el desarrollo infantil, resiente gravemente la efectividad del proceso edu-
cativo,

La escuela no debe ser una isla enclavada en la comunidad. 5i hogar ¥y es-
cuela constituyen dos mundos independientes y sin intercomunicacién entre
si, pocos progresos podrén esperarse de los esfuerzos que realizan ambos,
en forma separada. Se impone inicéar o vitalizar, segfn ios casos, con lto-
da la prudencia que aconsejen las circunstancias lugareras, una intensa ac-
tividad en equipo, en la cual! padres y maestros se identiiiquen, pellatina~
mente, en un esfuerzo mancomunado para resolver juntos, cooperativaments,
al estudio del tipo de expuriencias educativas que se estima conveniente
brindar a los nijios en la comunidad local.

X.- PLANEAMIENTO DEL TURETCULUM A NIVEL DEL AULA

La'participacidén de’ maeztro en el planeamiento del curriculws a nivel de

l1a escueia - en didlogo concstante cor los demdcs maestros, con los padres e
“integrarntes de la comunidact, i¢ permivird tomar clars conclencia Je la di-
reccidn Jeneral con que ha de Jroentacse el esiuerzo de 1oda la comuridad
‘educadora gue &1 integra, Consecuentai=inte, had
tificacidn intelectual v emocicaal con los objetivos

ra oo OOuhAa mavor idern-

o tableciaos para su

- tarea.

Como se afirmers en pAcipasr z.teriorey, =i plarsamiento del TUrizricaiiog

" a nivel nacional j/o Srovingial tienz por propdsi. T .nr oa lnn prolie-
mas y neces’dades Lpropius de geds AMDitos de iz vada - ocu-econduics ¥ Cul-

tursi, ! woleamiento a Jive. o® la escusla, 0r S0 ST, IELUDE WA Ie0-
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cupacidén en las necesidades propias de la regién y de la comunidad localj

‘el planeamiento a njivel del aula -en cambio- procura atender 2 las necegi-

 dades especificas de los nifios que integran cada grado en particular,

' La tarea concreta destinada a la planificacién del eurriculum ~-seledion

de las experiencias que han de vivir los nifios- tiene lugar en forma efecti

va, a nivel Qel aula, E1 maegtro, ‘como ya s= ha expresado, es, en Gltima

instancia, el agente planificador por excelencia del curriculum. El cumpli_

miento de esta tarea implica un conocimiento amplio de las caracteristicas

psicologicas még significativas de los nifios en la etapa de desarrollo co -

rrespondiente al grado que cursan. Pero este conocimiento, para ser efecti_

VO no puede agotarse en el conocimiento general de los nifos en una etapa

evolutiva determinada. Se impome, por parte del maestro, un acopio de infor

macidén tan amplio como sea posible sobre todos y'cada unc de los alumnos

'a su cargo, individualmente considerados, tanto en los aspectos académicos

como en los referidos al desarrollo psicosomiAtico, mental, emocional y s¢

cial,

' . En consecuencia, para la elaboracién de su plan de curriculum anual para

el grado a su cargo, el maestro tendrd a la vistai

« E1 £in y los objetivos correspondientes a la erasefianza en la escuela &le-

mental del pafsy, por consiguiente, lé&s obaetivos seflalados por la provin -

cia en que desempeiia su accidn.

-+ Los. objetivos especificos establecidos para su escuela y que ¢l propio

maestro ha contribuido a elaborar en trabajo de grupo con sus colegaé; cor

la gufa del director. :

« Los contenidos temdticos y las sugerencias metodoldgicas de carfcter gemn

ral vigentes en su jurisdiccidm.

+ Nivel de desarrollo y caracter{sticas individuzles del alummos a su Cargo
Sobre la base de estos elementos de juicio corresponde al magstro:

1) Formular Jos objetivos especificos del grado a $su cargo para el afo en
CuUreo. o '

d) Orgenizar losg <.utenidos y las unidades didécticas a desarrollar durante
el ~fio. ‘ I .

3) Programar €  (.!...dario para las Unidades Didacticas y los proyectos con
cre~os de experiencias educativas a desarrollar durante el aflo.

4) Trazar “in cebgzo del i6tedo diddctico con que conducird el proceso del a
prendizaje en sus diversas fases, '

5) Fecefiar ura lista de los medios, recursos y materiales que utilizar&n pa
ra la tarea.

- 15 -



7) Consignar referencias breves sobre los criterios y las técnicas con: que
se procederd a .a evaluacién de las activ1dndzs Y sus efectos en la con-
ducta de los alumnos,

El perfodc practicamente obligado 9ara el plansamiento del currivulum a
nivel del grado corresponde a las 2-3"primeras semanas de clase en virtud
de la necesidad, por parte del maestro, de conocer tan ampliamente como sea
posible en ese lapso, a sus alumnos (nivel de desarrollc, aptitudes, intere
ses, actitudes, conocimientos previos, etc.) antes de proceder a definir y
a precisar ios objetivos especificos de la actividad del aflo.

‘ua educac16n €3 un proceso que debe iniciarse en todo momento en el pun-
to en que se encuentran efectivamente los niflos y no necesariamente donde
marcan ‘logs programas o el maestro considera que deben estar los alumnos,

' Sin embaryo, el comienzo de cada ciclo lective, resulta aconsejable y

necesario que cada maestro tenga ya trazado un esboz2o ¢ esquema muy dgeneral

del plan del afio, a simple t{tulo provisional o de preplan, al que tomard
su estructura definitiva una vez que e¢l maestro haya establecido contacto

efectivo con el alumnado que'estari a su cargo. *

XI.FARTICIPACION DE LOS PADRES EN LAS TAREAS DE PLANIPICACION DEL CURRICU-
LUM DE NIVEL DEL AULA,

Se ha seflalado reiteradamente la importancia que la escuela moderna as.g
na a la participacién mds intensa de los padres en la planificacidn y desa-
rrollo del curriculum. Posiblemente sea a nivel del aula dinde resulta mis
factible concretar un contacto més estrechc entre padres y maestros. El do-
cente debe aprovechar todas lag situacionsg que estime propicias para des -
pertar en los padres un interés mds vivo por participar en las dctividades
curriculares que se p:otagoniceﬁ en el aula,

Las reuniones peribédicas de los padres con el maegtro del grado que cur-
san sus hijos constituye una excelente préctica que es necesario impulsar
contodo entusiasmo. La meta filtima debe ser lograr que &mbos -padres y Maeg
tros- coordinen esfuerzos y formen up verdadero equipo en la conduccién de
las experiencias educativas gue confrortan ios niZos.

Una oportunidad excelente para poner en marchs un programa de accidn ing
pirada en estos propdciios la constituye las etapa de nlarzamiento iniciss y
de organizacién de las actividades del afio. La tsrea debe orientarse nacia
el logro de 1os'siguiente$ objetivos fundamentales:

a) Precurar el mutuo conocimiento de padres y magscrog.
b) Informar a los padres del preplan elaborado para el afio.
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c) Lograr-la:identificacibn de los padres con los objetivos v las activida-
des educativas programadas.
d)Crear paulatinamente las condiciones que posibiliten una creciente parti
cipacién de los pa:dlres eri el pianeamiento de .a labor escolar.
e)Reunir elementos de juicio que permitan un ajuste del plan previ:to para
el afio. ‘ : _

Otras circunstancias propicias para este tipo de interaccidn de padres vy
maestrog la constituyen, por ejemplo, ia planificaciédn de actividades libre
como excursiones de estudio, o de la puesta en marcha de una nueva unidad
didictica, la progrmacién de acto:s escolares especiales, etc.

El propésito de estas consideraciones no es prescribir detalles'concretos
de 1o gue debe hacer el nmaestrc para servir a estos objetivos, sino seflalar
una direccidn cuyo itinerario y alcances definiri el propio maestro aten-
diendo a las posibilidades que ofrece el medic en que actua.

XII. PARTICIPACT . 7w (& ALUMNOS I I PLANEANIENTO DEL CURRICULUM

Una de las preocupaciocnes fundamentales de la egc uela moderna es lo=-
grar la activa participaciér de los nifios en el proceso de su propia educa-
cidn. La formacién de hombres autoconscientes, con capacidad para conducir-
se a s{ mismo, es uno de los objetivos de mayor significacién sobre el cual
asume responsabilidad la educacién. La capacidad para dirigirse a si mismo
no puede degarrollarse a través de situaciones vy expriencias de aprendizaje
que limiten en excesc la participacidén intelegentes y deliberada de los pro
p1os educandos en todas las Fases del proceso del aprendizaje (planeamlento
desarrollo y evaluacion de las actividades).

8i e) maestro vianiiica y prescribe a los nifics todo 10 que nan de hacer
Yy pensar a lo lary» de las diwersas situaciones de aprendizaje previstas,
la capacidad del nifio para tomar sus propias decisgiones y de canalizar sus
energias en la direccién de sus intereses mis centidosg, queda gravemente 1i
mitada,

El curriouwlum debe atender, por una parte, a las necesidades e intereses
de la sociedad y, por otra, ha de considepar las necesidades e intereses
del sujeto de la educacién. En este punto reside la dificultad técnica més
compleja gue debe salvar el docente. Debe lograr que las experiencias que
realizan los nifios se orientan hacia la formacion de las conductas requeri-
das por la sociedad, sin perjuicio de atender taa ampliamente comc sea posi
ble, a las motivaciones que movilizan las energias de los educandos.

Los intereses de la sociedad y del nifioc no son necesariamente incompati-
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bles. Los irtereses constituyen también un producto del aprendizaje. En o
tras palabras, se adquieren en funcién de las experiencias que se viven,
El maestro, a cuanto guia y conductor del procesc del aprencdizaje debe es
timularse el desarrollo de nuevos intereses y de actitudes positivas en
-la direccién que la sociedad considera més constructiva en atencidn a sus
fineg y al pleno desarrcllo humano de sus integrantes.

La participacibn del nific en las tareas de planeamientc, desarro.lo y
evaiuacidn de sus propias experiencias de aprendizaje, orientado pPer el
- maestro, constituye uno de 1los recursos técnicos que se ha revelado mis
fructifero para el logro de esos propésitos. Conducido el proceso con ha
bilidad por el maestro es factible lograr la identificacidn de los nifios
con los objetivos propuestos para su educacidn. Ello presupcne: a)ln cone
cimiento muy ampiio, pér el maestro, de todos sus a.umnos, en forma indi-
vidual y co.ectiva. b)La formulacidn de un bosquejo de plan por el maes -
tro (tanto para el plap del afic como para c¢ada una de las unidades previg
tas, ¢)Una toma de conciencia, por los alumnos, de cada preplén propuesto
d)}Una actitud positiva del maestro para crear un clima que estimule en
los alumnos la formulacidn de preguntas, pedido de aclaraciones, presenta
cién de ideas, sugerencias e iniciativas, etc. en relacién con las previ-
siones del plan elaborado, e)Amplia disposicidn del maestro para ajustar -
Y enriquecer el plan, sobre la base del aporte de los propios alumnos, en
todo cuanto no desnaturalice la orientacién general del proceso educativo
y 1la formacién de las conductas bisicas que la sociedacd considera desea -
bles. -

Entre lus prircipios misg fecundos que se desprenden de la modeina cone-
cepcidn del aprendizaje deben de stacarse los siguientes:;
. El aprendiiajc serd tanto mds ofectivo cuanto mejor responda a un obje-
tivo conscienterernte vigualizado y deseado por el propin sujeto de la edu
cacidn. ‘ . _
"+ Toda aciivicdad y experiencia gque tenga significado para el alumno favo-
rece el proceso dvl aprendizeéje.

La participacitn activa de ‘o3 alumnos en el planesmiento del curricu-
lum a nivel del :ala y, muy especialimente, en aspectos y detalles viucula
dos a las untdade: didicticas y proyectos a desarrollar durante el afic,

-
tiende a satisliacer zstos principioss fundamentales.,
AIIT. ROL DFEL MA-ST4 LN LELACION  COMN EL NUEVO CURRICULUM

2l roi cidsico ¥l maestro se modifica sustancialmente en .eixnidn con



ci espiritu que i. upma Tos nuevos cwiTiculas Su tunciép como “"director!
“de una actividad €0 S cual asure Q absorl2 gasi por- compliete todes lo0s
roges asimilados wl tradiciunal colzeyto de "enteiiar™, en e sentide de.
prescribir ep d¢etailc 'o que ha de hacer, pensar, séntir-y_expresar el a-
T, - s& reduce  considerab.einentc. o ‘ T
_E' maestro modorno ce constituye exn 2! "gufa¥ dei-proceso de! aprerdi-p
J=y eero ha de renuhclar o .3 dides de o que le Qorréspondn.dirigtr7m LuGo,
basta gus menores detalles, _ : ‘ — :
Zomo gula debe tener eimagstro ane id¢ra clara de ia direceidn er’ que
st orientard ei praceso de! aprendizsje. Sin una visibr nuy precisa y muy
@il ia sobre Jos objetives de ja educacién y de las conductas uya formac -
. «ibn debe estiﬁuﬁar,”serén riios jus olectos de su eventus! erudicidr cien

tliice - o Sginu,s Jomolgule debr conocer —asinisno- 'y muy pat Cicu. ar-

penta, a personisidad, intereges, dvtitudes,'aytitudr;,-ndplTldddeq, cong -

cimientos provios de Gosg nlpuf cuyas actividades aspira.a ronduclr. Séio
‘sobre la base de un amp! .o conocimiento de los objetivos a alcanzar y de
un conocimiento iquaimerite awnpiico e individualizado de los educandos a su
cargo, podré el maesiro organizar las situaciones de aprendizaje mis propi
cias. _ _ ' : '

La psicologia nos ha encefado a comprender cbmo un mismo medio - conten
nido y éxperienci»— juede gerer i conductas distintas, en diversos indivi-
duos, ‘asf como medios distinios pueden estiwuiar conductes simiiares, en
individuos,taMbién diferentes. ia conclusidn es abvia; <ada nifio requiere,

hasta donde eilo sea factitie, su  ropio curricuium, De este hecho incues-

tlonabxe se desprende que e’ ayente mas lisportante en ja seleccidn Q:tima
de los. medlos destinados a estimu:ar ia formacién .de las conductas perti _
nentes, sea @] propio maestro. ) .

Uno de los principios de mayor trascendencia pedajbgica que se origina
er. la moderna coneepcidn del aprendizaje sedala Que s&l0 se aprende aque -
tlo que se vive, En otros términos, aprendemos por exﬁeriencia. Aprendemos
miesfras. respuestas a ja situacién con que no enfrentamos y que resultan
conducentes a la satisfaccidn de nuestras necesidades

El concepto: precedentemente sefiaiado ha 1n5p1rado ia afirmacidén de ka -

gan en el sentido de que el maestro enseiia, no gor io que &1 haga, diga o
piensa, sino por 1o que consiga que jo0s educandos hagan, -plensen o digan,
Los alumnos aprenden sus prtpias reacciones, El rol del maestro es crear
el ambiente que estimule y provoque en i0s alumnos las reacciones mas fe _
cundas y constructivas. '

- lLa vida que los alumnos vivan efectivamente en el au.a, en ios pariosg
de juego, en la biblioteca, en la calle, en los espectdculos phblicos,
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en 21 hogar, en el ancho’ mundo. es lo que verdadcramente cuenta para ‘la for-
macién de las conductas con que se expresan la persanalidad

El curriculum modernc reconcce la materia de enseilanza como fuente de in-
formacitn y actividad para guia de las experiencias que han da conducir a2
la formacién de las conductas deseadas, Toda la materia y la informacién
contenida en una gufa de viaje preparada por una Agencia de Turismo tiene
unavalor limjtado, en s{ misma, a menos que haga posible la realizacién e~
fectiva de las experiencias de viaje previstas en la misma. BEn igual medida
el plan eserito del curriculum que obra en poder del maestro no alcanzard
afecto educativo alguno si no se traduce efectivamente en experiencias vi-
vidas por los nifios, La formacién del hombre para la vida civica exigida
por nuestra scciedad democrdtica, por ejenplo, no podrd alcanzarse sobre la
base de un tratamiento.tedérico de conceptos y principios que informan la
materia. La propia vida del aula debe ser un ejemplo vivo y permanente de
las conductas que se dusquen promover. Una vez mas, s8lo lo que los alumncs
vivan, s8lo las conduct as gue los alumios practiquan en su vida diaria se
traducirdn -en aprendizaje. EI rol del maestro, por consiguiente, es prono-
ver la otrganizacibh de la vida’'del auia y la estructuracidén del ambiente
mentali, social y emocional, que resuite ms estimulante y dinamogeneradora
de la vivencia de las condudtas cuyo aprendirzaje procura provocar, '

XIV.- PRINCIPIOS DEL APRENDIZAJE DE INTERES DCCENTE PARA L2 ORGANIZACIO N
: Y DESAFBOLLG DEL CURRICULUM A N*VE» CEL AULA.

La evidengia cientirica acumulada pruecba gue el niiio aprende mejor ¢

1} Cuando pusde percibir ‘el objetivo y el propésito de la actividad que
redliza.

2) Cuando se siente identifirado con los obaetzvos que inspiran usa ac-
tividaa, '

3) Cuando .tiene una nzcesidad que satisfacer y erncuentra dificul tades
(Problemas) que le impiden temporariamente alcanzar 108 objetivos.

4) Cuando tiene oportunidad de adquirir una visiéu de zenjunto (giobal}
de la situacidn con glie se enfrerita. :

5} Cuando puede asumim un rol protagbnico en el procesc ue la sxperien-

.. cia (planilficar su propia tarea).

6} Cuando tiene opar*un findg paca encohitrar la o ucid S8 Propios

€} Cuando t nort s nt 1 &n por sus propia
- medics (investigar -inisrnarse, desciiorir, inventar, cresr),

77 Cuando puede perciii~ “ndos 1os aspectos del nyobisma con que ge ¢n-
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8)
9)

10)

11y

12)

frenta y puede, en consecuencia, establecer las relaciones significa-
tivag exigtentes entre los diversos elementos que componen . la estrucs
tura (discusidén de grupo, andlisis de diversas fuentes y opinxones,
etC.)

_Cuando puede realizar experiencias en contacto directo comn lag cosas

(ver, palpar, separar, componer, comparar, clasificar, etc.).

Cuando se enfrenta con situacifnes y dificultades para las cuales es-
t&4 maduro y posee las experiencias previas necesarias. -
Cuando puede percibir'el valor de las experiencias que confronta y su °
correspondiente conexidn con la vida diaria. ‘
Cuando puede percibir los nexos de las relaciones existentes en un-
todo integrado y éste tiene alguna significacidn personal y educati-

va para el sujeto (la vinculacién estrecha de la experiencia escolar
con las experiencias de la vida giaria dei mno faciilta el aprendl-
zaje y asegura su trasterenc1a a situaciones nuevas).

Cuando los nifios tienen oportunldad de participar en el planeamiento,
desarrollo y evaluacién de las experiencias de aprendizaje, guiados

por el maestro (Ver claramente los propbsitos de la actividad, condu.
cirse con autonomia razonable, sentir que trabaja para las propias
metas, nivel de aspiracién adecuado, necesidades personales atendidas,
etc.).

XV,- PRINCIPIOS GENERALES QUE DEBE SATISFACER UN BUEN CURRICULUM.

Como consecuencia de la naturaleza del aprendizaje y de las caracteristicas
resefiadas en el punto anterior, un buen curriculum debe satisfacer los si-

guientes principios generales;

1)
2)

)

e SR MY

Ser dindmico, flexible, integral, cchersnte y compartido.

Atender, en forma equilibrada, 2 los diversos objetivos de la educa-
cidén en relacibén con su importancia.

Situar, a_nivel de la escuela, importantes responsabil idades en la
planificacién del curriculum, con el propésito de atender a las ca-
racteristicas, hecesidades e intereses de ia comunidad local, deatro
d¢1 contexto correspondiente a la orientacién general de la edpcacién

‘en la corunidad nacional.

Favorecer la particijacidén consciente deliberada de los nifos en
tareas de planiticacién, desarrcil y

¥
yoes
modo tal que asegure que ias experiencias que realicen se currespon-

vaaudcibn del aprendizaje de
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5)

6)

7)

8)

9)

Xvl.

dan con sus necesidades e intereses y puedan apreciar claramente el
propbsito, el significado y la importanc1a de cada actividad,
Hacer del estudio del medic local y sus conexiones orgénicas y natu-
rales con la regién,; el pais, el continente americano y la cogunidad
universal, el centro y la fuenﬁﬁ viva de las experiencias educativas
de log nifios a través de un camino que vaya de lo inmediato a 1o me-
diato, de lo concreto a lo ab{tracto.
Pogibilitar la utilizacién de ‘técnicas activas para el desarrollo de
lag experiencias de aprendizaje (investlgaci6n experimentacién, obg -
servac16n sistemdtica y controlada, exploracién, excursiones, entre
vistas; encuestas, trabajos de. campo, consulta de documentos, traza
do de croquis, mapas, graficos,’ preparacién de notas, sintesis e in
formes, elaboracién de monograffas, etc.) ,
Favorecer el crecimiento y el‘dksarrollo de los nifios atendiendo al
ritmo de madurez y a las dlfeﬁencias individuales con relacidén a las
necesidades, intereses y aptitudes de cada uno, mientras estipula el
desarrollo de nuevos intereses y neceai&hﬁes en armonia con los re -
querimientos de la soc1edld.
Posibilitar la continuidad de experiencias para eatlmular el trtnsi-
to evolutivo del niflo desde la actitud del juego, a la del irabajo,

' de la percepcién sincrética de su medio, al anilisis, al estableci -
miento de relaciones, formaciém de conceptos y generaliacionas que
permitan alcanzar una visién integrada y coherente del mundo y de la
vida, en sus estructuras misa significativas y esenciales de la sub
jetividad, afectividad y animismo, & La formacidn de una actitud ob-
jetiva y critica frente a la realicad de la actividaa esenciaimente
motora y pragmitica (la acciém fuente del pensamiento), al manejo de
abstracciones {la accidn presidida por el pensamiento), del egocen -
trismo, al interés social y & la capacidad de cooperar con los demds
del interés presente y el objetivo inmediato, a la capacidad da dife
rir gratificaciones y moverse en funcién de objetivos mediatos (aqu
direccidn planificada y orientada por prop8sitos y objetives a largo
plazo), etc.

Reservar para el maestro el rol de gufa del aprendizaje, con el pro-
pésito de que los nifios encuentren orientacién y estimilos oportuncs

sin ser interferidos ni desalentados en el proceso esponténeo y crea

dor durante el degarrollo de las experiencias que confrontan.

ENSENANZA POR_UNIDADES GLOBALRS
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Atendiendo al régimen de percepcién sincrética que caracteriza a los ni-
fios, especialmente los que cursan el primer nivel del ciclo elemental, se
organizardn las situaciones de apiendizaje respondiendo al principio de
globalizacién, en la forma mds amplia. raronable y naturalrposible-

Todo aprendizaje aislado v desoonectzdo del contexto que de significado
a la parte, resulta visiblemente ineficaz. La formulacién prematura del sa-
ber en asignaturas provoca la disparsidn y la disociacién del saber. El ni-
fio no debe ser convertido en un depdsitc de respuestas provenientes de dis-
ciplinas aisladas y que sélo pueda retan=» por un tiempo en su memoria, cb-
mo cuerpos flotantes y sin sentido. E1 arrendiraje unificado facilita la

_comprensidn, por el nifie, del mundo en jue vive,

.E1 plan de estudios que integrz los nuevos curricula desarrclla por se-
parado los contenidos temiticos de diversas disciplinas, al selo efecto de
facilitarle al maestro una visién general vy sistemitica sobre el alcance
de los mismos. Debe subrayarse la necesidac de gque el maestro proceda a in-
tegrar los diversos temas, contenidos y zctividades en unidades globaliza-
das en oportunidad de estructurar el pizn del curriculum para el grado a
su cargo.

Procurard que las unidades que proyecis sermitan establecer el mayor nfi-
mero de relaciones que resulten naturalmente compatibles con el tema perti.
nente y las experiencias previas del nific. Con tal propdsito propenderi a
establecer relaciones de:

-~ ESPECIO Y TIEMPO, para favorecer la interpretacién de la realidad que ro-
dea al nifio y le permita manejarse meior =2n ella.

«~ CAUSALIDAD, con vistas a desarrollar =1 pensamientc 1l6gico del niflo y a
corregir la visidn migica del mundo provia de la edad.

~ CANTIDAD, para dar significado a los aprandizajes de la matemitica y fa-
vorecer la interpretacidn matematice <« pronblemas que plantea el medio.

- UTILIDAD Y TRABAJO, para facilita» . comprensién de la interaccién en-
tre el hombre y su medio, '

- SOCIALIDAD, para apoyar el procesw oo scuvializacién mediante el aprendi-
zaje practico de roles y formas de oraasinacién de la vida en comfin.

- EXPRESION ESTETICA, para activar 12 imaginacidn, anriquecer la percep-
cidn, favorecer el desarrollo de la cajaciiad creadora, fomentar la apfe—-
ciacidn de la belleza, cultivar nuev.s irtecesss y habilidades,

— EXPRESION ORAL Y ESCRITA, para esiimuli-~ .- aprendizaje activo y funcio-
nal de la lengua en situwaciones siy:.iis fivas para el nifio.
- ETICAS Y MORALES, para formar act . .. ¢ ¥ -luraciones de este tipo en

cada una de las unidades tratadas.

-2




~. HISTORIAS, para crear en el nifio el sentido histérico, en el momento de

. su etapa evolutiva que resulte mds propicio para ello. Se procurard rela-

cionar la vida que rodea al nifio, los hechos y las costumbres, con pn;ﬁa-
3ado histérico anecddtico y costumbrista, que adquiera asi sentioo para

el nifio y lo prepara para una gistematizaciédn posterior con mayores carag
teristicas légicas y cronolbgicas.

~ XVII. ORIENTACION DEL NINO

La practica de la orientacién debe iniciarse ya al nivel priﬁhrio como
un proceso permanentemente integrado a la educacibn,
La educacién moderna se interesa por el desarrollo total del n;%o cComu

"persona. Esta preocupacién compremnde tanto objetives académlcos, como 1os

referidos 2 los aspectos emocionales y sociales que gfectan el desarrollo
de. la personalidad.

Ayudar a un nifio timido, al que se siente inseguro, al apatico, al que

. oQ se interesa por la actividad escolar, al agresivo, al que mierite o ro~

ba, al que no participa de las actividades del grupo en juegos ¢ tareas
tscolares, al que exhibe una conducta jactanciosa para hacerse notar, al
que se aija y tiene dificultades para relacionarse con los demids, etc, es
‘tarea ‘educativa tanto o mds importante para ia suerte futura de su desarro-
llo personal, que prestarie apoye para gue pueda resolver. con éxito sus di-
ficul tades académicas.

Ayudar a los nifios a conocerse a sf mismos, a tomar conc1enc1a de sus
limitaciones v posibilidades, a identificar y comprender el origen y las
causas de sus reaccitnes, a formarse una imagen realista y POSltlva,SODIE
sQ propia persona; ayudarlog - en suwz - a reflexionar sobre si.mismos, a
trazarse plafes y proyectos de accién dentro de un nivel aspiracional ra-
..zZonablemente compatible con sus potencialidades, constituye la contribu- -
cidn mis importante que un maestre puede ofrecer para la or1entac16n .
ios alumnos, ‘

La responsabilidad de orlentar a los nifios para ayudarlos a_rea}izgrse

_¢omo personas ed tarea en extremo compleja y delicada. Supone -~ en primer
-término - un adecuado conocimiento de los alumnog individualmente conside-

rados. ‘

En la escuela elemental el encargado de reaiizar la or1entac1bn es el
maestro de grado, con la colaboracién, en Los casos. que resulta factible,
~de un orientador profesional. El maestro es, sin embargo, el agente orien-

tador por excelencia y el que estd en mejores condiciones para conocer in-
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ervacidn ha s1do considerada er ‘os Gotimo;
mone odra ge oo mdc accesilbles ¥ de mavor significacién per. el sasatro,
ariciente utl izacibn exige del doceuts g desarrolic de nahilidades
Zroeciiicas par- o observacidn sistemltico, cobhleriva o Inteligepts 40 .ag

pechoes, tas g twiclones ¥y las conductas de mayoer sigricioaidr para el de-

sarrclle del a2ific, Supore, asimismo, una comprersifm amptie, oor 20 S hege
tro, de los prouleras y del dinamismo peicnibgico que v . uyen ev o goio-
rrotio de tos ning,

las tunciones el educador, en cudsato srientador, han e e oaoenr e

- - ety de 1os sl

cLoprincicice Jeneralies:
1) Gue sirva a todoo los alwmpt v o sin proboem:o a i vinte,
2)

Gue ol aspectc prevesiiiuve d la sopdncts alcance proemiuencla o

Wit CLoneranents Curativo.
) fGue sea un prochuse continuo
4) Que cubra todar las necesidedes ! ming

. o emocicnale:, sogiales, eic. ) -
Y) Cue consicere v respete las ciforenmias faclyadus es pafa oo

Tir a cada niio seglr suw patpdr. indivi dual

! _ U6V Gue se constituyad el una tares dn coobersn
, tros v demds integrantes de la o o daed,
7) Gue se recurra < la gamc mAs ampliis de ToTdrsos orecoein. ir fore

=
" macibn sobre cada niflo.;
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IVIII. NOTAS DE INTERES DIDACTICO QUE CARACTERIZAN EL CRECIMIENTO Y EL
- DRSARROLLO DEL NINO DEL PRIMER CICLO ( 5-6 a 8-9 aios)

DESARROLLO FISICO |

» Declina el intenso ritmo del crecimiento fisico que caracterizd sus a
fios anteriores., Comienza el pericdo de latencia y de relativa estabilidad,
Va a aumentar maraviliosamente el control que ejerce sobre su cuerpo.

+ La destreza de los mésculos superiores predomina sobre los inferiores
La coordinacién viso-motora, inicialmente imprecisa, comienza a afinarse.
La madurez psicomotora para el aprendizaje de la lectura y escritura, pue-
de favorecerse sistemidticamente con ejercicios adecuados, Debe evitarse e-
xigir precisién de detalles en el comienzo de la actividad motriz (brindar
oportunidad para trabajar con material de tamafio grande).

+ Revela gran placer y regocijo durante la actividad motriz. Se muestra
propenso a desgastar sus energias con prodigalidad., Debe proporc:onarse un
régimen adecuado de reposo y de actiV1dad. alternativamente,

DESARROLLO MENTAL.

» Su curiosidad intelectual es todavia superficial y fluctuante. Aten -
cién inestable, inicialmente. Desarrollo creciente y paulatino de ia capa-
cidad de observacién intenciocnada.

. Percepc;&u.global de la realidad.

. Fabula inventa, imagina, Animismo. La dificultad pr1mera para distin
guir la realidad de la fantasia evoluciona hacia una captacidn més objeti-
va del mundo.

- Pasa paulatinamente del pensamiento sincrético al de relaciones. La
mayor parte del aprendizaje debe apoyarse en conceptos cercanos: aqui y a_
hora.

. El1 pensamiento no trasciende el nivel de las "operaciohes concretas"
(Piaget) y es esencialmente pragmético.

"« E1 pensamiento abstracto se desarrolla lentamente. Aprende mejor cuan
do puede manipular objetos y desarrollar actividades motrices, El pensa
miento ("accién interiorizada”) debe favorecerse guiando al nifio en la rea
lizacilin de experiencias; se lo estimulard luego a resumirlas, generalizar
ias y evaluarlas,

« Se interesa primordialmente por tareas cuyos objetivos son inmediatos
Corresponde promover planes y proyectos de corto plazo.

« Por simple imitacidn y sugestidn se adscribe al pensamiento adulto,
9in mayor critica. Va a come nzar un rudimento de espiritu critico (estiqg
la la opinién personal con respecto a laé tareas que se desarrollen, la e-
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‘valuaci8n permanente de ‘las mismas y a autoevaluacién),.

DESARROLLO SOCIO EMGCIONAL.

» Gran curiosidad, Deseos de conocerlo todo. La afectividad domina fodo
el cuadro, - ‘ )
. Evoluciona su capaéidad de cooperar .y de ponerse en el liugar de los
demas, ' o

o Puedé aprender a trabajar v a planificar en yrupo, en |orma cooperati-

va, Deben orgahizarsq actividades en pequerios grupos,

Se interesa por la opinidn de ios demds. Degea obtener la aprobacidn de

los comparieros y de los aduitos. . : _ T

« Aprende a asumir responsabiiidades. ,

¢ Aun predomina su impulsividad, pero comienza a controiar mejor sus emo
ciones,

« Aumenta gradualnmente su capacidad para sostehner la atencifin por un.
tierpo prudencial. £i la motivacidédn es adecuada puede mantener su interés
durante varias semanas en el desarrollo de un unidad de trabajo,

o Elljuego y las actividades que le permiten construir y coleccionar, do
minan sus metivaciones,

» Sus intereses evolucionan y pasan yraduaimente de .a rabula y ae :0s
Tuentos gqe hadas a las historias de averturas y de nercismo y Las hisiorie—
ves cbmicas,

s La imitacidén goblerna aln sus actos mas que ia razdn, Lentamente co -
Tienza a organizarse su ~onciencia moral, primerc centrada en e: adu.to y
-4 herma dada. uraduclmente interioriza sk propia norma y su control. nsti_
mu.ar La fijacidn o rnormac por ei propioc grupo.

RIKe ATENCION A LAY DIFER NOIAS INDIVIDUALES,

Cada nifio es %nice. Lu manera de percibir y de reacciornar frernte a las
diversas situaciones g.e ¢ le plantean en jia viaa estsin condicicnadas por
Su persona. pabtrdn - conducta. Identificar e! patrfy de conducta de c3da
une de sus aiuinnas (actztudes,'intereses, expeciativas, +tc.) cafundarental
para que el maestro pueda gular y orientar con eficiencia ias experienciag
de aprendizaje ae ios misnos. '

La educacién -como se h=s di@ho— es une CLra e oportvuanldac, Sélo soilre
‘a base del conocimiesto ifdividuai de suS educarcon le erA tactiloe ai
maestro organirvar ‘as wituaciones de aprendlzajs que go ajusien mejor & as
caracteristicas repeciiices de cada uno,
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No cbstante las serias limitaciones que dificultan, en nuestra actual or
ganizacién escolar, que =l macstro pueda atender los probiemas que plarntea
el ‘desarrollo personail de sus alumnos, en toda su plenitud, ‘debé‘eéperarse
de la capacidad creadora docente un esfuerzo orientado en iaedxrecClbn pre-
cedentemente sefialada, ’

XX. HORARTQ ESPACTALMENTE DESTINALO A LA ATENCION INDIVIDUALIZADA, & LA
RECUPERACION A LAS ACTIVIDADES LIBRES.

ET plan de estudios para la escuela elemertal asigns dos horas pafé el desa

rrcllo de actividades libres, 3Serd propfsito fundamental de esta taréa:

a) ofrecer a los nifios oportunidades para realizar actividades de recupera-
cibn con vistas a un mayor dominio de determinadas nabllldades, destxe -
2385 Y COnolimienios para ics cuales se sienten inseguros.

b) brindar a cada aiuwarno la posibilidad de reforzer x/o‘adqulrir aprerdiza-
zajes en asgpectus de su interés personal.

c) organizar actividades que favorezcern z. desarrollo de intereses perécnaL
les: clubes, y taileres (ae ciencias, artes, deportes, etc.) excursione:

visitas, manuaiidades, teatro, etc, '

d) educar para el buen uso del tiempo libre.

Las actividades previstas en .so puntos a), y b} se realizardn en forma
permarentemente integrada al procese educative. Mo cbstante, sin perjuicio
de ello, results couveniznte habi iiar no mencs de una hora semanai e€spe —
cialmente destinada a las tareas de rezupsracién que los propios niflos, es.
timuiados por €' maestro, sisznten necasicad de desarrollar. La programacidn
de las mismas sz redairzerd oor la participacidn de 1os niflios ¥y dard lugar a
una gama muy arp’ia ; veriada de erecitacifén en forma individual o en pe:
querios grupos, segfit. _as neceslidades e interes manifestados por 1b$ educan-
dos.

las actividades previstaz en Los punios ¢} v d) para el desarroilo ue
los intereses irdividuaies de log rnidcs prozurardn su integracién con el

i

5
proceso educativo todo. La pianx?icac‘bn ¥ la programacidn de estas acrtivi_

. dades precurarédr :a participacidn de los padres v alamncs en la medida en

.\

que el maestro o encusntre viable en cada situacidn especifica.

XXI, ACTIVIDAZES LIZRES Bl ACRARIT "X 774 FXTOLAR

.

Cuande *a nituacié:r ocic-econdmica de? medio lo haga necesario y razona
rarticipacibn de & comuni

blemente viab:e, ra escusles procsearsd woty ey la
dad er .a programnacidv ¥y L@3ArraLic L. otCJesifo® guo poraltan extender la

LYOE



actividad prevista en e! punto arnterior, en horario extra-escolar. Se pro -
penderd a estimular el esfuerzo propio y la dyuda mutua de los integrantes

de la comunicad, en ia solucibn de los problemas que plantea en el medio el

>

|
|
|

|
|

tiempo libre de los nifios cuyos padres estan alejados todo el dia de su ho_

gar por razores de trabajo, habilitando horarios extra-esco.ares culdudosa-
mer.te estudiados., Durante ios mismos Se procurard atender, bajo ia direc-
cién de la escueia, a las necesidades e intereses indivuaies de los alunnos
tanto en relaciérn con Los problemas de recuperacién de objetivos académicos
como de aprendizaje para una mejor utilizacién del tiermpo :ibre,  a rea:ica
Livn ue actividades manuaies, estéticas (expresidn p.dstica, musical, etc.)
resreativa, etc. :

YXIL. EVALUACIUL

L curricu:we de !a escuela moderna se propone -coro 2e ha senalado- una
Jad muy -ampiia y compl.eta de objetivos. [0s cambios que jas experiencias ‘
de aprendizaje onginan #n e: ipdividuo afectan su personalidad tota:, tanto
er 105 procesyus merntaies, comu en su afectividad y en sus reacciones psico_
motrices. La evaluacién asume la responsabilidad de apreciar tedos ios cam-
bins qun se cperan en a conducta del educando. ’

Ei srograma de eva uacidn oue promueva e! maestro debe expiorar y detec-
tar por consiguiente todos los aspectos significativos de la conducta del

ito, ‘ -

La evaiuacidn de tipo tradisicnal incurrie en dos importantes iimitacio-
Iec: .

i) No evaiuaba todos ios aspertos del aprendizaje, por cuarito centraba su
preocupaciby en ias ASreas acadfmicas de la actividad educativa.
Lra profundamznte prociive & incurrir en apreasiaciones subjetivas,

—

Lr nuestros dias disponsmos de medios y de instrunentos que permiten re-
ducir ampiiamente egtas lin taciones

. 23in ewmbarge, en & pr actica, ia eva-
UACion sigue siendo unn e os proboenas tAcnicos de la educacidr aur no

iusueltos satlsfactoriarnnie.

Corn el propbdsito ce meiov i S progreas de eva.uac. S recul ta aconseja- |

Lo ogue el maestro oricento enn motosidaane en tos sigulertes principics jes
reraless

AY

S) gue Sea wup PIvoes
Z) que sea irteqrsl [ cpronic por Lguat o oars de todas ias condatias sig
rilicativas, '

3} que utilice una Jama gpu, arpl e Y GO Ete de wedics . ra obtlener lvior-
raal fn sobre el descryg b delovilen Y oons nesesidedes L0 Loporientes,



4) que establezca una relacidn estrecha entre los métodog, instrumentos ¥y

‘valores apreciados, con los objetivos concretos del aprendizaje.
L5) que posibilite y promueva la participacitn interesada de log propios a-

lumos en los precesos de su evaluacién.
6) que la partlcipaclbn de los nifios en los procesos de autoevaluacién se
extienda al acto de discutir y establecer los criterios y los instrumentos
mediante los cuales se aprecian Sus progresos. '
7) que los datos de la evaluacién se ulilicen al momentc de emprender el.
planeamiento de nuevas actividades y situaciones de aprendizaje.

Las actividades de evaluacién y de auto evaluacibn deben procurar el lo
gro de los siguientes objetivog:
a) que los nifios desarrollen actitudes y habilidadeg para anallzarse a si
mismos,
b) que los educandos logren un mejor conocimiento de sus propias posibili-
dades y limitaciones(conocimiento remlista de si mismo)
c¢) que los nifios adquieran conocimientos y habilidades para formularse pla
nes de accibn compatibles con sus pogsibilidades, intereses y experiencias
anteriores. '

CALENDARIO DE EVALUACION

La evaluacidn sera un proceso permenentemente vinculado al desarrollo
de las diversas experiencias de aprendizaje. Se habilitar4n, no obstante,
periodos especiales de evaluacidn en las siguientes oportunidades: 1)prime
ra semana de clase; 2)al término de cada unidad de aprendizaje; 3) al tér-

mino de toda actividad o proyecto especial; 4) a mitad del ciclo escolar

y 5)al término del afio escolar,
XXII1. PROMOCION

De conformidad con lo establecido por la resolucibn 994/58, "la promo -
cibn de cada unc de los subciclos de la escuela elemental sera automitica

" por exigencias del desarrollo evolutivo, facilitardo la mayor retencién

del sistema. La promocién del ciclo elemental al eiclo intermedio serd por
prueba de madurez".
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AXIV,. PLAN DZ ESTUDICH

ASITRATUPAD ) o ie p0 e geo o
Untdades FEot.300ial o o o ¢ s o o 2 o = 5003
Gioba'es JIenCias o o o 2 8 « s e s oo = fo

Expresidén plésticra o o v « o &

M2 TUA RS 4 4 e 4 & b 4 4 e s 4 s i
Activicdades Bduzacidn Muslaal o o 0 6 o a0 .

BOUCACION rebIiCA o 4 o o » o « sl

Hatemdtica : : 5 5

5 VR
Lenguas 5 3 3 303
Actividades iores ' 2 2 2 2 o
(Oriertacidn, recuperacién)
TOTAILE S . 20 20. <0 20 20

La enseilanza de _a MatemAtica y de .a Lengua exigye un wratamento didicti-
o progresivo vy sistemdtico de sus contenidos, especia.mente en sus aspec-
tos instrumentales. En consecuencia, se impone la recesidad de destinar un
horaric especial a esta actividad, sin desmedro de la Puncionalidad con
que se planteen las diversas situaciones de aprendizaje. La integracidn de
las actividades para '« enserlarnza ce Ja Matemdtica y de i& lLencua con las
que se deriven del decarroilo de ilas Unidades Globa.es dehs ser pervahente
preocupacion docente,

Por tal maotivo se asignan solamente 3 horas semana s para .a nseiar.a
de :a lengua, por considerar que ‘as actividades vincisazdas & este aprendi

- zaje constituyen la cOlumna vertebral del desarroils ¢ usr Unicades Iooha
‘es, Bl aprendizaje de la MatemiTica requiere, por su portoe, und rayor i
tencidn especi{fica (5 roras semanales) sin perjuicic, ro obfatante, do <u
e5trecha corre:acidn con el desarro.lc de 'as njdadau,

La expresidn plastica, la educacifin musiecal, w2 cotioideor n et e ¥

-a educacidn fisica, serdn motivadas y funcicnalirades, . werte, v fo-

[}

tire correitacién con a5 Unidades G'obales,
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