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4 L8 PROBLEMAR DE LA ENSERANEA

Desde 1884 ha rodado la ensefianza de“tumbo en tumbao, hasta
dar en el caoa en que hoy se encuentra, cuya profundidad y lobre-
guez ha venido a demostrar la cinvestigacion» ordenada por el mi-
nistro doctor Nadn v magistralmente estudiada por una autoridad
tan competente como la del sefior Enrique de Vedia, al elevar al
ministro el resultado de la einvestigaciéns, El sefior Vedia ha hun-
dide el bisturi en lo mas profundo de la laga y ha mostrado todo
lo que encerraba de hediondo en su seno; por esto ha podido decir
con perfecto conocimiento de causa: «¥o apelo al testimonio per-
sonal de quien lea estas lineas ¥ tenga o haya tenido un hijo en la
escuela primaria o secundaria de veinte afios a esta parte, y le pre-
gunto: ;Qué resultado did a vsted la educaciin de esa escuela?. ..
seducd moralmente a su hijof... ile instruyd mentalmente con
alguna solidez, siquiera, en abguna ensefianza?... jle engendrd o
despertd aptitudes para iniciarse no mas, con probabilidades de
éxito, en slguna actividad fecanda?... :le incorpord ideales en al-
ghn sentido?. .. jeultivd sus sentimientos afectivos para que le
amara mejor?. .. jpara amar a la patria?. ., Y la contestacion me-
lanctlicamente negativa estard en todos los labios, Bien compren-
do, sefior ministro, que es duro y doloroso expresarse en la forma
que lo hago, pero, preferiria hacer pedazos mi pluma y huir lejos
a ocultar a vergiienza de callar 12 verdad — lo que yo eatiendo
verdad — cuando se trata de decirla, en cumplimiento del deber
mis grave y serio que puede solicitir a un hombre sincero.

3Es preciso, pues, cerrar el ciclo de las reformas por tanteo
ante la palabra experimentada y digna de los que més de una vez,
v hoy mismo, supieron ofrecer ¢l caudal acaso doloroso de su ex-
periencia docente ; s necesario reaccionar contra las improvisacio-
nes veleidosas, pues si a esta altura de la marcha no hemos acumu-
lado algin capital de procedimientos proficientes o de conquistas
dignas de ser mantenidas, hemos aprendido, en cambio, a conocer
giquiera como enoy debemos proceder ; pues si en otros campos de
actividad aprendimos, segiin la feliz expresién de uno de nuestros
oradores del presente, que sera mas grade en un futuro inmedia-
to, «a canocer ¢l limite de la malezas, yo digo que si en materia de
cducacién ello es también verdad, es porque estamos dentro del
malezal, ¥ e necesario que salgamos de él. Remunciemos de una
vez a deslumbrar 4l mundo con planes de educacion irrealizables,
¥ renunciemos también a deslumbrarnos a nosotros mismos, con
programas tramados, con transcripciones rebuscadas en indices de
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»La escuela primaria tiene una mvisién mas curiosa: formar
con sus alumnos, posibles eestudiantess en la escuela secundaria,
v nada més! -

3; Una escuela que solo se propone durante seis afios de estu-
dios formar cestudianitess para otra escuela es algo que resultaria
chistoso #i no fuera casi criminal |

Y esta otra escuela — ;da escuela secundaria! — Jqué se pro-
pone con sus pomposos planes de cinco afios de estudio?... jpre-
parar acaso para alguna actividad siquiera inicial 2., . idespertar o
sutilizar aptitudes para algo?. .. ;jmoldear tipos capaces de saber
lo qiie s tn derecho, lo que significa un deber?. .. ; Dar algin ins-
trumento para acometer alguna tarea con probabilidades de éxito
o de acierto?. .. Pero, no, sefor,

»La escuela secundaria actual en nuestro pais tiene por mision
exclusiva y trascendental formar con sus alomnos — después de
cinco afios de estudios secundarios — posibles testudiantess en la
escuela supetior, ;¥ nada més! Y esto si que resultaria chistoso si
no fuese de veras criminals,

Esta correlacién que ha querido implantarse entre los estudios
primarios con los secundarios ¥ con los superiores de la Universi-
dad ha Hevado al absurdo de sacrificar el gy por clento de la pobla-
cifin escolar al t por ciento que de toda ella logra entrar en las
facultades superiores. Con la estadistica eni 1a mano ha podido de-
cir ¢l mismo sefior de Vedia: «Para evidenciar el absurdo de la
eorrelacion, recurro a la elocoencia irresistible de los nimeros: la
escueln primaria debe satisfacer las necesidades de 500,000 nifios
efi nuestro pais, v para ellos se ha creado, ¥ para ellos existe; la
escuela secundaria, o il 1a especial, es solicitada v con-
ctirrida por 22,000 e5 tes (478000 escapan a la correlacion) ;
y la escuela superior es solicitada y coneurrida por 5.000 estudian-
tes — esto es, el 1 por ciento de la poblacién escolar primaria sa-
crificada — ea la palabra — en holocausto a ese uno por cientos.

Otfo absurdo fio menos lamentable que han perseguido los pla-
nes que; como cinta cinematogrifica, hemos visto desarrollarse an-
te finestra vista, ha sido el querer hacer de los colegios nacionales
citedras de enciclopedia, de donde saliesen los alumnos creyendo
que sabian mucho, porque habian oido hablar de muchas cosas,
pero que en realidad de verdad no sabian nada de nada, Por esto
ha dicho con perfecta verdad el citado sefior de Vedia: «En mi
opinidn se ha confundida al concepto de la «ilustracin cientifica»
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Hoy mas que nunca seria una insensatez pretender como pa-
tecen pretenderlo algunos planes de estudio que hemos soportado,
que los alvmnos saquen de da Segunda Ensefianza un candal tal
de conocimientos, que los habiliten para cualquier género de estu-
dins. Dado el estupendo desarrollo que han experimentado jos co-
nocimientos humanos en coalquiera de sus ramas, ya no son posi-
bles los sabios en la verdadera acepcidn de esta palabra; hoy ya
Mo hay, ni es pasible que haya, sino <especialistass ; asi vemos filo-
~sofps, tedlogos, gramiticos, fildlogos, antrapdlogos, matemdticos.
naturalistas; v dentro de estos cireulos, la ciencia tende a intensi-
ficarse, abandonando la extension; ¥ asi en el ramo de los nato-
‘ralistas ya no hay quien pueda cubrirse con este nombre, pues los
conocimientos en la Historia Natural son tan extensos, que no ca-
ben en un solo cerebro humano que ha de contentarse con dedscar
sus energias a la zoologia, a la botinica, a la mineralogia o a la geo-
logia. Los grandes adelantos en el terreno de la ciencia se deben a
estos especialistas muy especialistas, si se me pedmite la expresion.
Edisson ha maravillado al mundo por haber hecho de los fendme-
nos eléctricas €l objeto especial de sus estudios; ni Secchi ni Ros-
i, hubieran sido astros de primera magnitud, éste en Ia arquenlo-
gia v aquél en la astronomia, si hubiesen pretendido unir las ob-
servaciones arqueoligicas con las astrondmicas; antes bien, cada
uno en su especialidad legd a ser un astro en &l cielo de la ciencia
del siglo XIX. Pasteur v Roftngen pasarin a la posteridad entre
las figuras mis simpiticas de la ciencia contempordnea, por haber
limitado ¢l campo de sus investigaciones, aquél al mundo de los
microbios v éste al de las radiaciones eléctricas. ¥ lo dicho res-
pecto de la ciencia extidndase al campo de la literatura ¥ de la his-
toria, en el gque podriamos confirmar lo dicho con los nombres de
Menéndez y Pelayo v de César Canti.

Pero si €l campo d¢ la ciencia esth hoy reservado a los espe-
cialistas, ;pretenderemos acaso que ¢l joven, desde que entra en
la Segunda Ensefianza, s¢ encamine a ciegas hacia €l primer ramo
de conocimientos que le salge al paso? No, por cierto: las aptitu-
des de los hombres son muy varias; y no adquieren su desarrollo
sing muy lentamente ; en el decurso de los estudios siente el joven
despertarse aficiones a un género de estudios con j:l;rdtn:m:'l.l a
otros; el ejercicio de una profesion le seduce, mientras que el de
otra le produce hastio o indiferencia; y esa aficidn, que suele ser
prenda de éxito, es lo que pudiéramos llamar vocacion. £ hora bien;
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: el nifio, porque sus facoltades no han llegado a la plenitud
i ﬂdulrmlln y &l ignorante, porque mal puede determinarse i
' -mg-:rlb gue no conoce en manera alguna. He aqul por qué he
~dicho antes que la Segunda Ensefianza tenia una doble mision que
_cumplir con el alumno que ingresa en ella,
~ «<El objeto de la Segunda Ensefianza, ha dicho con razin Ro-
~ driga Sanjurjo, es formar hombres cultos v determinar su volun-
~ tad sobre ulteriores estudios; su finalidad es da cultura general su-
[liciente para realizar estos propdsitos; asi la palabra general no es
_porqiie sea para todos, sinp por las materias que ha de abrazar;
su tiempo, el periodo inmediato a la infancia, cuando se puede so-
mieter una voluntad, ni firme ni decidida, al rigor sistemiitico de los
elementos de los idiomas y ciencias; coando esa voluntad, no ilus-
trada ain, no ha discernido su verdadera inclinacion ; cuando el en-
tendimiento no es a proposito para la teoria, y menos para la pric-
ﬁ‘_l:l de las profesiones.»
Este grado de instruccion se puede llamar epreparatorio» en
el sentido de que «preparas efectivamente el espiritu para recibir
Ia ensefianza especial a que quiera o pueda cada cual dedicarse en
lo futuro; pero no en cuanto que «prepares para esta o la otra dis-
ciplina especial. El hombre culto no esti epreparados para ser
tedlogo, legista, médico o matemdtico, sino para ser cualquiera de
estas cosas, la que de ellas e parezea mejor; es bronee fundido, dis-
puesto a tomar la forma que el escultor guiera darle, vacibndolo
en el malde preparado al efecto.
: Todo lo dicho debe perseguirse en la Segunda Ensefianza, pe-
1o sin perder de vista que la ecultura generals y la epreparaciim
para las especialidades han de tener por blanco la <educaciins,
. poes, como acertadamente dijo el sefior Santamaria de Paredes en
la Academia de Ciencias Morales v Politicas de Madrid (sesion de
1. de mayo de 1900), €no basta proporcionar al individuo aquel
_ grado de «instruccions que requiere su posicitn social ¥ el ejerci-
* ¢io de su profesidn u oficio, sino es menester seducarle», es decir,
~ desenvolver sus aptitudes, facilitar el juego de sus facultades, for-
 talecer y dirigir convenientemente su inteligencia, sus sentimien-
tos y especialmente su voluntad, Mas importante que formar hom-
I:gudmtmﬂm es <hacer hombress : hombres de vigor fisico y
espiritual, hombres de corazdn, que no permanescan indiferentes
mm de sus semejantes y de su patria, hombres de
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recta conciencia v firme voluntad, que tengan caricter para com-
plir sus deberes y energias bastantes para hacer por si todo lo que
les interesa, sin esperar a qoe venga la solucion por mano ajenas

Y en efecto, como dijo Dupaniowp: La educacidn debe «for-
mar ¢ hombres, hacer del nific un hombre, esto es, procararle on
cuerpo sano y robusto, un espiritu penetrativo y ejercitado, una ra-
zdn recta y firme, una imaginacién fecunda, un ¢orazon sensible y
puro, ¥ todo esto en el mis alto grado de que sea capaz el nifio que
ge le encomienda,

Pero de lo dicho surge una dificultad ; =i el fin de {a Ensefian-
za Secundaria es despertar inclinaciones y sefalar los limites de
cada especialidad cientifica, mientras esa idea general del saber hu-
mano, que es ¢l campo de dicha ensefianza, sea dmiés extensa y mis
intensas, mejor se cumplird el fin que se persigue, Este falso con-
cepto €5 el que ha engendrado esos descabellados planes de estu-
dios, verdaderas enciclopedias, que pretenden hacer de jovenes de
12 a 17 afos, literatos, filosofos, matemiticos, naturalistas, astro-
nomos, higienistas, legistas, fisicos, quimicos, y si se guiere hasta
apricultores. Se ha copiado sin discrecion cuanto ha salido en Eu-
ropa, con preferencia en Francia, y hemos Uevado a {a joventud del
pais al mismo fracaso que han sufrido los franceses. Ya en 1872
escribia Julio Simdén: «El programa de la segunda ensefianza es
teda una enciclopedia : €l alumno que poseyera realmente ese con-
junto de conocimientos seria un sabio de veras al salir del colegios.
Y a renglén seguido afadia: «La desgracia es que el dia tiene hoy,
somo a principios del siglo, veinticuatro horas, ¥ que los nifios ne-
cesitan, ahora como antes, descansar v dormir; y e< también des-
gracia cierta, la de que recargando a esos nifios con un trabajo ex-
cesivo se perjudica por igual a su salud ¥ a =u aprovechamiento;
vale mis saber pocas cosae y saberlas bien, que desflorar multited
de estudios, de los cuales sélo queda despuéz un orgullo funesto
& injustificado (1).

Hay, pues, que tener en cuenta la naturaleza del nifio y no re-
cargarle mas de lo que pueda buenamente soportar; ya que pre-
tendiendo que los alumnos aprendan y sepan mucho, lo dnico que
se logrard es que no sepan nada. Y la experiencia nos ha demos-
trado que se produce en ellos otro efecto peor; y es que la evi-
dente desproporcién entre lo que se les pide y lo que pueden ellos

{1} Circolar de Instrucclén Phiblica.
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dar, hace surgir en sus dmimos <l desaliento al principio y el has-
tio después, por la labor cientifica; y viene finalmente la desmora-
lizacién que en elfos engendran los exénvenes, ya que éstos han de
convertirse poco menos que en una farsa; pues no hay examina-
dor prudente que, haciéndose cargo de la balumba que pesa sobre
el pobre nifio, tenga Anfmo para exigirle lo que sabe que es fisica-
mente imposible que pueda dar: tiene, pues, que optar el exami-
nador entre reprobar € curso en masa o proceder con una lenidad
tal que convierta los exdmenes en un acto sin seriedad y sin pres-
tigio.

Oitro inconveniente de la multitud de asignaturas, ¥ no menos.
grive, e= qoe las clases vienen a convertirse en una especie de se-
sion de cinematdgrafo: hoy desfila por delante del alumno una
serie de materias, mafiana otra serie distinta, y al tercer dia ven-
dri alguna de las que vio dos dias antes, pero scompafada de
otras nuevas; pasando asi de asignatura en asignatura, Como ma-
riposa de flor en flor; aprendiendo nociones de las diversas cien-
cias sin profundizar ninguna; ¥ lo que es peor, sin aprender a es-
tudiar, pues viene a persuadirse que todo se reduce a ese maripo-
seo de ciencia en ciencin, a ese ligero desfloramiento de asignatu-
ras, con Jo que ni su voluntad adquiere el hibito de trabajo, ni sw
entendimiento =¢ moldea de modo que se cologue en aptitud de
emprender un estudio serio.

Con razdn Alemania ha dado el nombre de egimnasios» a los
institutos de Segunda Ensefianza, porque &, como dice Lenor-
mant, muestra cuil es el principal objeto de esta clase de estudio;
los alumnos sdquieren aqui I fuerza necesaria para las lides futu-
tas, ejercitan sus facultades eaprendens, en suma, <a estudiars (1).

Es que, como dice acertadamente Gerdil: «No hay cosa mas
importante que la cultura de los primeros afios, y son muy peli-
grosas las equivocaciones en este punto. El fin a que principal-
mente €& necesario atender, no es tanto «adornars €l dnimo, como
cformarlos. .. La perfeccion de esta obra consiste en ejercitar el
entendimiento, ponerlo en disposicidn de caminar por si mismo, ¥
hacerle ensayar sus fuerzas en la carrera que tienc abierta a sus
ojos. Es tener mucho adelantado haber logrado comunicar al jo-
ven en log primeros afios €aficién a instruirse, ¥ aptitud de ins
truirses por si mismo durante & resto de g vida ; porque el apren-—

{1} €De la ensefianza de las Jenguas vivas®,
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mandan sus hijos sin mayor instruccion a que vayan a trabajar
ln tierra o a correr detris del ganado, o los peomes v operarios
de taller que los colocan desde los primeros afios en el trabajo.
Nadie ciertamente gana de comer mis pronto gue estos pobres
nifios ; pero nadie tampocoe lo gana con mas dificultades v mds
sudores, y lo que tal vez es peor sin que tengan esperanza de que
en alguna época de su vida s les abra un horizonte que haga su
condicidn menos penosa, _

Hay, pues, que descartar toda idea de utilitarismo en In en-
sefianza secundaria. Pudo, tal vez, en otro tempo tenerse en cneén-
ta en nuestro pais habilitar a la juventud para un provecho in-
mediato, cuando no se conocian aqui mas institutos de instruce
cion que las escuelas primarias, las normales, los colegios nacig-
nales ¥ la universidad; perc hoy que tenemos escuelas industria-
les, profesionales, de comercio, de beflas artes, y otras mas a las
que pueden acudir los que se sienten con inclinacidn a esas pro-
fesiones, seria un crimen de lesa patria sacrificar la formacitn in-
telectual de toda una clase, que es precisamente la llamada a di-
rigir los destinos del pais, Por eso creo, sefior Ministro, que es
preciso afrontar de una vez ¢l problema de la segunda ensefianza,
para resolverlo con mano firme sin contemplaciones de ninguna
especie: basta ya de ensayos en que se malogra la vitalidad del
pais convirtiendo a la juventud en emateria de experimentoss en
que los ministros ejercitan sus iniciativas.

Duédese de una vez cada establecimients con los fines de su
institucidn. La escuela primaria sea lo que su nombre indica, asi
eomo la profesional ¥ la universitaria; pero vuélvase la ensefianza
seeundaria a los cauces de donde no debid sacirsela jamds. Edu-
quemos las facultades de la juventud; chagamos hombress, pero
hombres de verdad; desarrollemos las facoltades del alumno, pues
¢l hombre de entendimiento desarrollado sabri hiego abrirse ca-
mino y afrontar todas las situaciones por dificiles que sean,

Dos son, en mi concepto las condiciones a que debe responder
la educacidn si quiere Henar las exigenciag que le impone su mis-
ma natnraleza: esto es, debe ser eequilibradas v egraduals ; preci-
samente lis mismas condiciones que debe llenar la gimnasia fisica,
si no 8¢ quiere que sus efectos, lejos de ser benéficos, sean mas bien
contraproducentes, 5i la gimnasia no atiende a este equilibrio, ven-
dri necesariamente Ja hipertrofia de unos misculos ¥ la atrofia de
ntros, con menoscabo de li higiene general; y &1 en este mismo
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gii'rmcinnnupm:l:mn cierto método gradual, aguardando a
- que un Grgano haya adquirido el suficiente desarrollo, lejos de con-

i ]q"uim la consolidacion que se desea, es muy facil que sobreven-
- ga la destruccion de ese drgano cuyo desarrollo se perseguia.

 No otra cosa sucede con las facultades del nifio; es cierto que

ﬁl;:lu;mutudududemmhcuﬂa edad, pero no lo es menos

que no todas se desenvuelven al mismo tiempo; y pot lo mismo
toda educacion racional debe tener en vista para su cultivo el orden
que para su desenvolvimiento signe la naturaleza, Nadie duda que
la primera de las facultades que més pronto se revela en el nifio
es In memoria; la coal almacena desde la primera edad las expe-
riencias de los sentidos ¥ las palabras de que se sirven los que le
rodean para designar los objetos que le impresionan. De aqui
esa disposicion especial que se se revela en- los nifios para el
aprendizaje de los idiomas, aun fos mas heterogéneos, disposicion
que declina y desaparece con la edad. Conjuntamente con la memo-
ria esensitivas predomiinan en la edad juvend «la fantasia creado-
ra» v <la sensibilidads, «La fantasia, como dice acertadamente el
doctor Carbonel, debidamente regulada e informada por <el gus-
tos, produce €los artistass; ¥ en Jos que no pretenden serlo o no
lo alcanzan, ¢s un poderoso anxiliar, no sélo de las artes industria-
les, sino de ia vida humana. Todavia es mis indispensable para
la armonia y suavidad de ésta, el cultiva de la sensibilidad, que
en algunos se perfecciona, es verdad, por las mismas contingencias
de la vida (las desgracias, Ia paternidad) ; pero que admite el enl-
tivo de la edocacién, la cual apresura esa madurez que el corazon
ineducado apenas alcanza en los dltimos periodos de 1a vida. Un
homhbre =in fantasia ni sensibilidad, es un «sér racionals ; pero no
un hombre ; y en innumerahles circunstancias la falta de estas do-
tes, siquiera sean inferiores, serd cansa de que no esté, como dicen,
2 la altura de su posicion.»

Las dltimas en desenvolverse son «la inteligencia ¥ Ia volun-
tad libres, facnltades las més nobles que posee ¢ hombre, v cuyo
desenvolvimienta ha de ser el principal objeto (si bien no el oni-
eo) de la educacion. Su desarrollo, sobre todo en los principios, ha
de ser objeto de un cuidado muy especial, de lo contrario s¢ con-
seghird éste con detrimento de las {acultades sensibles, o ge ago-
tardn muy pronto merced a un ejercicio prematuro.

Estas observaciones, basadas en la mas sana pedagogia, de-
muestran claramente lo complicado del problema de la instruccion
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secundaria y cwan facil es inutilizar toda una serie de generacio-
nes, por lo inconsulto de los planes de estudio a que se somete a
la juventud. Por esto he dicho mis arriba que es un crimen de lesa
patria sacrificar ln formacion intelectual de una joventud Namada
a regir los destinos del pais. Es un lamento general el que ya no
tenemos los hombres que tenia la repiblica en otros tiempos : ese
lamento es desgraciadamente una realidad; pero yo digo también
que no formando a la juventud a la manera que ¢ formaba en
aquellas épocas, no tenemos derecho ninguno a quejarnos: hemos
sembrado vientos de planes mis ampulosos que reales: contenté-
mones, pues, con recoger las tempestades de verano, que lejos de
heneficiar los campos no sirven sino para talar los sembrados o
mundar fag cosechas.

Este proceso, que la naturaleza sigue en el desarrolo de las
facultades def nifio, me Heva, como por la mano, a tratar el asunto
que prometi al final de mi carta anterior, o sea de la materia que
debe servir de concentracidn, eje alrededor del cual han de girar
las materiaz que forman el conjunto de un plan de estudios se-
cundarios,

Y aqui vuelve a aparecer el eutilitarismos, de que hablé al
principio. Es muy frecuente oir a quienes no han saludado ni de
lejos estas cuestiones o a quienes no ven Ia hora de que sus hijos
se ganen ¢l pan de cada dia: ;A qué calentar la cabeza a los nifios
con latines y con filosofias? 1 Da eso de comer? ;Enriquece? Ann-
que sepa leer a Horacio, jquién le va a dar dinero por eso? Haga-
mos hombres citiless, esto es, aptos para ganarse la vida lo mds
profitd que sea posible, que puedan dirigir una fibrica o una casa
de comercio o ser comisionistas o viajantes; para esto enséflarles
cosas utiles, lenguas vivas, geografia, mucha pgeografia, mecini-
ca, ete, ete. «No creemos, dice un reputado escritor, que se haya
dicho, escrito, repetido ¥y comentado muchas veces una tonteria
tan grande como ésta. :Es que vamos a ser todos artesanos y co-
merciantes ? 1 Es que ya no va a haber en el mundo sacerdotes, abo-
gados, médicos, arquitectos, artistas, escritores, profesores? Si es
asi, & es que se van a abandonar resueltamente todas las profesio-
nes, liberales, si es que se va a proseribir por initiles todas las cien-
cias, si es que vamos a dar un adids definitiva a toda a civiliza-
cion y a proclamarnos solémnemente salvajes, tienen razon, Si no
va a haber yu cultura especial, ypara qué {a cultura general? Todos
a cultivar la tierra, todos a tejer, todos a ponernos detrds del mos-
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trador o a correr el mundo con nuestra muestrario debajo del bra-
zo. Pero ;esto es posible? ; Esto debe siquiera tomarse en conside-
racion? (Jue es bueno que se desarrollen la agricultura, industria
¥ camercio, {quién lo ha negado nunca? ; No se han desarrollado y
florecen en Inglaterra, los Estados Unidos, Alemania ¥ en la mis-
ma Francia sin que les sirva de estorbo la existencia de una clase
intelectual directora que se dedica a las letras v a Tas ciencias?
¢ Acaso esta clase intelectual, poseedora de los grandes secretos del
saber, no estimula eficazmente & desarrollo del pais?

Dando, pues, por sentado que ha llegido la hora de que en
ruestro pais se mire por la formacion serin de esa clase intelectual,
que ha de ser la dirigente de mafana, y puesto que los que no se
sienten con aptitudes para afrontar una carrera o se ven precisa-
dos a sacrificar esas aptitudes por otras necesidades perentorias
de la vida, tienen a su disposicion institutos apropiados de ense-
fianza, que los habilite para llegar al término que desean, jeudl ha
de ser la materia de concentracion que sirva para ¢l desarroflo gra-
dual de las facultades del alumno? En otros términos: jha de bus-
carse la educaciin completa v equilibrada de la juventud en elas
humanidades clisicas», que los alemanes profesan en sus «gimna-
sios», los franceses e italianos en sus scolegios o liceoss, los belgas
en sus cateneoss y los ingleses en sus egrammar schoolss o han de
preferirse las escuelas modernas que los alemanes llaman erealess
o erealistasy, ¥ tienen por fundamento ¢l estudio de las fenguas
modernas, de las ciencias naturales v de las matemdticas}

Por de pronto salta a da vista la insuficiencia educadora que
puedan tener la geografia descriptiva, 1a historia natoral y la qui-
mica experimental ya que a lo més pueden servir para abrumar
la memoria con una serie interminable de datos. Pero las matems-
ticas json capaces de esa eficacia educadora que muchos pretenden
atribuirles?

«Considerando la naturaleza de estas disciplinas, dice acerta-
damente e doctor Carbonel, salta a la vista que no sirven para
educar la memoria (jqué otro mayor vicio pidiera darse que of
memarismo en matemiticas 7} ; y mocho menos la sensibilidad. Ver-
&dﬂthm.d&m-ﬁgﬂﬁﬁhﬁuﬁdﬂdﬁhﬂ‘
ginacidn., Pero jcudn mezquino! jeudn pasivo! El arquitecto que:

 no eduque su fantasta con otro estudio que con ¢ de las matemati-
cas, podei acaso competir con los constructores de las pirdmmides,
| pero no tendrid que ver con los artifices del Partenon, No serd de
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su facultad. Serd un edificador, pero no un arquitecto, en el senti-
do que dan a esta denominacién cuantos colocan ln arquitectura en
£l coro de las bellas artess.

<El fin de li educacién superior, dice monsefior Dupanloup,

es dar a todas las granded facotades del hombre el mayor y mis
comgleto desarrollo posible, cultivindolas y ejercitindolas todas;
mutriendo cada una con su aliments proporcionado, conservando
entre ellas la armonia... No sdlo debe cultivar la inteligencia, smo
la imaginacion y ia sensibilidad, sin las cuales, tan fria y seca per-
manece 1a inteligencia ; piies no en vano se ha dicho que los gran-
des pensamientos salen del corazin; y la imaginacion ayuda ma-
ravillosamente al esplendor mas vivo de la inteligencia, Es nece-
sarlo una ensefianza que ofrezca a cada una de las facultades un
objeto conveniente; es a saber: ideas, imagenes, senlimientos; ¥
que haga con todo esto un alimento proporcionado a la edad ¥ na-
turaleza del nifio. Ahora bien ; semejante ensefianza no € la de las
matematicas.»

«Las matemiticas no ejercitan mas que una facultad, y aun
esa (por lo menos las clementales) la ejercitan de una manera muy
parcial; ¥ por el misma caso que dejan laz demis sin pabulo pro-
porcionado, las condenan a morir de inanicion, principalmente en la
adolescencia, que es la edad en que estas facultades requieren con
mis avidez el alimento que las fortifiques

€Y no es g6lo 1a imaginacion y la sensibilidad quien padece de-
trimento por el exeesivo predominio de la abstracciin matematica,
sinio €] mismo sentido moral. €A la verdad, dice el autor citado, es
preciso confesar que hay una delicadeza de pensamiento, una exac-
titud de apreciacién ¥ una elevacion de conceptos, mucho méas de-
seables en ¢! #tmx y en la sociedad humana; qoe In alteza de las
matemiaticas, la exactitud de la trigonometria y las delicadezas del
Algebra: es a saber; la deficadeza moral, la rectitud y elevacidn de
1a conciencia. Ahora bien; como las mateméticas ejercitan el ani-
mo perpetuamente acerca de abstracciones evidentes ¥ materiales,
evando f6 encuentran robusto € sentido de las cosas morales, fo
turban a las veces v lo destruyen de una manera prodigiosa ; ¥ anu-
lan ese discernimiento de lo quie estd bier o esti mal, de lo verda-
dera ¥ 1o falso, en el orden superior de la prudencia ¥ de la virted.s

«Por este camino las matemiiticas vienen a perjadicar a Ia mis-
ma inteligencia @ quien ofrecen un culto parcial ¥ estrecho, privan-
dola del esfuerzo que recibe de su armonia con las demas faculta-
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fio en ¢l regazo de la madre lo €5 para mantener 1a vida del infante.»

«No todo e mundo es cantidad ; no todo son fuerzas mecanicas;
v €l egpiritu humano thene resortes qm:-Iﬂ hacen superior a los po-
deres fisicos; sin los que {a fuerza fisica sucumbe por falta de laz
morales energias; las cuales ha de alimentar la educacion desde Ia
primera juventud. Pensar con-elevaciin y expresar dignamente es-
tos grandes pensamientos; he aqui tlmmm que no ensefiarin a
los jivenes las matematicas; dos cosas, no obstante, de gue una
educacion ¢humanas no puede prescindirs,

«5e ha dicho con profundo conocimiento de la naturaleza hu-
mana, que segin la sabia economia de la providencia, la memoria
¥ 1a imaginacion preparan y reunen los frutos de la infancia en ob-
sequio de la razdn, la mis noble, pero la dltima en desarrollarse
de las humanas facultades. Cuando Tlega da hora, cllas mismas re-
conocen el sefiorio de sus leyes y le pagan el tributo de sus rigue-
zas. Pero mientras lega ese tiempo, ¢ menester ensefiar a los
nifios a pensar y a hablar en un orden de ideas proporcionado,
Solo de esta manera se pueden cultivar las dos prerrogativas que
constituyen la dignidad de la naturaleza homana: es a saber: la
«raztne y la epaiabras ; silo asi se pueden formar chombress. Este
es el camino trazado por Ia naturaleza; proceder de otro modo es
vialentarla, paralizarla, ipruuﬂu

Podrian multiplicarse hasta el infinito los testimonios de au-
toridades competentisimas en la materia, que se pronuncian shier-
tamente contra el sistema que intenta dar el predominio a las ma-
temidticas como elemento de formacion intelectual en ln segundn
ensenanza. El profesor Tilscher, rector del instituto politécnico de
ngm el director Zékny, Koristka, antoridad indiscutible en 1a
materia, por haber sido profesor de Geodesia, rector del instituto
politécnico, director general de Ia Sociedad Industrial de Bohemin,
correspondiente de la Academia de Ciencias de Viena, presidente
de la comision de examenes de los aspirantes al profesorado en las
escuelns reales y autor de libros muy estimados, entre ellos, de
uno sobre la instruccidn politéenica superior en Alemania, Suiza,
Francia, Bélgica e Inglaterra. Los sabios especialistns de Viena
estin contestes con sus colegas de Praga; bastaria citar el testi-
monio de Pokorny, director de un gimnasio real de Viena, de Fers-
tel, profesor del imstituto politécnico, de Schmidt, rector de la Aca-
demia de Bellas Artes, a los que podria agregarse ¢l {estimonio
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de ideas y de actos mmaginarios, con los que nos creemos en plena
posesion y en el ejercicio normal de todas nuestras facultades. Los
psicologos designan este juego espontineo ¢ inconsciente, salido de
nuestros centros de asociaciin, con el nombre de «automatismo de
los actos reflejoss, para distinguirlo de la «libre aplicacion de nues-
tros actos reflexivoss

Este automatismo, que s¢ halla en conexion estrecha con los
drganos de nuestros sentidos, sobre todo con el aparato visual, el
auditivo v el vocal, nos presta en estado de vigilia los servicios mas
preciosos, Por esto los nifios, sin estudio metddico de ninguna es-
pecie ¥ sin nocidn alguna de gramatica y de sintaxis, aprenden tan
facilmente a hablar v a asimilarse un vasto repertorio de palabras
y de construcciones correctas, para expresar sus sensaciones, sus
ideas concretas y todo el fondo de conversaciones de ninguna jm-
portancia. Mediante la intervencion de una simple gubernanta, se
les ensefia antes de los diez afios a hablar el francés, el inglés o el
:]-tuﬁ.n, y hablan de una manera corriente estas lenguas, sin fati-
ga, sin fastidio, sin tensidn de su frigil cerebro. Es que la razdn
v la reflexidn no han desempefiado en todo ello mas que un papel
secundario.

Este juego espontineo o este automatismo reflejo de nuestros
mhﬁdtumm@ dice Castelein, llega alin a coordinar en se-
ries bien ligadas y en agrupaciones armoniosas los elementos de
nuestras sensaciones, que habian penetrado con confusion e inco-
herencia en noestra imaginacion y en nuoestra memoria sensible.
Este automatismo asi definido es, pues, Gtil, no sdlo para las cosas
practicas, sino en todo orden de ciencias y de artes. Entra por mu-
cho en el fondo de originalidad que caracteriza el talento personal
de los escritores, de los artistas y aun de los sabios. Es, pues, un
instrumento preciozo de un uso maltiple que el educador no puede
despreciar. Sin embargo, por razdn de su misgma naturaleza, hecha
de espontaneidad y tan facilmente estimulada por la accion del me-
dio fisico e intelectual en que vivimos, se desarrolla mucho por el
libre ejercicio. El educador debe atender menos a ampliarlo que
a dirigirla bien por medio de reglas seguras, y aun a veces a enfre-
nar o circunscribir su actividad. Estas reglas y estos frenos vienen
de la erazdn reflexivas. Esta constituye la verdadera superioridad
de los hombres en el orden cientifico y estético, La imaginacion no
disciplinada por una fuerte razin, no serd sino la eimaginativas sin
gran alcance y sin potencia creadora. Es preciso, pues, ensefiar a
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todos los jivenes, pero sobre todo a los alumnos destinados a fun-
clones superiores, a desarrollar todo lo mis posible su razdn por el
ejercicio <reflexivos que produce y encadena las ideas abstractas,
los juicios generales y los principios de las inducciones y de las de-
ducciones cientificas, cualquiera que sea el orden a que pertenez-
can. Ahora bien ; el que estudia de un modo racional, metddico, 16-

ico €] mecanigmo ¥ 1as obras maestras de una lengua bien forma-
~ da, adquiere una flexibilidad y un vigor de espiritu mucho mayor
que si hubiese aprendido diez idiomas cualesquiera de una manera
directa, por ¢l juego espontineo y reflejo de sus centros de asocia-
citon. La ensefianza de las lenpuas o de los conocimientos cuales-
quiern por el juego espontines de los reflejos de la memoria sensi-
ble ¥ de la imaginativa puede ser excelente del punto de vista uti-
res del alumno ; pues una vez obtenido este desarrollo €, por si mis-
mo €5 poco apto para formar el espiritu, porque exige demasiado
poca reflexion y razonamiento metddicos, Hasta aqui este ilustre
filosafo.

Esto supuesto, v a la Iuz de esta teoria, veamos como se justi-
fica el recurso a las literaturas clisicas para la formaciin de la
parte selecta intelectual de nuestras clases sociales. Ya dijimos, y
#io nos cansaremos de repetir, que el fin de la educacion que per-
| sigue la Enseflanza Secundaria debe ser el desarrollo arménico e
" integral, a la par que robusto y elevado, de las facultades superio-
~ res del alumno; pues una vez obtenido este desarrollo &, por si mis-
: mo, sabri adquirir en tiempo oportuno y de un modo mis completo
|y mejor asimilado, los conocimientos positivos que exija la carrera
b

— T L — v

a la que dedigue sus energias, La alta educacion intelectual debe
encaminarse menos a ensefiar a los alumnos a esaber mucho> que a
«aprender biens, y menos a recibir de boea de fos maestros cono-
cimientos ya hechos, que a ejercitarse, bajo su direccidn, en la pri-
mera y principal de las artes, esto es, adquirir «por s mismoz, co-
nocimientos fuertemente reflexionados, y conguistar, <por el es-
fuerzo personals, nociones profundamente grabadas.
Para formar al nifio mediante el estudio de una lengua, es pre-
ciso que esta lengua posen un vocabulario de términos sumamente
. claro; que su mecanismo se diferencie todo lo posible del mecanis-
* mo de Ja lengua materna, a fin de que el juego rutinario de los re-
flejos de la mamoria no le dispense de una atencion y de una re-
flexitn perseverante: a esto ha de afindirse que ese mecanismo
sea variado v logico a la vez, para que €l joven se vea precizado
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pudo ir formando su mentalidad légica v desarrollar gradual y
casi imperceptiblemente sus facultades intelectuales.

Podria entrar a tratar de la parte pedagbgica que le corres-
ponde a la mmaginacion y al gusto estético mediante la familiaridad
que adquiere con las obras maestras de la antigiiedad dasica, que
han sido y serin siempre {a foente del buen gusto a donde han ido
a beber los grandes maestros de todas 1as Hteraturas modernas, mo-
delos no superados, por no decir ni iguzlados siquiera, ¥ que sobre-
vivirdn a todas las vicisitudes de los tiempos v a las idiosincracias
de todos los pueblos, y entrando en el terreno prictico, demostrar
<con ejemplos la perfecta razon que asiste para defender 1a tesis que
vengo sosteniendo ; pero tengo que renunciar a ello, no sdlo en gra-
cia de la brevedad, sino porque los que poseen el latin estin periec-
tamente de acuerdo conmigo, ¥ los que no lo conocen no podrian
apreciar €l valor de mi demostracion.

No se me esconde que hay muchos, v aun diré que la mayor
parte de los que pasaron por los colegios nacionales hasta la época
en que un ministro suprimio esa asignatura, han de mirar con des-
confianza cuanto dlevo escrito sobre la eficacia de las lenguas clisi-
cas como medio de formacion intelectual,

Debo de confesar, sefior ministro, que les asiste razdn comple-
ta; ¥ aun he de declarar con tods ingenuidad que vi con agrado la
medida del ministro que suprimit esa asignatura del plan de es-
tudios. En efecto, los métodos que se seguian y el tiempo que se
asignaba eran mis que suficientes para que los alumnos saliesen
abarreciendo una asignatura que no podia dar mis resultado que
una pérdida miserable de tiempo sin ninguna utilidad practica: el
ditin, si no e estudia como debe estudiarse, no dejari de ser una tor-
tura para el alumno: y esto me llevaria, como por la mano, a tratar
de la importancia que a esa asignatura ha de asignirsele en los pro-
gramas y sobre todo al método que los profesores han de segnir en
s ensefianza. Los planes actuales, tanto el de la Universidad como
<l del Ministerio, han puesto de nuevo esa asignatura en manos de
la juventud; jdari los resultados pedagdgicos que puede y debe
producir? Desgraciadamente la respuesta negativa se impone con
todo st peso. No es mi dnimo entrar a hacer un andlisis de los pla.
nes de estudio que estin hoy en vigor, ¥ creo que siempre sers un
precedente favorable para ef dia de mafiana el que el Ministerio y
la Universidad hayan venido a reconocer que el latin debe figurar
entre las asignaturas de la Segunda Enscfianza ; pero si al figurar
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causa mas inmediata, pues no descansa hasta encontrar la dltima,
que es la Gnica con que su dnimo queda plenamente satisiecho.
Entre el que ha estudiado una filosofia sana y sdlida, que discute
las cuestiones fundamentales, resuelve las que pueden tener so-
lucién, v establece los principios clertos para proceder al esclare-
cimiento de las demds, y otro que ninguna ha estudiado, o sola-
mente una lilosofia superficial, existe siempre una notable dife-
rencia: el primero tiene una base maciza, ¥ forma de sus conoci-
mientos un sistema, el cual es tanto mas probable que aleanziri
la verdad, cuanto gue descansa en un apoyo inconmovible, ¥ en
¢l unos conocimientos sostienen ¥y comprueban los otros; mien-
tras que el segundo, impulsado por el natural deseo de conocer las
causas, pero destituido de base y fundamento, corre tras los anto-
jos de su imaginacidn, adoptando cualquier hipitesis que por el
pronto le satisfaga, ¥ asi abraza como verdad las mayores quime-
ras y los més groseros errores. Es ademads la filosofia guia y maes-
tra de la voluntad. Nadie ignora cuin grande influjo ejercen en
las acciones del hombre las doctrinas de que se nutre su espiritu;
puesto gue el hombre tiende por naturaleza a proceder segun los
dictimenes de su razdn, ¥ en la generalidad de los casos obrara
conforme a lo que su entendimiento aprehende. Es verdad que en
circunstancias extraordinarias o dificiles la fuerza exterior podri
hacer que sus obras no guarden esta relacion de conformidad con
sus jnicios, v el impio en oeasiones seri hipoerita, y el hombre de
sanas ideas flaqueard en la prictica de la virtud; pero en las cir-
cunstancias ordinarias la conducta correspondera a los principios
¥ maximas que cada uno profesat a principios verdaderos y maxi-
mas sanas una conducta ajustada y correcta, a principios fnlsos ¥
miiximas impias una conducta perversas.

Hasta aqui el ilustre filosofo, cuyas acertadas reflexiones pro-
longaria de buena voluntad si no me llevasen mis alla de los li-
mites que seiiala el caricter de este escrito.

Circunscribiéndome al papel pedagogico que desempefian los
estudios filoséficos y clentificos para deducir de €l la necesidad de
que dichos estudios se mantengan con la dignidad que les corres-
ponde, bastard considerar que cuando la Segunda Ensefanza cum-
plia el oficic que de derecho le corresponde en la formacién del
alumno, comenzaba por 1a logica, no tante para teorizar acerca de
las propiedades de los juoicios, cuanto para enseflar al alumno a
juzgar con rectitud, amaestrandole asi a distinguir lo verdadero
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de lo falso, Al estudio de la logica seguia la fisica filosofica, que
abarcaba, en concepto de los escolisticos, la cosmologia v la psi-
cologia, o sea el estudio del mundo exterior al hombre y el del alma
unida al cuerpo. De agqui se remontaba a las regiones de la metafi-
sica, para estudiar las propiedades del esers, poniendo por coroma
a estos estudios el conocimiento de la Primera Cansa, Dios, en
cpanto puede conocérsele por medio de sus eriaturas,

Con esto g2 obtenia un doble fin: pues el alomno se hallaba
duefio de aguellas nociones generales que hablan de servirle de
gufa en las demds ciencias particulares, ¥y #obre todo formaba el
gcriterio cientificos gue habia de iluminar sus pasos en el curso
e todas sus investigaciones. Mas afin ; introducia al alumno en el
campo de las matemiticas, ¥ a medida que las ciencias naturales
tueron ensanchando sus horizontes v aumentando el tesoro de sus
conguistas, ¢l método que vengo analizando les did el gitio de ho-
nor que les corresponde v establecio cursos de fisica experimen-
tal v matematica, no menos que de quimica v de historia natural.

Huoy, por desgracia, se prefiere atihorrar al alomno con nocio-
nes particulares de estas cencias: mas atin ; los mismos investiga-
dores de la ciencia, careciends, como carecen en general de una
base filosdfica, o tienen que contentarse con una enumeracion de
hechos particulares, sin ilacion de ninguna especie, o si les da por
filosofar, presentan una serie de hipditesis, que come carecen, por
lo general, de base estable, vienen a ser renoviadas ¥ destruidas
1 eada momento, con desprestigio, no stlo de sus autores, sino tam-
hien de la clencia misma.

El procedimiento prictico para la ensefianza de lag ciencias,
en especial de la filosofia, tal como lo hemos practicado en aguoe-
llos centros en que no se ven atados al carro de los planes oficia-
les, lo describe el doctor Carbonel con la exactitud del que los co-
noce por experiencia propin: eEnsefianza, dice, cminenlemente
priictica y ordenada a despertar las encrgias individuales del dis-
cipulo. Nada de largas explicaciones que escuchan los discipulos
dormidas o distraidos, Cada hora de clase se divide en tres partes.
En la primera se pide cuenta de la leccifn anterior, investigando el
profesor, por medio de preguntis hibiles y de dificultades que
propone, hasta qué punto se ha profundizado en la inteligencia de
las cuestiones. La forma de éstas es regularmente la que sigue:
Se eprenotas la cuestion asentando la erazdn de dudars, o sea, el
motivo que condoce a la disquisicidn. Se explica el eestado de la
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cuestidne, esto es, la inteligencia de los términos ¥ las opiniones
que median en la contienda. Se prueba luego el aserto que se eli-
ge, ¥ se proponen los argumentos de los contrarios y se les da con-
veniente solucidn, Explicada en esta forma la atesiss, o sea la sen-
tencia que se defiende, en la segunda parte de la clase, se destina
&l resto de ella a soltar las dificultades que proponen los discipu-
los al profesor o éste a los discipuloss.

~ «Como se ve por esta ligera resefia, la clase de filosofia en el
metado antiguo es esencialmente eeristicas | e una  continua
disputa e inguisicidn de la verdad, procurando apartarse de todo
prejuicio ¥ dando libre campo a la contradiccion de lo gue se afir-
ma. En el primer cuarto de hora, los discipulos exponen las per-
suaciones que sacaron de la clase anterior y el maestro pone a
prueba con réplicas la firmeza de so conviccidn ; en la media hora
siguiente, se entabla la disputa entre las diversas opiniones de los
autores, se escucha a todos ¥ se juzga de qué lado se inclina la
razon ; finalmente el maestro explica y sustenta su. tesis ante las
dificultades e impugnaciones de sus propios discipulogs.

«Y se dird todavia que mientras se usd este método vy duraron
en las escuelas estas disputas sin término, estuvo el mundo en-
vuelto en el sobseurantismos, ¥ silo desde gue log discipulos re-
ciben pasivamente y repiten como fondgrafos lo que les exponce,
sin molestarse en probarlo, el profesor, ha amanecido en el cielo
de las ciencias la agrora de la «libertad de pensars !

«Viniendo, pues, a los efectos pedagdgicos de este sistema,
enalquiera adivina los que deblan ser. La atencion de los alumnos
perpetnamente excitada por el interés de la disputa, se robustecia
mis ¥ mis v hacia que se embebiesen hondamente las ideas que se
defendian (no ensefiaban €autoritativamentes en virtud de la epo-
testad docentes del Estado). El entendimients se aguzaba con la
sutileza de los argumentos; y adquiria vigor y prontitud con ¢l
ejercicio de continuas batallas. Pero sobre todo se despertaban la
inventiva, la espontaneidad mental ; pues no bastaba alli llevar sa-
bida de memoria su leccion; v aun ¢l que entendia regularmentc
la que habia explicado el profesor, & no tenia el ingenio vivo ¥
cjercitado, se exponia a sucumbir ante los argumentos del adver-
‘sario, no hallando de repente la solucién; ¥ a pasar por la afren-
ta de verse econcluidos, o como decian los estudiantes con pinto-
resca locucion, a ser eencerrado en el sacos,






Excmo, Sr. Minigtro: ‘
Expuesto el fin de la Ensefianza Secundaria v los medios mas
conducentes a la consecucion de ese fin, parece que no quedaba
oira cosa que hacer sino poner manos a la obra y redactar un plan
de estudios ; pero con garantias de estabilidad suficiente, para que
el Ministro que venga en pos de S, E, no pueda deshacer de una
plumada o que 8. E. estableciere con madura reflexidn v estudio.
Buena y meritoria serin esa obra de 8. E, v la juventud habria
de agradecérsela en el alma; pero con eso no se habria dado ni si-
uiera el primer paso, Los problemas que envuelve la Segunda
Ensefianza son de tal naturaleza y de solucion tan complicada,
qite en mi opinidn el plan de estudios es de lo mis insignificante
que puede ofrecerse a lu consideracidn de V. E. En efecto, ; qué
influencia trascendental puede ejercer en la formacién del joven
el que se le ensefie la Geografia, por ejemplo, antes que ¢l Francés,
o la Moral prictica después de la Historia Romana? Con una me-
jor o peor organizacion de las asignaturas, poco se adelantari en

el mejoramiento de la ensefianza, si no se opera con mano fuerte ;

Hevando el bisturi hasta la raiz misma del mal, ¥ cortando sin
compasidn, en donde quiera que ese pilipo maligno haya introdo-
cido sus tenticulos, inoeulando el virns que mata el organisma de
Ia ensefianza.

Para que el estudio produzea en los alumnos el resultado que
se desea, es preciso que estos se persuadan, ede grado o por foer-
zas, que lo¢ conocimientos que se les dan en la clase tienen un
fin mucho mis alto que epasar en los exdimenes de fin de cursos:
mientras esto no se consiga, seri perfectamente initil cuanto se
haga por mejorar la ensefianza. Profesores ¥ alumnos no tienen,

hoy por hoy, otro fin préximo de su actividad que la aprobacisn
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u ¢l examen, va que esta aprobaciin es la llave que abre las puer-
tas de la Universidad : de aqui que se imponga, como reforma fun-
damental y previa, la organizacitn de los eximenes. Hoy los alum-

stlo se preocupan de cpasars : de aqui el que durante el curso
Jes tenga sin cuidado el eaprenders, con tal que al fin del afio lo-
_gren vadear, con mayor o menor ignominia, ¢l arroyo del exa-
men, sin quedar ahogados en su corriente, Esta es, pues, en mi
concepto Ja causa pringipal, por no decir dnica; de la esterilidad
en que vegetn la enseflanza entre nosotros: por esto constituye
uno de los problemas mds graves, cuya solocitn es urgente
afrontar.

Dejando, pues, para luego la manifestacion categdrica de lo
quie opino en esta materia y la solucion sencilla, al par que eficaz,
gue en mi concepto debe darse a este problema, nos sale al paso
und pregunta: jno serin mis prictico volver al sistema de promo-
¢lones que tuvimos en tiempo del ministro doctor Pinedo, sacan-
do al fin de curso el promedio de las clasificaciones mensuales da-
das por el profesor, teniendo en cuenta el juicio que le merecia el
alumno por las respuestas que le ola en las lecciones diarias de la
clase? Respondo categdricamente que «de ningtn modo». Y fun-
do mi respuesta categdrica en gue este sistema, a parte de mil in-
eonvenientes, de todos conocidos, que lo hacen del todo esté-
| rl, deju subsistente la raiz del mal que venimos lamentando.

Desengafiémonos de una vex: mientras se mantengn el cexamen
. por asignaturass, seri imposible sacar la ensefianza de la esterili-
| dad en que vegeta, El examen en esa forma presupone el progra-
| ma, v el programa lleva fatalmente al verbalismo y consiguiente-
mente al memorismo. Aunque la cita sea un poco larga, me per-
mito adoeir la aotoridad del P. Ruiz Amado, reconocida como in-
dizcutible en los centros pedagdgicos, no slo de Enropa sino de
América. Dice asi:

«;ué es un eprograma o ciestionarios, sea general o parti-
culiar? El mismo nombre lo dice: es una seric o catalogo de «pre-
guntass que estin pidiendo erespuestar. Y ;qué habri de ser ctodo
examens hecho con sujecion a tales programas, sino la srecitacione
de las réspuestas qoe a tales preguntas m:m:spundcn?"f ieomo s
preparari al alumno para sufrir tal experimento, sino declarir-
dole staxativamentes lo gue a cada pregunta debe contestar? Y,
finalmente, jedmo se asegurard el discipulo de que podra respon-

e




L LiO# PHOBLEMAE DE LA EXSERAXEA

der con exactitud a esas preguntas, taxativas, previstas, determi-
nadas, sino efijando en su memorias las respuestas?

«| lis cste un encadenamiento inevitable; un verdadero «tor-
nillos, gue aprieta, ¥ agarrota, y estruja, ¥ esteriliza toda ense-
fianza ! El examen por easignaturass exige el programa; el progra-
ma conduce al profesor al verbalismo (pues silo con «fdrmulazs
verbales e satisface a las preguntas), y arrastra al discipulo al
ememaorismos ; pues solo fijindolos en la memoria poede tener a
mano las respuestas, De donde resulta inevitablemente, que nues-
tro examen spor asignaturass nunca serd un experimento enca-
minado a ﬁlrnﬂﬁlﬁr la extensidn y solidez de los conocimientos del
slumno, y mucho menocs ¢l grado de desarrollo de sus aptitudes,
sino una <prucba mecinicas, digna de papagayos.

«Propongamos un ejemplo sencillo gue dé cuerpo ¥ haga tan-
gible este nuestro discursa. Un comerciante quiere que su hijo
aprenda el francés, a) para que pueda leer la correspondencia o
i) para que se haga capaz de levarla, o ¢} para que lagre enten-
lerse con los clientes de aquella nacion gue acoden a su comercio,
o para todas estas cosas juntas, ;Qué hace este comerciante? Pues
lleva a su hijo a un profesor de francés y le propone «el fin» gue
pretende, ¥, consiguientemente, el grador a que a.'sp:'ra en la en-
sefianza del francés que pide para £u hijo; el cual, si el profesor
no es excesivamente malo y el discipulo extraordinariamente tor-
pe, a los tres meses, habra logrado centenders las cartas mercan-
tiles, ¥ a los seis sabrd usar medianamente sus efdrmulass para
contestarlas, ¥ al afio podra chapurrear la lengua de Bossuet, casi
con la misma pureza con que emplean la de Cervantes la mayor
parte de los traductores de novelas por entregas. En esta ense-
fianza no faltard seguramente eexamens; es a saber: <l experi-
mento» que ¢l padre prudente hari «de la facultads alcanzada por
su hijo en orden al efin® propuesto a la ensefianzia. Pero jcon
arreglo a qué programa? | Naturalmente «sin arreglos a ninguno!

«Pero el Estado, persuadido de la necesidad general que al-
canza en nuestra época y pais la lengua francesza, resuelve intro-
dueirla como easignaturas de obligacidn en el plan de bachillera-
to, asignandole dos cursos de leecion diaria, sujetos a sus respec-
livos eximenes. ; Dijiste «asignaturas ? ; Dijiste cexamen? Pues he
Aqui que lo primero que nos hace falta es un eprogramas. Porque
#in eprogramas Jcdmo van a presentarse los alumnos al examen?
2 (e garantia llevaran de salir airosos de su prueba? ; Como dis-

R 1)
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tinguir «lo que tocar al primero de <lo que tocas al segundo cur-
07, .. Y en cuanto se habla de estos stoquess, hagase usted cuen-
ta de gue ¢locan a muertos para la ensefianza; es decir, gue lo
gue por ella transmitira el profesor, ¥ aprenderd el alumno, seri
un econocimiento muerto.s

«En efectn; por sencillo, sensato, razonable que se le imagi-
ne, jqué preguntas contendrd ese programa?: «Leccion 1.° Pro-
nunciacin francesa. Leccidn 2 Articulo definido e indefinida, ¥
asi sucesivamente, declinaciones, conjugaciones, verbos regulares
¢ irregulares, ctc., etca Pero seémo explicard el profesor; cimo
aprendera el alumno la primera leceion, spronunciacion francesas?
; Desde luegn habrin de contar uno y otro can fa probable contin-
gencin de que esa leccion esalgas al alumno en el examen, y, por
consiguiente, con la necesidad de que el profesor se la explique y
&l discipulo la aprenda, de suerte, que pueda ssalir biens de ellal
Y helos aqui esalidoss de los rieles naturales de la ensefanza, ¥
metidos en el aro inevitable del eprogramax y de €cxamen por
asignaturass Y he aqui al profesor reduciendo a férmulas breves
y precisas las ereglas» de la pronunciacitn francesa (esto es, in-
curso en estéril everbalismos); ¥ he aqui al discipulo grabando
en su memoria aquellas reglas con sus <excepcioness, y apren-
diendo la pronunciacion sandmalas de palabras que no hallara por
ventura en su vida, aun antes de haber podido leer el trozo mis
sencillo de prosa francesa; esto es, incurriendo en un ememotis-
mo» enojosa, estéril y embrutecedor, por obra y gracia del spro-
gramas, exigido a su vez por el eexamen por asignaturas.»

¢; Qué resultard de todo esto? Considéremosio, para estimar-
lo mejor, en parangon con los adelantos del otro hijo del comer-
ciante, que aprende el idioma ¥ no la asignatura.»

«i Qué sabrd ¢l comerciante a los tres meses? Leer cartas co-
merciales. Y jqué sabri ¢l estudiante en el mismo tiempo? |Oh!
1 Las ereglass de pronunciacion, las declinaciones y conjugaciones |

«; Y a los seis meses? El comerciante eseribira sus cartas mer-
cantiles, con las formulas de cajin en tales documentos, El esto-
diante «recitaris a maravilla las sreglase» de la sintaxis.

«Y al afic? El comerciante se entenderi con los iranceses
chapurrando horriblemente su lengua, al pasc que el estudiante
ssacirh sobresalientes en = €asignaturas, aungue no podri escri-
hir una carta, ni entenderla, ni hallard modo de averiguarse con
un gabacho que le pide un ¢renseignements en medio de la calle.
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al otro lado de la calle. ; Pero es esto posible? Y tan posible como
que hace ya muchos aflos que en Prusia se viene practicando.

Hay alli, como sabemos, tres clases de establecimientos que
dan la instruccion llamada secundaria, a saber: los egimnasioss
(clasicos), los sgimnasios realess (mixtos de clasicismo y realis-
mo) v Ilns eescuelas reales superioress (enteramente realistas) ;
pero en ninguna de ellas existe el examen por asignaturas; nao
2e conoce alli mis examen, propiamente dicho, que el lamado ede
madurezs (maturitatis), o sea el que acredita que el alumno ha
alcanzado la formacion gue se persigue en la segunda ensefianzi.

Este, sin embargo, no excliye el examen que podriamos [a-
mar de epromocions o de «ascensos de los alumnos, de una clase
a In inmediata superior, ¢l cual se rige en la actualidad por el de-
creta de 25 de octubre de 1901, Para la debida inteligencia de lo
que voy & exponer, lay que tener en cuenta que en Alemania (exac-
tamente ignal a lo que preseribe el famoso «Ratio Studiorams de
los jesuitas) se dividen las materias de cada curso en eprincipa-
less ¥ eaccesoriass; ¥ como las materias principales en un curso
pueden ser varias, se ha instituido en eada clase un «Ordinarios,
como alli le llaman; esto es, un jefe de la clase, a quien se han
de subordinar, en el trabajo didictico, los demds que en &l inter-
vienen. Es precisamente lo que en el plan de los jesuitas hace el
qtte en €] se designa con el nombre de «Prefecto de Estudioss: y he
aqui por donde la protestante Alemania, en pleno siglo XX, ha ve-
nido a calcar sus estudios en el plan que desde el siglo dieciseis
tienen trazado los odiados jesuitas.

La promocion, pues, del alumno se establece no por asigna-
turas sino por clases, o sea por el conjunto de materias que tHene
designadas cada curso, Este examen es, por consiguiente, colecti-
v, asi por parte de los projesores, como por parte de las materias.
El articulo 7.° de dicho reglamento dice asi:

iEn lns deliberaciones acerca del azcenso de los alemnos intervienen
1os profesores €por clases®, bajo Ia presidencia del director, El ¢0rdina-
rio® propone qué alumnos hayan de ser ascendidos ¥ cudles no, ¥ los de-
més profesores de la clase dan su voto, goe deben determinar, sin em-
bargs, slempre segln el €conjuntod de las €hases® (testimonios). Si entre
los profesores que intervienen en lu conferencia se produce alguna diver-
sidad de pareceres acerca de la concesidn o denegacién del ascenso, se
deja al director, ya resolver por si mismo, segin el estado del caso, o re-
mitir fa resolacidn al Real Colegio provincial que preside a Iz escuelasd
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seflanza podrd neégar que hay asignaturas que forman como el
neuroesqueleto en la formacidn del alumno, y que en ellas con-
siste la fuerza del desarrollo intelectual y de la preparacién cien-
tifica que se pretende. Por tanto equipararlas todas v darles la
misma sancion en los resultados, es una aberracién que sdlo una
costumbre inveterada poede hacer tolerable,

No se me esconde que entre nosotros seria muy difical im-
plantar el zistema prusiano, agui donde cada profesor se éree un
rey en su clase, donde explica lo que quiere ¥ como quiere (hablo,
como se comprende, del profesor oficial) y donde ¢l mismo rector
apenas s¢ atreve a hacer la obeervacién mas indispensable. Pero
esta dificultad, tan real en los establecimientos oficiales, desapa-
rece casi por completo tratandose de colegios particulares, donde
el director asume personalmente la responsabilidad de la buena
marcha del establecimiento; ¥ en esto precisamente estriba, en
gran parte; el éxito que consiguen algunos colegios particulares, a
pesar de las trabas con qoe los oprimen los moldes oficiales, & los
qiie no tienen méas remedio que someterse.

La soluciin, pues, de este gravisimo problema es, en mi con-
cepto, de una facilidad asombrosa.

Que cada Facultad Universitaria establezca un examen de in-
greso sobre aguellas materins que juzgue necesarias como Tequi-
gito parn estudiar provechosamente en sus aulas, ¥ que cada co-
legio implante el orden ¥ sistema que crea de &xito mis seguro.

Abrigo, sefior Ministro, la eonviecidn intima de que con esta
sola medida ha encauzado 3. E. la Ensefianza Secundaria en su
verdadero caming, Pot de pmnln con el examen de la Facultad,
no severo sipo simplemente serio, el cuarenta o tal vez el cincuen-
ta por ciento de los alumnos que hoy llaman a las pnert:s de la
Universidad sin vocacion decidida, sin consultar siguiera sus ap-
titudes v =in méas anhelo que conseguir un diploma que los ha-
hilite para ganarse la vida, desistirdn inmediatamente de sos pre-
tensiones, coma se experimentd en la Facultad de Derecho de esta
Capital desde el primer afio que se establecid dicho examen. No se
verd, como vemos ahora, acudir seiscientos y mis alumnos a ma-
tricularse en primer afio de Medicina, para que a los dos afios ha-
yan quedado en el camine un sesenta o setenta por ciento de fra-
casados, que, o no se habrian atrevido a probar fortuna, o se ha-
hrian eliminado a tiempo, con rumbo a otras profesiones, para las
cuales tienen tal vez aptitud: ¥ las mesas seleccionadoras se aho-
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Pero estos preceptos constitucionales, en medio de su laconis-
mo, son lo suficientemente explicitos para que podamos ver con
toda claridad el espiritn que informd su redaceion .

fin efecto: la Constitucion recanoce & todos los habitantes de
1a nacidn, sin excepeion de ninguna clage, el derecho de ensehar
y aprender; y establece este derecho sin distincion de ningun ge-
nero, al igual y en perfecto parangon con el de trabajar, cjercer
toda industria licita, navegar, comereciar, usar ¥ disponer de su
propiedad, asociarse con fines fitiles v profesar libremente su culto.

Ahora bien ; jSeria tolerable el monopolio del Estado en ma-
terias de industria, de navegaciin y de comercio? : Puede ¢l Es
tado encerrar en tn cireulo tan estrecho el libre uso de la propie- |
dad que nadie pueda enajenar lo que es suyo, ni disponer de lo
que le pertenece, aun lo mas insignificante, sin que se interponga
fa mano de hicrro de la autoridad civil? ;No declara acaso la
Canstitucion, en su art. 17, que la propiedad es inviolabhle? ;No
establece en gu art. 28, que Jos derechos reconocidos en los ante-
fiores articulos, donde se enumera, como hemos visto, el de en-
sefiar, no podrin ser alterados por las leyes que reglamenten su
ejetcicio?

Luego si nuestra Constitucién equipara el derecho de ensefiar
a1 derecho de propiedad, que es lo que todo hombre sensato reco-
roce coma sagrado; si esta propiedad, segun la misma Constitu-
citi, es inviolable, ¥ no hay ley reglamentaria que pueda alterar-
1o; siguese de agui que el monopolio de 1a Ensefianza por parte
del Estado, que no silo altera sino que suprime ese derccha, re-
conocido a todo habitante de la naciém, es a todas luces inconsti-
weional.

Se me dirh que ese derecho de ensefiar esth reconocido a todos
las particulares, y que lo finico que e les niega es dar validez a
los estadios hechos bajo su direccion. A lo eual respondo que el

deérecha de ensefinr sin su correlativo de examinar es un derecho
irrisorio, Laboulaye, en su informe sobre el proyecto de ley ex
Fovor de la libertad de la ensefianza superior (1875), dijo estas se-
sudas palabras: ¢Se ha repetido a menudo este adagio: «El que es
dweiio del examen es duefio de la ensefianzas. Se podria objetar
yue este adagio contiene algo de demasiado absoluto; pero no se
puede negar que contiene bastante de verdad, Los profesores de
lae facultades libres se quejarin de quedar reducidos al papel de
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sancionadas por 1a Legislatura; y esta disposicién de acuerdo con
los articulos 32 ¥ 33 de la misma, viene a hacer efectiva la libertad
de aquella ensefianza que hasta hoy, por la colacidon de prados, se
encuentra monopolizada por el establecimiento oficial existentes,

«5i algunas consideraciones debieran hacerse sobre estos prin-
cipios consagrados por la Constitucidn, séanos permitido reprodu-
cir las hermosas palabras de Laboulaye en su informe a la Asam-
blea Nacional de Francia, a nombre de la comision encargada de
examinar un proyecto de ley sobre libertad de la ensefianza su-
periors, _

«La libertad de la ensefianza es hoy generalmente reclamada,
No nos encontramos en €l tiempo en que Royer-Collard podia de-
air a la Camara eque la Universidad no era otra cosa que el go-
bierno aplicado a la direccién universal de la instruccion phblica,
¥ proclamar como una mixima incontestable que la Universidad
ha sido establecida sobre la base fundamentad, que la instruccion
¥ la educacién piblicas pertenecen al. Estado ¥ estin bajo la di-
reccicn superior del rey. «Esta intromisién en el espiritn de las
fAievas gencraciones, v este derecho reconocido al poder piblico
de modelar a su antojo la juventud ; son hoy rechazados por todos
lo4 partides, sin distincion de apiniine.

eHemos concluido con el ideal monirquico que vein en el
principe un padre de familia, dirigiendo a su voluntad la edncacisn
de sus hijos: rechazamos la cancepcion antigua, formada noeva-
mente por la revaolucion, que hacla del ciudadano el esclava ¥ la
cosa de la repiblica: no admitimos tampoco que el establecimien.
to de la universidad sea, como lo decia el primer Napoledn, sun
medio de dirigir las opiniones politicas ¥ moraless,

Nogotros no reclamamos al Gobierna sing que garanta la se-
guridad general y la libertad privada: le prohibimos substituirze
4 la familia y al individuo. Es este cambio de ideas que hace ne-
cesarid el cambio de institucioness,

«Sin duda importa al Estado que los ciudadancs sean instrui
dos; e importa a la sociedad que la antorcha de la civilizacion pase
de mano en mano sin debilitarse nj extinguirse. En este sentido,
es una verdad decir que el Estado tiene el derecho y el deber de
interesarse en la enseflanza; pero no resulta que €l solo tenga el
derecho de ensefiar. Se puede admitir que en la situacitn presente
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glerto que ¢l otorgar esos titulos era prerrogativa de los gremios v
de ningun modo monopolio del Estado; por eso fué mas facil a 1a
opinién pablica derrumbar un edificio que se sostenia con colum-
nas de papel. En la ensefianza serd mas dificil, porque el Estado
defendera a todo trance su monopalio; ¥ los que viven del presu-
puesto -:*:t‘ﬂ;‘l‘ﬂ‘n los ojos a la luz de la evidencia, gque pone de ma-
nifiesto lo inconcebible de tal sistema, para defender una situacidn
tan absurda como se quiera, pero que les deja libres en la catedra,
sin antagonismos ni rivalidades.

S& muy bien que el pals no estd preparado para la libertad ab-
soluta ; por esto ereo que debemos, por ahora, hacer una distincidn
entre los «titulos académicos v los titulos profesionaless, Permi-
taseme, por tanto, parodiar, aplicindolas a nuestro pals, unas con-
sideraciones que Ruiz Amado escribe para el suyo (1):

{Qué incomveniente serio puede haber para practicar «leal-
mentes el precepto de nuestra ley fundamental, distinguiendo el
«titulo profesionals del egrado académicos, reservando al Estado 1a
colacién del primero y entregando el segiindo a la «libre iniclativas
de las corporaciones docentes, oficiales y extraoficiales?

Esto es lo dnico que pedimos, en nombre de la libertad y con
la Constitucidn en la mano, cuando reclamamos la clibertad de en-
sefianzas, la clibertad académicas. Pedimos que se haga posible
al art, 14 de nuestra Constitucion, que: stodo ciudadano pueda en-
sefinrs, sin limite ninguno en los grados o géneros de la ensefianza
Pedimos, en virtod del mismo articulp, que se deje a cada cual
saprenders sy profesion como y donde mejor le parezca. Pero res-
petamos la limitacion, que nos parece muy razonable, en el ejerci-
cio e las carreras facultativas, y queremos que ¢l Estado se re-
serve sofoctivamentes la «colacion de los titulos profesionaless, no
abandonindola a los claustros universitarics, cuyos doctores de-
ban ir, lo mismo que dos doctores de cualquiera universidad libre,
a solicitar del Estado el «titulo profesionals, mediante la ¢prueba
de aptituds debidamente verificada,

Y ndtese lo que yva arriba hemos advertido: que no es lo mis
o la «competencia cientificas {(finica que en la universidad se ad-
quiere) que la captitud profesionals ; Ia cual, aungue reclatia cier-
to grado de la primera (para que las profesiones no queden en ma-

{1} <Razdén ¥ Fer, tomo 21, piging z8.
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98 LOS PROBLEMAS DE LA ENBERANEA

inicamente el bien del pais, La experiencia demuestra que sin ne-
cesidad de establecimientos preparatorios oficiales, los alaomnos ad-
quieren una aptitnd mis que suficiente para emprender los estu-
dios profesionales. Tal sucede en Espafia, en las academias milita-
res ¥ en las escuelas de ingenieros de caminos, montes, minas y
agronomos: ¥ en la misma Alemania «los tres drdenes de estable-
cimientos de ensefianza secundaria que en ella existen para la opor-
tuna especializacion, no fueron en un principio creacidn del Esta-
do, sino vegetacion espontinea de las iniciativas privadas, estimu-
ladas por las necesidades de la vida y la ciencia modernass.

Por esto, sefior Ministro, propuse v propongo, como solucion
logica, radical y dnica eficaz, la libertad de ensefiar y aprender
fque reconoce y preceptia el articulo 14 de nuestrn Constitucion.
Diéjese a cada cual el pleno ugo de esa libertad, para que ordene los
estudios como Dios le dé a entender y segun convenga a sus de-
5c0s ¥ A sus planes ulteriores: y si quiere adquirir un titalo que le
habilite para una profesion, vaya a la Universidad, donde cada Fa-
cultad sec encargara de ver & lleva ¢l caudil de conocimientos gue
le garanticen el éxito en la carrera. Es el finico medio eficaz de se
leecidn, en beneficio de esos mismos jovenes que hoy ingresan en
las anlas universitarias para vegetar en cllas, hasta que cansados
de sus fracasos las abandonan cvando, agostadas sus energias in-
telectuales, morales v aun tal vez las fisicas, no estin ya en condi-
ciones de emprender con seriedad otra profesion, de cualquier na-
turaleza que sea.

Permitaseme autorizar mi opinion con la de un insigne peda-
gogo, que goza de una astoridad universal e indiscutible en la ma-
teria.

«Confiado el examen de ingreso en la Universidad a las res-
pectivas facultades, por su propio peso se vendria a especializar;
pues es natural que cada facultad, al admitir a sus futuros alum-
nos, daria mayor importancia a aguellas materias de su preparacion
que mas directamente se relacionan con su fin particular o se pre-
suponen para sus estudios. Asi las facultades de Derecho no se
mostrarian exipentes en pedir a sus candidatos muchas Matemiti-
cas o mucha Quimica; ni las facultades de Medicina harian gran
hincapié en la Astronomia o la Historia, etc, Con lo coal se iria
formando una <especializacion de intensidads, que es la que en la

segunda ensefianza debe pretenderse. Porque, so pena de preparar
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