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ADVERTENCIA PRELIMINAR

Con motivo de cuestiones promovidas acerca de
la aplicaccion de los planes de estudios de institu-
tos de ensefilanza media, dependientes del Minis-
terio de Justicia e Instruccién Publica, éste auto-
1iz6 a la Inspeccién General de Ensefianza a desig-
nar comisiones encargadas de proyectar las refor-
mas que estimasen indispensables.

A tal efecto, la referida Reparticion, designé
cuatro comisiones con el objeto de estudiar en con-
junto y separadamente las reformas requeridas por
los planes en vigor.

En el mes de septiembre de 1933 se constituye-
ron estas comisiones bajo la presidencia del sefior
Inspector General, profesor Juan Mantovani, quien
a su vez designé presidente para la comisién de
Escuelas de Comercio de varones y mujeres al Sub-
inspector general de Ensefianza, sefior Manuel S.
Alier; presidente para la Comisién de Colegios Na-
cionales y Liceos al Inspector de Ensefianza Se-
cundaria sefior Ernesto Nelson; presidente para
la comision de Escuelas Normales al Inspector de
Ensefianza Secundaria Dr. Juan E. Cassani y pre-
sidente para la comisiéon de Escuelas Industria-
les al Inspector de Ensefianza Secundaria Inge-
niero Juan José Gomez.

En esta oportunidad el sefior Inspector Gene-
ral expuso los puntos de vista que el Ministerio
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solicitaba se tuviesen en cuenta en la realizacion de
los trabajos que se les habia encomendado. Estas
ideas basicas, que todas las comisiones adoptaron
como punto de partida, fueron las siguientes:

1. Aumento de los afios de estudios en la
ensenanza media.

2. BEstrecha vinculacién entre las distintas
direcciones de la ensefianza media, con propoésito
de unificacién cultural.

3.° Apoyar los estudios de la ensefianza media
sobre una estructura general, a base de dos ciclos:
uno inferior, comun, cultural y otro, superior, de
intensificacion cultural en el bachillerato y de espe-
cializacién téenico-profesional en las demas direc-
ciones (normal, comercial e industrial).

4.° Necesidad de fomentar los estudios relati-
vos al conocimiento del pais y de orientar dentro
de un espiritu acentuadamente nacionalista la edu-
cacion de la juventud que se forma en los institutos
de ensefianza media.

En torno de estas ideas generales las diversas
comisiones han desenvuelto sus tareas. Sus proyec-
tos y fundamentos asi lo demuestran, como también
el informe del sefior Inspector General y las modi-
ficaciones y ampliaciones por ¢l introducidas.
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Buenos Aires, 6 de julio de 1932.

Vista la autorizacién conferida por la resolu-
cion ministerial que antecede,

El Inspector General de Enseiianza Secundaria,
Normal y Especial,—

RESUELVE:

1.° Noémbrase al Inspector Ingeniero Juan
José Goémez, a los Directores de la Escuela Indus-
trial de la Capital y de La Plata Ing. Francisco
Gonzélez Zimmerman y José M. Sagastume, al Viece
Director del primero de los establecimientos mencio-
nados, Ing. Pedro Bertucei, al Ingeniero Emilio Ma-
llor, al Arquitecto José A. Grasso y al sefior Vicente
Goémez Bonnet, para que, constituidos en comisién
bajo la presidencia del Inspector General que sus-
cribe, proceda a proyectar la reforma del plan de
estudios y reglamentacion de las Escuelas Industria-
les, sometiéndola oportunamente a consideracién
del Ministerio de Instruceién Piblica.

2.° Hagase saber al Ministerio, a los interesa-
dos y pase este expediente al Inspector Ing. G6-
mez, para que lo reserve como antecedente de la ta-
rea que se encomienda a la comision.

JUAN MANTOVANL
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Buenos Aires, 30 de julio de 1932.

Seiior Inspector General:

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Inspee-
tor General transcribiéndole para su conocimiento
y efectos la siguiente resolucion dictada en la fe-
cha: *‘Visto lo solicitado en la precedente nota, —
El Ministro de J. e Instruccion Publica — Resuel-
ve: Autorizar a la Inspeceiéon General de Ensefian-
za para designar tres comisiones encargadas de es-
tudiar y aconsejar las reformas a los planes de
estudios de los Colegios Nacionales y Liceos, Escue-
las Normales y Escuelas de Comercio de Varones y
Mujeres. Hagase saber, anétese y archivese —
Iriondo.

Saludo al sefior Inspector General muy atte.
ANGEL ACURA.

Al Sr. Inspector General de Ensenanza Secundaria,
Normal y Especial D. Juan Mantovani.

Buenos Aires, 23 de agosto de 1932.

En uso de la autorizacion del Ministerio de
Instrueciéon Piablica de fecha 30 de julio pasado,
para designar comisiones encargadas de estudiar
y aconsejar reformas a los planes de estudios de
los Colegios Nacionales y Liceos; Escuelas Norma-
les y Escuelas de Comereio de Varones y Mujeres,

El Inspector General de Enseianza Secundaria,
Normal y Especial—

RESUELVE:

Articulo 1. Designase para integrar las ci-
tadas comisiones a las siguientes personas: para
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Colegios Nacionales y Liceos, Inspector de Ense-
fianza Secundaria Sr. Emmesto Nelson; Presidente
de la Universidad de La Plata, Dr. Ricardo Leve-
ne; Decano de la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion, Dr. José Rezzano; Rector
del Colegio Nacional de Buenos Aires, Dr. Juan
Nielsen; Rector del Colegio Nacional ‘‘Bmé. Mitre”’,
Dr. René Bastianini; Profesor de la Facultad de Fi-
losofia y Letras, Sr. Francisco Romero; Profesora
de la Facultad de Filosofia y Letras y del Liceo Na-
cional de Sefioritas, Sra. Lydia Peradotto. Para
Escuelas Normales: Inspector de Ensefianza Se-
cundaria, Dr. Juan E. Cassani; Director de la Es-
cuela Normal N.° 3, Sr. Pascual Guaglianone; Diree-
tora de la Escuela Normal N.” 2 de Rosario, Sta.
Dolores Dabat; Inspector Téenico General de las
Escuelas primarias de la Capital, profesor Julio
Picarel; Profesor de la Facultad de Humanidades
y Ciencias de la Educacién y de la Escuela Nor-
mal de La Plata, Dr. Alfredo D. Caleagno; Ex Di-
rectora y profesora de la Escuela Normal N.° 5,
Sra. Clotilde G. de Rezzano; Profesora de la Escue-
la Normal de Profesoras “‘Roque Séenz Pena’’, Sta.
Isabel Bensulce. Para Escuelas de Comercio de
Varones y Mujeres: Subinspector General de Ense-
flanza, Sr. Manuel S. Alier; Inspectores de Ensefian-
za Secundaria, Sta. Teresa Carlevato y Sr. Flo-
rencio Jaime; Profesores de la Escuela de Comenr-
cio Sur, Sr. Antonio Gareia Morales y Dr. Arturo
Ardoino Posse; Profesor de la Escuela de Comer-
cio de Ramos Mejia, Dr. Juan Roberto Rojo y doe-
“tor en Ciencias Econémicas César Lorente Sola.

2. El Inspector General presidira las comi-
siones designadas en el articulo anterior.

3. Las comisiones quedan autorizadas para
consultar, cuando lo estimen necesario, la opi-
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niéon de Rectores, Directores y profesores, en ejer-
cicio o en retiro, y la de instituciones educaciona-
les, comerciales y bancarias.

4. Héagase saber y archivese.

JUAN MANTOVANT.

Buenos Aires, 9 de febrero de 1934.

Visto el informe del Sr. Inspector General de
Ensenanza al que acompafia el proyecto de plan
de estudios para los institutos de ensefanza me-
dia dependientes de este Ministerio, preparado
sobre la base de los trabajos realizados por comi-
siones designadas al efecto; y considerando con-
veniente la publicacién de dicho proyecto y ante-
cedentes,

El Mywistro de J. e Instruceion Publica—
RESUELVE:

Articulo 1.° — Publicar el referido informe
del sefior Inspector General de Ensefianza y los
antecedentes que acompaiia.

Art. 2.° — Agradecer a los miembros de las
comisiones que actuaron en la preparaciéon del tra-
bajo de referencia, la eficiente colaboracién pres-
tada.

Art. 3.° — Camplase, ete.

IrroxNDO.
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Buenos Aires, febrero 6 de 1933.

Al Sr. Inspector General de Enseitanza Secundaria,
Normal y Especial D. Juan Mantovani.

S|D.

Tengo el agrado de dirigirme al Sr. Inspector
General poniendo en su conocimiento el proyecto
de plan para los cuatro primeros anos del ciclo me-
dio, elaborado por la subcomisién que se formoé de
acuerdo a lo establecido en la dltima reunién gene-
ral de comisiones.

La subcomisién ha tenido necesidad de reu-
nirse muchas veces y, por amable designacién de
sus miembros, doy cuenta al Sr. Inspector Gene-
ral del resultado de sus deliberaciones, en el pro-
yecto adjunto.

El primer problema planteado fué el de lo-
grar un ciclo basico que tuviese unidad en su cul-
tura general y, por otra parte, que no iniciase en
forma cerrada la ensefianza técnico-profesional
desde los primeros afos. Ademas de los inconve-
nientes que esto ofrece desde el punto de vista
doctrinario general, en nuestro pais hay ecircuns-
tancias especiales que deben tenerse en cuenta pa-
ra retardar en algunos afios esa iniciacién téenico-
profesional. Los alumnos del interior, que no pue-
den ser enviados, a los doce afios, a localidades
distantes de su domicilio, no tienen a su alcance,
generalmente, mas de un tipo de instituto de en-
seflanza media y deben asistir a él si desean ini-
ciar estudios medios. Retardando las iniciaciones
especializadas, el alumno llega a conocer mejor
su vocacién, forma su cultura general de una ma-
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nera mas definida y se halla en condiciones de
trasladarse a otra ciudad para continuar en la
orientacién que elija.

La subcomisién ha tenido presente, al estu-
diar este primer punto, las necesidades cultura-
les de muchos centenares de adolescentes que no
desean continuar estudios superiores ni obtener
certificados profesionales, pero que buscan una
mejor formacion espiritual, antes de iniciar, en
en el medio su actuaciéon como adultos.

Finalmente, ha procurado, la subcomision, lle
nar los fines generales de la ensefianza secunda-
ria propiamente dicha, fines que, por demasiado
conocidos, discutidos y pregonados, no es necesa-
rio repetir aqui.

Los problemas enunciados, determinaron la
fijacion de cuatro afios como tiempo indispensa-
ble para que el ciclo inferior pueda cumplir sus
fines.

Con tres afios, se podria lograr una separa-
cién mas definida entre los dos aspectos de la en-
seflanza media, dado que resultaria mas facil eli-
minar del ciclo inferior todo comienzo de ensehan-
za téenico profesional; pero ello tendria dos incon-
venientes serios.

En primer lugar, el primer ciclo no aleanzaria
a integrar una formaciéon de caricter secundario
y se mantendria, con tres afios, dentro de los al-
cances de una enseflanza primaria superior, lo
cual no estd en los propésitos de la reforma. En
segundo término, los planes del ciclo superior se
encontrarian, en lo que a formacién téenico-profe-
sional se refiere, con una base insuficiente y se
verian obligados a incluir asignaturas de forma-
cion general y basica con perjuicio de su preocu-
pacién central, sin la eliminacién de los inconve-
nientes que en la actualidad tiene esa mezcla de
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formaciones que se advierte en nuestros intitutos
normales, comerciales e industriales.

Con cuatro afios se salvan los inconvenientes
anotados en el parrafo anterior y, aunque se pre-
senta otro ereado por la necesidad de iniciar, con
cierta intensidad, en el cuarto curso, la formacion
especializada, se ha encontrado la manera de sal-
varlo, determinando los pases al finalizar el ter-
cer afo.

La subcomisién ha considerado que, con el
criterio que se fija en el proyecto, el alumno tiene
tres anos de tiempo para decidir su orientacion y
el ciclo cuenta con cuatro para conseguir sus fines
primordiales.

Las escuelas comerciales e industriales inicia-
ran sus materias o ejercicios bésicos desde antes
de terminarse los cuatro primeros afios, pero, en
los cursos que van de primero a tercero, lo haran
en forma suave que permita, a los que vengan de
otros ciclos, continuar en ellas con un pequefio
trabajo que, mas que revelar una preparacion tée-
nica sélida, revele cierta disposicion y contacto
con las orientaciones de sus planes, Esto ha deter-
minado el examen elemental de que habla el pro-
yeeto, examen que, segiin el punto de vista de la
subcomision, resultard facil de preparar para los
aspirantes que, hallindose en tercer afio, proyeec-
ten iniciar el cuarto en la escuela de comercio o
en la escuela industrial.

Las dos escuelas mencionadas mantendran, en
los cuatro afios, todas las materias comunes y las
desarrollardn con iguales programas. Se ha calcu-
lado la posibilidad que disminuyan algunas horas,
en materias que figuren con més de dos, sin que
ello obligne a suprimir puntos fundamentales de
los programas. Se suprimirian, en ese caso, pun-
tos secundarios, y a otros se destinarian un tiem-
po algo mas reducido.



Para que, ademas de sus funciones culturales,
este ciclo inferior pueda encerrar algin aliciente
practico para los que no pueden continuar estu-
diando, la subcomisién ha considerado oportuno
incluir los certificados que figuran en el proyecto.

La eleccion de materias, la fijacion del niime-
ro de horas y la determinacion del contenido de
cada curso ha sido minuciosamente discutido, en
cada caso, considerando las funciones que los di-
versos contenidos deben llenar desde el punto de
vista educativo general y de acuerdo a lo que cada
ciclo representado en la subecomision necesitaba
como base para sus cursos superiores.

Como la indicacién de materias, horas sema-
nales y contenidos por cursos, no son suficientes
para asegurar la eficacia del ciclo proyectado y
puede esta ultima ser anulada féacilmente si los
programas analiticos carecieran de unidad o caye-
ran en recargo o las pretensiones cientificas exce-
sivas que pueden advertirse en muchos de los
actuales, la subeomisiéon consideré de su deber de-
jar establecida la conveniencia de que se le dé in-
tervencién en los programas que se hagan, o por
lo menos, en la tarea de proyectar las indicaciones
generales relativas a cada una de las materias del
plan.

También ha creido necesario, la subcomision,
insistir en la necesidad de establecer una coordi-
nacién entre los planes de los diversos ciclos, de
aconsejar una reforma en el sistema de nombra-
miento y organizacion de tareas de los profeso-
res y de obtener, por las vias que correspondan,
un cambio en los planes del ciclo primario.

Saludo al Sr. Inspector General muy atte.

J. E. CASSANT.
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PROYECTO DE PLAN PARA EL CICLO INFERIOR DE

LA ENSENANZA MEDIA

(ELEVADO POR LA SUBCOMISION DESIGNADA EN REUNION

a)

b)

d)

GENERAL DE COMISIONES)
CICLO COMUN DE 4 AROS

CONTENIDO

Cultura lingiiistico-literaria

Castellano (Lengua, gramética y litera-
e S U e T oo s S A NS

Id. Extranjero (Franeés o Inglés, a opeién)

Ciencias histdrico-sociales

Historia (1.° Nociones de antigua; 2.° Ed.
Media y Moderna, econ Americana eorres-
pondiente; 3.° Contemporénea y Ame-
ricana; 4. Argentina, desde 1810) ....

Instruceién Civica y nociones de derecho

Geografia (1.° Nociones de geografia astro-
némiea y fisiea, Asia, con Insulindia y
Afriea; 2.° Europa y Oceania; 3.° Amé-
rica, menos R. Argentina, sin que la
exclusién sea rigurosa en la parte fisiea;
4° Argentina, especialmente parte hu-
mana y aspeeto econémico) ,.........

Matemdticas

Matematicas (1.° Aritmética y Geometria
plana; 2.° Aritmética y Geometria pla-
na; 3. Aritmética y Algebra y Geo-
metria del espacio; 4.° Aritmética y Al-
gebra y Trigonometria plana) ........

Ciencias fisico-naturales

Ciencias biolégicas (2.° Elementos de Bo-
tdnica; 3.° Elementos de Zoologia, Ana-
tomia y Fisiologia general; 4.° Elementos

6 6 5 4



e)

)

g)

T e

Aflos
1030 3o 4e
de anatomia humana, fisiologia e higie-

ne, con nociones elementales de biolo-

D) A g e RN e X e — 3 3 3
Elementos de quimica ................. —— 2 2
Elementos de fisiea .......ccovvvevee —— 3 8
Materias de cultura estética, de expresiin, etc.

CRITRIR. MASIOR] - oooe e ine vie woias oo 2 21—
PRI 55 e a4 SR AL DA A AR TR S ST 2-2 B—

LANEEREN < o N A RS s 2 —— —
Materias de aplicacion prdctica

(Variables en cada zona o establecimiento) 3 3 2 4

L R R s Ve L 30 30 30 30

Cultura fisica

Una sesién semanal de dos horas, fuera
del turno de clases, eximiéndose de ella
a los que comprueben practica regular
v semanal de un deporte aprobado por
las autoridades de la ensefianza, o de
un sistema de gimnasia reeonoeido por
las mismas autoridades.

* * *

INGrEsS0o. — Para ingresar al ciclo inferior se

requerird la aprobacion total de la escuela primaria,
vale decir, del sexto grado de los planes actuales.

CerTIFICADOS. — Al finalizar el 4.° afo, los

alumnos tendran derecho a un certificado de estu-
dios secundarios generales, que daran preferencia
para el ingreso a la carrera administrativa. A los
egresados de 4.° afio de las escuelas de comercio, y



PO, [ B

de las escuelas industriales, se les expedira un cer-
tificado de aptitud en la forma que se reglamentara.

Pases. — Después de aprobar el tercer aio, los
alumnos podran pasar de uno a otro tipo de estable-
cimiento.

Cuando se trate de pase a cuarto afio de las
escuelas de comercio, los aspirantes que procedan
de otros establecimientos rendirdn un examen ele-
mental de contabilidad y mecanografia, en la for-
ma y época que determinarin las autoridades de la
ensefianza. Cuando se trate de pase a cuarto afio de
las escuelas industriales, los aspirantes que proce-
dan de otros establecimientos rendirdn un examen
elemental de Trabajo Manual y Dibujo Técnico,
en la época y forma que determinarin las autori-
dades citadas anteriormente.

Cuando las materias de aplicacién préctica
de que proceda el aspirante a ingresar a 4.° afio,
incluyan cursos comprendidos en los citados exé-
menes para las escuelas comerciales e industriales,
se le podra eximir, total o parcialmente, de ellos.

UNIpAD DE PROGRAMAS. — En razén del earacter
cultural y la unidad que debe conservarse en el pri-
mer ciclo, los programas seran iguales para todos
los establecimientos.

En las escuelas comerciales e industriales, se
podra dedicar menos tiempo a los detalles secunda-
rios de los programas en aquellas materias en que
sea necesario reducir el nimero de horas sema-
nales.

La reducciéon de horas semanales podrd ha-
cerse, en las escuelas comerciales e industriales,
tomando una hora de aquellas materias que ten-
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gan dos o méas, a fin de dar cabida a las asignatu-
ras de iniciacion profesional, especialmente en
cuarto afio.

VINCULACION CON OTROS CICLOS. — Se estudiara
de inmediato, una reforma de los ciclos primarios
que dependen directamente del Ministerio, gestio-
nandose igual tarea del Consejo Nacional de Edu-
cacion, a fin de que haya mayor vinculacion entre
sus planes y los del ciclo medio inferior y que los
alumnos lleguen a este Gltimo con mejor disciplina
espiritual y sin las deficiencias de preparacion que
se advierten en la actualidad.

En el ciclo superior de los estudios medios, se
tendra en cuenta el plan de los cuatro afios infe-
riores, para evilar repeticiones y completar aque-
llos aspectos de cultura general que resulten indis-
pensables.

ProresorApo. — Para asegurar la mayor efi-
ciencia cultural posible al ciclo inferior, sélo se
designaran profesores con titulo habilitante, de-
biendo proyectarse, a la mayor brevedad, una re-
forma del actual sistema de designaciéon por horas,
sin volver por ello, al anterior régimen de nombra-
miento por catedras. La reforma deberi tender a
que la designacion del docente se haga por asig-
natura.

FUNCION CULTURAL DEL CICLO INFERIOR. — Il
contenido de los programas, la ensefianza y la or-
ganizaciéon general del trabajo y la vida de los
alumnos en los cuatro afios del ciclo inferior, no
deberan perder de vista, en ningin momento, su
finalidad principalmente formativa, su unidad y
sus propositos relacionados con la elaboracion de
una disciplina general del espiritu de los adoles-
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centes, de acuerdo a las exigencias del momento
en que ellos forman su cultura.

MANUEL S. ALIER. — JUAN E. CASSANT. —
ERNESTO NELSON. — JUAN JoskE GOMEZ.
— TRrANCISCO GONZALEZ ZIMMERMANN.
— RENE BASTIANINI. — ANTONIO GGAR-
cfa MoORALES.
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Buenos Aires, 5 de enero de 1933.

Seiior Inspector General:

Tengo el agrado de elevar a la consideracién
del senior Inspector General, el informe producido
por la Comisién de Colegios Nacionales y Liceos,
que funcioné bajo la presidencia del suserito.

Saludo al Sr. Inspector General muy atte.

ERNESTO NELSON.

* * *

Buenos Aires, 3 de enero de 1933.

Seiior Inspector General:

La Comisién de Colegios Nacionales aprueba
en principio la idea de establecer en el Bachillera-
to un doble ciclo, elemental el uno, de cuatro anos,
y superior el otro, de dos.

Corresponderia a esta Comisién estudiar el
proyecto de plan que, de acuerdo con las bases
mencionadas en el parrafo anterior, la Comisién
ad-hoe ha preparado para los cuatro afios del pri-
mer ciclo. Pero no siendo probable, por diversas
razones, tener preparado para el comienzo del pré-
ximo periodo escolar un plan articulado para la
enseflanza media, complementado con los pro-
gramas y textos que su iniciacién exigiria, esta
Comisién no considera indispensable emprender
ese estudio en una época tan avanzada del afo.
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Tanto el estudio del Plan del primer ciclo como el
del segundo, quedaria postergado para el préximo
ano escolar. -

Al iniciar sus tareas, esta Comisién formulé
y aprob6 en pleno una serie de principios de carde-
ter doctrinario que considera basicos en la consi-
deracién de toda reforma substancial de nuestra
ensefianza secundaria. Se complace en elevarlos a
la Superioridad como la expresién de su contribu-
cién a la solucién del problema que nos ocupa.

En su primera reunién, esta Comision, ha
procurado definir la finalidad de los Colegios Na-
cionales y Liceos, porque entiende que la organi-
zacion a proyectar debe ser una consecuencia de
ese concepto.

He aqui eémo concibe ese objeto:

1.° Los Colegios Nacionales y Liceos tienen
como finalidad primera y fundamental formar es-
piritualmente al adolescente, esto es, organizar en
él la capacidad para observar, comprender y valo-
rar tanto los fenémenos del no-yo como los del yo.

2. Despertar y fortalecer en los alumnos los
que podrian llamarse valores de convivencia, es
decir, todo aquello relacionado con los deberes de
cooperacion y nuestra consideracion impuestos
por la vida en sociedad, y cuyo descuido es una
de las deficiencias que mas urge corregir. Debien-
do entenderse que, para lograr dicho resultado,
han de contener especificaciones claras y precisas
los reglamentos, y los planes de estudios, al fijar las
asignaturas y el punto de vista desde el cual deben
ellas encararse, y, finalmente, los programas al
establecer el contenido y desarrollo de cada materia.
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3.° Impartir una suma de conocimiento que
sea, a la vez, contenido de cultura general y pre-
paracion para los estudios superiores.

4.° Proveer al adolescente de algunos ins-
trumentos ttiles cuya naturaleza sea tal que haga
mas completa la preparacién de los estudiantes
que puedan terminar sus estudios secundarios y
coloque en condiciones mas ventajosas que los ac-
tuales (para incorporarse a otras actividades)
aquellos que por cualquier circunstancia se ale-
jen de esos estudios antes de concluirlos.

Precisada su finalidad en los términos que
acaban de indicarse, la Comisién ha meditado si
la actual organizacién de los Colegios Nacionales
y Liceos la realiza, llegando a la eonclusion de que
esos establecimientos —hoy y aqui— no cumplen
esos fines sino de una manera inconexa y pareial.
Y la raiz del mal hallase, a su entender, en la orga-
nizaciéon misma,

Cree la Comisién que las reformas que los Co-
legios Nacionales y Liceos requieren, no pueden
limitarse a un aumento de afios o a una sustituciéon
de materias. Lo que ellos necesitan es un cambio de
estructura asequible sélo mediante un determina-
do tipo de profesor y de direccién, por un lado, y,
por otro, mediante una nueva organizacién del tra-
bajo de los ensefiantes y de los alumnos.

Sobre este postulado funda su labor la Comi-
sién. Al hacerlo, declara, que la alienta el propdsi-
to de renovacion cultural enunciado por el Exemo.
Sr. Presidente de la Nacién en su mensaje a las
Cémaras, reafirmado tanto por el Sr. Ministro de
Justicia e Instruccion Piblica en discursos y de-
cretos, como por el Sr. Inspector General en con-
ferencias y cireulares.

Cree la Comisién —y de ese modo comparte



el pensamiento de los educadores de los paises mas
cultos— que la ensefianza media, por tener como
sujeto al ser humano en el periodo mas delicado
y decisivo de la vida del hombre, debe ser rodeado
de maximas preparaciones.

Mas atn: la organizacién de esa ensefianza,
en un momento como el presente, de intensa con-
mocion ideolégica, y, en un pais como el nuestro,
cuya tradicion cultural es asaz débil, debe cons-
tituir el aspecto preferente de la politica educa-
cional.

Esta Comisién no hesitara en ir hasta la raiz
misma del problema, para ofrecer a las autorida-
des —del modo mas respetuoso— las reflexiones
que ese andlisis le sugiera.

El fin substancial de la ensenanza media, in-
sistimos, es la formacién cultural del hombre que
despierta a la vida de la autoconciencia y asoma
a la vida social. Y bien: el logro de ese fin depen-
de en primer término de la calidad de los profeso-
res y directores de la ensefianza y en segundo tér-
mino de la organizacién del trabajo de los docen-
tes y de las docentes.

El mejor plan de estudios resultaria ineficaz
con profesores que lo fuesen sélo por accidente.

Convencida de ello, esta Comision, adhiere al
proposito reiteradamente expresado por el Sr.
Ministro de Justicia e Instruceién Publica de que
se asequre la eficiencia de los educadores. En
esto debe consistir la primera y fundamental re-
forma.

Para alcanzarla debera exigirse a todo aspi-
rante a la docencia:

a) titulo habilitante y prueba de concur-
so para el acceso a la tarea docente.

b) probada vocacion pedagégica, para lo
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cual se aconseja la creacion del profe-
sorado auxiliar o adseripto.

¢) dedicacion exclusiva a la ensefianza.

Y se ofrecera en cambio:

a) seguridad moral y material por medio
de la estabilidad y de un decoroso
“estado docente”’.

b) estimulo, mediante los ascensos por
concepto profesional y un aumento
progresivo en el rango.

¢) derecho al retiro cuando sus condicio-
nes espirituales o fisicas lo requieran.

En este sentido la Comisién se permite hacer
notar que la calidad del trabajo de los profesores de
la ensefianza media no puede equipararse al de un
empleado administrativo y, por lo tanto, no debe
aplicarsele el limite de edad y el ntimero de afios
que a esos empleados.

La funecién del profesor no es de indole meeé-
nica ni pasiva. Es labor espiritual y activa que
requiere, en todo momento, una atencién y entu-
siasmo de los que depende su eficacia.

Si esas fuerzas disminuyen o desaparecen,
por cualquier circunstancia, los alumnos se veran
expuestos a ser gravemente perjudicados en su
formacion.

Toda reforma a la ensefianza serd aparente si
no se garantiza de antemano el agente que ha de
vivificarla, esto es, el profesor dotado de prepara-
cion segura, de vocacion auténtica y de una dedi-
cacion completa.
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La segunda reforma que la Comisién aconse-
ja se refiere a la organizacion del trabajo cultural
y atafie por un lado a la labor de los profesores y,
por otro, a la de los alumnos.

a) Opina la Comisién que debe desaparecer
el tipo de profesor que pasa vertiginosamente de
un establecimiento a otro y conereta su labor —
dentro de cada uno— a dictar una determinada
asignatura.

El profesor de ensenanza media, especialmente
en el ciclo inferior, es ante todo educador y esa mi-
sion requiere su participacién en todas las funecio-
nes educativas.

Cada profesor debera, por lo tanto, dedicar al
establecimiento #nico donde ejerza su profesion,
un ntmero de horas diarias que le permitan:

1.°) Dar las explicaciones técnicas de un
cierto nimero de materias afines.

2.") Dirigir las investigaciones de indole
practica.

3.") Vigilar el estudio y la ejercitacién
individual.

4°) Efectuar visitas y execursiones con
fines cientificos, estéticos o sociales.

5.°) Participar de las reuniones organi-
zadas para los estudiantes o por ellos,
haciendo la convivencia con los mis-
mos lo mas intensa y duradera po-
sible.

La labor educativa integral de cada profesor,
podra ser compartida por uno o méas profesores
‘‘auxiliares o adscriptos” que irdn completando,
de ese modo, su preparacién, al mismo tiempo que
pondran a prueba su vocacién pedagégica.

Una accién tan directa y continua de cada
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profesor sobre sus alumnos, a la vez que haria fac-
tible una verdadera formacién cultural de los ado-
lescentes, proporcionaria al profesor y a sus auxi-
liares un conocimiento tan completo sobre éste
que —acaso— tornariase innecesario el actual ré-
gimen de promociones por examenes.

El juicio consciente de los profesores lo sus-
tituiria con ventajas.

Por otra parte, la permanencia de los docen-
tes durante varias horas (diarias) en el instituto
permitird entre ellos una relacion personal inexis-
tente en la actualidad, que traerd como consecuen-
cia, insensiblemente, la formacién de una conecien-
cia comin y de un espiritu de cuerpo, ambiente en
el cual ha de desarrollarse una noble emulacion y
un nuevo sentido para los problemas que plantee
la educacion.

b) Un cambio anialogo debe operarse en la
organizacién del trabajo del estudiante y, tal vez
acaso no fuera excesivo decir, en la organizacion
de su vida.

Nuestro adolescente, a pesar de las buenas
cualidades que naturalmente posee, realiza un ti-
po de estudiante imperfecto.

Muchos de nuestros jévenes tienen del colegio
nacional una vision desoladora: el colegio, para
ellos, es el recinto en el cual eseuchan o recitan,
por obligacién, cinco lecciones diarias, durante
nueve largos meses, cinco afos seguidos...... Es
el tanel forzoso que conduce a la Universidad.
Nada mas.

No es mejor el concepto que de ¢l tienen mu-
chos padres. Este estado de cosas debe terminar.
El colegio debe ser para los estudiantes y para
sus padres una casa de cultura integral. ““Gymna-
stum’’ lo llama el voeablo latino, subrayando con la
imagen el papel formativo de tales institutos.
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Para que lo sean, de hecho, es menester que el
adolescente viva (en el sentido hondo del término)
en el Colegio un buen nimero de horas diarias,
seis u ocho, no las exiguas cinco horas del plan
actual.

Lo indispensable también es que se disponga de
locales adecuados, provistos no s6lo de aulas, ga-
binetes y patios, si que también de salas para reu-
niones, talleres, canchas, comedor, banos, ete.

Entonces —y solo entonces— cada grupo de
estudiantes podra abarcar dentro de sus respecti-
vos colegios, todo lo que su cultura integral requie-
re. A saber, podra:

1.°) Realizar, a diario, los ejercicios metodi-
zados y libres que su educacién basica exige.

2.°) Recibir una justa educacién manual. El
ser humano es ‘““faber’ antes que ‘“‘sapiens’. Las
manualidades en la ensefianza media deben consti-
tuir mas que un medio de adiestramiento un cam-
po de revelacién para la naciente personalidad del
adolescente. Deben constituir un medio de educa-
¢ion y no un recurso de utilidad practica.

3.”) Recoger las ensefianzas téorico-practicas
de sus maestros tendientes a hacerles observar,
comprender y valorar la realidad que lo redea y
la que constituye su propio yo.

4.°) Efectuar bajo una inteligente vigilancia
trabajos de ejercitacion intelectual (lecturas, co-
mentarios, exposiciones, composiciones, traduccio-
nes, discusiones, investigaciones en los laborato-
rios, ete).

5.°) Revelar su capacidad creadora en mani-
festaciones de caracter tedrico o en iniciativas de
orden practico que serdn prudentemente examina-
das y favorecidas.

6.") Practicar toda clase de actividades que
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tengan una finalidad social (organizaciones corpo-
rativas, reuniones, visitas, certdmenes, publicacio-
nes, coros ete.).

7.") Atender debidamente a la cultura es
tica ya mediante ensenanzas especiales como
canto, la masica, el dibujo, la pintura, la histo
del arte, ya por medio de visitas a salas de art
conferencias musicales, conciertos, recitaciones, r
presentaciones, ete.
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* * *

No ignora, esta Comisién, las dificultades de
orden practico con que tropezaria la implantacién
de las reformas proyectadas, si se pretendiera rea-
lizarlas simultineamente en todos los estableci-
mientos de esefianza media del pais. De ahi que
se incline a proponer que ellas se apliquen, por aho-
ra, en uno o dos intitutos, los cuales asumirian el
caracter de Colegios Nacionales experimentales.

Esa aplicaciéon limitada, permitiria un régimen
de transicion que contemple la situacion de he-
cho de nuestra ensefianza media, sobre todo, por
lo que respecta al personal docente.

Permitiria también, corregir ciertos detalles
del nuevo sistema que sélo el experimento puede
poner de manifiesto.

Una vez superadas esas dificultades transito-
rias, no duda esta Comisién, de que los intereses
permanentes de la docencia reclamaran la implan-
tacion del sistema propuesto en todos los institu-
tos de ensefianza media de la Republica.

ErNesTo NELSON. — LyprA PERADOTTO. —
Jost REzZANO. — RICARDO LEVENE. —
JUAN NIELSEN. — RENT BASTIANINTL, —
Francisco RoMERO.

"ENTRO NACIONAL
: COCUMENTACION E INFGRIACION EDUCATIVA
RERA §5 Buezos Aires  Rep. Argentina
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PROYECTO DE PLAN PARA LAS ESCUELAS NORMALES

5.° Afio de estudios
PRIMERO DE MAESTROS

Elementos de biologia general ..................
N S o T RO S R e
RSINGORTRSBONOPRL 1 i vahaich o vin anwpEasae aa
Didéactica general y especial ..........ccvinuunen
Historia de los sistemas pedagdgicos .............
Higiene escolar y antropologia pedagbgica ........
Observacién (ler. cuatrimestre). Prictica (2.° cuatri-

ORI s o T e i e e s e e T g
Discusién de problemas planteados por la prictica

e 2 4 )1 e e T RO e g S s e
Trabajo de taller, para la preparacién del material

educativo de la escuela primaria (dos sesiones

T T T A S R ) Uk 4 »
Sesiones culturales de conjunto, de dos horas cada

una, organizadas y planeadas por los alumnos

de ambos cursos, en colaboracién con los profe-

sores, sobre temas cientificos, literarios, artisti-

cos o de actualidad, una por semana .......... 2 »

v v vy

¥

M oy oot

Y, R PR R W gy SR 30 hs.

6.° Afio de estudios

SEGUNDO DE MAESTROS

Filosofia general, logica y ética ................. 3 h.
Psicopedagogia, observaciones y experiencias ...... 3 »
Organizacién y legislacién eseolar ................ 2 >
Didhotion eRpoalRl’ | ot s e e e sl 3 »
Didactica y experimentacién de los nuevos sistemas
DOCARIRIO0R! - v i vk s pavs s St e a0l hog 3 »
e e S e e i e 6 »
Discusién de problemas planteados por la préectica 2 »
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Trabajo de taller y estudio préctico de todas las ma-

nualidades que, segiin las circunstancias y loca-

lidades pueden considerarse necesarias para

la escuela primaria ........cov0i000e ST 3 hs.
Sesiones culturales, con los alumnos de 5.° afio .... 2>
Conversaciones sobre asuntos de ética y orientacién

profesional, a eargo del Director, como tarea

Th T Y e g By T e e T e 1o»
Investigacién directa y bibliogrifica, sobre la po-

tencialidad econémica de zona, con organiza-

cién de material informativo, fichero indivi-

dual, ete., que pueda ser eontinuado y utilizado

por el maestro en la eseuela primaria ........ 2
¢ o) Y T i e U S e e e 30 hs
INGRESO: — Be requerird la aprobacién de los cuatro cursos del

ciclo medio inferior comin.

* * *

Buenos Aires, febrero 6 de 1933.

Al seiior Inspector General de Ensenanza Secunda-
ria, Normal y Especial, D. Juan Mantovani.

S|D.

Tengo el agrado de dirigirme al sefior Inspector
General poniendo en su conocimiento el proyecto
de plan para las escuelas normales, elaborado por
la comision que me ha tocado el honor de presidir.

Después de varias reuniones en que se traté
en general el asunto, la comisién fijo las bases del
proyecto, bases que pueden resumirse asi:

1.* Separacion de los estudios de formacién
general de la cultura, de los estudios profesionales,
a fin de evitar los ineconvenientes que se producen
cuando se realizan simultineamente; de permitir
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a los alumnos esperar varios afios antes de decidir-
se precozmente por la carrera del magisterio; de dar
a los estudios pedagdgicos una base mas firme que
la actnal; de facilitar una mayor dedicacion a las
cuestiones educacionales, hoy sacrificadas por las
materias de orden general, y de diplomar maestros
con mayor madurez de espiritu para abordar y re-
solver los delicados problemas que les presenta su
mision.

2." Aceptar el eriterio de establecer una prepa-
racion, secundaria por sus alcances, como previa a
la iniciacion de los estudios normales. En ese senti-
do, la comisién resolvié fijar, como base, los cuatro
afios proyectados para el ciclo medio inferior co-
min. No ha determinado otras limitaciones, como
pudieran ser las del nimero de aspirantes, del exa-
men de seleceion, ete., aunque no dejé de eonsiderar
el punto, para que eso pueda ser resuelto mas ade-
lante, segtin lo aconsejen las circunstancias,

3.* Fijar en dos el nimero de afios de estudios
normales propiamente dichos. La Comisién ha con-
siderado la conveniencia de extender a tres aiios la
duracion de esos estudios, pero, por el momento y
a fin de no establecer una diferencia muy marcada,
entre la duracién de la carrera de acuerdo a las
exigencias del plan en vigor y a las del proyectado,
los ha limitado a los dos que se incluyen en el pro-
yecto.

4." Intensificar los estudios pedagdgicos para
dar al maestro la mayor capacidad posible en el es-
tudio y solucién de los problemas educacionales y
didacticos que encontrari en su carrera, y para
proporecionarle una informacién al dia en lo relativo
a doctrinas y soluciones sobre asuntos de educacién.

5. Intensificar la participacién directa de los
futuros maestros en la ensefianza misma, incluyen-
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do un nimero elevado de horas para observacion,
practica, discusion de problemas planteados por la
practica, estudio y experimentacion de nuevos sis-
temas, ete.

6." Vinculacién del maestro a la zona en que
actiia o se forma y a las necesidades de la misma,
incluyendo tareas, en la parte relativa a trabajos
de taller del segundo curso, que resulten aconseja-
das por las modalidades del ambiente en materia
de ensefianza de manualidades y creando, también
en el segundo curso, un trabajo especial de estudio
directo de la potencialidad econémica de la regién
que pueda ser utilizado después en la escuela pri-
maria. Esta investigacion no se limitard exclusiva-
mente a la zona de la Escuela normal, puesto que
la vincularia al resto del pais y permitira la pre-
paracién de un abundante material informativo que
ejercitando en una disciplina de trabajo, pueda
prestar valiosos servicios como material didactico
en la escuela primaria.

7. Mantener el estudio y preocupacién por
asuntos de cultura general, pero no ya en la forma
de cursos escolares de tipo corriente, sino en for-
ma de sesiones semanales en la que los alummnos
tomen participacién activa. En esta forma habra
mayor interés y colaboracién por parte de los futu-
ros maestros y tendran mas vida las clases, conver-
saciones, conferencias, ete. que tengan lugar sobre
asuntos de indole cientifica, literaria, artistica o
de actualidad.

8." Disminucién del tipo de aprendizaje a base
de las clases comunes, reemplazindolo por una ta-
rea de mayor investigacién, observacion y experi-
mentacién por parte de los alumnos mismos, espe-
cialmente en el segundo eurso. La mayor parte de
las asignaturas incluidas en este segundo afio tie-
nen esta caracteristica.
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9.* Dar a los cursos de formacion de maestros
una nueva fisonomia que revele una dominante
preocupacién por los asuntos de la ensefianza mis-
ma, sin caer en un tipo cerrado de formacion dog-
méatica de docentes a base de recetas didacticas, y
que estimule, en todo lo que permitan las circunstan-
cias y la capacidad de los alummos, la formacién
de sinceros espiritus de educadores y que despierte,
para el futuro, una energia suficiente para sobre-
ponerse a la mecanizacion rutinaria que suele ma-
tar la personalidad, la iniciativa y el entusiasmo
de los maestros de la escuela primaria.

* * *

La Comisién no ha proyectado planes para las
escuelas normales rurales, en atencién a que se es-
ta en ensayo, por resolucién de 31 de mayo ppdo.
un nuevo plan para esos establecimientos.

Ha tomado conocimiento, la comisién, de las
conclusiones de la subcomisién que estudié el ciclo
basico comin, en la parte relativa a reformas de
la escuela primaria, a nombramiento de profesores
y al sistema de trabajo de éstos, y considera que re-
sultarian también indispensables para asegurar el
éxito en la modificacién de las escuelas normales.

No se ha proyeetado una reforma de los cursos
del profesorado normal, por entender la comisién
que con el plan proyectado esos cursos deben desa-
parecer paulatinamente.

Sobre la transformacién de alguna de las Es-
cuelas Normales de Profesores en Instituto de for-
macién de catedriticos para la ensehanza seecun-
daria, resolvera la superioridad si lo estima conve-
niente. Por ello la Comisiéon no se ha pronunciado
sobre este punto.

Antes de dar por terminado este informe,
cumplo con el deber de dejar constancia de la bue-
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na voluntad eon que han colaborado los miem-
bros de la Comision: Sefiora de Rezzano, Srtas. Da-
bat y Belsunce y sefiores Guaglianone (1), Caleagno
y Picarel.

Razones de residencia o dificultades deriva-
das del trabajo de alguno de los miembros de la
comision no han permitido, en algunos casos, se-
sionar con asistencia total, pero sus decisiones han
sido tomadas siempre con mayoria de miembros
presentes.

Saludo al sefior Inspector General muy anten-
tamente.

J. E. CAssaNI.

(1) El sefior Guaglianone renuncié antes de que la Comisién
diese término a sus tareas.









CIRCULAR DIRIGIDA A LAS DIRECCIONES DE LAS
ESCUELAS DE COMERCIO

Buenos Aires, 31 de agosto de 1932,

Seinior Director de la Escuela Nacional de Comercio

En nombre de la Comisién encargada de pro-
yectar la reforma del plan de estudios de las Escue-
las de Comercio, cuya presidencia ejerzo en mi ca-
racter de Subinspector General de Ensenanza Se-
cundaria, Normal y Especial, me es muy grato di-
rigirme a Ud. para significarle que la Comision
desea conocer toda referencia relativa a los resul-
tados obtenidos por el actual plan, asi como cual-
quier punto de vista sobre las modificaciones que
convenga introdueirle.

Por otra parte, la contribucién que, sobre el
particular, puede ofrecer a la Comisién el personal
de esa Escuela, constituird un eficaz elemento de
juicio para la mejor realizacién del proyecto.

Agradeceré al Sr. Director su respuesta an-
tes del 15 de septiembre proximo.

Lo saludo con la mayor consideracion.
MANUEL S. ALIER.
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CONTESTACIONES DE LOS DIRECTORES DE LAS
ESCUELAS DE COMERCIO

Bahia Blanca, septiembre 14 de 1932.

Seior Sub-Inspector General de Ensenanza Secun-
daria, Normal y Especial, profesor Manuel S.
Alier.

Buenos Aires.

En virtud de lo dispuesto en su nota del 31
de agosto ultimo, etimpleme transeribir a conti-
nuacion las conclusiones que obran en libro de ac-
tas del cuerpo de profesores, respondiendo a los
puntos consultados por el sefior Subinspector Ge-
neral, que dicen asi:

“1.°: Que el plan de estudios vigente para
Escuelas de Comercio, responde por su contenido
y estructura, al caracter y orientaciéon profesional
de las mismas, juicio éste que coincide con el pen-
samiento expresado en diversas oportunidades por
ex-alumnos del Establecimiento.

2.°: Que, en cuanto a los resultados alcanza-
dos en la ensehanza con el mencionado plan, se
consideran suficientes, pues, asi lo han revelado en
la practica profesional y en la prosecucion de es-
tudios superiores y universitarios los alumnos que
han egresado de la Escuela.

3.: Que respecto de los programas de las
asignaturas, en esta Escuela se aplican, desde ha-
ce tres afos, los editados por la libreria A. Garcia
Santos, de Buenos Aires, para uso de las Escuelas
de Comercio, y que expresan ser conformes a los
textos oficiales. Que su aplicacién se hace previa
las correlaciones convenidas en reuniones de pro-
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fesores, por entender que algunos de dichos pro-
gramas adolecen de deficiencias en cuanto a ex-
tension y distribueién.

4.°: Que, para mejor eficiencia de los estu-
dios y de la practica conveniente, se hace absolu-
tamente necesaria la provision de elementos ilus-
trativos y de experimentacién de gabinetes y la-
boratorios.

5.°: La asamblea observa finalmente la con-
veniencia de erear el curso preparatorio con el
objeto de uniformar las nociones béasicas y de dis-
ciplina mental, de los alumnos que provienen de
escuelas primarias cursadas con planes distintos,
como medio de facilitar el desarrollo del plan ge-
neral, y la seleccion de los alumnos para la earre-
rra comercial, Que si, transitoriamente, la razén
econémica podria ser un impedimento para orga-
nizar los referidos cursos, cumple dejar constancia
de que su necesidad estd abonada por la experien-
cia y los resultados eficaces aqui obtenidos”.

El suseripto entiende que, al enunciar un jui-
cio sobre la aplicacion de un plan de estudio, no
debe olvidarse la apreciacién de los factores coadyu-
vantes que obran, a veces, en forma decisiva sobre
los resultados, impidiendo obtener los efectos ted-
ricos que se busean al confeccionar toda sistemati-
zacion de aprendizaje.

Es indudable que el régimen para designar
profesores no es el més indicado, no puede con €l
esperarse una capacidad probable del que ingresa,
ni estimular al que desea consagrarse a la ensefian-
za. Sino tan importante como el profesor, el régi-
men de promociones es otro factor con el cual
nuestro plan de estudios, para los cursos de peri-
to mercantil, hubiera seguramente superado el
resultado alcanzado.

Saluda al sefior Subinspector General con su
mayor consideracion.

P. R. CorNEJO.
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Buenos Aires, 14 de septiembre de 1932.

Seiior Presidente de la Comision Pro-Reforma del
Plan de estudios de las Escuelas de Comercio,
Sub-Inspector General de Ensenanza, don Ma-
nuel S. Alier.

S|D.

Con referencia a su nota N.° 125, del 31 de agos-
to ppdo., me complazeo en comunicar al sefior Sub-
Inspector General que algunos miembros del perso-
nal docente de este Establecimiento, entre los cua-
les se cuentan los sefiores Ratl R. Rocha, Dr. San-
tiago G. Rossi, Dr. Juan Bayetto, Dr. Juan J. Za-
vala, Dr. Eugenio A. Blanco, Dr. Arturo Vera, Juan
Martin Aragén, Miguel M. Navarro Santa Ana,
Pablo Groeber y sefiorita Celina Dourisboure, en-
terados del contenido de la misma, se reunieron en
diversas oportunidades con el suserito para conside-
rar lo relativo a los resultados obtenidos por el ac-
tual plan de estudios, asi como a las modificaciones
que convenga introdueirle.

Esos sefiores profesores comparten con el sus-
crito la opinion de que dicho plan de estudios ha
rendido muy buenos resultados hasta el presente.
La prueba de esta afirmaciéon la dan los jovenes
egresados de esta Escuela, tanto en la Facultad de
Ciencias Econémicas, en donde siguen, algunos de
ellos, estudios universitarios, como en el desempeiio
de sus tareas en instituciones bancarias, comerciales
e industriales. En afios anteriores (no ocurre esto
actualmente, debido a la grave crisis que afecta a la
industria y al comercio) los alumnos que egresaban
de este establecimiento y que, claro estd, cursaron
sus estudios de acuerdo a los planes en vigor, eran
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solicitados para prestar servicios en casas que te-
nian ya otros empleados con estudios hechos en esta
Escuela, la que tuvo expresa manifestacion de que
estos 1iltimos se desempefiaban en sus tareas con en-
tera competencia.

Creemos, asimismo, sefior Sub-Inspector Gene-
ral, que el actual plan de estudios puede, no obs-
tante, sufrir modificaciones que establezcan una
mejor coordinacion de algunas materias entre si, y
que, sobre todo, es necesario modificar los progra-
mas que rigen ahora, simplificindolos. Para esto
ultimo bastara eliminar ciertos temas, cuyo estudio
resulta superfluo, y evitar repeticiones que es facil
advertir comparando entre si los programas de
determinadas asignaturas.

En esta tarea ha estado Giltimamente empefiada
la Direccién de esta Escuela y tanto es asi que,
recientemente, fueron aprobados por la Inspeecion
General nuevos programas provisionales para la
ensefianza de la Fisica, la Quimieca y la Merceologia.

Cabe manifestar aqui que los programas actua-
les fueron hechos, —mediante el concurso de buena
parte del personal de la Escuela— con cierta pre-
mura y con el propésito de evitar, —como lo mani-
festé, al elevarlos a la Superioridad— los incon-
venientes que traia la falta de programas, tanto en
la Escuela misma como en los establecimientos
incorporados a ella. Estos programas tuvieron, no
obstante, los defectos de que puedan adolecer, la vir-
tud de uniformar la ensefianza. Es preciso ahora
mejorarlos.

Apuntando algunos detalles, podrian ser men-
cionadas, para considerarlas, las siguientes modifi-
caciones al plan:

a) Introducir el estudio de algunas nociones
de Psicologia, Légica y Moral, como estudio previo
al que corresponde a la asignatura Organizacién

4
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del Comercio. Tal vez fuera posible incorporar al
programa de esta materia las bolillas correspon-
dientes,

b) Reducir a tres las cinco horas semanales
que da el plan al curso de Merceologia, agregando al
de Geografia Econémica las dos restantes.

¢) La asignatura Castellano de 5.° afio deberia
convertirse en un curso de Literatura. La parte de
practwa forense, agregada al programa de aquélla,
podria ser incorporada, —con algunas reduccio-
nes— al Derecho Comercial (el programa de esta
materia debe ser también reducido considerable-
mente).

d) La ensefianza de la Contabilidad, deberia
ser ajustada de acuerdo a esta distribucién:

ler. afio: Practica de Escritorio y nociones de
jornalizacién; :

2.° y 3. anos: Contabilidad mercantil en ge-
neral;

4.° afio: Contabilidad bimonetaria e industrial;

5. afio: Contabilidades especiales.

Se evitaria, con esta distribucién, entre otros
inconvenientes, que —como ahora ocurre— los
alumnos deban estudiar, por ejemplo, la Contabili-
dad de Sociedades Anénimas, sin tener los conoci-
mientos que son indispensables a tal fin y que sélo
puede darles el estudio del Derecho Comercial.

* * %

Esta Direceion ha sido informada extraoficial-
mente de que existe el propésito de aumentar a
seis el nimero de afios de estudio, tanto para la en-
seflanza secundaria como para la normal y especial.

Claro esta que, de llevarse a la practieca tal pro-
pésito, podria ser intensificado el estudio de algunas
asignaturas. A juicio de dichos sefiores profesores
y del suserito, esas asignaturas son las siguientes:
Psicologia, Légica y Moral (que apareceria como



- e

nueva asignatura en este plan), Matematicas, Con-
tabilidad, Idiomas extranjeros, Estenografia, Cali-
grafia y Castellano.

Segtin las informaciones a que me refiero, esos
seis afios de estudio estarian divididos en dos ciclos:
uno de cultura general (que —salvo pequeiias va-
riantes— seria comin a todos los institutos de en-
seflanza) y otro de preparacién especmhzada Es
natural que, desconociendo los detalles més indis-
pensables relacionados con este plan, (duracién de
cada uno de esos ciclos, ete.), no podria el suserito
proyectar la distribucién de las materias en los dis-
tintos cursos, siendo evidente que este trabajo sélo
puede ser realizado contemplando el conjunto de la
obra que se piensa realizar.

Saludo al sefior Sub-Inspector General y por
su intermedio a los sefiores miembros de la Comi-
sién que ¢l dignamente preside, con mi considera-
cion mas distinguida.

J. ESTEVA BERGA.
MaNvEL A. BovE.

Buenos Aires, septiembre 17 de 1932.

Al senor Sub-Inspector General de Enseianza S.
N. y Especial, Profesor don Manuel S. Alier.

Cimpleme elevar al sefior Presidente de la Co-
mision encargada de la reforma del plan de estudios
de las Escuelas de Comercio, mis puntos de vista
sobre el que estd en vigencia, permitiéndome pre-
sentar a su consideracién algunas observaciones,

fruto de la experiencia cosechada al frente de la
Escuela.
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Como he hecho presente en mis memorias anua-
les, su implantacién en el afio 1924 dié un gran im-
pulso a la ensefianza comercial femenina.

La divisién en tres ciclos: a) Seeretariado Co-
mercial (3 anos) ; b) Teneduria de Libros (4 afios) ;
¢) Peritos Mercantiles (5 afios); perfectamente
correlacionados, tiene grandes ventajas pues permi-
te a las alumnas al llegar al Tercer ano, la eleceion,
a conciencia, para proseguir los estudios superiores
o solicitar el titulo profesional que las habilita para
la lucha por la vida.

Aparte de la preparacion general indispensa-
ble, que muy bien la contempla el plan, tenemos la
preparacion especial, dada la orientacién de nues-
tros estudios y a estas disciplinas debemos asignar-
les la importancia que merecen.

En consecuencia, presento a la consideracion
de esa comision las reformas que considero necesa-
rias:

CONTABILIDAD

Tercer aio: Aumentar las horas semanales a
5, asi la ensefianza podra hacerse mas real, todo lo
que la practica exige en Teneduria de Libros.

Cuarto y Quinto ainos: Creo mas conveniente se
estudie la Contabilidad correspondiente a Socieda-
des Anénimas junto con la Contabilidad industrial,
agricola y ganadera en Cuarto afio, dejando para
Quinto, la Contabilidad Bancaria. Asi se equilibra
mas la tarea de la ensefianza de esa disciplina, en
ambos cursos y ademas considerando que el caréc-
ter de sociedades anénimas lo asumen generalmente
las empresas industriales, queda una laguna en la
ensefianza al no profundizar su estudio en Cuarto
afno.

Los sefiores profesores en distintas reuniones
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en que se debatié este punto, presentaron sus razo-
nes, sugeridas por la practica, llegando a esta con-
clusion.

Considero de gran utilidad la implantacion del
‘“Eseritorio modelo” en los afios superiores (3.° 4.°
y 5.°). Hace que las alumnas se familiaricen con el
manejo de libros, documentos, aprenden a utilizar
archivos, ficheros, biblioratos, ete., en una palabra,
resume en sus aplicaciones practicas la ensenanza
téenica.

ESTENOGRAFIA

Implantarla, si fuera posible, desde 2.° afio o
por lo menos, desde 3.° hasta 5.° afio.

En nuestra Escuela se dicta 1 hora en 5.° afio
por decreto del 18 de junio de 1932, en que el Poder
Ejecutivo, a mi pedido, implanté ese curso de per-
feccionamiento en la hora que el plan asignaba a
Canto.

Soy una convencida de que la Estenografia es,
por si sola, para quien la posee bien, un arma de de-
fensa en la vida, por eso insisto para que al refor-
mar el plan, figure en 5.° afio Estenografia en lugar
de Canto.

CALIGRAFIA

Debe intensificarse su ensefianza aumentando
1 hora més semanal en Primero y Segundo afios o
2 horas en Tercer afo.

Seria conveniente solicitar que en la escuela
primaria fuera obligatoria en los tltimos afios la
letra cursiva inglesa.

MATEMATICAS

En Primero y Segundo afios debe aumentarse
a 6 horas semanales, para intensificar la parte prac-
tica, caleulo mercantil, ete.
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IxstrUcCcION Civica

Debe dictarse en Cuarto afio, con 2 horas sema-
nales. Esta asignatura es necesaria, contribuye a la
preparacion basica general, maxime en esta época
en que es problema de actualidad y sera seguramen-
te una realidad, la concesion de los derechos civicos
a la mujer.

Las 2 horas podrian ser las que en el plan ac-
tual se asignan a Anatomia y Fisiologia; no perju-
dica al plan general la supresion de esta asignatura,
pues tenemos las otras disciplinas, Fisica, Quimica,
Historia Natural, que son las que sirven de base al
estudio de la Tecnologia y contribuyen a la cultura
general.

Asimismo aconsejo la supresion de las 2 horas
de Puericultura, en 5.° afio, para destinarlas a la
intensificacion de las asignaturas esenciales.

InromMas EXTRANJEROS

Para intensificar la practica del idioma se re-
quiere aumentar 1 hora en 3.% 4.° y 5.° afios.

(CASTELLANO

En 5.° afio podria separarse de él, la practica
Forense, que tiene mas relacién con Derecho; por
ejemplo; una buena Profesora de Castellano, puede
fracasar en practica forense y viceversa.

Creo de mi deber hacer constar en esta oportu-
nidad que tan importante como la revision del
plan, es el estudio detenido de los programas mini-
mos de ensefianza, que en la actualidad constituyen
un caso de anarquia. Es indispensable uniformarlos
en las escuelas de comercio de igual categoria.

Muy agradecida a la atencién que preste a esta
Escuela, me complazeo en saludarlo con toda consi-
deracion.

ZurLEmA M. pE LIDDLE.
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La Plata, 13 de septiembre de 1932.

Al Sr. Manuel S. Alier, Sub-Inspector General de
Ensenianza Secundaria, Normal y Especial,
Presidente de la Comision encargada de proyec-
tar la reforma del Plan de Estudios de las Fs-
cuelas de Comercio.

S|D.

Tengo el agrado de dirigirme a Ud., elevando
a su consideracién, un proyecto de modificaciones
al actual Plan de Estudios de las Escuelas de Co-
mercio. Como comentario y fundamento de las modi-
ficaciones que se introducen, debo agregar que para
modificar o ratificar planes, es menester decantar
bien la finalidad que encierra un ciclo de ensefianza.
Asi jla Escuela de Comercio es preparatoria, es
media, o es especial 2.

Para los que palpamos la realidad concreta que
es este alummado y que corroboran las respuestas a
la encuesta hecha entre ellos, por la Dirececion, en
el corriente afio, no cabe la menor duda: la Escuela
encierra su finalidad en si misma y debe tender a
formar el hombre capacitado para realizar en la
mejor forma posible, lo que ese titulo de Perito
Mercantil presupone.

3 Procuraremos entonces, que el egresado sea
lo que el vulgo iletrado llama “prictico” y nosotros
sabemos, es un empirico ?.

3 Sera en cambio, ‘el Bachiller Comercial’ que

se encuentra a si mismo en la Universidad y que
antes de ella, poco 0 nada concreta esa aptitud que
debié adquirir durante los cinco afios que cursé en
esta Escuela?.

Ni lo uno, ni lo otro. No queremos el indeciso,
ni el teérico, ni el desorientado ni el empirico.
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Necesitamos formar al hombre integral. La so-
ciedad lo reclama, el momento econémico lo exige.

Y para ello, esta Escuela, que es especial, no de-
be olvidar que tiene un ciclo de ¢res anos, de carde-
ter formativo que hace al Auxiliar de Comercio,
primer escalén; que un afio mas, nos da al Tenedor
de Libros, el cual al completar cinco aifios, es el Pe-
rito Mercantil. Vale decir, que en esas tres etapas
provee, a aquel individuo de pocas aspiraciones, o
de cortos alcances, o de escasos medios de fortuna,
de los elementos adecuados a su especial disposicién
espiritual o econémica, que le permitiran hallar
pronto, el medio de ganarse la vida, objeto real de
sus estudios. No ha de descuidar por ello, la escuela,
el aspecto integral, filoséfico, preparatorio, de con-
tenido amplio que permitirda orientarse al bien do-
tado, estudioso y con nobles alcances, hacia la meta
de su carrera comercial, el Doctorado en Ciencias
Economicas, cumbre que alecanzan pocos elegidos.

No puede tampoco fingirse ignorancia acerca
de otro factor que gravita poderosamente en la efi-
cacia de la orientacion impresa a un plan: la clase
de alumnado.

En una aplastante mayoria, nuestros alumnos
provienen de hogares pobres, iletrados, de evidente
origen extranjero que son el sustratum de nuestra
nacionalidad en formaecion.

¢ Qué busca ese elemento? Un titulo adquirido
a corto plazo, de inmediata utilizacion para abrirse
camino en la lucha por la vida.

3 Cudl es su base para estos estudios? Una defi-
ciente escuela primaria (ya que no ignoramos las
fundamentales fallas de esta tiltima) agravada por
la procedencia extranjera del hogar y su paupérri-
ma cultura.

3 Qué hace la Escuela, ante ese alumnado hete-
rogéneo, desorientado, infantilizado y mal encami-
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nado por esa escuela primaria ? Necesariamente, re-
baja el nivel de su Primero y Segundo afio y hace un
plano inclinado que va en desmedro de la prepara-
cién total del Perito Mercantil.

; Como podrian subsanarse estos inconvenien-
tes ? Posiblemente, con un Curso Preparatorio (los
examenes de ingreso son precarias pruebas) confia-
do a expertos y verdaderos docentes que con progra-
mas sintéticos hicieran esa revisién que permitiria
al Profesor de Primer afio, encauzar su ensefianza
sobre bases firmes y al efectuar la depuracion de
ese elemento mig'ratorm, ambulante, que pasa de un
colegio a otro, sin arraigar en ninguno, desacredi-
tando el esfuerzo del profesor competente, malgas-
tando su tiempo y haciendo ese lastre que todos co-
nocemos por su poder de inercia, al hacer eso, ase-
guramos, iniciaria esa obra cultural integra, filoso-
fica, que librandonos del empirico, nos daria en 5.°
afio, el egresado consciente, reflexivo, eapaz de en-
frentarse a los problemas de su carrera y resolver-
los con miras al interés de la sociedad.

Las conclusiones que anteceden y las observa-
ciones formuladas al pie del adjunto bosquejo, no
quieren en modo alguno desconocer los beneficios
del plan actual, ni su adecuada estructuracién como
lo prueba la correlacién légica de las asignaturas
fundamentales.

Muy al eontrario, sin arrasar con nada, respe-
tuosos de esa buena obra, procuramos asegurar sus
ventajas, sefialando simples detalles que no afectan
el fondo del plan mismo, sino procuran el mejor
cumplimiento del espiritu que inspiré su delinea-
cién y contemplan las ensefianzas sugeridas por la
experiencia de los afios que ha estado en vigencia.

Es asi, ecomo, con criterio respetuoso y mesura-
do, se ha de ir haciendo obra en favor del mayor per-
feccionamiento de los institutos destinados a la En-
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senianza Comerecial en nuestro pais, hasta convertir-
los en organismos efectivos, capaces de proyectar
sobre la sociedad en que viven los beneficios que sig-
nifica una juventud especialmente capacitada pa-
ra desempenarse con eficacia en los distintos cen-
tros de nuestro ambiente comercial y econdémico.

Saludo al sefior Sub-Inspector General muy
atentamente.

A. AMAVET.

INFORME Y PROYECTO DE PLAN DE ESTUDIOS
DE LA COMISION

Buenos Aires, 28 de febrero de 1933.

Seior Inspector General de Ensenanza Secundaria,
Normal y Especial, profesor D. Juan Man-
tovana.

S|D.

La Comisién encargada de proyectar el plan
de estudios para las Escuelas Nacionales de Comer-
cio tiene el agrado de someter a su consideracion
las conclusiones a que ha llegado, en cumplimiento
de la mision que le fuera encomendada.

Conocidos los lineamientos generales a que de-
bian ajustarse los distintos planes, por las indica-
ciones dadas en nombre del Ministerio por el sefior
Inspector General, en la primera reunién plenaria,
la Comisién comenzé por considerar el plan del 14
de marzo de 1924, vigente en las Escuelas de Co-
mercio dependientes del Ministerio de Instruececion
Piblica, y llegé a la conclusion de que él responde
precisamente a la finalidad que hoy se persigue:
dedicar los primeros afios a proporcionar una ense-
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nanza de caracter cultural formativo, con una
leve iniciacion de los ramos téenicos que no puedan
dejarse para el segundo ciclo, e intensificar en este
ultimo la parte téenico-profesional.

Ahora bien, al ampliarse a seis afios el periodo
de la ensefianza media, se hacia necesario adaptar
dicho plan a la nueva organizacién, con dos ciclos
definidos, el primero comin — dentro de lo posible
— a todos los tipos de establecimientos y el segundo
diferenciado. Para ello, y teniendo en cuenta que,
con el aumento de un afio de estudios, era posible
incluir algunas materias nuevas e intensificar el
estudio de otras, la Comisién consideré oportuno
consultar a las Direcciones de las Escuelas de Co-
mercio acerca de los resultados obtenidos por el plan
vigente y las modificaciones aconsejadas por la ex-
periencia, y a ese efecto se envié la Circular de fe-
cha 31 de agosto de 1932 que, en copia, se agrega.

Se acompaila, asimismo, las respuestas recibi-
das.

Unanimemente consideran las Direcciones que
se han obtenido buenos resultados; asi, por ejemplo,
la de la Escuela Nacional de Comercio Sur de va-
rones, de esta Capital, previa consulta de un grupo
de profesores, dice:

“KEsos sefiores profesores comparten eon el
subseripto la opinién de que dicho plan de estudios
ha rendido muy buenos resultados hasta el presente.
La prueba de esa afirmacion la dan los jévenes egre-
sados de esta Escuela, tanto en la Facultad de Cien-
cias Econémicas, en donde siguen algunos de ellos,
estudios universitarios, como en el desempeiio de
sus tareas en instituciones banecarias, comerciales
e industriales”.

La Direccién de la Escuela Nacional de Co-
mercio de Bahia Blanca expresa, a su vez, de acuer-
do con el cuerpo de profesores: ‘“‘que el plan de es-
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tudios vigente para Escuelas de Comercio, respon-
de por su contenido y estructura, al caricter y orien-
tacion profesional de las mismas, juicio éste que
coincide con el pensamiento expresado en diversas
oportunidades por ex-alumnos del establecimiento;
que, en cuanto a los resultados alcanzados en la en-
sefianza eon el mencionado plan, se consideran su-
ficientes, pues asi lo han revelado en la practica pro-
fesional y en la prosecucion de los estudios superio-
res y universitarios los alumnos que han egresado
de la Escuela”.

Se propician, asimismo, ciertas modificaciones
de detalle, las que han sido tomadas en cuenta por la
Comisién y algunas incorporadas a su proyecto, a
saber, aumento de una hora de Mateméticas en 1.° y
2.° anos, reduccion de las horas destinadas al estudio
de la Merceologia, inclusion de algunas nociones de
Psicologia y de Etica Comercial, ete.

Siendo previo para realizar la adaptacién indi-
cada, ponerse de acuerdo con las demas Comisiones
acerca de la parte comiin del primer ciclo, se propu-
so y obtuvo la designacién de una Sub-Comisién
constituida por dos miembros de cada una, la que
proyecté y aprobé el plan siguiente:

PROYECTO DE PLAN PARA EL CICLO INFERIOR
CULTURA LINGUISTICO LITERARIA

1

Castellano (Lengua, gramitica y literatura) ]

Id. Extranjero (Francés o Inglés, a opcin) 4

CmENciAs HISTORICO-SOCIALES

Historia (1.° Nociones de antigua. 2.° Media y
Moderna, eon Americana correspondiente,

3. Contemporinea y Americana. 4.° Ar-
gentina, desde 1810) ............c...... 3 3 3 3



g s

Geografia (1.° Nociones de geografia astrond-
mica y fisica. Asia (con Insulindia). Afri-
ca. 2° Europa y Oceania. 3.° América,
menos la Argentina. (Esta exelusién no
es rigurosa en la parte fisica) 4.° Argen-
tina, especialmente parte humana y aspee-
to econbémicod) ...icoveerncoien SRR

I. Civiea y nociones de Derecho ............

Matematicas (1.° Aritmética y Geometria Pla-
na; 2° Id.; 3.° Aritmética y Algebra y
Geom. del Espacio; 4.° Aritm. y Algebra
y Trigonometria plana ................

CreNcIAS FISICO-NATURALES

Ciencias bioldgicas (2.° Elementos de Rotdniea;
3.° Elementos de Zoologia y Anatomia y
Fisiologia general; 4.° Elementos de Ana-
tomia humana, Fisiologia e Higiene, con
nociones elementales de Biologia ........

Elementos de quimica ......... A T

Blementon de-TIBIeB: | . «vv v i e cnrasont bann

MATERIAS DE CULTURA ESTETICA, DE EXPRESION, ETC.

Oultura musieal &, . oh i e e ate e
O = e s e o e el o g e A e el st
B VBT s R e R S S R e S s

MATERIAS DE APLICACION PRACTICA

(Variables en cada zona o establecimiento) ..

Cultura fisica: Una sesién semanal de dos horas,
fuera del turno de las clases, eximiéndo-
se de ella a los que comprueben prietica
regular y semanal de un deporte aproba-
do por las autoridades de la ensefianza,
o de un sistema de gimnasia reconoeido por
las mismas autoridades.

* * *

Afios
1.0 29 3.0 40

3

<
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Pases. — Después de aprobar el 3.° afio, los
alumnos podran pasar de uno a otro tipo de estable-
cimiento.

Cuando pasen a 4.° afio de las Escuelas de Co-
mercio, los alumnos que procedan de otros estableci-
mientos rendiran un examen elemental de Contabi-
lidad y Mecanografia, en la época y forma que de-
terminaran las autoridades de la ensefianza.

Cuando pasen a 4.° afio de la Escuela Industrial,
los alumnos que procedan de otros establecimientos
rendirdn un examen elemental de trabajo manual
y dibujo téenico, en la época y forma que deter-
minaran las autoridades de la ensefianza.

Juando las materias de aplicacion practica del
establecimiento de que proceda el alumno, incluyan
cursos comprendidos en los ecitados exdmenes, los
alumnos podran ser eximidos, total o parcialmente,
de esos examenes.

CertIFICADOS. — Al finalizar el 4.° aio, los alum-
nos tendran derecho a un certificado de estudios se-
cundarios generales que dara preferencia para el in-
greso a la carrera administrativa. A los egresados
de 4.° afio de las Escuelas de Comercio y de la Es-
cuela Industrial, se les expedira un certificado de
aptitud en la forma reglamentaria.

Dado el cardcter cultural y la unidad que deben
conservarse en el primer ciclo, los programas serin
iguales para todos los establecimientos. En las Es-
cuelas Industriales y Comerciales se podra dedicar
menos tiempo a los detalles secundarios de los pro-
gramas, en aquellas materias en que sea necesario
reducir su ntimero de horas semanales.

La reducciéon de horas semanales, podra hacer-
se, en las escuelas industriales y comerciales, toman-
do una de aquellas materias que tengan tres o mas,
a fin de dar cabida a las materias de iniciacién pro-
fesional, especialmente en 4.° afio.
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Sobre esta base la Comisién ha formulado el
plan completo que se acompaiia.

En el primer ciclo se ha reducido en una hora
semanal el niimero de las asignadas a Ciencias bio-
l6gicas, Fisica, Cultura musical de 2.° y 3.° afios, Di-
bujo de 2.° y 3.°, Instruecién Civieca y Castellano de
2.° para dar cabida en ellas y en las destinadas para
materias de aplicacién practica, a las que son pro-
pias de la ensefianza comercial: Caligrafia de 2.° y
3.° afios, Mecanografia de esos mismos cursos, Con-
tabilidad y Estenografia.

Se aumenta una hora semanal a la asignatura
Quimica (Segundo curso) para iniciar conjunta-
mente con ella el estudio de la Merceologia.

La reduecion de una hora de Instruecion Civi-
ca y nociones de Derecho se basa en que en 5.° y
6.° afios, de las Escuelas de Comercio, se estudiara
con mayor detenimiento el Derecho.

Consideraciones analogas justifican la dismi-
nucién de una hora de Boténica y Zoologia, ya que
se complementarid mas adelante su estudio en los
cursos de Merceologia.

La Caligrafia, a su vez, complementard al Di-
bujo.

En el segundo ciclo se incluyen dos cursos de
Prdctica de la téenica comercial y contable, destina-
dos a familiarizar al alumno con los procedimien-
tos modernos que adquieren cada dia més difusion
en las instituciones comerciales y bancarias. Se des-
doblan los cursos de Nociones de Derecho, y de Eco-
nomia Politica y se agrega uno de Organizacion,
direccion y administracion de los negocios (con no-
ciones de Etica) y otro de Propaganda y publicidad
(con nociones de Psicologia) a fin de que los egresa-
dos de las escuelas de comercio sean verdaderos
peritos mercantiles.

| £ INFORBACICN EDUCATIVA

S RCF e
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Acerca del contenido y los limites de los respec-
tivos programas, se agregan indicaciones precisas.

Ello no obstante la Comision considera opor-
tuno proponer que, en las de programas que se de-
signen, se incluya a alguno de los miembros de la
que ha proyectado el plan para aclarar, en cada
caso, el alcance de la reforma aconsejada.

La Comisién no ha proyectado un plan para
los cursos de Contadores, por entender que esos es-
tudios son de cardcter universitario, no correspon-
diendo, por lo tanto, a la ensefianza media. Mas atn,
por razones obvias y que fueron expuestas en el 1l-
timo Congreso de Doctores en Ciencias Economicas
y Contadores Publicos, hace suyo el voto de dicho
Congreso en el sentido de que los cursos de contado-
res existentes atn en algunas Escuelas de Comercio
dependientes del Ministerio, se incorporen a las uni-
versidades de la respectiva localidad.

Por lo demas, la Comisién Considera ventajosa
la uniformidad de planes en las distintas escuelas

de comercio dependientes del Ministerio.

En mérito de las consideraciones expuestas, la
Comisién de ensefianza comercial aconseja la apro-
bacién del plan de estudios siguiente:
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PROYECTO DE PLAN DE ESTUDIOS PARA LAS
ESCUELAS NACIONALES DE COMERCIO

PRIMER CICLO

PRIMER ARO

Horas
semanales

1 — Mateméiticas (Aritmética 4) (Geometria plana 2)
2 — QGeografia (Astronémica y fisica. Asia, con Insu-

15y SRR G T N S R e e
3 — Historia (Nociones de Historia antigua) ........
4 — Castellano (Lengua, Gramética y Literatura, 1.*

PREHR ) T e o olal i Wi aae AR R e A o sl 5 SR\ O ALF
5 — Idioma extranjero (Franeés o Inglés) ...........
G —COultura musleal ... - . s i rsrevoes ersesis
PR L e i R o B B e ey
R B ) AR S e para . ~Tmm AUt W e e T L
B AT AT o ace o Ao r P i s s R

CO Y LY DD W O (SR =7]

SEGUNDO ARO

1 — Mateméticas (Aritmética 3) (Geometria plana 3)
2 — Ciencias biolégicas (Elementos de Botanica) ....
3 — Geografia (Europa y Oceanfa) .................
4 — Historia (Media y Moderna con la Americana co-

YPeSpoRAIBOte). it i e s e e R AR
b — Castellano (Lengua, Gramitica y Literatura 2.2

DEREE) i A e e e e e e s
6 — Idioma extranjero (Francés o Inglés) ........
T = Cnlbnrs Mo <y s s e e s
Rt V1 n N T e e e e L e b e D
D CMIERAMI. .. i7n iorvmdinisnns N T T Tt

WNNMHPBR W NNo:



TERCER ARO

Horaa

1 — Mateméticas (Aritmética y Algebra 2) (Geometria

TR T T e e N S e e )
2 — Elementos de Fisieca (1. parte) ............... 2
3 — Elementos de Quimica (Inorgénieca) .......... 2
4 — (iencias biol6gicas (Elementos de Zoologia, Ana-
tomia y Fisiologia general) ................ 2
5 — (eografia (Americana y Fisica Argentina) ..... 2
6 — Historia (Contemporénea y Americana) ....... 3
7 — Castellano (Lengua, Graméitica y Literatura 3.*
o D S T e Ok e A e W W SR 1
8 — Idioma extranjero (Franeés o Inglés) .......... 3
e T b T B e e S S e R R R 1
N L T e e e e P A R SO SR 1
et RNORBARIN 0% s s spss s Fan s ianeany onis 2
A2 === CONPRRILEDRD: /) 5% oo h06 4 ¥ vios o0 0.0 05 000 4. 010050 3
3] T e e i eSS S e s 30
CUARTO ARO
1 — Mateméticas (Aritmética y Algebra 2) Trigono-
metrin PIAAR 2t oo v it s s b was e e 4
2 — Elementos de Fisica (2. parte) .............. 2
8 — Elementos de Quimica (orgénica) y Merceologia 3
4 — (iencias biolégicas (Elementos de Anatomia y
Fisiologia humana e Higiene) .............. 2
b — Geografia (Argentina, parte humana y aspecto
Y T T S S M N b S e L e e 2
6 — Historia (Argentina desde 1810) .............. 3
7 — Instruccién Civica y nociones de Derecho ...... 2
8 — Castellano (Lengua, Gramitica y Literatura 4.
573 ) (NS s e Sl S Pttt < i e S e 3
9 — Idioma extranjero (Francés 0 Ingle8) oo v 3
20— EEDRNOMRANIL .00 oo v i dnrvash v on e P et 2
IR CONTIRILIDAD 0% i ey s coimire P i s e sty 4
ROBE 05 o i e S AR ReTs 30

Las asignaturas que figuran escritas con tipo corriente son las
comunes a los diversos establecimientos de enseiianza media (Colegios
Nacionales, Escuelas Normales, ete...); las que figuran escritas con
tipo versalita corresponden a las Escuelas Comerciales.
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SEGUNDO CICLO

QUINTO ARO
Horas
08
1 — Matemitieas finanecieras (ler. eurso) .......... 3
2 — Contabilidades especiales (Industrial, agrieola,

ganadera y banearia) ........ccciiiiieeesain b
8 — Prictica de téenica comercial y contable ........ 1
& — Merceologli . ouin i s omess vi ks v i ad b o A 2
5 — Geografia econémica general .................. 3
6 — Economia politica (ler. eurso) ................ 2
7 — Castellano y redaceién comercial .............. 3
8 — Idioma extranjero (Francés o Inglés) .......... 3
9 — Nociones de Derecho (1.* parte: Civil y Comercial) 3
R0 PR OP AR . o s TR T o et W e TS e e e e e 2
BT i s v L AN s e T A s 3 30

SEXTO ARO
1 — Mateméticas financieras (2.° curso) ............ 3

2 — Contabilidades especiales y balances (Sociedades
anénimas, seguros, transportes y operaciones de

Y R R S e S BN Sy S e e 6
3 — Priictica de téenica comercial y contable ........ 4
4 — Organizaeién, direccién y administracién de los
negocios (con nociones de Etica) ............ 3
5 — Propaganda y publicidad (con nociones de Psico-
07 ) e e R P A e s e s 2
6 — Castellano y redaceién comercial .............. 3
7 — Idioma extranjero (Francés o Inglés) .......... 2
8 — Economia politica (2. parte) ................ 2
9 — Nociones de Derecho (2.* parte: comercial, proce-
sal y legislacién del trabajo) ................ 2
10 — Legislacion fiscal y tramitacion aduanera ...... 2
5 T o O R S R e R 1
1 A R I I S M 30

Saludamos al sefior Inspector General muy
atentamente.
MANUEL S. ALIER. — TERESA (CARLEVATO.
— FrLoreNcio D, JAIME. — ANTONIO
(GARCfA MORALES. — ARTURO ARDOINO
Pose. — JuaN RoBERTO ROJO.



PricticAa pE TEoNICA CoMERCIAL Y CONTABLE

Como su nombre lo indica, estos cursos tienden
a que el alumno adquiera en la Escuela la aptitud
practica necesaria para que no encuentre dificulta-
des al desempefiarse en la vida comercial o indus-
trial, al mismo tiempo que tienden a fijar en forma
mas permanente los conocimientos adquiridos.

Esta asignatura debe encararse con un criterio
eminentemente practico, de tal manera, que no haya
diferencia con la forma de presentarse en la vida
real del comercio y de la industria.

En el curso de 5.° afio se ejercitara a los alum-
nos, de modo que apliquen la contabilidad y las ope-
raciones comerciales desarrolladas en los cursos an-
teriores y las contabilidades especiales que corres-
ponden al eurso.

En sexto afio se hara practica de contabilidades
especiales del mismo curso, aplicando, ademas, la
téenica y los principios de ‘‘Organizacién, diree-
ciéon y administracion de los negocios”, y de ““Pro-
paganda y publicidad”’.



ESCUELAS DE COMERCIO
COMPARACION ENTRE EL PLAN PROYECTADO Y EL ACTUAL

(Lo escrito eon tipo de may(sculas corresponde sl plan proyectado).

ANOS
MATERIAS
1.0/2.008.9|4°|b.2| 6.2 | Total
MATEMATICAB  cavoresoaimnoares 6 G b 4 8 8 97
Matemdticas .oeo... Vel el g t-B| 5| B B | — | 22
CIABTRITAND -« vorstornsn & s 2o des b 4 4 3 8 8 2
Oestallall0’ o ovssvsvaaasavarite 5 4 8 3 8|~ 18
IDIOMA EXTRANJERO «ovvvevenes 4 4 8 3 3 2 19
Idioma Extranjero ....--....... B b 8 g N 19
13y Y Ve A S T 3 8 8 8| — | — 12
55T o T Y e e v g e 8 3 8 Y | ) — 11
o LT e e s e e 8| 2 2 2 8 | — 12
Qeogtaliy - invicsisanartvaeas 3 8 8 ] 2| — 14
TR R At e e el o2 2 1| —|—|— b
Caligrafia y Dibujo Lineal ..... 3 2 |l=|=|=|]- b
IIRTITO & s iiasas s o s sl n'e N 1k 1 |- | = |- |- 8
CULTURA MUSIOAL ivcoravanaes 2 1 |(|—|—|—|— 8
CORDABILADAD - i'sicioaviiems i cnba 3 8| 8 £408 6 | 24
CorbABIOIAD . . oavs st arinsanatins 8 8 4 b 6 | — 21
CIENCIAS BIOLOGIOAS suvviaians —_ 2 2 2 | — | - 6
Anatomia, Fisiologia e Higiene..| — | — | — 8| —|~— 8
MECANOGRAFIA . ..ccuvisoiansas —_ 2 L e e 4
Mecanografin «vcovonrvnensnngs 2 9 LT e =S 6
iy ool bl A e S e TN e 2 2| = | — 4
Fisica aplicada al Comercio..... — | 8 |=|=]|=|-= 8
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ANOS
MATERIAS
12 | 2° {8° | 4% | 52 | 6.2 |Total

OO s e seseseven - | — - B ! (= 2
Nociones de Quimica -......... — | — - A ) (S 2
QuimicA ¥ MERCEOLOGIA ...... - | -] —! 8 2| — 5
NIECOIOPIB "« v i dnsla o niats v - | —-|—| 8 b | — 8
Insrrvcoréy Civica ¥ NoOCIONES

DR DEEEOCHO. - 5 eeransnsins == = 2| = | == 2
Instruceidn Civie& ....cccevene. - - Tl =] =] = 2
EBSTENOGRAFIA «.vvesiisnosnans R 2 2 1 b
Estenografia ....ccevecesansans == 8| 2| —=| =] b
ECONOMIA POLITICA +ovveveneee 7 P ] DR 1 2 2 4
Economia Politica .....cvcoveeen e Ll 2| — 2
LEGISLACION Fi1scAL ¥ TRAMITA-

CION ADUANERA «uvvsves Arr o] | et ettt R R 2 2
Legislacién Tiscal e Industrial..| — [ — | — | —| 8| —| 8
NOCIONES DE DERECHO +.evuueas e [t e =3 W 2 3 b
Derecho Comereial .....ovvevn. | =] -|—-=] 8| <] 8
ORGANIZACION, DIRECCION ¥ AD-

MINISTRACION DE LOS NEgocros| — | — | — | — | — 3 3
Organizacién del Comercio ..... o 0 St RS B 3
Pricrica pE TEcoN1oA COMERCIAL

¥ CoxtaBLe (EscriTorio Mo-

DEDOY vivsis v 549558 9esibnauns = | == =] 4 4] 8
PROPAGANDA Y PUBLICIDAD (CON

NocroNes pE Psicoroafa) ....] — | —| —| —| — | 2| 2
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PLAN DE ESTUDIOS DE LAS ESCUELAS INDUSTRIALES
Cursos comunes a todas las especialidades

(Tres ARos)
PRIMER ARO
Horas

sem
R e T T e SN 6
Geometria plana y dibujo geométrico ................ 4
Castellano (lengua, gramdtica y literatura) .......... 4
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ........ +
Historia (nociones de antigua) ...........coovvvvnnnn. 3

Geografia (nociones de geografia general y de Asia y
7.5 ) e e o e oy s s o 3
Cultura musical ¥ €anto ......cocvveeeeesivarraasnons 2

Dibujo (del natural, de eroquis, de memoria y composi-
cién deecorativa pla.na A R L kit P 3
(4217 oy T e S ol o WO, o - e S L 2
Teenologia y traba;o 6 THIBP . . . i h it e e R e 10
TROERY + o viaahais s aen b e s s Al S iy 41

SEGUNDO ARO °

Sritmbtion <y BIZeDER = o v ulors des et s s 4
Geometria plana y trigonometria rectilinea ........... 4
Castellano (lengua, gramética y literatura) ............ 4
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ........ 4
Historia (Media y Moderna con América correspondiente) 3
Geografia (Europay Oceanfa) ...........oovvevneeens 2
Ciencias biol6gicas (elementos de Zoologia y Botdnica) 3

Dibujo (del natural, de eroquis, de memoria y composi-
ci6n decorativa plana y especial) ................ 3
I S I 0n o e e o homrm b e e o W Bt +
Teenologia y trabajo de taller ...................... 10
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TERCER ARO

AIRIOIEN Y RIBEOER . v iivernirie o iy v
Geometria del espacio y proyecciones ................
Castellano (lengua, gramética y literatura) ..........
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ......
Historia (Contempordnea y Americana) ..............
Geogralia (CAMErIGANR) - . .vuistinsieis iieasdimassseals
Ciencias biolégicas (elementos de anatomia, fisiologia

S IRHIANG) ovvs a4
Fisica (Mecénica, Actistica y Optica) ..............
(G350 T S ) e e A - o b e S
£ 51T 1 N et e ey S oy o i e
Tecnologia y trabajo de taller ......................

0 W O O DS OO OO OO W W

Especialidad mecédnica
CUARTO ARO

R R O = i vk s e L M T S e e
AR BIIO YORTHBN . vy i 3 R e s aon e H s Wwo dn 0508
Estética grifica y resistencia de materiales ............
L e =L U S e
Introduccién a la electrotéenica .........c.cvvvivunnn.
L R e R I Pt
G T R g e e S R S
S M e R T ST e A A o e e
IO AP i T s v o Vda o o s h s Sae e s i e
[Ty e DR e R e S S AV
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ........
Dibujo mecénico y de eroquis .........oonvnennenrnens
TR TN R et o n e e i

OHRENWWLWMNMNMMNDD I W
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QUINTO ARO

Elementos de mAqQUINAS ........covvienrennerncnenns 4
Termodinimica e hidrdulica ........................ 3
T T e o A S ATt NN 3
Tecenologia meedinica y metalurgia .................... 4+
O R BOIOMBY S o0 s adsa s v via e i A Sk oo 75 e 2
Higiene industrial y profilaxis obrera ................ 2
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ........ 2
10000 IMRQUITIAR o7 5o o s b st Wi e n o 6 sies e s a e s w76 6
Instruecién moral y efvied .... . .cciicveviversvsinees 2
Priction 0o I0DOTRONI0 s i vin i s s s ims e ais dymom i 4

0

MAGRINaR a8 WADO: /i it saed Pem A e e
Motores de combustién interna ...............connun.
Motores hidrdulicos, méquinas de transporte y agricolas
T e R e e T R A &
FoenOIOPIR TROBAIING, .o i v s ressssonasineshnsansis ot
dLET L R | R ety S (T A e
Proyectos y presupueston . ... ...cvveoesinecansonsons
Economia y contabilidad industrial ..................
Loginineion: IndRSBIAL - .o xssvesmiorip s srsm it o
Priction 08 18DoTatarIol . . o ce vt s e o ni s s Cor s

MWL LWW W
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Especialidad eléctrica

CUARTO ARO

Matemétiecas
Meecinica téenica

...................................

3

3
Estéatiea grafica y resistencia de materiales ............ +
Termotecnia e hidréulica ................ T ROt 2
Introduccion a la eleetrotéenica ..................... 5
Quimica orgénica PR A 2
CIABERIAN0 <000 vavs 2 saimn s 5o vsint B SRR SR el 3
HIRtOYIA BEGONKINE 5 iviisaiies e seiis Se s i Fopevas s v 3
Geografia argentina 3
Idioma extranjero (Franeés o Inglés, a opecibn) 2
Dibujo técnico y de eroquis ......cucvviverinnererarsen 4
8

Teenologia y trabajo de taller

................................

......

......................

QUINTO ARO

Elementos de construceiones eleetromeeéinicas .

Mediciones eléetricas (préctica de laboratorio)
Electroquimica

........
-------------------------------------

Corriente econtinua

................................

3

6

2

3
Corriente alterna (primer eurso) ............ R 3
Metalurgia y tecnologia mecéinica .................. o 3
EADETRIOPIS Y TOOIORIR <o« ok v i v visioie sis s vieve ivsin v 1'% 2
Higiene industrial y profilaxis obrera ................ 2
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ........ 2
Instrueciin. ¥ moral VIR v« .iivisnuvinnssnesssesenes 2
Dibujo aplicado (primer eurso) ............ o T e 4
10

42

Trabajo manual especial e instalaciones

..............
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SEXTO ARO
Horas
semanales
Estudio general de las miquinas ...............00. 6
Corriente alterna (begundo curso) y Aplicaciones en
radio comunicaciones ........ TRy T o TR e )
Mediciones eléetricas y préetica de laboratorio (Segun-
T 7 o B S W ST G I R S P P e 6
8 e L e e A e P v 2
Proyectos y presupuestos de instalaciones eléetncas et 8
Economia y contabilidad industrial .................. 3
7T ] T B Ny 2
Trabajo manual espeeial ................ P e T 10
OB s o Tt S s e e AT STe e e T e TR 42

Especialidad construcciones

CUARTO ARO

Matemditicas
Estética grifica y resistencia de materiales
i TS W e o S i SO NN RS A
Arquitectura (Primer eurso) ...........ceoeveveanenn
Fisica (Segundo curso) calor, electricidad y mecanica

complementaria
DUIION OPBANIOR /4 i wisos o 1alo 07015 wale wioniin-oie aln datilesistaiaints
Mineralogia y geologia
T e NP AP P
O ATERRENA o o v a s e el aTa
CISORTALIN BPPONUNA <. i oo« als i s » 6a 5ol ds e s
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeion)
Préctica en construceiones

................................

------------------------------

--------------------------

L e | i Mt e S SR AR

AW WD RO W



e U e
QUINTO ANO

Construcciones de madera y hierro ............c.vvuns. 4
Construeciones de hormigén .........cvovivvvuinenn. - 4
Construcciones de mamposteria ............ocvvunnunn 4
Proyectos y dibujos (Primer eurso) .................. 6
Arquitectura y decoracién (Segundo curso) .......... 6
Topografia y eaminos ............ N ST eI 4
Materiales de eonstruceion ............evvvvvonveeanes 1
Idioma extranjero (Franeés o Inglés, a opeién) ........ 2
Instrucecién moral y eivica ......c.c.ccoieiiivivennenns 2
Préctica en construcciones ...........covvvevenanens - 6

=
S
=
s
{8

SEXTO ASRO

Construeciones complementarias y rurales ............
Construcciones especiales .. ............cccivuveennns
Proyectos y dibujos (Segundo curso) ................
Cémputos, presupuestos y reglamentos ................
Ornamentaciéon y decoracién ............ Rt e
Lepsloaon mdustrial o oooh svsiniaee v s re s s
Economia y contabilidad industrial ..................
Higiene industrial y profilaxis obrera ................
HOtogrREia . oo e it e N W g S O
Préctica en construceiones .......c.vcevevecvecsasesns

I SCNRNWNREITOOTO ‘

=
(=]

E
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Especialidad quimica
CUARTO ASNO

1 Y 0 e e o i e S S
e e T T N S S e ey I
Fisica (ealor y electricidad; complementos de 6ptiea)
Quimica general (teoria y préetica) ..................
R O O o e e o n a0 o e A1 St T T o 19
Historia argentina .......... e U ety SR
GeOpratia argenting .o i vevnssieninmsssoss/sis seee
Idioma extranjero (Francés o Inglés, a opeién) ........
Fotografia y microfotografia ...........ccoovivvvinns
S0 IRAUBITAY s v e o vinis dria s A s T

ot
WNRNWWW - BW
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QUINTO ARO

MAiquinas aplicadas a las industrias quimicas ........
Quimieca orgéinica (primera parte) ..................
GO RS RUREEEERIN. 5 oo e v e s e s el e
Teenologia quimica y trabajos industriales ............
Mineralogia y geologfa .........c..oocciiiiiiiiinaien
Higiene industrial y profilaxis obrera ................
Idioma extranjero (Franecés o Inglés, a opeién) ........
POSERHCRIOn TROPAL W OEVICR: v o viimvincoinas o saeis saia s
3o R Rs T R B e S USRS e e
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Proyectos y presupuestos ............ e T T 6
Quimica analitica (segunda parte) ................... 11
Quimica orgéinica (seglmda. parte) y principios de bio-
QOB e s e T T e § o S 4
Teenologia quimica y trabajos mduatrlalea (Segundo
GUERD) o o e v e o et e W e = 12
Logiglacion Industidal . . iouaSe r e o et e ais s 2
Economia y contabilidad industrial .................. 3

Para obtener el diploma en cualquiera de las especialidades,
se exigiri a los alumnos una préictica de dos meses bajo el contralor
de la Escuela, en un taller, en un establecimiento industrial o en
una obra en construccidn.

Esta practica podri hacerse en las vacaciones posteriores a
Quinto Aiio,

JuaN Jost GéMEzZ, — FrANCISCO (GONZALEZ
ZIMMERMANN, — PEDRO BERTUCCI. — E.
Mavron. — J. A. (IRasso. — JORGE
Maaniy,
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Buenos Aires, 26 de diciembre de 1932.

Seiior Inspector General de Enseiianza Secundaria,
Normal y Especial, profesor D. Juan Man-
tovant.

Presente.

En mi caricter de presidente de la Comisién
de Ensefianza Industrial, designada por el sefior
Inspector General para estudiar y proyectar la re-
forma de los planes de estudios de las escuelas in-
dustriales, me complazeo en elevar a su eonocimien-
to y eonsideracién, el proyecto de plan elaborado des-
pués de muchas reuniones y discusiones, habiéndose
oido y consultado a muchos de los profesores mas
destacados que actian en la ensefianza de este gé-
nero, y con la valiosa cooperaciéon del delegado de
la Unién Industrial Argentina Dr. Magnin.

Tiene la reforma proyectada dos caracteristicas
fundamentales que determinan en forma clara y
precisa, la orientacién y contenido del trabajo que
sometemos a consideracién del sefior Inspector Ge-
neral. La una, la primera, verdadero punto de par-
tida y a la vez de convergencia en el estudio de to-
dos los planes de ensefianza media, que las distintas
comisiones han proyectado, es la que se refiere al
ciclo primero, de ensenanza general y cultural, pro-
g;actado uniformemente para todas las escuelas me-

as.

El sefior Inspector General conoce las reales
ventajas que la reforma ha de reportar a nuestra cul-
tura, Por nuestra parte, en lo que se refiere a la
ensefianza industrial, esa reforma significa y repre-
senta una justa reaccién contra la ‘“‘unilateralidad™
de los planes vigentes que (error del que hemos co-
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menzado a sufrir las consecuencias), al iniciar al
adolecente en el estudio de téenicas especializadas
sin antes haber completado su formacién cultural,
ponia a éste en el peligro de caer en esas formacio-
nes y exclusivismos tan nocivos a la cultura general
de los pueblos. '

Estos planes representan también la reaccién
contra un erréneo concepto de la antigua concepeién
de ensefianza profesional, basada, como dice Lom-
bardo-Radice, en una inexistente distincién entre
espiritu y cuerpo, entre cerebro y mano. Ha de per-
dondrseme que no resista la tentacién de reproducir
aqui algunos de los bellos y precisos coneeptos del
autor citado, porque ellos, mis que todo lo que yo
pueda decir, han de explicar nuestros propdsitos y
fundamentar la orientacién que hemos dado a este
trabajo: ‘“‘Es necesario, por tanto, preguntarse
cuanto haya de falso en la distincién y en el preten-
dido contraste entre trabajo intelectual y trabajo
manual”’,

“TLas manos! Pero si son espiritu también ellas,
como la mirada, como la voz, que son hechos fisicos
como los movimientos de los miiseulos, y son, sin em-
bargo, expresiones del alma. Son el alma misma en
aceion’’,

“Fl trabajo de las manos no es (salvo cuando
se haga trabajo forzado y servil, o trabajo mecani-
zado por el exceso de divisiones en las operaciones,
vale decir trabajo automético) sino una fuerza de
realizacion de la personalidad, y requiere una
completa humanidad, ecomo lo requiere el estudio,
porque el trabajo es también estudio”.

Sélo asimilando debidamente estos conceptos
podran comprender los que todavia crean que en las
escuelas profesionales debe aprenderse a trabajar
en largas y penosas horas de ejercitacion manual,
como puro trabajo de manos, sin conexiones con

6
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la teenologia y con la preparacién general, que pue-
da conseguirse mejores resultados con menos horas
y menos penosos esfuerzos, haciendo que esos traba-
Jjos sean ejercitacion consciente y razonada, aplica-
¢ion y a la vez explicacién de conceptos aprendidos
te6ricamente, vale decir en permanente y armonio-
sa contemporaneidad de brazo y cerebro, de teoria
y practica.

HEsa es la razén de que hayan disminuido apa-
rentemente las horas destinadas al trabajo de taller,
para aumentarse en cambio las de ensefianzas téc-
nicas y las de asignaturas de formacién cultural y
humana en los primeros afios de estudios.

Por la misma razén aumentan las horas de ejer-
citacion de caracter teenolégico en los afios de espe-
cializacién profesional (afos superiores), porque
ya entonees el alumno esta capacitado para realizar
en forma consciente y con un mas completo conoci-
miento de las respectivas téenicas, las operaciones y
proeedimientos practicos fundamentales de la pro-
fesion elegida.

Estas mismas razones y conceptos determinan
el cambio de orientacion en la ensefianza del dibujo
desde el primer dia de clase, interpretindolo como
un medio grafico de expresion, vale decir, no sola-
mente como el resultado de una habilidad manual de
caracter estético, sino como una expresion que resu-
ma el econjunto (conocimientos, cultura, modalida-
des individuales) es decir, que represente y acuse
esa armonia e integralidad a que nos hemos referido
mas arriba.

Al dibujo téenico, en cambio, se lo subordina
en forma permanente a las asignaturas de las que
es aplicacion : a las mateméticas cuando es prepara-
torio, y a las téeniecas profesionales cuando es de
aplicacion.
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Para que pueda apreciarse en forma numérica
las reformas proyectadas, incluyo un pequefio cua-
dro informativo:

NUMERO TOTAL DE HORAS ASIGNADAS A CADA UNA
DE LAS ACTIVIDADES EN LOS TRES PLANES:
ANTIGUO, DE 1928 ¥ EL PROYECTADO.

Cultura general
PLAN vIngo Prax 1928 Proynoro
76 horas 76 horas 115 horas

Asignaturas Técnicas, Dibujo y Trabajo de Taller

Pran viego | Pruax 1928 ' Proyrcto

D SORTII I vxiace s alvy Lisevats 125 Ha, 124 Ha. 141 Hs.
Elestricidad ..oocvesveisas 120 » 124 » 128 »
Construceiones .... ....| 119 » 124 » 126 »
Qnimion v sniiemazee | 117 126 » 126 »

Como puede verse observando estas cifras, el
plan proyectado comprende 39 horas mas destina-
das al estudio de asignaturas de eultura general que
el plan viejo, y 40 mis que las que incluye la refor-
ma de 1928,

Este ineremento de la cultura general equiva-
lente a un 52 %, no va en desmedro de la formaciéon
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profesional, pues como puede verse en las cifras co-
rrespondientes, el plan proyectado no disminuye,
y por el contrario aumenta, aiin euando en menor
proporeidn, el tiempo destinado a estas asignaturas.

Veamos ahora algunas de las modificaciones
més importantes desde el punto de vista de las asig-
naturas técnico-profesionales.

Esprcianmap MecANicA. — Se incluye: Moto-
res de combustién interna y Ferrocarriles, asig-
naturas que no figuran independientemente y que
tienen un gran valor en la téenica moderna.

ErecTRICIDAD. — Se intensifica el estudio de la
corriente alternada, relacionandola a las radioco-
municaciones. Se agrega la electroquimica.

CoNSTRUCCIONES. — Se agrega una asignatura
de Decoracién y Ornamentacién. Se intensifica el
estudio de las construcciones especiales. Se incluye
el estudio de topografia y caminos.

Quimica. — La reforma fundamental consiste
en la inclusién del estudio de la Bioquimica, tan ne-
cesaria en estos momentos dada la difusién de las
industrias que requieren esos conocimientos.

* * *

Para terminar de explicar al sefior Inspector
General los fundamentos y caracteristicas del plan
proyectado, s6lo es necesario agregar que se ha pro-
curado por todos los medios que el alumno perma-
nezea la mayor parte del tiempo en la escuela, en con
tacto con los profesores, con los maestros de praeti-
ca, al lado de instalaciones y laboratorios, con el pro-
posito de vineularlo y apegarlo al ambiente de tra-
bajo e investigacién. Esto explica el porqué del to-
tal diario de horas de trabajo y también la razén del



namero de horas asignadas a algunas asignaturas,
aparentemente excesivo, pero que la experiencia ha
demostrado ser necesarias, para que el alumno tra-
baje siempre con la guia del profesor.

Dejando asi cumplida la misién que se nos con-
fiara, me complazco en saludar al sefior Inspector
General en nombre de los miembros de la comision,
quienes firman el plan proyectado.

JUuaAN Jost GOMEZ.
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Buenos Aires, 8 de febrero de 1934.

Seior Ministro de Justicia e Instruccion Publica,
doctor Manuel M. de Iriondo.

Tengo el honor de elevar a la consideracion del
sefior Ministro, los informes y proyectos de las co-
misiones encargadas de proponer reformas a los pla-
nes de estudio en vigor de los institutos de ensefian-
za secundaria, normal, eomercial e industrial, desig-
nadas por la Reparticion a mi cargo en virtud de
la autorizacién de V. E. del 30 de junio de 1932,
como asimismo el proyecto de reforma y sus corres-
pondientes fundamentos, elaborado por esta Inspec-
cion General.

12
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PROYECTOS DE PLANES DE ESTUDIO
DE LA INSPECCION GENERAL

PRIMERA PARTE

Se divide el nimero de horas semanales en horas de clase
y horas de prdcticas y ejercicios. Las primeras serdn dictadas
en el turno principal y las otras en el complementario. Las
materias préacticas y ejercicios obligardn al estudiante a con-
currir y permanecer en el establecimiento, sin exigirle esfuerzo
intelectual intenso. En el capitulo correspondiente explico cd-
mo las horas de clase tampoco significan un recargo de tareas,
exeesivo a esa edad del educando, pues propongo una modifi-
cacién de la didéetica, paralela a la reforma de los planes.

COLEGIOS NACIONALES Y LICEOS DE SENORITAS

CICLO INFERIOR

PRIMER ARO
Clases:

CasTELLANO, ler. curso. (Lengua y Literatura) .....
IploMA EXTRANJERO, l.er curso. (Francés o Inglés, a
e 1) e e s DS Sl | OIS e, e
Hisroria. (Nociones de Historia Antigua y Medieval)
Groaravia. (Nociones de Geografia Astronémica y Fi-
sica; Asia con Insulindia; Afriea) ............
MaremArica, ler. eurso. (Aritmética y Geometria
o315 ) R R RS R e o A G N e

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno):

Cunrura MusicAL, ler. curso. (Coros) ............
THBUIO, T OT. BULBO! Lo oo e aealaiors s ameimioislnim stsila s isloe 378
MATERIAS PRACTICAS ¥ MANUALES, ler, ¢urso ........
BIERCICION - CORPORALES < i araivsesisaa vih i araars asinie

Total de horas semanales de priecticas y ejercicios ...

HORAS

]
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SEGUNDO ARO
Clases:

CaSTELLANO, 2.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IDIOMA EXTRANJERO, 2.° curso. (Franeés o Inglés) ..
Historia. (Moderna con Americana correspondiente, y

Argentina: Descubrimiento, Conquista y Colonia)
GEoGrAFIA. (Europa y Oceania) ....ccovvvvvnvnaens
MATEMATICA, 2.° curso. (Aritmética y Geometria del

REDRCID) i i sie s s S A S s Gy SRR ¥
Cencias BronGaicas. (La vida vegetal) ............

Total de horas semanales de clase ......
Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

CULTURA MUSICAL, 2.° curso, (Coros y Audiciones) ..
EXEBUTO B2 GHNN0 05 v 515 Vo s ware o H oo d e 6 was wre
MATERIAS PRACTICAS Y MANUALES, 2.° CUTS0 ....0..n.
EJEROICIOR QORPORALES. <v/curi i /v ilvioatunmranionswie/sle siuistons

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

TERCER ARO
Clases:

CASTELLANO, 3er, curso. (Lengua y Literatura) .....
IDIOMA EXTRANJERO, 3er. curso. (Francés o Inglés) ..
Hisroria, (Contemporinea con Americana y correla-

ciones con Argentina, en especial Virreinato) ...
GEOGRAFIL: (ATNBTICANAN: . « e dtamusimin smre o arie s v o8
MaTEMATICA, 3er. curso. (Algebra, Geometria y Trigo-

50 T G ) TR e, A0 ST B
Cmxcias srondcicas. (La vida animal) ............
BLEMENTOS DE PISIOA . ivoivrasarasnvasssyinsians

Total de horas semanales de clase ......
Prdcticas y ejercicios (en distinto turno):

CULTURA MUSICAL, 3er. curso. (Nociones) ..........
NIRRT 0O SO0 COXEEE o3 e i ke e ST D Wi
MATERIAS PRACTICAS Y MANUALES, 3€r. CUIsO .........
TRABAJOS EN GABINETE DE FISICA ...:.voviievacises
15 T T s e TR R < ey A e Gt Sl

Total de horas semanales de practicas y ejercicios ...

HORAS
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CUARTO ARO
Clases:

CAsTELLANO, 4.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IpioMA EXTRANJERO, 4.° curso. (Franeés o Inglés) ..
Historia. (Argentina desde la Revoluecion de Mayo). .
NOOIONES Bl DERBOEIO: viiae'sis 15 4 iy a e e i e atars sy
Geoararia. (Argentina, fisica y humana) ..........
MaTEMATICA, 4.° curso. (Algebra y Trigonometria del

P Y T e ey e Tl <y e A AP E e R
CiExcIAs BIoLGGICAS. (La vida humana biolégiea, e Hi-

e e T S A i R SRR
ELEMENTOS DE QUIMICA Y MINERALOGIA ............

Total de horas semanales de clase ......
Prdcticas y ejercicios (en distinto turno):

MATERIAS PRACTICAS Y MANUALES, 4.° curso .........
TRABAJOS EN LABORATORIO DE QUIMICA +.vuvuvenoesnnos
HIRRCICIOE CORPORALIES ¢ w17 e/s-s 5755 6188 o7at w678 e e

Total de horas semanales de pricticas y ejerecicios ...

CICLO SUPERIOR

QUINTO ARO
Clases:

CASTELLANO, 5.° curso: a) Lengua (3 horas); b) His-
toria de la Literatura Espafola hasta el siglo
XIX, exclusive (3 horas) .eovivveieinerinves

IDIOMA EXTRANJERO, 5.° curso. (Franeés o Inglés) ..

2.° IpIoMA EXTRANJERO, ler, curso. (Italiano o Alemén,
U e e = e S NPt sl o g

Fuosoria, ler. curso: a) Introdueeién a los problemas
filos6ficos (5 horas); b) Teoria del saber eienti-
Finonainral (3 BOPas) i ccvtiasinb o Prarnle s

HisTORIA DE LA CULTURA, ler. curso. (Desde ¢l hombre
primitivo hasta promediar el siglo XVIII) ...,

GEOGRAVIA FISICA ¥ HUMANA .....0.vevevnsvorsvene

MaremATicA. (Algebra; Geometria y Trigonometria
FEITE L e iy e g g e ke ey, oy e 4 e

Biorogia GENERAL. (Incluyendo prineipios de la cien-
U 5 30t g [ ) 4 D e S ey LA S Lorin ) SR

Total de horas semanales de elase ......

:

g'ﬁnﬂ O oY O
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SEXTO ARO
Clases:

CASTELLANO, 6.° curso: @) Lengua (3 horas); b) His-
toria de la literatura espafiola desde el siglo XIX
e historia de las literaturas americanas y argen-
SR CBAHBIAN) -k S A a s i AR e S S e s
IpioMA EXTRANJERO, 6.° curso. (Francés o Inglés) ..
2.° IDIOMA EXTRANJERO, 2.° curso. (Italiano o Alemén)
FiLosoria, 2.° curso. (Psicologia; Ligica formal y Teo-
ria del saber cientifico-espiritual) ............
HISTORIA DE LA CULTURA, 2.° curso. (Desde fines del
siglo XVIII hasta la post-guerra) ............
ESTOREE DRE ARTE - i vicas bopamaaiorishaysasiess i
Economia roLirica. (Con especial referencia a los pro-
T e T (ag v () I M et Pt~ S
MateEmATICA. (Geometria y Trigonometria del espacio,
y nociones de Cosmografia) ........ccoo0vunn

Total de horas semanales de clase ... ...

ESCUELAS NORMALES

CICLO INFERIOR

PRIMER ARO
Clases:

CASTELLANO, ler. curso. (Lengua y Literatura) .....
IpioMA EXTRANJERO, ler. curso. (F'rancés o Inglés, a

o ey DR RNl g, £\ St b Ry e b e
Historia. (Nociones de Historia Antigna y Medieval)
GeoGraFfA. (Nociones de Geografia Astronémica y Fi-

sica; Asia con Insulindia; Africa) ............
MaremATICA. (Aritmética y (leometria plana)

Total de horas semanales de clase

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :
Currura Musicar, ler. curso. (Coros) .............
IBITI0; 16T CIB0 o s o e me s S SR d ate 2% S e

MATERIAS PRACTICAS ¥ MANUALES, ler. curso
EJERCICIOS CORPORALES

ooooooooooooooooooooooooooo

Total de horas semanales de pricticas y ejercicios ...

HORAS

gI:P- 3] RO o [ - =2
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SEGUNDO ARO
Clases:

CASTELLANO, 2.° curso. (Lengua y Literatura) ......

IptoMA EXTRANJERO, 2.° curso. (Franeés o Inglés) .

Hisroria. (Moderna con Americana eorrespondiente, y
Argentina: Descubrimiento, Conquista y Colonia)

Groerarfa. (Europa y Oceania) ..... BN BT By

MaremArica. (Aritmética y Geometria del espaclo)

Crencias sroubaicas. (La vida vegetal) ............
Total de horas semanales de clase ......

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

CuLTURA MUSICAL, 2.° eurso. (Coros y Audiciones) ..
B B O R e S et S e e
MATERIAS PRACTICAS ¥ MANUALES, 2.° CUI'SO .........
BJIERCICION CORPORALER' ..., xoiieaesinsseitssishos

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

TERCER ARO
Clases:

CAsTELLANO, 3er, eurso. (Lengua y Literatura) .....
IDIOMA EXTRANJERO, Jer. curso. (Franeés o Inglés) ..
Hisroria, (Contemporéinea con Americana, y correla-

ciones con la Argentina, en especial Virreinato).
GEOGRAPIA. (AmMEricana) .........cocesisecsasonces
MarenmArica. (Algebra; Geometria y Trigonometria

o R e R D P o U P e AT e A T
Ciencias sroLéaicas. (La vida animal) ............
ELEMENTOS DE FISICA ...... R e A D T A

Total de horas semanales de elase ......

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

Cuvrrura MusicaLn, 3er. eurso. (Nociones) ..........
DmsuJyo, 3er curso ..... 3 ot S RSy O s
MATERIAS PRACTICAS ¥ MANUALES, 3er cumo
TRABAJOS EN GABINETE DE FISICA ....ccovvvevnneanns
EJERCICIOS CORPORALES . ....ovvvnesoans

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

HORAS

(]
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CUARTO ARO
Clases:

CASTELLANO, 4.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IDIOMA EXTRANJERO, 4.° curso. (F'raneés o Inglés) ..
HisroriA. (Argentina desde la Revolueién de Mayo) ..
NOCIONES DE DERBOHO, s oo svss0sesassionsaesses Ates
GEOGRAFA. (Argentina, fisica y humana) ..........
MaremATicA. (Algebra y Trigonometria del especio)
Ciencias prouéeicas. (La vida humana biolégica, e

£ 20T T O S s Ty o R RN By s
ELEMENTOS DE QUIMICA ¥ MINERALOGIA ............
Total de horas semanales de clase ......

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

MATERIAS PRACTICAS ¥ MANUALRS, 4.° ¢urso ........ -
TRABAJOS EN LABORATORIO DE QUIMIOA . ..0veuiuununn
EIERCICION 'CORPOBALES oo vios’s v.s's vsis st s s s larainma's

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

CICLO SUPERIOR

QUINTO ARO
Clases:

CASTELLANO, 5.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IpIoMA EXTRANJERO, 5.° eurso. (Franeés o Inglés) ..
Hisroria, (Historia Argentina, de las ideas y de las
LA L A ek i iy e S R
Firosoria, ler. curso. (Problemas fundamentales de
la filosofia, con especial referencia al problema de
e D T ) By e e A A i S o U
5 VT S et i I et S et B S
Pepacoaia: a) Teoria de la educacién; b) Didactica,
T O 1 o MR [ e g P e e P S,
HiSTORIA DE LA EDUCACIéN ........................

OBSERVACION PEDAGOGICA. (Primer cuatrimestre) }

PricTicA PEDAGOGICA. (Segundo cuatrimestre) ......

Total de horas semanales de clase ....

HORAS

m||b$l:~9l~?

HORAS

W e
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SEXTO ARO
Clases:

CasteELLANO, 6.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IDIOMA EXTRANJERO, 6.° curso. (Francés o Inglés) ..
Frrosorfa, 2.° curso. a) Psicologia y psicologia peda-

gogica (5 horas); b) Nociones de logica (3 horas)
Prpacoaia: a) Diddetica (2.° curso); b) Organizacién

interna de la eseuela y material edueativo ......
LIEGISLACION ESCOLAR E HISTORIA DE LA EDUCACION EN

LA REPUBLICA ARGENTENAY & s oo sevis sninassssssan
HIGIENE GENERAL Y ESCOLAR ,...svvverivnvns ST
LECTURA Y COMENTARIO DE OBRAS PEDAGOGICAS. ......
PRACTICA. ¥ CRITICA PEDAGOGICA ...cvvvvvevanieons

Total de horas semanales de elase ......

ESCUELAS DE COMERCIO

CICLO INFERIOR

PRIMER ARO
Clases:

CasTELLANO, ler. curso. (Lengua y Literatura) .....
IproMA EXTRANJERO, ler. eurso. (Francés o Inglés, a

T e SN e B G WL E L e ol
HISTORIA., (Nocmnes de Historia Antigua y Medteval)
Groararfa. (Nociones de Geografia Astronémica y Fi-

sica; Asia con Insulindia; Africa) ............
MaremAricA. (Aritmética y Geometria plana) .......

Total de horas semanales de elase .....

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

CuLTuRA MusicaL, ler. curso. (Coros) .......... .
DIRUJO, Aer; CUYBO. ... s issoan. TS S S
CALIGRAVEA, 16T, GUIBO ... covievsansasananssinians
CONTABILIDAD, 1€F. GUIBO .. vvvesssnsasasassanin Saa
EJERCICIOS CORPORALES .....vvvvevvnnes

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

CENTRO NACIONAL

HORAS

IG‘-H.\?NW (53] o, I:Ol\ﬂl
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HORAS
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SBEGUNDO ARO
Clases: HORAS

CasTELLANO, 2.° eurso. (Lengua y Literatura) ......
IDIOMA EXTRANJERO, 2.° eurso. (Franeés o Inglés) ..
Hisroria. (Moderna con Americana correspondiente, y

Argentina : Descubrimiento, Conquista y Colonia)
GroGrAFfA. (Europa y Oceanfa) .........cccvvunn.
MaremATicA. (Aritmética y Geometria del espacio) ..
Ciexcias Brouéeicas. (La vida vegetal) ............

Total de horas semanales de clase ...... 23

‘wmwm N

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

CULTURA MUSICAL, 2.° eurso. (Coros y audiciones) ..
B2 800 (0 PRI b | R O P R Sl e [T A e
CONTABIDIDAD, ‘2.9 GUIE0 2. . i ciioe v s soaass caoosis
DADIGRARIR- 2.2 COPRO v als 175 s oo BavTaow'e ss o Fiersts
MECANOGRAFEA, 16T, CUTEO .« ..uvisicnpansmansiainan
RUEBCIOION DOBPOBALEN - i . cusivressnssis o vawesos

]MMMNNM

[

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ... 1

TERCER ARO

Clases: HORAS
CASTELLANO, 3er. curso. (Lengua y Literatura) .....
IDIOMA EXTRANJERO, 3er. curso. Franeés o Inglés) ..
Historia. (Contempordnea con Americana, y correla-
ciones con la Argentina, en especial Virreinato). .
GroGraria. (Americana) ..... e R e e e e S
MaremATicA. (Algebra; Geometria y Trigonometria
o35 R o e
Ciencias pronéaicas. (La vida animal) ..... e wmaie
ELEMENTOS DE FISICA ..........

Total de horas semanales de clase ......

Prdacticas y ejercicios (en distinto turno) :

§|H¥M|¥‘b 0O <o

CATIGRAFIA, ‘Sar. GUPNO v isvvsevih avas s sbimevns )
PHRETO; |S6X., IR0 & S v s G sradichm b S Sl
MECANOGRAFIA, 2.° CUrSO .......ccovvves R Ty
CONTABILIDAD;, SQF. GUISD .. .. 7% .o vsiume vanbaoss o
TRABAJOS EN GABINETE DE FISICA ...ovovevneenennans
EJERCICIOS CORPORALES ............ N S

[NNI!P&MI—‘H

b2

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ... 1



e el

CUARTO AROQ
Clases:

CASTELLANO, 4.° curso. (Lengua y Literatura) ......
Ip1oMA EXTRANJERO, 4.° curso. (Francés o Inglés) ..
Hisroria, (Argentina desde la Revolucién de Mayo). .
NOCIONES DE DERECHO. .. ..ovvevunans
GroGgraria. (Argentina, fisica y humana) ..........
MaremATica. (Algebra y Trigonometria del espacio)
Ciexcias srouoaioas. (La vida humana biolégica, e Hi-

N P S R Y
ELEMENTOS DE QUIMICA Y MINERALOGIA .......... o
Total de horas semanales de elase ..... .

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

CONTABTIIDAD, 42 CUPBO -« .o visivsann s sysvswsndies
ESTENOGRAFIA; 16P. CULBO. . ousis i ivdionseisass s
TRABAJOS EN LABORATORIO DE QUIMICA ..............
HJERCICIOS CORPORALES ...... R T A T e W TR S I

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

CICLO SUPERIOR

QUINTO ARO
Clases:
CAsTELLANO, 5.° curso: a) Lengua y Literatura; b) Re-
GABGAN OOMEEEIAL o= i o awia hdas e re A R il

IDloMA EXTRANJERO, 5.° curso. (Franeés o Inglés) ..
MATEMATICA FINANCIERA, 1€\ CUISO . .vvvvvvnvnnens
GEOGRAFIA ECONOMICA: oy vv vt ossnnsorensovovesas

NocionEs pE pERECHO, 2.° curso. (Civil y Comerecial) .

Prdeticas y ejercicios (en distinto turno) :

CONTABILIDAD ESPECIAL, ler. curso. (Industrial, agrico-

la, ganadera y bancaria) ........ e, . ]
PrAcTICA DE TECNICA COMERCIAL Y CONTABLE, 1.er curso
BETENOGRAFIA, 2.7 CTPBO .. ..o0eociisaisneean

Total de horas semanales de préicticas y ejercicios . ..

HORAS

ﬁlm uw.,.w|

8 b2 B W~

10

HORAS

I-J&SGQWWIP

23
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SEXTO ARO
Clases:

CASTELLANO Y REDACCION COMERCIAL. +.vvvvereennnes
IDloMA EXTRANJERO, 6.° eurso. (Francés o Inglés) ..
NocioNes DE DERECHO, 3er. eurso. (Comereial, procesal

y legislacién del trabajo) ....................
R CONO NI S POLIITOR, e, & aa as 5 Shte slakes b s sn e os £4e% .
LEGISLACION FISCAL Y TRAMITACION ADUANERA. ......
MATEMATIOA FINANCIERA. 2° CUTS0. .. cvevrvvnronnes
ORGANIZACION, DIRECCION Y ADMINISTRACCION DE NE-

oL e R T Tt et i e e w20 T 2 ke 99
PROPAGARDA ¥ PUBLIGIDAD: ot artvis s S-S e v

Total de horas semanales de clase ......
Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :
CONTABILIDAD ESPECIAL, 2.° eurso y Balances (Socieda-
des anénimas, seguros, transportes y operaciones
Ao DOIBE), anis s e Nt el i i e s
PRACTICA DE TECNICA COMERCIAL ¥ CONTABLE, 2.° curso
ESTENOGRAFfA, 3P CUIS0 .......c0ovvuivansn T

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

ESCUELAS INDUSTRIALES

CICLO INFERIOR

PRIMER ARO
Clases:

CAsTELLANO, ler. curso. (Lengua y Literatura) .....
IptoMA EXTRANJERO, ler. eurso. (Franeés o Inglés, a
L e P T T
Historia. (Nociones de Historia Antigua y Medieval)
Geora¥fa. (Nociones de Geografia astronémica y fi-
sica; Asia con Insulindia; Africa) ............
MaremATica, ler. curso. (Aritmética y Geometria
PIATIR P s T T O S R RGOS T e

Total de horas semanales de elase ...,

HORAS

B2

—
l\'J’ o o

HORAS
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Prdcticas y ejercicios (en distinto

DisuJo GEOMETRICO Y CALIGRAFIA .........ccceunes
CuvrturA musicAL. (Coros) ......
DiBuJo, ler. c¢urso .......»s
TECNOLOGIA ¥ TRABAJO DE TALLER . ...ovceesvoononns
EJERCICIOS CORPORALES ........... AR T

Total de horas semanales de préicticas y ejereicios . .

BEGUNDO ARO
Clases:

CasSTELLANO, 2.° curso, (Lengua y Literatura) ......

IDIoMA EXTRANJERO, 2.° curso. (Franeés o Inglés) .

Historia. (Moderna con Americana correspondiente, y
Argentina : Descubrimiento, Conquista y Colonia)

Grocraria. (Europa y 0ccania} .................
MaTemATICA, 2.° curso. (Aritmética y Geomet.ria.
3 T T ) N e O e i e o e, e
Crexcias sionOaicas. (La \qda NOROLAEY v s s aeonis it
Total de horas semanales de clase ......

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

DIBuT0, 200080 -« v vaeisiann s P PO BT e S e 2
Dmujo TECNICO ........ R S e A Ay
TECNOLOGIA ¥ TRABAJO DE TALLER . :.covsovcsnencen
EJERCICIOS CORFPORALES +ovvevuonssons

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

TERCER ARO
Clases:

CasTELLANO, 3er. curso. (Lengua y Literatura) .....
IDIOMA EXTRANJERO, 3er. eurso. (F'raneés o Inglés) ..
Hisroria, (Contemporinea con Americana y correla-
ciones con Argentina, en especial Virreinato) .
GROGRAFIA. (AMETICANA) ,.....cvvvvrvvonnesarense
MaremATica, 3er. curso. (Algebra, Geometria y Tng'o-
O A R R e ao v e e e et
Ciexcias pronbareas. (La vida animal)
ELEMENTOS DE FiSICA

Total de horas semanales de clase ......
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Prdcticas y ejercicios (en distinto turno) :

DiBugo TkcnNico. (Proyeceiones) .......civevvnnann
PHBUI0;, SEF. GUIS0 "4t v oo sisraira s rashtseR s s arsa
TECNOLOGIA ¥ TRABAJO DE TALLER, .. ....iiusiasnsns

Total de horas semanales de pricticas y ejercicios ...

CUARTO ARO
Clases:

CaAsTELLANO, 4.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IpioMA EXTRANJERO, 4.° curso. (Franeés o Inglés) ..
HistoriA, (Argentina desde la Revolueién de Mayo). .
NOCIONES "DE DERBCHO s & s vovis s sas ilese sy sios s sisnnse
GEDGRAPfA (Argentina, fisica y humana) ..........

: f¢A, 4.° curso (Algebra y Trigonometria del

....................................

C!EN TAS BIQ,LGGI(:AB (La vida humana biolégica, e Hi-
giene) ......... i A e N

EremenTos DE QUiMICA Y nmrmmei.x ............
Total de horas semanales de clase ......

Prdcticas y ejercicios (en distinto turno)

Total de horas semanales de précticas y ejercicios ...

:

[
OI o o RO W 0

4
8

12

La distribueién de las asignaturas en los dos turnos del ciclo su
perior de las escuelas industriales, en todas las especialidades, estard

n cargo de la direccién de¢ cada establecimiento.
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ESPECIALIDAD MECANICA

QUINTO ARO

CasreELLANO, 5.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IpIoMA EXTRANJERO, 5.° eurso. (Franeés o Inglés) ..
AT B AR 55t pmdl Sl St ace oS s B LT AT ) S5

MECANICA TECNICA ©ieceeosssess
ESTATICA ¥ RESISTENCIA DE MATERIALES ......s.20-.
HiGIENE INDUSTRIAL Y PROFILAXIS OBRERA ,.......

Fisica. (Termoteenia e Introduceién a la electrotecma)
METALURGIA ¥ TECNOLOGIA MECANICA ..............

D1BUJ0 MECANICO ¥ DE CROQUIS +vvenrveeennoness
IPRABEID BEANEAYY ou i s i s s e R e

Total de horas semanales. ...

BEXTO ARO

CastTeLLANO, 6.° curso. (Lengua y Literatura) ......

IpioMA EXTRANJERO, 6.° curso. (Franeés o Inglés) ..5.

ELEMENTOS DE MAQUINAS .....ccvvovencsconnccons
TERMODINAMICA Y MOTORES TERMICOS, ler. curso .....
ELECTROTECNICA, 10T, CUPBO ..o <o csnnssosomonsnss
BRIy u 0 (6]8 (0] 011 W B 2 et v R ey TR
DIBOIO DR MEAQUIRAE .. cvv e v sviislsninanvsibis sisnse ;
PRACHICA DIt LABORATORIO ..o o die niiniin o oraibin s snioiy
EcoNOM{A Y CONTABILIDAD INDUSTRIAL ...veveevanss
TRABAJO MANUAL DE MECANICA Y ELECTRICIDAD ......

Total de horas semanales ...

SEPTIMO ARO

CAsTELLANO, 7.° curso. (Lengua y Literatura) ......
MoToRES TERMICOS. 2.° €urso ...........

MOTORES HIDRAULICOS, MAQUINAS DE Tmsmmn Y

T L o R A Yl x
Ewcmrﬁcmca, R I e T e e :
TEONOLOGIA MECANICA ....ooveveennnonnssensronse
FERROCARRILES ..... R s S T SRR e o,
ProyecTos v Pmm'uwros e N S e I W
LEGISLACION INDUSTRIAL ........... R S T SR
PRACTICA DE LABORATORIO . .....vuevunenenenenness .
TRABAJO MANUAL DE MECANICA ¥ ELECTRICIDAD ......

Total de horas semanales ......

B
[ =T s B S Oabahalg
o
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HORAS
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ESPECIALIDAD ELECTRICA

QUINTO ARO

CASTELLANO, 5.° eurso. (Lengua y Literatura) ......
IDIOMA EXTRANJERO, 5.° curso. (Franeés o Inglés) ..
8 Ty 0 L G s g g RTINS T i s

HIGIENE INDUSTRIAL Y PROFILAXIS OBRERA ..........
Fistca. (Termotecnia e Introduceién a la eleetroteenia)
METALURGIA Y TECNOLOGIA MECANICA +.vvvevenrunen
DimBuJo TECNICO ¥ DE CROQUIS ........ N U TRt
TR T e R e e MR e

SEXTO ARO

CasTELLANO, 6.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IptoMA EXTRANJERO, 6.° curso. (Franeés o Inglés)

ELEMENTOS DE CONSTRUCCIONES ELECTROMECANICAS ..
MepicioNEs ELEcTRICAS (Prictica de laboratorio) ...
CORBINTE. CONTINUA Vs s lvahs st T s e i o
CORRIENTE ALTERNA, 1.° CUIS0 . .:isivesasrsivinss
BLECTROQUIMICA, 16F. CUIBO ..5viravsvescssnsiiii
D T r R 1 137 50 ¢ R i g gy oo e s, o
EcoNOMIA Y CONTABILIDAD INDUSTRIAL . ..uvuveseses
2y TR T A PR P e St e W R

SEPTIMO ARO

CAsTELLANO, 7.° curso. (Lengua y Literatura) ......
ESTUDIO GENERAL DE LAS MAQUINAS . ...uievnnnranss
CORRIENTE ALTERNA, 2.° eurso, y Aplicaciones en ra-
IOSOMUBRICRRIONEE " o s oo is i s st a <
MEDICIONES ELECTRICAS Y PRACTICA DE LABORATORIO, 2.°
R R X T TN M e e B e . e (S
ELECTROQUIMICA, 2.° CUISO ......vvooivveeernnnnees
PROYECTOS Y PRESUPUESTOS DE INSTALACIONES ELEC-
e T e e WV i

...........................

Total de horas semanales ....

HORAS

|

OREOINERCWNDD

HORAS

HORAS
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ESPECIALIDAD: CONSTRUCCIONES

QUINTO ARO

CasreLLaNo, 5.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IDIOMA EXTRANJERO, 5.° curso. (Franeés o Inglés) ..
T (o e T T e T R T T
MECANICA TECNIOA & oasaisissssssos
EsTATICA GRAFICA Y RESISTENCIA DE MATERIALES ....
HIGIENE INDUSTRIAL Y PROFILAXIS OBRERA .........
Fisica. (Termoteenia e Introdueeién a la eleetrotecnia)
L A e W e S M
BRGUITREOTURL: - 20T (OOPBO. x o 5 v ate.sis s oo vists/saisa sie s an
PRACTICA EN CONSTRUCCIONES ......co0oeveevsinsas

Total de horas semanales ...

SEXTO ARO

CASTELLANO, 6.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IploMA EXTRANJERO, 6.° curso. (Francés o Inglés) ..
CONSTRUCCIONES DE MADERA Y HIERRO .....00veeenas
CONSTRUCCIONES DE HORMIGON .........coivenvnnns
CONSTRUCCIONES DE MAMPOSTERfA ...........c.c00un..
PROYECTOS ¥ DIBUJOS, 1. GUPBO ..o vt vinvaeimessianss
ARBUIPEOTTRA, 2.0 CUPB0. . <2 ivs Svasaseivmiws snmvisses
TOPOGRAPIL 3 GAMINOR: /.. ho st asvn i dare domia s
MATERIALES DE CONSTRUGCION ......c00seeeconaass
PRAOTICA DE CONSTRUCCIONES ...cvvevonsnsassssans

Total de horas semanales ...

SEPTIMO ARO

CASTELLANO, T7.° curso, (Lengua y Literatura) ......
CONSTRUCCIONES COMPLEMENTARIAS Y RURALES ......
CONSTRUCCIONES ESPECIALES . ...ccoveenusnsnssosns
PROYECTOS Y DIBUJOS, 2.2 CUTS0 . conorinrsnssesnen
C6MPUTOS, PRESUPUESTOS Y REGLAMENTOS +.0vv0usus
ORNAMENTACION Y DECORACION ........ P apre e
LEGISLACION INDUBTRYAL s s oiais s s oisis siainia siae s eisuasisios
FOTDRRAP AR e r e e, o e S
EcoNoMfA Y CONTABILIDAD INDUSTRIAL .......0o0...
PRACTICA DE CONSTRUGCIONES: .« <5 a'sias ssa anis s sias

Total de horas semanales ...

R

HORAS
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HORAS
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ESPECIALIDAD QUIMICA

QUINTO ARO

CaAsTELLANO, 5.° curso. (Lengua y Literatura) ......
Ip10MA EXTRANJERO, 5.° eurso. (Franeés o Inglés) ..
MATEMATICA ....... AN T L T R Rt
A TR APLYCAD A s b8 s et S S Te e S o &
HIGIENE INDUSTRIAL Y PROFILAXIS OBRERA ..........
TERTON: ot by s TR e b e A T8 o e R EON TE i e A el T
Quimica GENERAL. (Teoria y préectica) .......... o
FOTOGRAFIA Y MICROFOTOGRAFA ......
MINERALOGfA Y GEOLOGEA ......ovvvivesnencoanns
PIITI0 MEONIO0. i o2 et s 0T Ta e VA e E R S T Ty DN Y

SEXTO ARO

CasTELLANO, 6.° curso. (Lengua y Literatura) ......
IptomMa EXTRANJERO, 6.° curso. (Franeés o Inglés) ..
MAQUINAS APLICADAS A LAS INDUSTRIAS QUIMICAS ....

QUIMICA ORGANICA, 1€r. €UISO .....cecvueevencnces
QuiMICA ANALITICA, ler. CUISO .....ccvvvvuvensnes
TEoNOLOGIA QUIMICA ¥ TRABAJOS INDUSTRIALES ......
EcoNoMiA Y CONTABILIDAD INDUSTRIAL .......... s
DIRUIe INDURIRIAT: = s Sl St sk dsvedne waille
Total de horas semanales ...
SEPTIMO ARO

CASTELLANO, 7.° eurso. (Lengua y Literatura) ......
REBIROSUREIOA Fd st sorit e o e e s s
PROYECTOS Y PRESUPUESTOS ..vivvvvvrvnnnennsnnas
QUIMICA ANALITICA, 2.0 GUTBO .. i iu.civintonasationss
Quinmica orGANICA, 2.° curso, y Prineipios de bioqui-
TRICR ' o sid st s i R <R 10 8 B b4 e carre 8 60 908 WS are b Al s
TecNoLoGfA QUIMICA ¥ TRABAJOS INDUSTRIALES. 2.°
7o S TR P TR Tl e S RN e AT
LEGISLACION INDUSTRIAL «<vvvsvonsossasonsssnsesss

HORAS

HORAS

—
WL oot

Total de horas semanales ......4_2-‘
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Disposiciones reglamentarias

1.° Para ingresar al ciclo inferior de cualquier rama
de la ensefianza media se requerird la aprobacién total de la
escuela primaria y tener doce afios de edad, sin excepciones.

2.° La terminacién del ciclo inferior de todas las ramas
de la ensefianza media habilitard para el ejercicio de la carrerra
administrativa, previa reglamentaeién.

3.2 Los alumnos que concluyan el ciclo inferior de cole-
gios nacionales, liceos y escuelas normales podrdn continuar el
ciclo superior de cualquiera de esas dos ramas, previa prue-
ba de seleccién que se reglamentara,

4° Los que terminen el ciclo superior de la ensefianza se-
cundaria reeibirdn el titulo de Bachiller.

5.2 Los que terminen el ciclo superior de la ensefianza
normal obtendrén el titulo de Maestro Normal, el que habilitara,
exclusivamente, para el ejercicio de la ensefianza primaria.

6. Los que terminen el ciclo inferior de las escuelas de
comereio recibirdn el titulo de Tenedor de Libros.

7.° A los que terminen el ciclo superior de la ensefianza
comercial se les otorgard el titulo de Perito Mercantil.

8.° Recibiran el titulo de Técenico Industrial en su respee-
tiva especialidad, los que terminen el ciclo superior de las escue-
las industriales.

9.° Los pases de una a otra rama en el ciclo inferior po-
drén efectuarse en cualquier curso, una vez concluido el afio
de estudio.

@) El pase a los colegios nacionales y liceos, ecomo
a las escuelas normales, de alumnos provenien-
tes de otras ramas se hard previa prueba de se-
leeeién, que se reglamentard, con el objeto de
determinar si el aspirante esti en econdiciones,
por espiritu y aptitudes, de proseguir dicha ra-
ma, ya que, habiendo cursado uno o més afios en el
ambiente de otra, es necesario vineularlo a la nue-
va orientacién de sus estudios.

b) EI pase a las escuelas comerciales se hard cum-
pliendo previamente la prueba de seleceién a que
ya se ha hecho referencia, y un examen de Caligra-
fia, Contabilidad, Mecanografia y Estenografia,
segfin los cursos.



=08

¢) El pase a las escuelas industriales exigird la
prueba de seleecién, y el examen de Mateméiti-
ca, Dibujo Téenico, y Teenologia y Trabajo de
Taller, ¥y la eomprobacién de haber concurrido
a talleres determinados para las pricticas corres-
pondientes.

10. El ciclo superior de cada rama de la ensefianza me-
dia es cerrado. El que desee obtener el titulo de otra rama de-
berd cursar integramente su ciclo superior.

11. Para obtener el diploma en cualquiera de las es-
pecialidades de las escuelas industriales, se exigird a los alum-
nos una prictica de dos meses, que se reglamentard, bajo el
contralor de la escuela, en un taller, en un establecimiento in-
dustrial o en una obra en construccién. Esta préctica podrd
hacerse en las vacaciones posteriores al sexto afio.

I. — Todas las Comisiones, excepto la de cole-
gios nacionales y liceos, cumplieron su cometido te-
niendo presente los puntos de vista de orden gene-
ral que expuse en la primera reunién plenaria, en
representacién de ese Ministerio. Como V. E. lo
observara al cotejar el informe que suscribo eon los
de las comisiones, los puntos de vista, en cuanto a
la estructura de los planes, son los mismos; la dife-
rencia radica en concepeiones diversas sobre el sen-
tido, orientacién y finalidad de la ensehanza media,
lo que me lleva, en este informe, a exponer susein-
tamente los principios pedagégicos en que me apo-
yo, ¥ a un anéalisis, primero, del cardcter formativo
de las distintas asignaturas que integran el ciclo in-
ferior del proyecto de esta reparticion, y de aquellas
materias que, si bien figuran sélo en algunos de
los ciclos superiores, contribuyen también a la for-
macién en sentido estricto. Luego se consideran las
orientaciones didacticas implicitas en el proyecto y
paralelas a la estructura pedagégica de los planes,
como asimismo el sentido y objeto de las diferentes
ramas en que divide la ensefianza media. Y por
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dltimo se estudian, rdpida y esquematicamente, los
problemas conexos a una reforma de planes, proble-
mas en especial de una reforma total de la ensefianza
media. Se agrega ademas, un apéndice con todos los
planes de estudios actualmente en vigor en colegios
y escuelas, dependientes del Ministerio o de univer-
sidades nacionales.

La Comision de colegios nacionales y liceos con-
siderd, en general, los fines de la ensefianza secunda-
ria y medios de realizarlos. Cuando corresponda,
esta Inspeccin hard suyas algunas de sus conclu-
siones.

El proyecto de reformas, elaborado sobre la
base de aquellas instruceiones, se caracteriza:

1° Por fijar un término no menor de seis
afios para todas las ramas de la ensenanza media
(secundaria, normal, comercial e industrial), cuya
Iniciacion no se debe autorizar, en ningin caso, antes
de los doce afios de edad y sin la aprobacién de la
escuela primaria completa.

2.” Por dividir este periodo en dos ciclos: uno
inferior, de cuatro afios, y otro superior, de dos, sal-
vo en las escuelas industriales, que es de tres afios.

3. Por dar unidad al contenido de cultura
a impartir en la ensefianza media, creando para
ello el ciclo inferior, comin, que evitard que se
inicie en forma anticipada y brusca la ensefian-
za téenico-profesional de los estudios normales, co-
merciales e industriales; y asegurar, a los que si-
guen el bachillerato, una base de informacién y de
cultura minima para proseguir, en los dos filtimos
afios, estudios generales de mateméitica, ciencias
sociales y filoséficas, idiomas y sus respectivas li-
teraturas, ete. )



— 110 —

4° Por integrar el ciclo inferior con discipli-
nas formativas, sin excluir, segiin el tipo de escuela,
la iniciacién en la especialidad, en los casos en que
sea rigurosamente indispensable; en las escuelas
industriales y comerciales, empezaran en el ciclo
inferior algunas materias y ejercicios de especiali-
zacion. Los proyectos de planes establecen la for-
ma de pasar de un tipo de instituto a otro al final
del ciclo inferior.

5.° Por destacar la importancia de lo nacio-
nal en el contenido y en el espiritu de la ensefianza
media. Con este propésito se han incorporado al-
gunas asignaturas, y se propone el aumento del ni-
mero de horas semanales para otras. También se
imparten las indieaciones necesarias a que deberan
ajustarse quienes elaboren los programas correspon-
dientes a los nuevos planes de estudio en el caso de
que V. E. los apruebe.

De acuerdo con las reformas proyectadas, la
ensefianza, en todas sus etapas, quedaria organizada
segln el esquema que se acompaiia:
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Segtin el esquema precedente, la escuela prima-
ria, como es légico, es la institucién basica del siste-
ma de la instruceién piblica. De ella se desprenden,
a modo de continuacién —escuelas de continuacion
se las denomina en otros paises— los institutos
post-primarios de tendencia técnica o de caracter
practico. Como lo hacia notar un decreto del gobier-
no actual, responden a la necesidad social de
dar oficio o capacidad profesional a hombres y mu-
jeres jovenes que, carentes de recursos y de téenica,
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no pueden dedicarse a estudios superiores. Por otra
parte, el porcentaje de alumnos de sexto grado pn—
mario que abandonan los estudios por no conseg‘un'
ubicacion en los establecimientos de ensefianza me-
dia o por no poderlos costear en los institutos in-
corporados, y el de quienes se retiran de las escuelas
comunes sin completar su ciclo —menores imposi-
bilitados legalmente para el trabajo— alcanza una
cifra tan crecida que debe interesar al Estado y mo-
verlo a buscar las soluciones adecuadas, como, por
ejemplo, escuelas practicas de continuacion.

Tenemos ya en el pais, dentro de esta categoria
de establecimientos, escuelas profesionales de muje-
Tes cuyo objeto es la preparacion para el hogar o pa-
ra ejercer un oficio o actividad que permita vivir con
independencia; escuclas de artes y oficios para
varones, destinadas a la formacién de obreros y
artesanos en los oficios basicos: carpinteros, herre-
ros, meeanicos, fundidores, electricistas, ete.; escue-
las de orientacién rural, como las que funcionan
en Frias, San Isidro y Santa Maria de Catamarca,
San Francisco de Monte de Oro, Olta y Chascomiis,
en las que se establece un sistema de educacién
prictica y regional, sobre la base de las escuelas
primarias ubicadas en ambientes rurales; y escue-
las practicas elementales de direcciones muiltiples,
como la fundada el afio pasado en Reconquista
(Santa Fe), que refine a la ensefianza de artes y ofi-
cios, estudios de aplicacién a las industrias agrico-
lo-forestales— de acuerdo con las caracteristicas de
la zona— y estudios comerciales y practicas domés-
ticas.

Sobre la escuela primaria completa se levanta
la ensefianza media, que, de acuerdo con las exigen-
cias de nuestra realidad social debe comprender
los diferentes estudios que constituyen la etapa es-
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colar que va de lo primario a lo universitario: cole-
gios nacionales y liceos, escuelas normales, comercia-
les e industriales.

La ensefianza media viene a ser el género. En-
seflanza secundaria, ensefianza normal, ensefianza
comercial y ensefianza industrial serian las especies.
(Al hablar en este informe de enseiianza media se
hace referencia a todas las ramas anotadas, mientras
que, cuando se dice ensenanza secundaria la desig-
nacién alcanza, Gnica y estrictamente, a la que se
imparte en los colegios nacionales y liceos de sefio-
ritas, o sea, a los estudios del bachillerato).

En nuestro pais, siempre que se penso en la
reforma de la ensefianza media, se consideré Uni-
camente la reforma del colegio nacional. Los demas
institutos de ensefianza media, fundados para res-
ponder a exigencias locales, circunstanciales o par-
ticulares, nunca tuvieron mayor relacion con el
conjunto del sistema de esa ensefianza. Hasta la
misma denominacion de enseianza media es mas
bien un nombre sin contenido determinado, pues
en nuestro pais no ha habido una ensefianza media,
sino ramas inconexas, cada cual eon su particular
orientacién, cuando la tenia.

En las reformas que se proponen, la etapa
media contiene diversos tipos de establecimientos
de enseflanza, de cuya doble finalidad — general,
es decir, para todas las ramas, y especifica de cada
una — se tratard mas adelante. Conviene, sin em-
bargo, tener en cuenta las diversas ensefianzas que
imparten, y sus correspondientes certificados o ti-
tulos de terminacion de estudios: ensefianza secun-
daria (bachillerato), ensefianza normal (magiste-
rio primario), ensefianza comercial (pericia co-
mercial), ensefianza industrial (téenica industrial
en cuatro especialidades: meecénica, electricidad,
construcciones y quimica, las que podrian aumen-
tarse, conforme a nuevas exigencias).

15
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Los institutos de ensefianza artistica, que fun-
cionan independientemente de la Inspeccién Gene-
ral, aun no han establecido sus conexiones con la
escuela primaria. Quizé, y con las consiguientes re-
formas, puedan participar en el cuadro general de
la ensefianza media. Los institutos nacionales del
profesorado secundario (de la Capital y de Parana)
pertenecen a la ensefianza superior, no universita-
ria, y estan, por tanto, fuera del cuadro de la ense-
fianza media. De las escuelas normales de profeso-
res me ocuparé en el capitulo correspondiente a la
ensefianza normal.

Todas las ramas de la ensefianza media abar-
can un periodo de seis afios de estudios, con excep-
ci6én de la ensefianza industrial que se lleva a siete.
Se divide en dos ciclos: uno inferior, de cuatro afnos,
comiin, integrado por materias formativo-culturales,
con las debidas excepciones de las disciplinas ma-
nuales y téenieas, o las que tienen por objeto iniciar
en la especialidad correspondiente. El otro ciclo, el
superior, de dos afios, y tres para industriales, es
de caracter francamente profesional en todos los ca-
sos, menos en el bachillerato. En él continda la
orientacién formativa, iniciada en el inferior, al in-
tensificar los estudios que conducen a lo que se ha
dado en llamar cultura desinteresada, que desenvuel-
ve en el hombre sus valores especificos, lleva el ado-
lescente hacia el dominio de las ideas no especiali-
zadas, desarrolla su pensamiento al vigorizar y cla-
rificar su expresion e ideas, da sentido y normas
a su conducta, lo despierta a la belleza, al mismo
tiempo que, sin proponérselo, lo ecapacita para estu-
dios superiores en la universidad o institutos simi-
lares.

Por ensefianza media se entiende la impartida
en el ciclo que sigue a la escuela primaria y con-



— 115 —

cluye en la preparacion especmhzada de las carre-
ras téenicas, 0 en una preparacién general que, al
ampliar el campo de la cultura, puede servir como
base para la iniciacion de estudios superiores. Pero
con esto no se la ha definido, sino que se la ha ubica-

do dentro del sistema escolar. La ensefianza media =

se dirige, normalmente, a una edad, la adolescencia,
asi como la primaria llena la infancia, y la superior
la juventud. Esto contribuye a determinar su sen-
tido y algunas de sus finalidades, de acuerdo con los
intereses y aptitudes propios de ese periodo de la
existencia. Es decir que cualquiera sea la direccion
de la ensefianza media en cuanto a sus fines exter-
nos (formar bachilleres, maestros, peritos eomer-
ciales, o téenicos industriales), tiene una nota ge-
nérica imprescindible que no puede dejar de cum-
plirse: atender ampliamente al desenvolvimiento
humano, a fin de dar, a cada ser que se educa, la
plenitud de sus fuerzas y poderes, y la posibilidad
de establecer relaciones con esferas que estin mas
alla de su limitada actividad profesional: una ta-
rea de formacién antes y por sobre toda otra ta-
rea de preparacion especial, La formacién eultural
del adolescente —como lo afirma una de las comi-
siones—, que despierta a la vida de la autoconcien-
cia y que asoma a la vida social, es el fin substan-
cial de la ensefianza media.

Si esta etapa de la enseflanza abandonara su
mision especifica de estimulo y formacién, j qué gra-
do educativo se encargaria de atenderlo? No lo pue-
de la escuela primaria, que tiene a su cargo la
vida infantil, en la cual no apuntan todavia las
aptitudes que definirdn la personalidad futura. Lo
que el hombre llegara a ser como tal, es dificil, cuan-
do no imposible, adivinarlo en el nifio. Por otra par-
te, es sabido que a la escuela primaria no le corres-
ponde formar hombres sino desenvolver al nifio,
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dotarlo progresivamente de normas, proveerlo de
instrumentos de conocimiento y familiarizarlo con
el mundo que lo rodea. Tampoco es hoy tarea de la
universidad o de los institutos superiores de espe-
cializacién, cuyas finalidades son particulares, pro-
fesionales, o de alta especulacion cientifica, aunque
es cierto que, ademas de esos fines la universidad
debe también satisfacer, en forma inmediata, exi-
gencias de alcance cultural y social, para que la ca-
rrera, profesional o técnica a la que ella prepara,
no se convierta en su objeto exclusivo. Actualmente
no se discute que esa funcion formativa, sin prefe-
rencias unilaterales, encaminada a equilibrar los
factores constitutivos de la personalidad, desarro-
llar y perfeccionar sus aptitudes, y proveerla de los
elementos teéricos y practicos necesarios a su actua-
cion en la vida, corresponde en primer término a
la ensefianza media. Es su funcién primera y fun-
damental.

No todos los que quieren seguir estudiando, una
vez terminada la escuela primaria, pueden adquirir
las nociones y disciplinas que comprende corriente-
mente el bachillerato. Habia, pues, que asegurar, en
los proyectos de planes para las escuelas normales,
comerciales e industriales, un minimo de formacion,
y esto no a costa de la especialidad sino en su
indudable beneficio. Los estudios medios generales
constituyen la mejor base de los estudios especiali-
zados. Merced a ellos la actividad técnico-profesio-
nal de las carreras menores adquiere seguridad,
comprension y claridad. Sélo es vélida la técnica
cuando el que la aplica sabe que es téenica y que
mas alla de ella hay otros dominios de la realidad,
tan importantes y valiosos al menos como el suyo.
Peritos muy expertos en ciertas técnicas carecen
de la cultura que los capacita para comprender y
estimar el significado de su propia actividad.
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Es indispensable una base formativa y comin
a cualquiera que siga estudios medios especializa-
dos. Esta exigencia debe acentuarse en la formacion
del maestro primario, a causa de la naturaleza espi-
ritual de sus funciones. En lo pedagdgico no hay
téenica cierta ni métodos valederos si no estan en-
cendidos por la humanidad del maestro. ¥ a esa
humanizacion se llega inicamente por el camino de
la cultura, lo que fundamenta, en lineas generales,
la reforma que se aconseja para la ensefianza nor-
mal, de la que se tratard mas adelante.

De ahi que sostuviera, en la sesién plenaria
inicial, la necesidad de establecer un ciclo inferior,
comin a toda la ensefianza media. Las comisiones,
sin excepeién, lo aceptaron. La misma Comisién de
colegios nacionales y liceos, aunque no lo coneretd
en un plan estructurado, en cuanto a la distribu-
cion de las asignaturas, se adhirié a la necesidad de
implantarlo. Es necesario establecerlo, y si V. E.
lo adoptara, se daria, por fin, un paso decisivo en
la organizacion y orientacién de la ensefianza media
argentina.

Por otra parte, este primer ciclo permite esta-
blecer un sistema de relaciones y correlaciones
entre todas las ramas de la ensefanza media.
Segtin los planes en vigor, las distintas ramas de
estudios no tienen relacion entre si. Son como
conjuntos cerrados, inconexos, auténomos. Es im-
posible, por ejemplo, que un estudiante de colegio
nacional pueda pasar, con validez, de los estudios
aprobados en algunos cursos, a la esecuela normal.
Debe iniciarlos de nuevo, y, en cambio, si es
posible lo contrario, o sea, pasar de los cursos del
magisterio a los del bachillerato, aceptando los estu-
dios aprobados mediante un régimen de equivalen-
cias que se extiende también a los estudios comer-
ciales e industriales. Este régimen, dificil y a veces
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arbitrario, sin normas fijas y expuesto a notorias
injusticias derivadas de los criterios particulares
de los distintos funcionarios téenicos, tendri que
mantenerse hasta tanto se aplique el sistema de re-
laciones uniformes que se propone.

Se unen asi a los argumentos de psicologia de
la adolescencia un eriterio de economia de esfuerzo
para fundamentar la implantacién del ciclo inferior,
y la aplicacion del libre juego de relaciones entre las
distintas ramas de la ensefianza media.

De acuerdo con los planes y reglamentos en vi-
gor, el estudiante debe decidir su voeacion prematu-
ramente. A los doce afios de edad elige el camino de
la cultura general y preparacion pre-universitaria
o el de los estudios comerciales; a los trece, el de la
ensenanza industrial, y a los catorce el correspon-
diente al magisterio. Decidira el camino a seguir
en un momento dificil e impreciso — a los doce, tre-
ce o catorce anos—, en el eruce de infancia y adoles-
cencia. Eduardo Spranger — que ha distinguido
magistralmente lo tipico de esta edad — sostiene
que su rasgo dominante es la reserva. En efecto,
es una etapa de oscilaciones psiquicas, de verdade-
ra anarquia de tendencias; se podria decir que su
misma indefinicién es su peculiaridad. De ahi la
necesidad de que los profesores de ensefianza media,
sobre todo en el primer ciclo, sean capaces, antes que
nada, de comprender y orientar al adolescente. (Se
recordd ya este concepto al profesorado del pais en
la circular del 9 de mayo de 1932, titulada Instruc-
ciones sobre la labor educadora y cultural en los es-
tablecimiento de enseiianza).

De la forma de vivir la adolescencia depende
esencialmente la suerte futura, pues en ella se ela-
bora la indole de la personalidad. Sélo después
de haberse ésta afirmado se esta en condiciones de
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decidir el rumbo personal, la voecacion. Por ello no
satisface toda pedagogia que cuente demasiado con
la definicién precoz de la vocacion, sobre todo en un
pais de nifios y adolescentes vivaces e inteligentes
como el nuestro. Para evitar errores es necesario
no eonfundir precocidad de la inteligencia con pre-
cocidad de la vocacion.

La implantacién de un ciclo inferior en la
forma proyectada, beneficiaria, por ejemplo, a los
que por algin motivo han fracasado en los estudios
del bachillerato, llevandolos a carreras no universi-
tarias, como las carreras comerciales, industriales
y normales. Es un hecho facilmente observable
que los padres, en nuestro pais, aproximada-
mente en un noventa por ciento, quieren que sus
hijos obtengan un titulo universitario de carrera
liberal, con lo que fomentan muchas veces la falsa
vocacién. Seria obra de gobierno contener estas
aspiraciones paternales, en nombre de las voeacio-
nes verdaderas. Pero como contraria al sentimien-
to democratico del pais toda limitacion en cuanto
a la eleccion de carrera, conviene que la seleccion
se realice por medio de la severidad de los estudios,
piedra de toque de la autenticidad de la vocacién,
con lo eunal quizd pueda contenerse esa ambicién
doctoral; se dignificarian las carreras superiores,
asegurando firmes y serias bases culturales a los
que las cursaran, y se fomentarian las carreras me-
nores, con las consiguientes ventajas para el pro-
greso de las actividades comerciales e industriales
del pais.

Es casi un lugar comin en el campo pedagé-
gico, que el periodo de doce a trece afios sefala el
término de la escuela primaria, y que desde esa edad
comienza otro modo educativo de caracteres propios.
La nocién tradicional de educacién media, que
tenia por objetivo la cultura general, o la pre-
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paracién pre-universitaria a juicio de algunos, se ha
hecho virtualmente sinénima de educacién del
adolescente. Un movimiento en este sentido se ha
registrado en Inglaterra, al fijar programas de
ensefianza adecuados a las actividades y modali-
dades propias de esa edad. El proyecto de planes
que se acompaiia, agrupa los colegios nacionales y
liceos, las escuelas normales, comereiales e industria-
les en la denominacién comin de institutos de ense-
nianza media, y responde al concepto genérico y ac-
tual de educacion de la adolescencia.

En una répida resefia, hecha por el profesor
de la Universidad de Columbia, doctor 1. L. Kandel,
sobre la educacion secundaria en diversos paises
americanos y europeos, se trata este problema de
la unificacién de los institutos de enseiianza me-
dia sobre la base de la edad. En Francia, actual-
mente han sido reunidos los liceos, escuelas prima-
rias superiores y escuelas téenicas en una unidad
superior. El citado profesor dice: ‘‘Inglaterra no
tiene la intencion de seguir la practica de Estados
Unidos en el experimento de responder a las nece-
sidades de todos los adolescentes en una sola es-
cuela. Por el contrario, proyecta el establecimiento
de una variedad de tipos que ofrezean oportunida-
des diferentes, de acuerdo con las diversas necesi-
dades de los individuos, las exigencias y las deman-
das de la sociedad. Pero para conservar el caric-
ter democratico y nacional de las escuelas y para
evitar que éstas se conviertan en compartimientos
estancos, las escuelas estarin intimamente ar-
ticuladas y los alummos podrin pasar de un tipo
a otro, hasta que encuentren el mas a propdsito
para sus capacidades’’.

Existen hoy cuatro direcciones de la ensefianza
media —secundaria, normal, comercial e indus-
trial— carentes de un fondo comiin, como si fueran
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cuatro ramas sin un troneco tinico y central que las
sostenga. En el proyecto, el ciclo inferior sirve de
sostén a las cuatro ramas que de él se desprenden.

En sintesis, el criterio de un ciclo inferior, con
tendencia cultural-formativa para todas las ramas
de la ensefianza media, es el punto de partida de la
reforma proyectada. Da unidad a la formaciéon de
la adolescencia, y resuelve los problemas relaciona-
dos con la orientacién de la juventud en el pais, sin
descuidar la parte que corresponde de iniciacién
practica permitida por esa edad.

Es importante para la vida de la nacién que
el Estado oriente con criterio uniforme la educacion
en ese periodo decisivo de la existencia en que co-
mienza a definirse la personalidad. Debe asegurar,
cualquiera que sea el camino que siga cada uno, un
fondo de formacién comiin. Esto interesa, no sélo
teniendo en cuenta el porvenir de cada adolescente
en particular, sino también como contribucién a la
formacién de una conciencia social y de un espiritu
nacional, aspectos esenciales de la ensefianza media.

II. La ensefianza media argentina ha estado
siempre en crisis. El hecho de que cada Ministro de
Instruceién Piiblica haya realizado o intentado una
reforma, y la polémica suscitada en cada ocasién,
prueban abundantemente la permanencia del pro-
blema y la continuidad de la erisis. Crisis total, de
planes y programas de estudio, de régimen de pro-
mociones, de designacién del personal docente, de
legislacién adecuada. También en todos los intentos
de terminar con ella, se ha visto bien que el proble-
ma es de aquellos llamados de circulo vicioso per-
fecto. 3 Como reformar el régimen de promociones
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si el profesorado, al ser designado para dictar ‘‘ho-
ras’’, no tiene mayor contacto con los alumnos? Y
como todo problema de circulo vicioso, lo esencial
para resolverlo es encarar, en momento oportuno,
uno de los sub-problemas que lo forman, y la solu-
cion que se dé, por el hecho de haber roto el cireulo
vicioso, abrird un claro en la crisis y permitira plan-
tear mejor los problemas que restan.

La resolucién de V. E. del 30 de junio de 1932
implica el convencimiento de que estamos en épo-
ca propicia para abordar el problema de los planes
de estudio. Asi se ha entendido desde hace afios.
Hay mucho que reformar en la ensehanza media,
pero una reforma de planes cuenta con el apoyo y
la simpatia de toda la opinién del pais. ; Que no se-
ra definitiva la solucién, que hay miltiples puntos
de vista y que cada uno aspira a una diferente re-
forma, de acuerdo con su coneepeién del mundo ? So-
bre estas cuestiones conviene detenerse un momento,
puesto que quien tiene en parte la responsabilidad
de la ensefianza media del pais no puede dejarlas
pasar en silencio, como si no le hubieran preocupa-
do. Se ha emprendido esta reforma teniendo en
cuenta, primero, que un plan de estudio es obra de
una época y destinado sélo a ella, y, por tanto, nunca
es definitivo. Y segundo, que todo plan de estudio
es fruto de una determinada concepecién del mundo,
la rigurosamente actual, y sélo debe ser aplicado en
un pais, en cuya tradieion debe apoyarse.

Cuantos pedimos en la Argentina una nueva
educacion queremos decir, ademés de rechazar cier-
tos métodos pedagdgicos, que el ideal de hombre
econdmico-progresista, oculto tras las reglamenta-
ciones y planes actuales de estudio, no es el nuestro.
Nueva educacion significa nuevo ideal o tipo de
hombre, y configurar al educando por medio de
nuestra aspiracién o idea de hombre. Formarlo tal
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como hubiéramos querido que nos formaran a nos-
otros, de-formados segiin una idea de hombre de fi-
nes de siglo. Si la educacién en la ensefianza media
no tiene otra finalidad que la de preparar un hom-
bre futuro —ya veremos que no a la manera que lo
hacen los planes en vigor—, ja qué tipo de hombre
debemos aspirar ? Todas las doctrinas pedagdgicas
que hasta ahora han dominado en el pais se limita-
ron a trasplantarnos de Europa o de Norteamérica
un ideal de hombre futuro, vigente alla por esa épo-
ca. Asi se elaboraron los planes de estudio humanis-
tas clasicos, después cientificitas positivistas, utili-
tarios y enciclopedistas. Pero no se interrogaron so-
bre el tipo de hombre que necesita el pais, el nues-
tro, dentro de quince afios, aunque la orientacién de
toda reforma de planes en la Argentina deba apo-
yarse precisamente en ese tipo. No es que se suponga
que la ensefianza media pueda crear, como sostienen
muchos, un tipo de hombre, puesto que la escuela lo
recibe de la colectividad y la historia; bien al contra-
rio, la historia y la colectividad, mediante la ense-
flanza, preparan y perfeccionan ese tipo de hombre
ya dado.

También aqui es unédnime la opinién general:
los planes de estudio deben atender primordial-
mente a las necesidades del pais. Ahora bien, si
al reformar la ensefianza de un adolescente de doce
afios fuera necesario saber qué es lo que convendra
al pais dentro de quinece —cuando el adolescente de
ahora sea hombre—, todo intento de reforma seria
absurdo. No es preciso saber qué convendra al pais
dentro de quince afios, sino qué es lo que conviene
al adolescente de hoy, es decir, al que serd hombre
formado dentro de quince afios. (Esto desde el pun-
to de vista del pais, porque desde el del adolescente
no puede haber, pedagégicamente, otro interés que el
del momento o etapa de desarrollo que esta viviendo,
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y nunca el de otra época posterior y futura de su
existencia). O sea. 3 qué puede ser reformado en el
pais mediante una reforma de planes de estudio?
Dos insuficiencias que no es la primera vez que se
advierten: ¢) No constituimos una comunidad en
sentido estricto. Este proyecto de planes, como algu-
nos intentos de otra época, contribuira a modificar
ese estado de cosas porque establece un ciclo inferior,
comtin a todos los adolescentes del pais que cursen
la ensefianza media —en el que recibiran una for-
macién casi idéntica, por el trato permanente con
los mismos problemas—, y porque intensifica el
estudio del castellano y de la historia, convertidos,
junto con un idioma vivo, en materias-eje de la en-
sefianza media. El Castellano, enseiiado a fondo, y
la Historia, referida siempre a la Argentina, seran
instrumentos de conexion de los contemporaneos
entre si y con el pasado, primer paso en la cons-
titucion de una comunidad. b) No poseemos una cul-
tura, en el sentido de una precisa y determinada
modalidad del ser nacional. Por supuesto que una
reforma de planes de estudio no nos dara una ma-
nera de ser auténticamente nuestra, pero nos acer-
card o alejara de ella. Hay pedagégicamente y siem-
pre, desde el punto de vista de la ensefianza media,
una sola forma de llegar a un modo propio de con-
cebir el mundo en una nacién como la nuestra, cu-
bierta por el aluvion inmigratorio, y es por el mo-
mento, desarrollar mas y mas la personalidad de
nuestros hombres futuros, asimilar mas y mas la
cultura, es decir, asegurar la formacion de hombres
cultos. Lo que no significa formar hombres de saber
enciclopédico, tal como lo pretenden los planes en
vigor —porque los planes enciclopédicos suponen
genio a todo adolescente—; tampoco hombres profe-
sionales, utilitaristas, ete., pues las actividades del
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pais no tienen hoy tantas exigencias—; y menos
cientifico-naturales en sentido riguroso, que €s una
actividad de elegidos; y si bien el pais los precisa,
nadie pretendera formar a todo adolescente segin

el modelo de un investigador superior. Lo que nece-
sita el pais es formacién de hombres eultos, hombres
con plenitud humana, y, dado que la formacion es
el modo pedagdgico propio de tratar la adolescencia,
o sea, que formar significa educar a un adolescente,
toda reforma de planes de ensenanza media debe te-
ner por punto de partida una determinacién de la
especie, finalidad y sentido de la formacién que se
persiga, de acuerdo con el tipo ideal de hombre que
convenga al pais.

Nuestro pais precisa constituirse en comuni-
dad definida, y esa comunidad debera elaborar una
determinada concepeién del mundo, propia y espe-
cifica de ella. Tal es la direccién a que tiende toda
la historia argentina, y que podriamos llamar su tra-
dicién. Arraigando en ella, este proyecto de planes
continiia la linea de la tradicién, como los planes
utilitaristas a su hora, cuando el pais necesitaba ur-
gentemente profesionales y técnicos. Hoy el pais
precisa hombres de plenitud humana, hombres cul-
tos. Sostuve en un trabajo reciente que ése era el
problema educativo actual. Formar hombres tota-
les, completos, de vida plena. 3 Cémo hacerlo con la
ensefianza media? Pues estableciendo asignaturas-
eje que tiendan a la formacién de hombres asi. El
estudio a fondo del Castellano —que vinculara al
adolescente, que proviene en gran parte de hogares
extranjeros, con la tradicién hispanica del pais y lo
dotara del instrumento de relaciéon impreseindible—
de la Historia —que lo ubicard en el punto y mo-
mento justo en que ha nacido y le hara ver el cami-
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no de sus esfuerzos posibles —y de un Idioma ex-
tranjero— que lo pondra en contacto con una cultu-
ra de gran magmtud— es, seguramente, el que lo
lograra mejor. Las demas asignaturas giraran en
torno de este eje, y contribuiran, en menor o mayor
medida, a formar hombres eultos.

Pero hasta ahora sélo se han considerado las
reformas de los planes de estudio teniendo prin-
cipalmente en cuenta la conveniencia del pais. Sin
embargo, hay otro punto de vista que no debe ni
puede ser relegado: el del adolescente mismo que
cursa la escuela media. Es decir, 3 qué direccién y
sentido debe tener un plan de estudio para que el
adolescente sea formado como tal? Dada su peculiar
psicologia, ; qué materias le convienen?

Esta es la verdadera antinomia de la ensefian-
za media: por un lado, los intereses del pais, y por
otro, las exigencias del educando, cuyas peculiari-
dades de caricter y estructura psiquica debe cui-
dar. Puede ser que lo que convenga al uno de-forme
al otro. Ha habido épocas y paises —Esparta, el si-
glo XIX— que tuvieron que optar entre uno y otro.
Pero siempre que hubo que preferir, primé el in-
terés del pais, o época, o Estado, sobre la convenien-
cia del adolescente mismo. Porque creo que la peda-
gogia es una ciencia realista, he sostenido el criterio
del caracter no definitivo de toda construecién suya,
pues siempre ha prevalecido el interés social, diver-
so en cada momento histérico, en la formacién del
adolescente. Pero la pedagogia, si pudiera situarse
estrictamente en el punto de vista del educando, se-
ria definitiva, en cada ciclo histérico al menos, y
tendria leyes de cardcter universal. En la Argenti-
na nos hallamos en la situacién, admirablemente
ventajosa, de no tener que optar entre los intereses
del pais y de la época, que piden un hombre de vida
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plena, y las exigencias de la adolescencia, que se re-
ducen a eso, a vida plena. Se podria decir que todas
las épocas y Estados han tenido el ideal pedagégico
de una vida plena, y es exacto. Pero apuntaban a ella
de manera indirecta, con excepecién de un quattro-
cento o de la Alemania de la Bildung. Vida plena
no era sino un ideal que se realizaba como corona-
miento, en Gltimo término, de diversas etapas, cum-
plidas ellas si inmediatamente. Lo profesional, lo
politico, lo artistico valian en primer término; la
vida plena era aspiracién para un futuro lejano que
se elaboraria sobre la base de la formacién previa
de estos otros tipos de hombre. En cambio, la vida
plena es hoy el ideal a realizar inmediatamente.
Como en el Renacimiento italiano, es ver detras del
hombre sgélo al hombre, la personalidad completa
del hombre, y no el profesional, o el politico, o el
téenico.

La adolescencia, como una de las etapas de la
vida, tiene su método pedagdgico propio, el forma-
tivo. Se educa un nifio, se forma un adolescente. For-
mar quiere decir modelarlo para que él sea otro, for-
mar para algo, segin el ideal de la colectividad.
Pero formar quiere decir también transformar el
de antes, desenvolver éste en el de ahora, a fin de
que sea propiamente él. Que esté formado significa
que un adolescente sea cabal y enteramente adoles-
cente. Asi como seria absurdo que en un plan de es-
tudios primarios figuraran materias rigurosamente
cientificas, uno de ensefianza media —en su ciclo
inferior, que es el genérico, pues los ciclos superio-
res son especificos— no debe contener otras asig-
naturas que las formativas. En un plan de estudio
de tipo cientifico, el interés central esta fuera del
educando: en las ciencias; las materias mismas a
que se refiere un plan asi no son asignaturas de cole-
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gio sino ciencias. Opuestamente, en un plan de tipo
formativo, el interés central esta en el educando:
en las caracteristicas psicologicas y aptitudes a des-
arrollar de su edad. Por eso se interpreta, en los
capitulos siguientes, cada materia o grupos afines,
no como ciencias auténomas —lo que haria un plan
cientificista— sino como asignaturas de la ensefian-
za media, destinadas a ser estudiadas por el ado-
lescente. Las ciencias estin presentes, pero lo estan
s6lo en interés de esa edad. De ahi que la matematica,
que segin los planes cientificos tradicionales, es la
ciencia modelo, pasa, en este proyecto, a un segundo
plano, porque el adolescente no es preponderante-
mente un ser logico cuya capacidad de tal haya que
fomentar —lo que no significa una supresién o re-
duccion importante de su niimero de horas semana-
les sino que en la estructura del plan se le asigna
un papel diferente. Lo mismo con respecto a las asig-
naturas cientifico-naturales, a la geografia, al dere-
cho, ete. Se las incluye en la ensefianza media por-
que ponen en contacto al adolescente con distintos
mundos de objetos —matematicos, de la naturaleza,
juridicos, ete.—; lo proveen los conocimientos, y lo
hacen culto. Este criterio llevé a los partidarios de
una ensehanza de tipo enciclopédico a considerar
igualmente valiosas todas las asignaturas y a formu-
lar los programas llenos de detalles que rigen en la
actualidad. Olvidaron, primero, que una provisién
de conocimientos en la ensefianza media debe dosi-
ficarse de acuerdo con los intereses espirituales del
educando y su utilidad social —lo que diferencia
el plan propuesto, en cuanto a su sentido, del aec-
tual— y segundo, que dichas asignaturas deben es-
tar dentro de una estructura cuyo eje lo constitu-
yan materias de tipo humanista.
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Son formativas todas las asignaturas del ciclo
inferior del plan proyectado —las pocas materias de
iniciacion en las especialidades que figuran en co-
merciales e industriales, practicas y manuales, son
también formativas—, porque todas contribuyen a
la formacién del hombre culto y tienden a la pleni-
tud humana. Cada asignatura de este proyecto re-
presenta un saber informativo que, en la estrue-
tura y desarrollo pedagdgico del plan, tiene un va-
lor formativo. Pero hay algunas que no se dirigen
de manera especial a un mundo de objetos, o sea a
nformar o enterar al adolescente en esa etapa de su
vida: son las humanidades, las que estimulan la for-
macion del hombre.

Estas despiertan aptitudes propias de la edad.
Deben ser las asignaturas fundamentales en todo
plan de estudio para la ensefianza media, Hay tres
formas pedagégicas posibles de entender las huma-
nidades: la llamada de humanidades cldsicas, en la
que predomina, mediante la ensefianza de los idio-
mas muertos, un eriterio estético-literario;la de hu-
manidades modernas de direccién cientifico-natural,
que tiende a una educacién estrictamente cientifica,
por medio del estudio de asignaturas fisicas y ma-
tematicas y de los idiomas vivos; y la de humanida-
des modernas de direccion cientifico-espiritual, que
busca la plenitud humana por medio de las ciencias
histéricas y literarias capaces de hacer exterio-
rizar el mundo de valores que posee el adoles-
cente. El proyecto adopta esta tltima forma. La
primera y la segunda formarian en nuestro pais,
que no tiene tradiciones culturales que las ecompen-
sen, un tipo de adolescente profesional de las huma-
nidades clasicas o de las ciencias, y no es convenien-
te una polifurcacién del bachillerato ni de la ense-
fianza media, para que ambas formas de humani-

17
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dades se equilibren. Sélo las humanidades aconse-
Jjadas pueden contribuir a formar al adolescente se-
gun nuestras necesidades actuales, por lo que se
establece en calidad de asignaturas centrales, el Cas-
tellano, la Historia y un Idioma extranjero vivo, que
son las humanidades modernas de direceién cienti-
fico-espiritual que convienen al pais y forman la
adolescencia.

ITT. — CasTELLANO. — Segiin las lineas genera-
les bosquejadas en la primera parte de este informe,
de aprobar V. E. el proyecto de reformas, el Caste-
llano —unidad que integran lengua y lteratura—
se convierte en una de las disciplinas centrales de
la ensefianza media.

La divisién que establecen los planes en vigor
en el estudio de esta asignatura, seglin las partes
de la gramatica tradicional, a la que se agrega Li-
teratura preceptiva e Historia de la literatura es-
paiola, no sélo no tiene rigor cientifico sino que
carece de valor formativo.

Pero el hecho de consagrar un cierto ntimero
de horas semanales al estudio del castellano no sig-
nifica que la formacién idiomatica deba circuns-
cribirse a él, sino que serd objeto de estudio en
todas las asignaturas de la ensefianza media, como
un motivo profundo, igual que la historia, sobre el
que han de trabajar los profesores de todas las ma-
terias.

Es necesario encarar esta ensefianza desde un
doble punto de vista: el social, indispensable en
un pais de formacién inmigratoria como el nuestro,
y el formativo, seglin el cual la cultura idiomética
viene a ser una gimnasia del espiritu. Dadas las rela-
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ciones entre pensamiento y lenguaje, el estudio del
idioma es, sin duda, a mi juicio, la disciplina de
mayor poder formativo. El primer aspecto apun-
ta al nexo social que crea el estudio a conciencia
de un idioma comin; y el segundo, al habito que de-
be fomentarse en el adolescente de expresar con cla-
ridad y precision sus ideas. A ellos pueden agregar-
se consideraciones de orden practico, pues el aumen-
to de las significaciones y vocablos por parte del
adolescente, implica una mayor seguridad y preci-
sién en el uso del idioma, sin las cuales falla la ex-
posicion de ideas que debe caracterizar a todo hom-
bre culto.

La Subcomisiéon distribuye la ensefianza del
Castellano de ler. a 4.° afio con un ntimero de horas
semanales inferior al propuesto por el proyecto de
esta Inspeccion; y lleva la ensefianza de esta mate-
ria al ciclo superior en todas sus ramas —secunda-
ria, normal, comercial e industrial. Segtin los pla-
nes en vigor —y es criterio erréneo que persiste
en el proyecto de planes de la comisién respecti-
va—, la ensefianza del Castellano es en las escuelas
normales excesivamente reducida. Hay que conside-
rar la labor educativa que debera cumplir luego el
maestro, y que se basa fundamentalmente en la en-
seflanza del idioma materno. En 5.° y 6.° afio de las
escuelas de comercio, esta asignatura se estudiara
también desde el punto de vista profesional, o sea,
como Castellano y redaccion comercial.

La experiencia de la ensefianza del idioma
materno aconseja la necesidad de no quebrar su
unidad intima, asegurando mediante un desen-
volvimiento eiclico el estudio, simultdneo y progre-
sivo en todos los eursos, de la lengua, de su gramé-
tica y literatura. En el ciclo superior del bachillera-
to se sigue manteniendo esta unidad en los cursos de
Castellano — en sentido estricto. Pero es convenien-
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te, aqui si, separar el estudio de las literaturas cas-
tellana, americana y argentina en cursos especiales,
que examinen el fenémeno literario en su evolucion
histérica. Dada la cultura idioméatica ya adquirida,
podran asi estudiarse mediante el analisis critico de
las obras literarias. Debido a su amplitud, se ha
dividido el estudio de las literaturas espafiola, ame-
ricana y argentina en dos cursos de 3 horas sema-
nales cada uno, que abarcan, el primero (5. afio)
desde los origenes hasta el romanticismo, y el se-
gundo (6.° afio) hasta nuestros dias. Un ecriterio
similar se sigue, con provecho para la ensefianza,
en el Colegio Nacional de la Universidad de Buenos
Aires.

La base del estudio del Castellano sera siempre
el ejercicio oral, escrito y de lectura comentada,
tal como se efectia en el Colegio Nacional de la Uni-
versidad de La Plata. Las lecturas a realizarse den-
tro y fuera de clase se elegiran a fin de que los alum-
nos conozcan directamente las principales figuras
de la literatura espafiola, americana y argentina.

Como V. E. advertira, la reforma es completa
en esta asignatura, por lo que, de aprobarse este pro-
yecto, habra que recomendar a las comisiones que
se encarguen de elaborar los programas, que con-
sideren los puntos siguientes: @) que la ensefianza
del Castellano debe hacerse en forma ciclica y pro-
gresiva, de manera que el adolescente se inicie, ya
desde el primer afio, en el estudio gramatical y lite-
rario de su lengua; b) que la ensefianza de la grama-
tica debe reducirse a aquellas nociones necesarias
para que el profesor pueda dirigir, con el mayor
provecho, el aprendizaje y dominio de la lengua; en
los tres tltimos afios tendra ya la gramatica un ca-
racter mas tedrico y analitico; ¢) que se preste tam-
bién atencién al aspecto afectivo y estético del len-
guaje; d) que la literatura implica el estudio de los
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grandes autores con método estilistico e histérico, a
fin de que el adolescente comprenda no sélo el texto
sino el espiritu de la época, y que el profesor infor-
me a los alumnos sobre el cardcter de nuestro idio-
ma en los periodos principales; ¢) que el estudio de
la lengua debe ir también acompaiiado de la explica-
cién de las relaciones entre las expresiones y las
cosas significadas; f) que se atienda a las principa-
les ideas de teoria literaria, pero no en una asigna-
tura aparte —como figura en los planes en vigor—,
sino repartidas y siempre a propdsito del analisis
de las obras a lo largo de los seis afios; g) que el es-
tudio del Castellano ha de hacerse sobre obras lite-
rarias de indiscutible valor idiomético, estético y
ético; k) que el alumno se familiarice con la litera-
tura y que adquiera un mayor dominio de su propio
idioma, y que no se convierta esta ensefianza en me-
ra acumulacién de nociones aprendidas de memoria.

Se ha tenido en cuenta, al elaborar este capi-
tulo, las conclusiones aprobadas por la Asamblea
de Profesores en su seccion castellano, reunida por
iniciativa de V. E. en octubre del afio pasado, co-
mo también el excelente informe del Subinspector
General de Ensefianza, sefior Manuel S. Alier. Son
aceptables muchos de sus puntos de vista, sobre todo
los que se refieren a las lecturas a realizar por el
alumno fuera del establecimiento, a la biblioteca del
aula —aunque es asunto de organizacién didéctica
y no de planes de estudio—, y a los cuadernos de
trabajos.

IV. — A la ensefianza de los Idiomas extranje-
ros, asi como a la del Castellano, hay que conside-

rarla desde el mismo doble punto de vista social y
formativo.
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Es necesario que el adolescente alcance el uso
de idiomas extranjeros, ante todo como instrumen-
tos de adquisicién de saber. Si bien su ensehan-
za tiene por objeto primordial dotar al adolescen-
te del instrumento que lo capacite para ponerse al
dia con la produceién intelectual de su época, tam-
bién es necesario destacar su valor puramente for-
mativo, relegado, hasta ahora, ante los valores prac-
ticos. Del idioma materno no se posee una idea ana-
litica y profunda hasta tanto no se lo enfrenta a
otro idioma vivo, haciendo ‘‘pasar las ideas —co-
mo dice una comunicacion oficial francesa de 1925—
de una lengua extranjera a la materna y reciproca-
mente’’. Segiin Desiré Roustan, el idioma extranjero
no debera tener por tnico objeto la conquista de
un instrumento 1til —el manejo de una lengua
moderna—, sino que constituira también ‘‘una ense-
nanza de cultura y un desarrollo desinteresado del
espiritu”’. Orientada en este sentido, la ensefianza
de los idiomas vivos ha dado nacimiento a lo que
se suele llamar humanidades modernas, en oposieion
a las humanidades clasicas.

Este aspecto formativo de la ensefianza de los
1diomas extranjeros beneficiara también la del cas-
tellano, en lo referente a la claridad y precisién en la
manifestacion de las ideas. A mi juicio, dicho
caracter formativo tiene lugar si se limita a sus jus-
tos términos el método intuitivo en la ensefianza de
los idiomas extranjeros. Se los suele ensefiar como si
fueran el idioma materno, es decir, como si el adoles-
cente viviera en el pais respectivo, en contacto con
gente de ese idioma, lo que es causa del fracaso de
su ensefianza en nuestro pais. Se pretende ensefiarlo
practicamente, para que el adolescente lo hable,
cuando su objeto en la ensefianza media es que pue-
da leerlo perfectamente —si aleanza a hablarlo,
mejor—, como instrumento de adquisicién de sa-
ber, y también por el aspecto analitico y gramatical
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que le servira para conocer mas a fondo su propio
idioma. En la ensefianza de los idiomas extranjeros
hay que tener en cuenta, junto al aspecto intuitivo,
el criterio segiin el cual, desde el punto de vista
formativo, esos idiomas también deben ser enseia-
dos —en los cursos superiores— con los intereses
lingiiisticos y el sentido eultural que orientan y ani-
man el estudio de las lenguas clasicas.

La Subcomisién aconsejé, para el ciclo inferior,
que se adoptara un solo idioma extranjero, a opcién
por parte del alumno, entre el francés y el inglés.
Aceptado este criterio, se propone llevar el estudio
del mismo idioma elegido al ciclo superior en todas
sus ramas, y se agrega en 5.° y 6.° afios del bachillera-
to el estudio de otro idioma, a razén de cuatro horas
semanales, a opeién entre el italiano y el alemén.

La experiencia ha demostrado que la ensenanza
paralela de mas de un idioma desvirtia los fines
que se persiguen. Con la reforma proyectada, el
estudiante adquirird el dominio total del franeés o
del inglés. Ademas, con el aumento, en relacién a
los planes en vigor, del niimero de horas semanales
consagradas a esta materia, el alumno podra tomar
contacto directo con algunas obras maestras de las
literaturas respectivas. La incorporacién, en el ba-
chillerato, del italiano o del aleméan, se funda en que
estos idiomas son importantes instrumentos de tra-
bajo en los estudios universitarios.

Se propone un solo idioma en la ensefianza me-
dia, a opcién, por entenderse que el adolescente no
puede estudiar con provecho dos idiomas conjun-
tamente. Algunos creen en la conveniencia de
ensefiar dos al mismo tiempo, olvidando que en
ese caso no se llega a aprender ninguno. Se caeria
nuevamente en la situacion ereada por los planes
en vigor, que intentan ensefiar tres idiomas, en parte
simultdneamente.
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Se ha elegido el francés y el inglés por ser los
idiomas que tienen mas estrecha relacién, cultural o
practica, con nosotros, ademas de contar el pais con
excelentes profesores en dichos idiomas, formados
por el Estado en sus institutos especiales. Esto ulti-
mo preocupa con respecto a la ensenanza del aleméan,
y creo que V. E. podria facilmente subsanar este
grave inconveniente si fundara, en el Instituto Na-
cional del Profesorado Secundario, o de Lenguas
Vivas, la seccién respectiva.

V. — SOBRE 1A ENSENANZA DEL LATIN. — Las
llamadas humanidades modernas de direccion cien~
tifico-espiritual —castellano, idioma vivo e histo-
ria—, en la reforma de planes proyectada tienen la
misma finalidad asignada por los partidarios de la
ensefianza clasica a una lengua muerta.

Los frecuentes debates sobre la erisis de la en-
senanza secundaria caen siempre en la cuestién del
latin en los planes de estudio. Esto puede verse
en la historia de nuestra ensefianza secundaria y en
las sucesivas inclusiones y exclusiones del latin; en
el debate de 1923, en Francia, de tanta repercusion,
con motivo de la reforma del Ministro Bérard; y
mas préximo, en la discusién de dicienbre de 1928
y enero de 1929, en el Consejo Superior de la Uni-
versidad Nacional de La Plata.

Dos, pueden ser, los argumentos valederos de
los partidarios de la ensefianza clasiea: los referen-
tes a la formacién espiritual, y los relativos a la
gimnasia intelectual; — en cuanto a los demas, ya
han sido ampliamente rebatidos, entre otros, por
Unamuno en su ensayo, La ensenanza del latin en Es-
paiia—. a) En cuanto a la formacién espiritual,
la cultura latina representa un mundo acabado, ce-
rrado, en el cual se sumerge violentamente al adoles-
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cente y erea en el mismo la conciencia de los valores
del espiritu, que no percibe ordinariamente en su
contorno. A estas razones puede argiiirse que un
idioma vivo, expresién de una forma cultural au-
téntica —como la francesa o la inglesa—, desempe-
fia el mismo papel en ese sentido, es decir, suscita
en el adolescente la nocién de los valores ereados
por el hombre a través de la historia —valores que
generalmente el adolescente no aprehende en su mis-
ma época—; hace que advierta la universalidad de
los mismos, y también provoca en él la compren-
sion de las culturas como totalidad de maneras de ser.
b) El estudio del latin constituye una efectiva gim-
nasia intelectual. Exige un intenso trabajo de anali-
sis que activa las operaciones mentales. Se suele de-
cir que no importa que el latin se olvide porque
basta, desde el punto de vista pedagdgico, con la
agilidad y rapidez mental, efecto de su estudio. To-
do esto es exacto, pero, como se ha considerado en
capitulos anteriores, la ensefianza del castellano y
del idioma vivo, que unen a su valor instrumental
el de gimnasia intelectual, reemplazan al latin, con
beneficio para la formacién del adoleseente y la cul-
tura del pais.

La ensefianza no puede ser, en absoluto, antiuti-
litaria. Hablar de formacion, no significa referirse a
algo vacio, sin sentido social, sin utilidad para el
mismo individuo. (Precisamente, la ensefianza del
latin considerada hoy antiutilitaria, ‘‘fué un tiempo
—dice Juan B. Terin— estrictamente profesional y
préactica. Cuando las carreras profesionales en boga
fueron las de la curia y la iglesia, las letras anti-
guas y las humanidades representaban lo que las
ciencias fisicas y naturales para el ingeniero moder-
no: un instrumento de aplicacién directa’.) No
es concebible una educacién ajena a las caracteris-
ticas del medio y de la época, sobre todo en nuestro

18



— 138 —

pais, donde por ser general todavia una concep-
cion del mundo superada ya, el adolescente es for-
mado de acuerdo con un ideal de hombre impe-
rante a fines de siglo. La teoria educativa y su prae-
tica pedagoégica debe ser siempre resultado de una
visiéon actual del mundo y de la vida.

Una ensefianza de direceion eclasica que acuda,
para desarrollar la inteligencia de la juventud, a las
lenguas muertas y a las obras maestras que ellas
erearon, seria hoy insuficiente. Desarrollaria apti-
tudes de andlisis y raciocinio —igual que las huma-
nidades modernas—, pero no influiria en la for-
macion del tipo de hombre, rigurosamente dentro
de su época y de su nacién, a que debe aspirar el
pais. Por estas razones, ademas de las expuestas an-
teriormente —capitulo IT—, se ha optado por las
humanidades modernas en la elaboracién de ecstos
planes.

A quienes aun sostengan la necesidad del latin
en la ensefianza media, se les podria preguntar
¢ con qué profesores la impartirian? Porque a jui-
cio de esta Inspeeccion General, no hay en el pais su-
ficiente niimero de profesores que puedan respon-
der a las necesidades de la implantacién del latin
en la ensefianza media —profesores capaces de dic-
tarlo con la necesaria fundamentacion histérico-lin-
giiistica y de gramética comparada, como se exige
en las naciones europeas—. Este fué el prinecipal
motivo por el cual Joaquin V. Gonzilez suprimid
la ensefianza del latin, por decreto, en 1905.

Dentro del cirenlo de las ideas que se han ex-
puesto, decia Desiré Roustan, en 1925, después
de una visita a nuestro pais: ““; No podria inten-
tarse instituir un régimen de ensefianza secun-
daria fundado en el estudio de una lengua viva,
estudio concebido como coneebimos el del latin en
nuestra ensefianza clasica tradicional ?”’
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“Eso es lo que reclamo en Francia. Y eso
lo reclamaria mucho méas si fuera argentino. Por-
que, cuando se decreta una reforma, es preciso
tener muy en cuenta el personal de que se puede
disponer. No se puede improvisar un cuerpo de
profesores capaces de dar determinada ensehanza.
Si mafiana un Parlamento, un Ministro, o un Jefe
de Estado deciden establecer la obligatoriedad del
latin en todos los colegios argentinos, jde donde
sacarian los latinistas? Por el contrario, la Argen-
tina cuenta con numerosos profesores de lenguas
vivas y una muy bhuena escuela que le prepara otros.
Mafiana tendra en Paris una casa del estudiante,
quizd un colegio, en que profesores y discipulos
argentinos acabarin de familiarizarse con la len-
gua y la literatura de mi pais. Es por eso que
decia yo, hace algunos meses, a mis colegas argenti-
nos: sin renunciar al latin alli donde se le ensefia,
y aun cuando, si lo juzgais util, fundar otros centros
de estudios latinos, j por qué no hariais el ensayo pe-
dagégico que he sugerido, por qué no lo intentariais
para vosotros y para el mundo? 3 Por qué no le
demostrariais al mundo entero que es posible esta-
blecer una ensefianza verdaderamente secundaria,
es decir, de alto valor educativo, sacando provecho
de una lengua, de una literatura moderna, estu-
diadas con preocupaciones estéticas, psicolégicas,
morales, para mayor provecho de los espiritus y
de los caracteres?”’ (La Nacion, 10-VIII-1925).

VI.— Hisroria. — Las humanidades modernas,
que juegan el papel central en las reformas que se
proponen, constituyen un cuerpo de diseiplinas
—Ilengua materna, idioma vivo e historia —que a
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pesar de su diversidad aparente tienen, las tres,
una rigurosa unidad en cuanto a su finalidad y
valor. Forman una estructura tal, que de quitarle
importancia a alguna de ellas, se quebraria la unidad
organica que da sentido y direccién al plan. De ahi
que figure la historia en todos los cursos del ciclo
inferior de la ensefianza media y en el superior de
la ensenanza secundaria. No se la incluye en el
ciclo superior de la ensefianza comercial e in-
dustrial debido al caracter preponderantemente téc-
nico de dichas ramas. En este caso, si, se ha optado
por la especialidad. Para el ciclo superior de la
ensefianza normal se incorpora un nuevo curso de
historia argentina —historia de las ideas e institu-
ciones— porque es necesario, profesionalmente, al
maestro primario.

Se suele considerar la historia como humanitas,
en su significacién mas precisa, porque ella mues-
tra al adolescente los valores especificamente huma-
nos —eomo el hombre deviene hombre—; le da el
sentido de la continuidad del esfuerzo humano —to-
do hoy contiene todo el pasado—; lo pone en con-
tacto con las diversas formas e instituciones creadas
por la comunidad; limita su visién de los proble-
mas del presente, al distinguir entre problemas de
un koy y de un aqui, y problemas permanentes tras
cuya solucién en parte se ha movido la historia;
aviva su entusiasmo juvenil y su capacidad admi-
rativa, frente a los grandes hombres; y, dada la co-
min estructura, en la concepeién del mundo de cada
época, de todas las manifestaciones del hombre
—Tfilosofia, ciencia, religion, economia, arte, ete.—,
el saber histérico es también el auxiliar imprescin-
dible para la comprensién de las demés disciplinas.

Asi ecomo en las otras disciplinas comprendidas
bajo la denominacién general de humanidades mo-
dernas, se debe agregar, entre los valores de la his-
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toria, el informativo. En forma andloga a lo refe-
rente a las ciencias naturales, cuya ignorancia es
inexcusable, no puede ser llamado culto quien igno-
re lo esencial de las grandes etapas de la humanidad.

No es posible, en el estudio de la historia, alejar
al adolescente de su medio: debe estudiar los hechos
de la historia relaciondndolos a los problemas y suce-
sos del pais, o sea, en la perspectiva nacional. Es-
ta manera de ensefiar la historia destacara lo nacio-
nal de un modo efectivo. A juicio de la Inspeccion
—y es el motivo prineipal de su discrepancia eon las
conclusiones aprobadas por la Seccién Historia de
la Asamblea de Profesores antes aludida—, la en-
sefianza de la historia con espiritu nacionalista no
debe significar, segiin lo propuso dicha seceién, una
preponderancia casi exclusiva de la historia argen-
tina en los diferentes cursos de las asignaturas his.
téricas; sino hacer de los sucesos, movimientos es-
pirituales e ideolégicos, y acciones y reacciones da
la historia argentina en los diferentes cursos de las
asignaturas histéricas, el punto de observacion, por
decirlo asi, desde el eual se estudiaran los hechos
de la historia universal. La forma que se proyecta
implica una ensefianza nacionalista por compren-
sién, o sea, por el conocimiento del pasado hacer
que el adolescente se ubique en el mundo histérico,
sepa de su pais y respete la obra constructora de
las generaciones anteriores.

Debido a la estructura de los planes, proyec-
tados en dos ciclos, siendo exactamente el mismo
el material informativo —la historia de la humani-
dad, referida a la argentina; y la argentina, anali-
ticamente—, en el ciclo inferior se la considerara
como ciencia empirica, es decir, la suma de hechos
o cosas histéricas, expuestos narrativamente; y en
el ciclo superior del colegio nacional como historia
de las concepciones del mundo y de la vida en los
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grandes momentos de la humanidad, estudiadas
tipologicamente, entendiendo cada cultura como
manifestacion de un tipo humano determinado.
En los dos ciclos, el contenido o material infor-
mativo es el mismo: los hechos histéricos. De
la manera de enfocarlos depende su diferencia.
Narrativa en el primero, o sea, el estudio y la des-
cripeion de los sucesos sin caer en puras estimacio-
nes y en tareas de seriacion causal. El género artis-
tico-historiografico de la biografia tendra aqui un
papel preponderante. En el ciclo superior del bachi-
llerato se trabajara sobre los hechos ya conocidos en
el inferior, tratando de comprenderlos en su evolu-
cion —captar el sentido profundo de cada época, de
acuerdo con la reciente investigaciéon histérica—, y
agruparlos por concepciones del mundo o estadios
de la humanidad, en los cuales todas las manifesta-
- ciones del hombre han estado llenas de un sentido
analogo.

La distribucion de esta asignatura es la si-
guiente: Ciclo inferior, 1er. afio: Historia antigua 4y
medieval, 5 horas semanales. A juicio de la Inspec-
cion General, la preponderancia de la historia greco-
romana en primer aio, como en los planes en vigor,
esta en correlacion directa con los estudios clasicos y
subsiste actualmente como huella de aquella direc-
cién. Se propone agrupar en este curso la historia
antigua y medieval a fin de dar mas extensién a la
ensenianza de la historia moderna y contemporanea
y sus relaciones eon la americana y argentina, de
acuerdo con la necesaria referencia a lo nacional que
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se debe dar a esta disciplina. Por otra parte, no sien-
do posible estudiar detenidamente todas las épocas,
creo mas beneficioso para la formacién del ado-
lescente dedicar mas atencién a lo moderno y con-
temporaneo. Entre la eliminacion de hecho de la
historia contemporénea, tal como se hace ahora,
dada la extensién del programa de 2.° afio del bachi-
llerato —Media, moderna y contempordinea—, y un
estudio menos profundo de la antigua y medieval,
opto por lo ltimo. En la moderna y contemporanea
aparecen los paises americanos, y la concepeion del
mundo que nos rige proviene de un modo inmediato
de estas épocas, sin que se pretenda con ello negar
la continuidad cultural de occidente. Este mismo
criterio sostuvo el Ministro Magnasco en su refor-
ma de 1901, estableciendo en primer aio. Historia:
breves nociones de antigua y medieval.

2.° aiio: Historia moderna, europea y america-
na, hasta la revoluciéon norteamericana, con inclu-
si6n de las partes de la historia argentina deno-
minadas descubrimiento, conquista y colonia, 4 ho-
ras semanales. 3er. aio: Historia contemporanea y
americana correspondiente, 4 horas semanales. La
historia contempordnea abarcari desde la revolu-
cion francesa hasta nuestros dias, incluso lo que
algunos llaman Historia del siglo X X. En este cur-
80, ya que hay un curso especial de historia argenti-
na contemporanea, se hara referencia a la historia
argentina explicando el sineronismo entre los hechos
histéricos europeos, americanos y argentinos. 4.°
ano: Historia argentina, desde la revolucién de Ma-
yo hasta nuestros dias, 4 horas semanales.

Ciclo superior del bachillerato, 5.° aiio: Histo-
ria de la cultura, ler. curso, desde el hombre primi-
tivo hasta el segundo tercio del siglo XVIIL
6.° aiio: Historia de la cultura, 2.° curso, desde fi-



P

nes del siglo XVIII, inclusive, hasta los sucesos de
la post-guerra.

Estos dos cursos constituyen una unidad. Hubo
que dividirlos, pues seria antipedagdgico desarrollar
enun solo curso una materia de tanta amplitud. Ya
que habia que determinar una linea divisoria me
parece la mas cientifica la que corta por el segundo
tercio del siglo XVIIL: es el momento de crisis de la
cultura racionalista-moderna; por esos afios esta-
llan las revoluciones americana y francesa, sur-
ge el maquinismo, aparecen el criticismo y el primer
movimiento romantico. Por otra parte, con un eri-
terio anélogo al adoptado en el ciclo inferior de
la ensehanza media, en lo correspondiente a la his-
toria, ereo conveniente una mayor profundizacion
del estudio de la époea contemporinea.

No hay que olvidar —porque esti en la direc-
cion de esta reforma de planes— la necesidad de
mantener en estos cursos una referencia constante a
la evolucion cultural argentina.

La Asamblea de profesores de Castellano, His-
toria, Geografia Argentina e Imstruecién Civiea,
reunida en octubre del afio pasado, ateniéndo-
se a lo aconsejado por la seceién respectiva, propuso
la supresién del curso de Historia de la civilizacién
y de la cultura humana que se dicta actualmente
en 5.° afio del bachillerato. Entiendo que esa pro-
posicion se originé en la imposibilidad de dictar
integramente el programa actual. En esto estoy
de acuerdo. Pero es indispensable crear, en su reem-
plazo, el curso de historia de la cultura, tal como
aqui se aconseja.

VII. Grograria. — Segiin los planes en vigor,
esta disciplina es meramente informativa. En su
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ensefianza se ha mantenido el prejuicio de la cul-
tura geografica de detalles —saber de nomencla-
turas—. No se tenia en cuenta su caracter formati-
vo, porque si bien la geografia es, en especial,
deseripeidn, no tendria objeto su estudio en la ense-
nanza media si, junto al informativo no hubiera
un proposito formativo, tal como se ha dicho, en ge-
neral, en el eapitulo IT.

La ensefianza de esta materia debe detenerse
mas en la deseripeion del hecho geografico que en el
intento explicativo. En esta disciplina no hay una
relacion rigurosa de causa a efecto; de ahi que deba
limitarse a comprender las razones por las cuales
se producen los hechos geograficos. Convendria que
quienes elaboren los programas no olviden el peli-
gro de las inducciones apresuradas, pues hay pro-
fesores de geografia que son contrarios a lo des-
eriptivo, suponiendo que si no se formulan leyes
cientifico-naturales no se hace ciencia; ecomo asi-
mismo determinar con exactitud el dominio de esta
asignatura, a fin de evitar lo que hizo la Asamblea
de Profesores por intermedio de su Seceiéon Geogra-
fia, que entré en el campo de la historia, del derecho
y de las ciencias naturales.

La geografia es también formativa porque ha-
ce que el alumno establezea relaciones con conoci-
mientos adquiridos anteriormente —viajes, lectura
de diarios, vistas cinematografiecas, ete.—. Por otra
parte, es evidente, que junto al deseriptivo que es
su valor fundamental, la geografia presenta an-
te el adolescente el cuadro del vivir actual del
hombre. Esta nota la convierte en una especie de
puente entre las ciencias histéricas y las naturales.

Hay que acentuar —lo que no se tiene en cuenta
en los planes en vigor— el sentido social de esta dis-
ciplina, o sea, referir a nuestro pais el hecho geo-
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grafico que se estd estudiando. Desde este punto
de vista es una materia de aplicacion inmediata; el
estudio de nuestro pais, inmigratorio y de economia
internacionalizada, seri el eje de la ensenanza de
esta materia, y del estudio de las distintas naciones
seglin su intercambio cultural, econémico e inmi-
gratorio con el nuestro. (Asi como se aconsejo rom-
per con el prejuicio de detalles y nomeneclaturas,
conviene romper también con el criterio del estudio
analitico de paises sin importancia internacional y
sin relaciones directas con la Reptiblica Argentina).

La Geologia no figura como asignatura parti-
cular en este plan, excepto en los estudios industria-
les, en una de sus especialidades. Junto al aspecto
fisico de cada regidn se estudiara, en forma resumi-
da, la evolucion geolégica de la misma. Se inelu-
yen en el programa de primer afio nociones elemen-
tales sobre las eras terrestres, formacién de las
capas e ideas de paleontologia. En 5.° afio del
bachillerato, los temas geologicos se veran en el
curso de Geografia fisica y humana. Se aconseja
esta distribucién de la geologia —y no la del plan
actual, unida a la mineralogia— por razones cien-
tificas y pedagégicas. Hay mas afinidad entre la
geologia y la geografia que entre aquélla y la mi-
neralogia; tienen el mismo objeto, la tierra, con-
siderada en su estado actual y en su evolucién
hasta el estado actual; con esta fusién se rei-
nen en la misma materia formas afines de saber,
con lo que se disminuye la multiplicidad de mate-
rias y de profesores. El mismo criterio ha llevado
—como se vera mas adelante— a unir la ensefianza
de la mineralogia a la de la quimica, en la parte co-
rrespondiente a la inorganica.

Se distribuye esta materia, en todas las ramas
de la ensefianza, de la siguiente manera: Zer. ao:
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Nociones elementales de geografia astronémica y
fisica; Asia con Insulindia; Africa, 2 horas sema-
nales. 2.° Afio: Europa y Oceania, 3 horas semanales.
En estos dos primeros afios se aplicara el concepto
de regién natural, aspecto fisico, biogeografico y
antropogeografico, sin olvidar el geolégico. El pro-
grama s6lo exigiri, en primer afio, el estudio detalla-
do de dos paises, elegidos segiin el concepto general
ya expuesto sobre la ensefianza de esta materia; con
respecto al programa de 2.° afio, se estudiaran con
més detencién los paises que tengan mayor inter-
cambio con el nuestro.

3er. aio: Americana, 2 horas semanales. En
el estudio de la geografia fisica de América no
faltardn referencias al mismo aspecto de la Argen-
tina aunque ésta se estudie en 4.° afio. Por razones
de distribucién que han impedido dedicarle ma-
yor ntimero de horas, se atendera especialmente a
la geografia de los paises limitrofes y a los de ma-
yor vinculacién con la Argentina. 4.° aiio: Argenti-
na, fisica y humana, 3 horas semanales.

Para 5.° aio del bachillerato se incluye Geo-
grafia fisica y hwmana con 2 horas semanales
— evolucién geolégica y elementos de paleontologia;
estudio de la fisiogeografia, y de la antropogeogra-
fia o accién del hombre en el campo geografico—, de
acuerdo con la concepeion del bachillerato que se ex-
pone mas adelante, segtin la cual su ciclo superior
serd como el coronamiento y maduracién, en el
sentido de una revision general, del inferior, y
por otra parte, una ampliacién mediante el estudio
de aquellos problemas que, por la edad del adoles-
cente, no ha sido posible incorporar en el ciclo infe-
rior. Analogamente a los cursos superiores de las de-
mas ramas de la ensefianza en los que domina la es-
pecializacidn, el curso superior del bachillerato sera,
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si es posible decirlo asi, una especializacion en pro-
blemas generales —introduceion a la filosofia, teoria
de la ciencia, biologia general, etec.— y en aquellas
direcciones de la cultura que concretamente se refie-
ren al hombre en todos sus aspectos— historia de la
cultura, historia del arte, psicologia, geografia fisi-
ca y humana, ete.

VIII. — NocioNEs DE DERECHO. — Figura en el
ciclo inferior, en 4.° afio, con tres horas semanales.
Tiene el siguiente contenido esquemético: teoria del
Estado, someras nociones de sociologia, en especial
las relaciones entre individuo y comunidad; no-
ciones de derecho ptblico y privado; elementos de
derecho constitucional argentino; breves nociones
de derecho civil, comercial y penal.

Esta asignatura, en la parte correspondiente
a derecho constitucional, comprende lo que los pla-
nes actuales llaman Instruccion ("ivica. Se propone
la transformacién de esta materia en el sentido in-
dicado, porque: a) La instruecién civica es estudia-
daen4.”, 5.y 6.° grados de la escuela primaria y no
tendria objeto su mera repeticién en 4.° afio de la en-
seflanza media, faltindole la jerarquia formativa
que debe tener toda asignatura de este eiclo. Ademas,
impartida la instruecion civiea dentro de la esfera
juridica —como se propone—, tendra el adolescente
una idea mas clara de sus funciones como ciudadano.
b) Conviene que el adolescente —lo que no ocurre
con los programas actuales— adquiera conciencia
de la comunidad. Es en este periodo de la vida cuan-
do aparece el mundo social como antagénico al pro-
pio: de ahi que esta materia sea general para las
cuatro ramas.
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En la ensefianza de Nociones de derecho se
sobreentiende la del derecho positivo, vigente en
el momento y constitutivo del Estado que la impar-
te. Esta asignatura tratara del derecho argentino
actual y de la estructura actual de la sociedad. Kl
Congreso de profesores de Castellano, Historia y
Geografia Argentina, ete., ya citado, por su comi-
sion de Instruccion Civica propuso ineluir, en el
programa correspondiente, un capitulo sobre ‘“‘las
nuevas doctrinas sociales en relacién a la estructura
del Estado”. No creo que las teorias contempora-
neas acerca de las estructuras del Estado deban en-
sefiarse en esta asignatura, sino dentro del curso de
historia contempordnea, entre los sucesos politicos
y econémicos derivados de la guerra y con criterio
objetivo. Se dijo por circular en 1932: ““que la ca-
tedra de segunda ensenanza no se convierta en ins-
trumento propagador de ideologias militantes o sec-
tarismos partidarios, politicos, religiosos o sociales’.
El Estado argentino actual se apoya en una concep-
cién politico-social que es su teoria del Estado, la
que debe ser rigurosamente mantenida en la ense-
flanza media mientras tenga vigencia en el pais.
Por eso no es conveniente ensefiar, dentro de un eur-
80 de Nociones de derecho, ideas que hoy se debaten
en la calle. Ya se ha expresado que dicha teoria del
Estado debe ensefiarse en un curso de historia con-
temporanea para que aparezca en su exacta signifi-
cacion histériea y espiritual, como fenémenos poli-
tico-sociales de un momento histérico, y no como
parte integrante del derecho positivo argentino.

En el ciclo superior de las escuelas norma-
les, comerciales e industriales, debido a su caraeter
téenico-profesional, se ensefian aquellos aspectos
del derecho correspondientes a las respectivas es-
pecialidades. En 6.° aito de las primeras, 3 horas
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semanales de Legislacion escolar e historia de la
educacion en la Republica Argentina, comparati-
vamente estudiada. En 5.° y 6.” afios de las escue-
las comerciales, 3 y 2 horas semanales de Nociones
de derecho —civil, comercial, procesal y legislacion
del trabajo—; en 6.° aiio, 2 horas semanales de Le-
gislacion Fiscal y tramitacion aduanera. En 7.° aio,
de todas las especialidades de las escuelas industria-
les, 2 horas semanales de Legislacion industrial.

IX.— En 6.° anio del bachillerato se agrega
un curso de Economia politica, de dos horas sema-
nales, con especial referencia a los problemas del
pais —concepto de lo econémico; breve historia de
las teorias econémicas; producecion, circulacién dis-
tribucién y consumo. Se incluye esta materia, que
existi6 en anteriores planes de estudio, y cuya elimi-
nacion en el actual no se expliea, porque es indu-
dable que se debe completar la visién cientifica,
juridica e historica del bachiller econ el econoci-
miento de lo social a través de las fuerzas econo-
micas hoy predominantes. Dado el escaso ntimero
de horas semanales disponibles, y para que el ba-
chiller adquiera nociones de estos problemas, en
torno de los cuales gira actualmente la vida social,
en la ensefianza de la economia politica predomi-
nara una direccién informativa y eon referencias
constantes a los problemas de la economia nacional.

A causa de la especialidad pedagdgica no es
posible incluir esta asignatura en el ciclo superior
de las escuelas normales, no siendo acertado ubicar-
la en el ciclo inferior. En 6.° asio de las escuelas co-
merciales hay un curso de 4 hs. semanales de Econo-
mia politica. En el ciclo superior de todas las espe-
cialidades de las escuelas industriales figura un
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curso de Feonomia y contabilidad industrial con 3
horas semanales. A pesar del cardcter practico de
estas disciplinas, en la ensefianza comercial e indus-
trial, se haran constantemente referencias a los pro-
blemas generales y del pais en las clases de economia.

X, — MaTEMATICA — En los planes de ense-
fianza media hasta hoy en vigor, la matematica ha
sido uno de sus ejes. Se pretendia desarrollar
en el adolescente, con preferencia la aptitud racioci-
nadora, apoyandose en una psicologia de la adoles-
cencia diametralmente diferente a la que sirve de
fundamento a este trabajo. Como ya se ha dicho en
el capitulo II, el hecho de haber optado por una
direccién cientifico-espiritual, en la que el castellano,
un idioma vivo, y la historia, se convierten en mate-
rias-eje, saca a la matematica del primer plano en
el que ha estado colocada. Tan grande ha sido esta
preponderancia, que al realizarse pruebas de selec-
cion entre los adolescentes para ingresar a la ense-
nanza media, ellas han girado, casi fundamental-
mente sobre trabajos mateméaticos. Esta misma pre-
ferencia por el desarrollo de lo 16gico y racional
en el hombre determina y fija las condiciones, en
gran parte, de la tarea en la escuela primaria. El
nifio no es esencialmente un ser logico.

El motivo de este predominio de la matemati-
ca en la ensefianza media, particularmente en la se-
cundaria, no es un asunto a tratar en este capitu-
lo del informe. Sin embargo, me parece que ese pre-
dominio es consecuencia de la concepeién del mundo
de tipo racionalista preponderante hasta comien-
zos del siglo. La pedagogia racionalista era llevada
a dar preferencia a la matemitica por la misma
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tendencia espiritual de su concepecion del mundo,
segiin la eual s6lo lo racional es cientifico, identifi-
cando racional y matematico, y ademas porque no
tienen valor cientifico, segin ella, las ciencias del
espiritu.

En la reforma de planes que se propone, la
matemétiea, si bien pierde con respecto a los planes
actuales su posicién central, mantiene casi el mismo
nimero de horas semana]es en el ciclo inferior, en
atencion a su valor pedagdgico para esta edad: tra-
bar relacién, no utilitaria, como en la escuela prima-
ria, con un tipo determinado de ohjetos —objetos
wdeales— que son los de la matematica ; adquirir co-
nocimientos utiles para otras ciencias y para la vida;
v desarrollar, en cierta medida, la aptitud racioci-
nadora — aptitud en cuyo desarrollo también inter-
viene la ensefianza de los idiomas.

La distribucién de la matemética es la siguien-
te: Ciclo inferior, Zer. @ito: Aritmética y geometria
plana, 5 horas semanales. 2.° aio: Aritmética y
Geometria del espacio, 4 horas semanales. En estos
dos primeros afios se estudiaran las propiedades
de los niimeros enteros y racionales, y las propieda-
des graficas de las figuras geométricas y propieda-
des generales de las formas geométricas. 3er. aiio:
Algebra, y Geometria y Trigonometria plana, 4 ho-
ras semanales. 4.° aiio: Algebra y Trigonometria
ﬁ , 3 horas semanales. En estos dos flti-

1 el ciclo inferior se estudiarin las propie-
dades elementales de las identidades y ecuaciones
algebraicas y las propiedades métricas de las fi-
guras geométricas, y entre ellas se ineluirdn nocio-
nes elementales de trigonometria plana.

Este esquema orientara la preparacién de los
programas; conserva el contenido de los actuales en
los cuatro primeros afios de la ensefianza secunda-
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ria. En cambio, modifica su estructura y método —
opone al rigurosamente racional, un método intuiti-
vo—. Con esa distribucién, la ensefianza de la ma-
tematica mantendra un cierto paralelismo con las
caracteristicas psicologicas del adolescente. En pri-
mer afio predominara el método intuitivo, que dis-
minuird progresivamente a medida que se acentie
el racional,

En el ciclo superior del bachillerato — 2 horas
semanales en 5.° y 4 horas en 6.° afio —, la matema-
tiea, aqui si, serd enseflada con caracter racional.
Se repetird lo ya estudiado en el ciclo inferior,
pero intensiva y racionalmente. En este ciclo supe-
rior la matematica, sin que por ello pierda en abso-
luto su independencia, serd ensefiada en su cone-
xion con la filosofia, la fisica y en sus aplicaciones,
y se hardn referencias histéricas sobre la evolucién
de esta ciencia.

Se propone el estudio, en la matematica de 6.°
afio, de Nociones de cosmografia, tal como se ense-
fia actualmente en el fltimo afio del bachillerato,
considerando que para las deméas ramas de la en-
sefianza media no es materia fundamental, por lo
que no se la incluye.

En el ciclo inferior de la ensefianza industrial,
por razones profesionales, la matemética tendra
el mismo programa que las otras ramas de la ense-
nanza media, con el aumento de las horas semanales
que exige una ligera especializacién. En su ciclo su-
perior, las materias de las especialidades acuden
en gran medida a la matemética, lo que justifica
el aumento de horas en el ciclo inferior. Con esta
sola excepeidn, la matematica tiene la misma distri-
bucién en el ciclo inferior de todas las ramas de
la ensefianza media. En el ciclo superior de las es-
cuelas normales no figura esta disciplina por con-
siderar suficiente, a los fines de la cultura del maes-

20
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tro, el contenido del ciclo inferior, siendo mas im-
portante en su formacién profesional el estudio de
otras materias comprendidas en el plan proyectado,
para las que se destinan las horas semanales dispo-
nibles. En el ciclo superior de las escuelas comercia-
les figuran en 5.° y 6.° afios, 3 horas semanales de
Matematica financiera.

En el ciclo inferior de las escuelas industriales
hay un aumento considerable en el niimero de horas
dedicado a esta asignatura por ser necesario para
ejercicios y aplicaciones. Los programas tendran
el mismo contenido que los del ciclo inferior de las
otras ramas, pues para los estudios mateméaticos
técnicos estdn las materias especiales del ciclo su-
perior.

La aplicaciéon de los programas de matemati-
ca actualmente en vigor en los colegios nacionales
— desde 1926 — transformé su ensefianza, de mera-
mente practica y utilitaria, repeticién y ampliacion
de las mismas cuestiones tratadas en la escuela pri-
maria, en una ensefianza de tipo esencialmente 16-
gico. En esta reforma se partia, con exactitud pe-
dagogica, a mi juicio, de que los conocimientos
matematicos a ensefiarse en la escuela media no de-
bian ser ni utilitarios ni repeticién de los del ciclo
primario. Pero no obstante representar una mejo-
ra muy apreciable en la ensefianza de esta discipli-
na y haber suscitado un intenso movimiento de es-
tudio en el profesorado, dicha reforma implica una
concepeién pedagégica apoyada en una psicologia
de la adolescencia en la cual preponderan los va-
lores 16gicos, que no son, precisamente, los domi-
nantes en esa edad.

Es innegable el valor de la matematica para des-
arrollar la aptitud raciocinadora, pero a una altura
de la vida —ltimo periodo de la adolescencia— di-
ferente a la edad en que es ensefiada, én ese sentido
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rigurosamente légico y racional, con los planes en
vigor. De ahi que sélo en el bachillerato, o sea en
aquella rama de la ensefianza media que tiene por
finalidad exclusiva la formacién integral del adoles-
cente, se ensefiard la matematica en 5.° y 6.° afios con
caracter rigurosamente racional, porque también
lo racional es un momento en la vida del adolescente.

XTI. — MATERIAS CIENT{FICO-NATURALES. — @)
Ciencias biolégicas — En los planes en vigor de los
colegios nacionales y liceos se estudia zoologia y bo-
tanica conjuntamente en dos eursos, a razoén de tres
horas semanales, considerandose el de tercer afio
como revision y continuacién del segundo. A causa
del caricter tan rigurosamente sistemético de los
programas, no se deja de considerar ninguna fami-
lia zooldgica. Los de las escuelas normales —adop-
tados por resolucién del 6 de abril de 1926— ofre-
cen idénticas caracteristicas, pero zoologia y bota-
nica son ensefladas, solamente en primer afio y
con tres horas semanales. En las escuelas de comer-
c¢io y en las industriales no figuran estas materias.

En los colegios nacionales se ensefia actualmen-
te anatomia y fisiologia humana en 4.° afio —3 ho-
ras semanales— y fisiologia e higiene en 5.° afio
—2 horas semanales. Dividir la materia en dos
partes, es, a mi juicio, antipedagégico, porque le
quita su unidad sin razones cientificas que lo justi-
fiquen. Mejor criterio se sigue en las escuelas nor-
males, en 3er. afio —3 horas semanales—, eon ana-
tomia y fisiologia humana, y en 4.° afio, higiene, y
puericultura en las de maestras. En los liceos de
sefioritas, 2 horas semanales de anatomia y fisio-
logia en 4.° afio y en 5.°, igual que en los colegios
nacionales.

En los tres primeros figuran, en cada uno,
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dos horas semanales de ciencias domésticas (hi-
giene de la habitacién, en primer afio, higiene de
la alimentacién, en segundo, y puericultura, en ter-
cero). En las escuelas de comercio de varones se dic-
tan tres horas de anatomia, fisiologia e higie-
ne en cuarto afio del eurso de Peritos Comerciales
y en quinto del curso de Tenedores de Libros y
Auxiliares de Comercio. En las mismas de muje-
res, dos horas en cuarto afio, con exclusion de
higiene. En las escuelas industriales figura un cur-
so de anatomia, fisiologia e higiene en 3er. afio
—2 horas semanales.

Tal como puede verse en el resumen anterior de
los planes en vigor, se estudian las ciencias biol6gi-
cas, en colegios nacionales y escuelas normales,
con caracter rigurosamente sistematico, y en las
comerciales e industriales no se estudia zoologia ni
boténica. Aconsejo la incorporacién de estas dis-
ciplinas a los planes de estudio de toda la ensefian-
za media, por el valor formativo de las mismas, lo
que no significa considerarlas como ciencias —lo
mismo que en los planes actuales— ni meramente
descriptivas como proponen algunos. Ese valor for-
mativo consiste en la relacién, por parte del ado-
lescente, con un mundo de objetos, y su econocimien-
to —objetos del mundo biolégico—; la observacién
y deseripeion de esos objetos, eon la consecuente ini-
ciacién en algo asi como un trabajo sistematico por
medio de las clasificaciones légico-inductivas. Ade-
mas, se tratara, por el conocimiento de la evoluecion
y estructura actual de las especies, de llegar al con-
cepto de que el hombre, biol6gicamente considerado,
es una etapa en la eseala de los seres vivientes.

Es discutible el valor utilitario de la ense-
nanza de esta disciplina en el ciclo inferior —aun-
que podria incluirse una breve revision de lo estu-
diado, en ese sentido, en la escuela primaria—,
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pues se malograria la visién del mundo de objetos
biolégicos con la sola presentacién —fragmentaria—
de aquellos objetos titiles y no la totalidad de objetos,
sin poder adquirir el necesario conocimiento acerca
del lugar del hombre frente a los demés seres vi-
vientes. No podria tampoco el adolescente iniciar-
se en un saber sistematico de la naturaleza, por
cuanto vienen a contraponerse, en los planes de es-
tudio, los criterios utilitarios y los sisteméticos en
la ensefianza de estas asignaturas. Se sigue aqui
el mismo punto de vista adoptado respecto a
otras materias, el Castellano por ejemplo, al prefe-
rir el contenido vivo del idioma a las formas 16-
gico-gramaticales. “Hay que estudiar a los seres vi-
vientes dentro de su ambiente, de ahi que recientes
trabajos de la biologia —lo dije en un libro— nos
estin acostumbrando a la nocién un tanto sor-
prendente de la pluralidad de los mundos. Se de-
claran existentes tantos mundos como especies or-
génicas viven. No resulta ya absurdo en la cien-
cia negar la uniformidad del medio y la consi-
guiente y forzosa adaptacién de los seres a é€l...
El animal se define por su mundo”’. ““El animal no
termina en su borde periférico. Se extiende mas
alla. A su cuerpo suma su mundo’’.

El lugar del hombre entre los seres vivientes,
la evolucion de la vida, el mundo de objetos biolo-
gicos en suma, y hasta el conocimiento aislado de
los seres biolégicos —impartido no abstractamen-
te— deben constituir, a mi juicio, junto con el pro-
blema del ambiente a que ya me he referido, los te-
mas centrales de los programas respectivos.

En los planes propuestos figuran estas asigna-
turas en la forma siguiente: Ciclo inferior de la en-
seflanza secundaria, normal, comercial e industrial :
2.° anio, La vida vegetal, 2 horas semanales. 3er. aio,
La vida animal, 2 horas semanales. 4.° aiio, La vida
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hwmana biolégica e higiene, 4 horas excepto en co-
merciales e industriales que tienen 3 horas semana-
les. En los liceos de sefioritas y escuelas norma-
les de maestras figura puericultura en 4.° afio,
como asignatura de aplicacién practica —2 horas
semanales. En esta forma se evitara la ensefianza
fragmentaria de botanica y zoologia, impartida con-
juntamente en 2.° y 3er. afios de los colegios nacio-
nales y liceos. La disminuecién en el ciclo inferior
de las horas de anatomia y fisiologia se compensa
con la ereaciéon de Biologia General (incluyendo
pricipios de la ciencia de nutricién, de acuerdo con
el decreto del Poder Ejecutivo del 24 de noviembre
de 1933, que dispuso la incorporacion de esta ense-
nanza), a fin de revisar someramente lo ya visto
en el ciclo inferior. Esta materia se dictara en 5.°
ano de la ensenanza secundaria —2 horas semana-
les—, comprendiendo, como ya se ha dicho, los prin-
cipios de la ciencia de la nutricién, y en el mismo
ano de las escuelas normales —2 horas semanales
—, figurando Higiene general y escolar como mate-
ria aparte con dos horas semanales. Se aconseja
a quienes elaboren el programa de Biologia general
la eonveniencia de incluir los puntos siguientes: la
vida; conceptos y teorias sobre el origen y apari-
cién de la vida en la tierra; repaso esquematico de
lo ensefiado en el primer y segundo curso de Cien-
cias biologicas del eiclo inferior (vida vegetal y ani-
mal), segin los sistemas de clasificacién de las es-
pecies; la herencia; el medio; nociones de fisiologia
general no consideradas en el ciclo inferior.

Al preparar el programa de Ciencias biolégi-
cas correspondiente al 4.° afio del ciclo inferior de
todas las ramas, convendria que el estudio de la
Higiene se haga paralelamente al de los distintos
6rganos y funciones biolégicas del ser humano,
como ya ocurre en los programas actuales de las
escuelas industriales.
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En las escuelas normales se estudia conjunta-
mente con la Higiene general, como ya se ha he-
cho notar, Higiene escolar, asignatura necesaria
desde el punto de vista profesional. Por las mismas
razones, en el ciclo superior de todas las especialida-
des de las escuelas industriales figura: Higiene in-
dustrial y Profilaxis obrera, con dos horas se-
manales.

b) Fisica, Quimica y Mineralogia. — En el
ciclo inferior de la ensefianza secundaria, normal
y comercial figuran: en 3er. aiio, Elementos de Fi-
sica, con 4 horas semanales, y Trabajos en Gabine-
te de Fisica (en distinto turno), 2 horas semanales.
4.° aiio, Elementos de Quimica y Mineralogia, 4
horas semanales, y Trabajos en Laboratorio de Qui-
mica (en distinto turno), 2 horas semanales. En las
escuelas industriales: 3er. aiio, Elementos de Fisica,
6 horas semanales, y 4.° aiio, Elementos de Quimica
9y Mineralogia, 6 horas semanales, incluyendo las
horas dedicadas a trabajos en gabinetes y labora-
torios, por razones de distribucién de materias y
porque figuran luego con un niimero considerable
de horas semanales en las respectivas especialida-
des industriales.

Se propone el estudio de la Fisica y de la Qui-
mica y Mineralogia en diferentes cursos a razén
de 6 horas semanales cada una —4 de clase teérica
y 2 de practica de gabinete o laboratorio, y en dis-
tinto turno— con el objeto de asegurar la unidad
de la materia, ya que no hay razones cientificas
ni pedagégicas que justifiquen la actual distribu-
cion, repartida como esta en 4.° y 5.° afios de la ense-
Nanza secundaria, y en 3er. y 4.° afios de la ense-
hanza normal. La Mineralogia, que se estudia hoy
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conjuntamente con la Geologia en el bachillerato
y magisterio, figura refundida en la Quimica (par-
te inorganiea), por su mayor afinidad con esta asig-
natura que eon la Geologia, evitando asi la multi- .
plicidad de materias y de profesores.

Con el objeto de dar seriedad, jerarquia y efi-
cacia a las experiencias, indispensables para el me-
jor estudio de estas materias, se aconseja dividir
su ensefianza en dos partes: clases tedéricas y traba-
jos prdeticos, a realizarse en distinto turno, bajo la
direccién del profesor. Las experiencias deberan
ser hechas ante los alumnos y con la participacién
de ellos, y no ser meramente descriptas. ‘‘Eviden-
temente, el beneficio que ellos [los alumnos] reci-
birdin de esta disciplina, desaparecera si la expe-
riencia, en lugar de ser hecha, fuera simplemente
descripta’, dicen las Instrucciones francesas de
1925.

Segtn los planes en vigor de las escuelas de
comercio, estas materias no se estudian suficiente-
mente y de acuerdo con su finalidad formativa, sino
en sus aplicaciones. De ahi que en el proyecto
de planes figuren estas asignaturas en el ciclo in-
ferior y con 6 horas semanales, en todas las ramas
de la ensefianza media.

La finalidad del estudio de estas asignaturas
en el ciclo inferior de todas las ramas de la ensefian-
za media es, (no aceptada una direccién cientifico-
natural, y, por tanto, hechas eje y fundamento de la
ensefianza otras meterias), hacer que el adolescente
trabe conocimiento con un importante mundo de ob-
jetos, sin el cual no alecanzaria la unidad de forma-
cion que lo convierta en un hombre culto. Estas
disciplinas son formativas porque colocan al adoles-
cente frente a un mundo de objetos, euyo conoci-
miento exige una labor de experimentacion, obser-
vacién e induceién que lo capacite y discipline para
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ponerse en contacto con esos objetos, y poder sacar
las conclusiones en la forma mas directa y personal
posible.

Estos conocimientos deben impartirse sin ma-
yor profundizacién del aspecto matematico, desarro-
llindose preferentemente desde el punto de vis-
ta descriptivo y de observacién y experiencia di-
recta por parte de los alumnos. Por supuesto que
en el estudio cientifico de la Fisica y de la Quimi-
ca se necesita la fundamentacién matemaétiea, pero,
siendo ellas asignaturas de la ensefianza media, son
suficiente nociones elementales que no exigen im-
prescindiblemente esa fundamentaciéon, por lo que
acudird a la matemitica sélo como un auxilio
util, en la formulacién de las leyes.

XTI, — MATERIAS FILOSOFICAS. — Es insuficien-
te, sin duda, la forma como se estudian estas ma-
terias de acuerdo con los planes en vigor. Su conte-
nido, especificado en los programas respectivos,
parece equivocado cuando mno considerablemente
atrasado con respecto al estado actual de las discipli-
nas filos6ficas. Un curso de 3 horas de Psicologia
en 4.° afio y otro, con 1gua.1 nimero de horas, de
Légica en 5.° de la ensefianza secundaria, y sélo
un curso de 2 horas semanales de Pswologia en
4.° afio de la ensefianza normal —se dice al pie del
programa correspondiente: ‘“Esta ensefianza de-
berd desarrollarse a base de experiencias y trabajos
practicos que permitan obtener resultados fitiles
para la educacién’—, no pueden bastar como no-
ciones filoséficas necesarias en la formacién del
bachiller y del maestro. En la formacién profesio-
nal del perito comercial y del técnico industrial

21



— 162 —

no es imprescindible el estudio de asignaturas filo-
soficas. Quien cursa dichas ramas de la ensenanza
media, en su ciclo superior, tiende a una formacién
especializada y profesional muy determinada, y a
una actividad en la vida social eminentemente prac-
tica. No se ha olvidado, en este proyecto de planes,
que las actividades profesionales de los egresados
de las escuelas de comercio y de las industriales exi-
gen una formacion especial en ese sentido, la que
excluye, por tanto, en sus respectivos ciclos supe-
riores, el estudio de toda asignatura no profesional
—el castellano y el idioma extranjero figuran ahi
como complemento y coronamiento practico de lo
ya estudiado en el ciclo inferior—. En cambio, aun-
que también son de indole profesional los estudios
del ciclo superior del magisterio, se propone, alli
si, la ensenanza de materias filoséficas, porque el
maestro las precisa profesionalmente, ya que, en
su misma actividad de maestro, debera encarar cons-
tantemente los problemas de la cultura y del hombre.

Los programas de Psicologia en vigor estan
dentro de la direccion asociacionista y con acen-
tuado tinte fisiolégico y experimental, es decir, que
se considera a esta materia como ciencia natural
sometida a leyes de tipo meeanico, y al hombre co-
mo a un ser fisiolégico y no espiritual, cuyo mecanis-
mo psiquico estd constituido por algo asi como ato-
mos conexionados por leyes de asociacién. Olvida
que el hombre es un ser espiritual, lo cual explica
el hecho de que actualmente sean designados médi-
cos para ensenar esta asignatura. Ya lo he dicho
en un trabajo, al referirme a la crisis actual de la
psicologia: ““La psicologia cientifico-natural (psico-
logia de leyes naturales, de elementos) ... resulta
insuficiente en sus investigaciones porque en lugar
de captar la realidad de la vida animica sin supues-
tos previos, somete ésta a la elaboracién de esque-
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mas racionales. En lineas generales, diremos que tal
es la psicologia que va de Hume a Wundt, y que
responde al atomismo tradicional, que en el orden
fisico, partiendo de los atomos, se eleva mediante
combinaciones o agregaciones, hasta los complejos
materiales, y en el orden psicolégico, arrancando
de las unidades psiquicas elementales, por un meca-
nismo de asociacion se eleva hasta las unidades es-
pirituales superiores... [frente a] la psicologia
cientifico-espiritual, en vertiginosa formaeién con
representantes actuales de alta autoridad. .. quiere
conocer el mundo animico en su intrinseca realidad,
captando estados vivos, auténticos complejos de la
vida espiritual. Sobresale en esta direccién la psi-
cologia ‘“‘estructural’ que rechaza la actitud y el
método aditivo-atomizador, caracteristico de la psi-
cologia de orientacién naturalista, y acude, inversa-
mente, a una actitud y método totalizadores, desti-
nados a recoger, aprehender, ‘‘ comprender’’ los com-
plejos estructurales de la vida espiritual”’.

El programa de Légica es demasiado extenso en
relacion con las horas que se le fijan. Estd dentro
de la direccién enciclopédica de los planes en vi-
gor; estudia toda la légica formal, la epistemolo-
gia y la teoria del saber cientifico-espiritual con-
juntamente, como si fueran una sola asignatura,
y todo esto a razén de 3 horas semanales.

Por las deficiencias ya anotadas y por las ra-
zones que se expondran luego para fundar la necesi-
dad de intensificar el estudio de estas asignaturas
en el bachillerato y en el magisterio, se propone la
siguiente distribucién (como se ha hecho cada vez
que se aconsejé una creacién, o una nueva distribu-
cién del contenido de materias ya existentes: anotar
esquematicamente las cuestiones, que se estiman cen--
trales, a fin de que sean consideradas al elaborar los
programas respectivos) : Colegios nacionales y li-
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ceos, 5.° afio, Filosofia, 1er. curso, 8 horas semanales:
a) Introduccion a los problemas filoséficos, 5 horas
—Sentido y objeto de la Filosofia; su teoreticidad;
sus relaciones con la ciencia, el arte, la sociedad y la
historia ; nociones sobre los problemas antropolégi-
co, psicologico, 16gico, gnoseolégico, metafisico y éti-
co; lectura y comentario en clase de una obra filo-
sofica—. b) Teoria del saber cientifico- natwral, 3
horas —Ciencia y realidad; la causalidad; la ley;
empirismo y racionalismo; estado del problema des-
de el comienzo del siglo; ciencia natural y ciencia
espiritual; lectura y comentario en clase de una obra
epistemologica—. 6.° afio, F'ilosofia, 2. curso, 6 ho-
ras semanales: Psicologia, Logica formal y Teoria
del saber cientifico-espiritual —Lo psiquico y lo
espacial ; relaciones entre el alma y el cuerpo; los
procesos psiquicos; lo inconsciente, la personalidad ;
caracteres y tipos psiquicos; expresion y conceptua-
cidén ; 16gica y psicologia ; las formas 16gicas; teorias
del silogismo; clasificacién y deseripeién; desecrip-
cién y explicacion; historia de la psicologia, de la
filosofia del derecho y de la filosofia de la historia
desde el Renacimiento hasta nuestros dias; lectura
y comentario en clase de una obra filoséfica.
Escuelas normales, 5.° Afio, Filosofia, 1er. cur-
80, 6 horas semanales: Problemas fundamentales,
con especial referencia a los problemas de la educa-
cion —Sentido y objeto de la filosofia; su teore-
tieidad ; relaciones eon la ciencia, el arte, la socie-
dad y la historia; nociones sobre las cuestiones
esenciales de la filosofia; filosofia y educacién; sig-
nificado filoséfico de la educacién; individuo y co-
munidad en la educacion; el ideal educativo; la for-
macién; lectura y comentario en clase de una obra
filoséfica y otra de filosofia de la eduecacién. 6.°
Afio, Filosofia, 2. curso, 8 horas semanales: a) Psi-
cologia y Psicologia pedagogica, (5 horas) —Lo
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psiquico y lo espacial; relaciones entre alma y cuer-
po; los procesos psiquicos; lo inconsciente; la per-
sonalidad ; caracteres y tipos psiquicos; pswologla
y pedagogla el nifio; el adolescente; el mundo in-
fantil; el juego; evolucién psiqujca del nifio: sus
diferentes etapas; lectura y comentario en clase de
una obra filos6fica—. b) Nociones de légica (3 ho-
ras) —Ldgica y psicologia; las formas logicas;
clasificaciéon y descripeion; descripeiéon y explica-
cién; ciencia natural y ciencia espiritual; ciencia
y realidad; el saber histérico-social; lectura y co-
mentario en clase de una obra filos6fica.

No estoy de acuerdo con la forma y el criterio
con que las Comisiones de escuelas normales, comer-
ciales e industriales encaran el estudio de estas asig-
naturas. La de normales propone, se entiende que en
el ciclo superior, inicamente 3 horas semanales
de Psicologia en 5.° afio y otras 3 de Flilosofia ge-
neral, Légica y Etica en 6.° afo. La misma comi-
sién juzgd insuficiente esta distribucién de horas,
pues agrega en 6.° afio una hora semanal de Con-
versaciones sobre asuntos de ética y orientacién pro-
festonal, a cargo del Director, como tarea anezxa, y
tres horas semanales de Psicopedagogia, observacio-
nes y experiencias. La distribucion y el contenido es-
quematico que propone esta Inspeccién General
constituyen un verdadero estudio filoséfico, dentro
de lo posible a esa edad del educando, tal como debe
darse, a mi juicio, en el ciclo superior del magisterio.
La psicologia, en el proyecto de la Comisién, aumen-
ta respecto del plan actual, una hora por semana, lo
que me parece poco; en cambio, Filosofia general, 16-
gica y ética, que no existe en los planes actuales,
no es posible ensefiarla en tres horas semanales. En
cuanto a la Etica, que la Comisién aconseja se estu-
die en 6.° afio en dos asignaturas diferentes, no ereo
que se alcance a dictarla, porque el programa que de-
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bera corresponder a esta asignatura —Filosofia ge-
neral, ete.— es de una extensién que no concuerda
con el tiempo destinado a ella. Ademas, es inconve-
niente que los directores o rectores de establecimien-
tos de ensefianza tengan céitedras anexas, por las
razones que se daran en el capitulo correspondiente.
Pero sobre estas razones esta la de la misma natura-
leza de la materia: la ética, filoséficamente conside-
rada, no es asignatura de la ensefianza media, pues
su poblematica exige madurez y formacién, dado que
es la resultante y eomo el coronamiento de toda fi-
losofia, que no puede poseer el adolescente a esa
edad. De reducirse a moral practica, que parece ser
el eriterio de la Comisién —preceptos de la condueta
como hombres y como profesionales de la ensefianza
—, dejaria de ser materia filos6fica. Como moral
practica, no hay motivo para convertirla enuna asig-
natura especial de todos los establecimientos de la en-
sefianza media. Refiriéndome a esta materia y a su
ensefianza en los colegios y escuelas dependientes
del Ministerio, al iniciar mis funciones en la Ins-
peccion General de Ensefianza, dije por circular:
““Que no olviden, [el personal directivo y docente],
en cambio, que no existen excusas para justificar
ningin vacio moral, y que el predominio intelectua-
lista de nuestros programas no debe tomarse como
opuesto a toda penetracion de sentido ético y espi-
ritual. Estan equivocados los que creen que la esen-
cia de toda actuacién educadora esti en los conoci-
mientos. Estos son indispensables mas como instru-
mentos formativos que como informacion pura. Po-
co favor presta una nocién estricta, para orientar la
vida; pero, inversamente, mucho ilumina el eamino
que hay que tomar en ella, una idea moral, un ob-
jetivo superior, un ideal. Nada importa que se haya
suprimido la catedra de moral. Ni la conduecta, ni
los ideales pueden estar aprisionados en la estre-
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chez de una sola clase, ni brotar de preceptos frios
que apagan en lugar de encender el alma juvenil
Todo el colegio debe ser una cdtedra viviente de
moral’.

Tgualmente no es posible considerar como ‘“no-
ciones de Etica’’, agregadas a Orientacion, direc-
cion y administracion de los negocios, y ‘‘nociones
de Psicologia’, a Propaganda y publicidad, tal co-
mo lo propone la Comision de escuelas comerciales.
Ya se ha hablado acerca de la inconveniencia de
dictar filosofia en las escuelas especiales; pero de
impartirse esta ensefianza, no deberia figurar en un
plano tan secundario y como aplicacién practica de
materias puramente téenicas. Lo que podria enten-
derse como nociones de ética y de psicologia, en la
forma propuesta por la Comisién, son puntos de las
asignaturas a las que aparecen como agregadas.

En el proyecto de planes de la Inspeccion no fi-
guran como materias especiales ni la ética ni la es-
tética. En cuanto a la primera ya se han expresado
las dificultades y peligros de su ensefianza tedrica,
con sentido filoséfico, en el periodo de la adolescen-
cia. A esta edad —de plena formacién—, mas que
una instruceién meramente especulativa en los pro-
blemas morales, corresponde formar moralmente al
adolescente, inculeandole las normas de la ética en
forma viva y directa. Toda la escuela, en todos los
afios y todos los profesores del ciclo inferior y del
superior, y no una asignatura a cargo de un solo
profesor, constituira el ambiente moral que formara,
paralelamente al hogar, la conciencia moral de los
educandos. La estética, como ya se ha dicho en el
capitulo de la ensefianza del castellano, serda asun-
to de ésta en su aspecto estilistico y literario.

El bachillerato, en su ciclo superior, ademés
de continuar la direccién formativa —formacion
como aspiracion a la plenitud, o sea al desarrollo pa-
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rejo de todos los aspectos psicolégicos, espirituales
y hasta fisicos del adolescente, y no tendencia hacia
el raciocinio puro—, acentiia y le confiere, aqui si,
un papel destacado al desarrollo de la facultad in-
telectiva. La filosofia ocupa el lugar central en el
ciclo superior del bachillerato por los problemas que
han de contener sus programas, en caso de que V. E
aprobara el proyecto de planes, y por el niimero de
horas semanales que se consagran a su estudio. Ade-
mas de desarrollar la facultad intelectiva, la filoso-
fia, por la indole de sus problemas, pone al adoles-
cente frente a los problemas humanos especificos, y
en contacto con un orden de objetos —objetos psi-
colégicos, objetos 16gicos, ete.— que completara su
informaecién sobre el mundo y el hombre, y le permi-
tira situarse perfectamente dentro de la actual con-
cepeién del mundo y de la vida. (De ahi la insisten-
cia para que los programas de todas las asignatu-
ras estén al dia eon respecto a la investigacion cien-
tifica y la inclusién, en el 2.° eurso de filosofia, de
Teoria del saber cientifico-espiritual). Este segun-
do punto de vista debera predominar en la ensefian-
za de la filosofia en las escuelas normales, —por
el niimero de horas que habrid que dedicarles a los
problemas vinculados al educador—, pero manten-
dra la importancia de los otros dos aspectos.
Dados los tres aspectos que hacen de la filoso-
fia una materia necesaria en los ciclos superiores
del bachillerato y del magisterio, es légico que,
debiendo proponer la creacién de asignaturas filo-
s6ficas, el proyecto contenga aquellas disciplinas fi-
loséficas més generales —o sea, menos circunserip-
tas al estudio de determinados problemas especia-
les— y con repecto a las escuelas normales, aque-
llas que orienten al futuro educador en el campo
filos6fico y que permitan que se plantee el problema
mismo de la educacién, de su sentido y fines. La
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necesidad de incluir estos problemas para una me-
jor formacion de los maestros me ha obligado a unir
en un solo curso, bajo el nombre tradicional de Lo-
gica, lo que en el bachillerato se trata en 5.° afio —
Teoria del saber cientifico-natural— y en 6.° —
Légica y Teoria del saber cientifico-espiritual.

En todos los cursos de filosofia se establece la
lectura y comentario en clase de obras filosé-
ficas, cuya némina se hard anualmente para
que el profesor pueda elegir dentro de ella, Las ex-
posiciones y las explicaciones del profesor, son, por
lo general, analitica y rapida vision de problemas
y autores. En cambio, la lectura, explicada en clase
por el profesor, pondra al adolescente en contacto
directo con los grandes maestros de la filosofia y
lo aproximard al pensamiento filoséfico, no en el es-
quema escolar habitual, sino en su misma ereacién.

XTIIT— MGsICA, DIBUJO, E HISTORIA DEL ARTE. —
No es posible, en un proyecto de planes de estu-
dio, euyo ciclo inferior quiere tinica y exclusivamen-
te formar al adolescente, que falten aquellas mate-
rias como la misica y el dibujo, ecuyo objeto es la
educacion de la sensibilidad estética. La faz esté-
tica de la ensefianza, ya se ha dicho, tiene un papel
muy importante en los estudios literarios.

Para no caer en los errores del enciclopedismo
se tuvo que optar entre las diversas direcciones
posibles de la ensefianza media y hacer de algunas
asignaturas, materias-eje. La conveniencia del pais
y los intereses del educando aconsejaron la opcién
de las humanidades modernas. De ser aceptable el
criterio segiin el enal la ensefianza de la misica
y del dibujo debe impartirse con el fin de alcanzar
una efectiva cultura artistica, habria que convertir
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a las materias que tienen ese propdésito, en materias-
eje, lo que no parece beneficioso ni pedagégicamen-
te, ni desde el punto de vista de los intereses del
pais.

Es indudable que la formacion de la sensibili-
dad del adolescente debe ser uno de los objetos de
todo plan de estudio. Pero es discutible que ella se
logre por medio de una eultura artistica a impar-
tirse en la ensefianza media; creo mas bien que lo
que la ensefianza media debe hacer es iniciar al ado-
lescente, suministrarle las bases necesarias para una
adecuada comprension de las formas artisticas. En
la escuela primaria, si —de acuerdo con la psico-
logia del nifio—, el dibujo puede enseharse como ex-
presion grafiea, o sea, que paralelamente a la expre-
sién oral y escrita, el ninio sepa exteriorizar sus vi-
vencias por medio del dibujo, o del canto respecto
a la expresion musical. Pero en la ensefianza media
no es posible hacerlo, dado el escaso niimero de horas
semanales de que se dispondria. Ante el adolescente
el problema es mucho més complejo, pues jhasta
dénde es posible que adquiera una efectiva cultura
artistica? Lo que se puede hacer, a mi juicio, en la
ensefianza media, es desarrollar esa aptitud, colocar
al adolescente ante auténticas obras de arte, que oiga
fagmentos musicales, informarle sobre ellos, y hacer
que se sitiie dentro de la perspectiva exacta en que
deben ser comprendidos.

La formacion de hombres cultos con plenitud
vital, no implica que ella deba ser una formacion ar-
tistica especial, como quieren algunos. Lo que se
puede exigir en un plan como el propuesto es un
minimo de aptitud y comprensién artisticas a fin
de que el hombre que ha de formarse seglin estos
planes —de aprobarlos V. E.—, esté en condiciones
minimas de valorar el mundo del arte y de lo bello.
Lo demés es un factor personal. Pero esto no sig-
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nifica eliminar la valoracion estética del proyecto
de planes. Precisamente las tres materias-eje, en
uno de sus aspectos apuntan a la esfera de los valo-
res estéticos: en el Castellano, el uso de las formas
de la lengua, la comprension de las obras maestras
de la literatura y el analisis del proceso de su erea-
cion; en el Idioma vivo, el uso de modos expresi-
vos y su correlacion con los del castellano; y en la
Historia, la evolucién de las artes y su significacion
y sentido en las diversas culturas. No se ha dado
al dibujo y a la miisica la jerarquia de materias-eje,
porque no se dirigen, en especial, como materias
aparte, a la formacion del adolesecente. Quienes la
consideran materias-eje es porque no tienen en
cuenta la edad y la psicologia del educando de la
ensefianza media: tienen en cuenta mas bien la psi-
cologia del nifio. D¢ convertirlas en materias-eje,
de convertirlas en humanidades, hariamos de la en-
sefianza media escuelas especiales de dibujantes o de
miisicos, que no es el propdésito del ciclo inferior. Pa-
ra ello, las escuelas de Bellas Artes y de Mfsica. Lo
que interesa en el ciclo inferior de la ensefianza me-
dia no es formar especialistas, por lo que parece
sera suficiente la enseflanza de la misica y del di-
bujo en la forma que se propone.

En los planes en vigor, la ensefianza de la mi-
sica y del dibujo —tinicas asignaturas que se diri-
gen en especial a la educacion de la sensibilidad
artistica del adolescente— tiene una significa-
cibn y un valor aparente. Salvo en los ex-
cepcionales casos de notoria competencia de algunos
profesores, la ensefianza de estas asignaturas se
reduce, en una, a mera ejercitacién coral sin tras-
cendencia en la formacién del alumno, y copia, en la
otra, de modelos naturales o artificiales. Y esto sélo
en algunas ramas de la enseflanza media.

En el proyecto se llevan estas asignaturas a to-
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das las ramas. Reconozco que es reducido el nimero
de horas semanales, pero eso no afecta la estructura
ni la finalidad de los planes, pues las comisiones
encargadas de elaborar los programas deberan es-
tablecer un minimo obligatorio de audiciones mu-
sicales, visitas a exposiciones y museos de bellas
artes, proyecciones, etc., que, al ser realizadas por
todos los alumnos del mismo curso —conjuntamente
las diferentes divisiones—, pondra en relacién di-
recta al adolescente con las grandes obras. La ense-
nanza estética con las horas semanales fijadas en
este proyecto serd siempre mas o menos tedrica; en
cambio, los conciertos, las visitas a museos, ete., lo
pondréin frente al arte auténtico, y no ante reproduc-
ciones ni imitaciones.

a) La ensefianza de la Misica, en el proyecto
de planes que se acompaia, se distribuye de la si-
guiente manera: Zer. Curso, en primer afio de la en-
sefianza secundaria y normal, 3 horas semanales;
de la enseflanza comercial e industrial, 2 horas: Co-
ros. 2.° C'urso, en segundo aiio de colegios nacionales,
liceos, escuelas normales y comerciales, 2 horas:
Coros; audiciones y comentarios sobre obras maes-
tras; conocimiento de algunas manifestaciones de
la produecién nacional. 3er. Curso, en tercer aiio de
colegios nacionales, liceos y escuelas normales, 1 ho-
ra semanal: Someras nociones en torno a géneros,
escuelas, obras y autores. Esta distribucién se com-
plementara con la practica obligatoria de coros y au-
diciones desde 3er. afio en adelante, fuera del turno
ordinario, la que serd organizada por la direceién
de cada establecimiento, previa aprobacién de la
superioridad.

_ Se propone la supresién de la teoria de la mi-
sica y solfeo del programa de los cursos de las escue-
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las normales, como también no incorporarlos a los
cursos de las demés ramas. El tiempo que se podria
disponer para dictar Teoria de la Misica y Solfeo,
dado el escaso ntmero de horas fijadas, seria re-
ducidisimo, lo que haria imposible su estudio con
provecho. Por otra parte, el estudio del solfeo, por
el adolescente sin voeacion musical, es un verdadero
martirio. Se convierte en una ensefianza sin ningin
interés directo, que tampoco es beneficiosa para la
formacién. El nifio, por lo contrario, mediante mé-
todos agradables, combinados con juegos y en gra-
dacién ascendente —como figura en los programas
respectivos del Departamento de aplicacion de las
escuelas normales, y como se realiza con gran re-
sultado en las escuelas primarias de Alemania y
Suecia—, puede adquirir esas nociones de teoria
de la misica y de solfeo en forma intuitiva y ac-
tiva y hasta pueden servirle de descanso. (Creo, se-
fior Ministro, que deberia aplicarse este criterio
en los grados primarios de las escuelas normales
dependientes del Ministerio y pedir que lo apli-
quen el Consejo Nacional de Educacién y los Con-
sejos provinciales, a fin de que todo alumno, al in-
gresar a la ensefianza media, esté capacitado para
la leetura musical). Si ingresara el adolescente
a la ensefianza media con un cierto dominio de la
lectura musical entonada, entonces si podria exi-
girse una cultura artistica minima en dicha ense-
fanza.

Se podria reprochar que no se tienen en cuen-
ta las necesidades profesionales del maestro. Seria
exacto, si no hubiera en cada escuela un maestro de
miisica. Aun en las pocas escuelas primarias rurales
que no tienen ese profesor especial, el maestro, por
la educacién musiecal recibida durante su formacién,
estard en condiciones de preparar y dirigir lo mis
indispensable en este aspecto de la escuela: Himno
Nacional y marchas patriéticas, ete.
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La cultura musieal en las escuelas comerciales,
y sobre todo en las industriales, por el menor niime-
ro de horas que tienen fijadas en el plan, se reduce,
en las primeras a coros y audiciones, y en las segun-
das a coros.

b) La ensefianza del Dibujo esta distribuida
de la siguiente manera en el proyecto de pla-
nes: Zer. Aiio (Primer curso) para todas las ramas
de la ensefianza media: 2 horas semanales— Dibujos
hechos en clase, de objetos usuales simples y de mo-
delos del arte antiguo y medieval, paralelamente al
curso de historia; comentarios y explicaciones del
profesor en torno de dichos modelos. 2.° Ao (Se-
gundo eurso), también para todas las ramas; 2 ho-
ras semanales— Dibujos hechos en clase, de ébjetos
de la naturaleza (vida vegetal y animal), y de mo-
delos del arte renacentista y moderno, paralelamen-
te al eurso de historia; comentarios y explicaciones
del profesor sobre los modelos. 3er. Aiio (Tercer
curso), 2 horas semanales para todas las ramas de
la ensefianza media, con excepeion de la ensefianza
comercial que tendria una hora semanal. — Dibu-
jos hechos en clase sobre modelos humanos; dibu-
jos y eroquis de memoria ; dibujo imaginativo libre;
modelos del arte contemporianeo (en especial de la
Argentina), comentados y explicados por el pro-
fesor, con referencia al curso de historia.

La escasez de horas obligara, en la preparaciéon
de los programas, a determinar un ntimero muy li-
mitado de modelos debidamente seleceionados, y a no
apartarse, en los someros comentarios de historia

del arte, de una rapida visién de sus momentos més
importantes.
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Se aconseja la supresion de la ensefianza de
nociones de colorido y de pintura porque, en
cursos breves como los de este plan, y no sien-
do el propésito de los mismos la formacién de
especialistas, no seria posible. La ensefianza de di-
chos aspectos de la cultura artistica exige un trabajo
especializado, que no corresponde, sin duda, a un
ciclo, como el inferior de estos planes, que es de
caractel cultural-formativo.

La reforma propuesta con respecto a la ense-
fianza de esta materia, permitira que el adolescente
que no siga el curso superior del bachillerato, ad-
quiera nociones, aunque elementales y suscintas, de
historia del arte. Porque creo en su resultado benefi-
cioso por la importancia cultural que tienen, se ha
incluido una materia especial en el ciclo superior
del bachillerato, pues llegara al alumno en la forma
directa y paralela al estudio histérico que convie-
ne. Por ejemplo, el dibujo de un ealco del arte grie-
go, no s6lo sera hecho por el alummno sino que sabra
su significado histérico y artistico.

Aunque se dedicara parte de un capitulo al
problema de la formacién y designaciéon del profe-
sorado que tendra que ecumplir estos planes de es-
tudio, ereo conveniente, sefior Ministro, no olvidar
aqui que esta materia, desvalorizada en el cuadro
de asignaturas de los planes anteriores y de los
que estan en vigor, generalmente ha sido confiada a
profesores que es dificil puedan ajustarse fielmen-
te al contenido y sentido de esta materia, tal como
figura en el proyecto. Afortunadamente ya V. E.
ha resuelto estudiar el problema de la formacion
del Profesorado en Bellas Artes, por lo que consi-
dero que deberian pasarse estas indicaciones, en ca-
so de aprobarse este proyecto de planes, a la comi-
sién respectiva.



— 176 —

¢) Las materias que se dirigen a la educacion
de la sensibilidad artistica tienen, como continua-
cién légica y a modo de complemento, en 6.° afio del
bachillerato, dos horas semanales de Historia del
arte, con el siguiente contenido esquematico: el arte
y la historia; nociones generales sobre las bellas
artes; brevisima historia de su evolucién desde la
antigiiedad hasta nuestros dias, deteniéndose en
tres momentos, que podrian ser la época de Pericles,
el Renacimiento y el momento econtemporaneo. Con-
viene evitar en lo posible la mera erudicién de nom-
bres y obras; la ensefianza deberd hacerse siempre
con proyecciones o directamente en los museos y aca-
demias.

No puede faltar, en un bachillerato cuyo objeto
sea la formacion de hombres cultos, la asignatura
Historia del arte, que ponga al adolescente ante la
evolucién y sentido de las artes plasticas, aunque su
estudio tenga que hacerse en forma sintética y rapi-
da. De ahi que se proponga su creacién en el ciclo
superior del bachillerato, y como materia aparte. Si
bien forman parte de la historia de la cultura, las
bellas artes deben ser tratadas en un curso especial
y en el Gltimo, por la madurez de criterio que exige
su estudio. Entre todas las manifestaciones esencia-
les de la actividad del hombre a través de la histo-
ria —historia de las religiones, historia de la ciencia,
historia de la economia, etc.— se ha preferido, para
el bachillerato, la historia del arte. El arte, de
acuerdo con la psicologia del adolescente, es la acti-
vidad espiritual que, excepto la religién, estd mas
cerea de él. Lo que interesa de la ciencia, desde el
punto de vista del educando, es la ciencia actual, los
resultados tltimos de su investigacién, y su historia
no tiene el valor formativo que tiene la del arte. La
historia de la ciencia es mas bien tema de cerrada es-
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pecializacién, y lo que ella ofrece de interesante des-
de un punto de vista formativo, ya figura en la his-
toria de la cultura en especial, y en los diferentes
cursos de historia del ciclo inferior. Lo mismo se
puede decir de la historia de las religiones, que ofre-
ceria ademas, si fuera dictada en el bachillerato,
el peligro de posibles interpretaciones arbitrarias
y de miltiples equivocos para el adolescente. Las
obras maestras de las artes plasticas, en cambio,
retinen a su valor formativo el hecho de poseer una
cierta perennidad estimativa a través de la historia.

XIV.— En el capitulo anterior se ha con-
siderado el dibujo desde el punto de vista artis-
tico. Pero en las escuelas de comercio y en las indus-
triales, exigencias de la formacion profesional
hacen figurar diferentes asignaturas —dibujo tée-
nico, dibujo de eroquis, caligrafia— en el ciclo infe-
rior, con las que se inicia al adolescente en el estu-
dio especializado. Queda suprimida la ensenanza de
la eseritura ecomo materia especial o anexa al dibu-
Jo —que es como figura en los planes en vigor—.
La ensefianza de la escritura en forma caligrafica
ha sido abandonada, y recientes investigaciones pe-
dagégicas revelan que la letra debe ser respetada
—naturalmente, dentro de ciertos limites que ase-
guren su legibilidad— porque ella es una de las
manifestaciones de la personalidad del adolescente.
En las escuelas comerciales e industriales se mantie-
ne el estudio de esta materia —econ un nimero bas-
tante crecido de horas semanales en las escuelas de
comercio— porque es imprescindible para el tene-
dor de libros o para el téenico industrial. Por ese
motivo figuran, también en las Gltimas, cuatro cur-
sos, sin contar los del ciclo superior, de dibujo téc-
nico y de eroquis.

28
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XV. — MATERIAS PRACTICAS Y MANUALES. —
Estas materias no figuran en los planes en vigor de
los colegios nacionales; los liceos tienen un total de
once horas semanales en los einco afios, destinadas a
Labores y ciencias domésticas; en las escuelas nor-
males, un total de seis horas en los cuatro afos,
correspondiendo, segtin el sexo, a Labores o a T'ra-
bajo manual; las escuelas comerciales e industriales
reemplazan estas materias con estenografia, meca-
nografia, tecnologia y trabajo de taller, ete.

El proyecto de planes de la Inspeccion General
fija un total de 11 horas semanales en los cuatro afios
del ciclo inferior para los colegios nacionales, liceos
y escuelas normales —4, 3, 2 y 2. En las escuelas de
comercio figuran varios cursos de contabilidad, me-
canografia, caligrafia y estenografia, que son las
materias practicas de esta rama de estudio. Asi tam-
bién tecnologia y trabajo de taller en las escuelas
industriales. Esta ensenanza tendra distinto carac-
ter —sera, aqui si, eminentemente practica y ma-
nual— de la que se imparta en la secundaria y
normal.

En el proyecto se hace constar que las materias
practicas y manuales deberian ensefiarse en turno
diferente al habitual. Conviene separarlas de
las otras materias —junto con ejercicios cor-
porales, trabajos de gabinete y laboratorio, cultura
musical, ete.,— a fin de que los trabajos manuales y
pricticos se realicen en un ambiente distinto y sin
las premuras de tiempo que imponen los horarios.
Esto se practica actualmente en las escuelas indus-
triales con evidente beneficio para la ensefianza.

En el proyecto de plan del ciclo inferior, elabo-
rado por la subcomision respectiva, figuran bajo el
nombre de Materias de aplicacion prdctica, sin de-
terminar qué sera ensefiado en cada curso. Tampoco
aqui se senala, ya que es dificil hacerlo por las di-
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ferentes necesidades de los centros donde fun-
cionen los establecimientos y por el sexo de los
alumnos. Cada escuela o colegio, por lo tanto, habra
de establecer el tipo y contenido de estas materias
teniendo en cuenta fundamentalmente, y no olvidan-
do por supuesto el valor formativo, la convenien-
cia prictica del adolescente en la regién o cindad
en que se aplique. De aprobarse este proyecto,
considero, sefior Ministro, que convendria que los
colegios y escuelas de varones de las grandes ciuda-
des exijan mecanografia, estenografia y fotografia
o carpinteria. por ejemplo. Para las de ambiente
rural —ademas de mecanografia, cuyo estudio serd
conveniente hacer obligatorio, si fuera posible pro-
veer a los establecimientos del material apropiado—
se aconseja la practica de aquellas industrias o tra-
bajos relacionados con las principales fuentes de
produceion del lugar. En todas las escuelas de muje-
res, ademas de mecanografia, labores, artes domés-
ticas y puericultura.

En los colegios y escuelas de ambiente rural
podria aumentarse el niimero de horas semanales, si
fuese necesario, para una mayor ejercitacién en es-
tas materias,

Las materias practicas y manuales tienen, asi
lo entiendo, una doble finalidad en la ensefianza
media. Son formativas. ‘‘Las manualidades en la
ensefianza media —dice con toda exactitud la Comi-
sién de eolegios nacionales y liceos— deben consti-
tuir, mas que un medio de adiestramiento, un campo
de revelacién para la naciente personalidad del ado-
lescente. Deben constituir un medio de educacién y
no un recurso de utilidad’’. Por supuesto que esta
opinién, por tratarse de una comisién que sélo ha
considerado un aspecto de la ensefianza media, tiene
valor respecto a la ensefianza secundaria y a la nor-
mal. Pero la ensefianza comercial y la industrial
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plantean otros problemas, sobre todo de iniciacién
practica en la especialidad. Creo, sin embargo,
en el valor formativo de esas materias practicas,
profesionales casi, de las ramas especiales de la en-
senianza media. El adiestramiento y la revelacion de
la naciente personalidad a que se refiere la Comi-
sion, también se realiza por medio de éstas. Ellas
tienen, por otro lado, un aleance social, por la apti-
tud que fomentan y por la conveniencia para el pais
de que los adolescentes posean, aunque en for-
ma minima, capacidad y destreza en alguna
actividad que les permita luego, en ecaso de
no concluir sus estudios, desempenarse decorosa-
mente en un trabajo o empleo. Aunque sélo
desde este punto de vista, ya en 1916, el en-
tonces Ministro de Justicia e Instruceién Pibliea,
Dr. Carlos Saavedra Lamas, planteé el problema de
la ensefianza practica y manual en los colegios na-
cionales, liceos y escuelas normales, la que no tiene
por objeto ““formar los elementos dirigentes que
constituyen la Escuela Industrial, ni los obreros ha-
biles y los capataces de taller que tienden a formar
las escuelas de artes y oficios; pretende simplemen-
te dar una orientacién préctica bien dirigida, con los
sentidos mas aguzados, en forma que les permita
perfeccionarse con la perspectiva de una educacion
facil y una funeion remuneratoria. . . dando una ap-
titud acentuada para transformarse en un habil
obrero, para desarrollar una tendencia y para ejer-
cer algunos de los pequefios oficios que permiten un
trabajo remunerador, sea como orientacién total de
la vida o como medio de obtencién de algunos recur-
sos para seguir la tendencia de estudios més ele-
vados.”’

Las Materias prdcticas y manuales no se diri-
gen hacia el desarrollo de destrezas manuales aisla-
das. Su funecién social, que capacitara al adolescente
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para el ejercicio de un trabajo, no implica que la
finalidad y sentido de estas asignaturas en la ense-
fianza media consistan en una preparacién profesio-
nal, como tampoeo en la adquisicién de un arte ma-
nual aislado. Estas materias estin dentro de este
proyecto de planes porque tienden a la formacion.
Eliminado de la ensefianza el desarrollo de la apti-
tud manual, se quebraria su armonia formativa,
no tendria por objeto la persona del educando co-
mo totalidad.

Hay, Sr. Ministro, en nuestros pais, un valioso
antecedente. El 27 de febrero de 1901 el Poder Eje-
cutivo dicté un decreto de reformas a los planes de
estudio, en el que decia: “Que es de notoria conve-
niencia la integracién de un buen plan de ensefianza
secundaria nacional, con nociones elementales de
trabajo agricola, de trabajo y dibujo industrial y de
quimica aplicada a nuestras principales industrias,
sin desnaturalizar por eso el caricter general y los
fines preclsos de los estudios secundarios, incompa-
tibles siempre con eunalquier especializacién, antes
bien, afirmando esa naturaleza y fines con aquella
provechosa integraciéon, urgentemente reclamada
por principios téenicos y practicos, es decir, por el
mas armoénico desarrollo orginico, moral e intelee-
tual de las generaciones educandas y por los intere-
ses superiores del pais’. El Ministro Dr. Osvaldo
Magnasco, que suseribié el decreto, explica el alean-
ce y fundamentos de la reforma en una circular a
los directores de los establecimientos de ensefianza,
en la que dice, respecto a las materias practicas:
‘““Pero donde el error se acusaba mas manifiesta-
mente era en el notorio desequilibrio producido por
la relegacién a planos infimos o al mas completo ol-
vido de toda una faz importante del arduo problema.
El Poder Ejecutivo ha tenido ya la oportunidad de
expresarse ampliamente a este respecto en el seno
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del H. Congreso, y por lo mismo, ha de bastar al Mi-
nisterio precisar en breves términos las razones del
régimen permanente de ejercicios fisicos y trabajos
manuales que instituye ordenadamente, como asi-
mismo la inclusién del Dibujo y generalidades te6-
rico-practicas de agricultura en su mas comprensiva
¥ ventajosa acepeion.

“‘Se han suscitado prolongadas disputas sobre el
valor educativo —dentro de las generalidades de la
educacion secundaria— de las lenguas clasicas y es-
pecialmente del latin. Durante largos afios no ha
sido posible abordar la reforma de los planes de
estudios, sin que tan literaria obsesion se revelase
en forma mas o menos intensa. Admira entre tanto
el contraste producido por el mas extrafio silencio
que siempre ha cubierto otro renglén, sin duda tan
importante como el de los idiomas muertos, cual es
el desenvolvimiento racional o sistemado de las ap-
titudes orgéanicas por medio del trabajo material,
sin cuyo desenvolvimiento jamas podra realizarse
en su natural integridad el coneepto genuino de la .
educacion’. El Ministro Magnasco afirma a conti-
nuaciéon, —lo que no ereo conveniente porque, a mi
juicio, debe primar el caracter formativo en la en-
sefianza media—, que hay que dedicar igual tiem-
po a lo tedrico y a lo practico. j Pero es que lo prac-
tico y lo teérico pueden delimitarse, asi, radicalmen-
te? Ademais, cuando se alude a la conveniencia del
pais, a la utilidad social de la ensefianza de tal o cual
asignatura, jno nos estamos refiriendo, evidente-
mente, a lo practico? El adolescente que cursa la
ensefianza media no Ileva el propédsito de adiestrar-
se en un oficio sino de formarse en una activi-
dad social de indole profesional y como hombre cul-
to. La preparacién —la formacién— exige, por su
naturaleza misma, que el adolescente adquiera una
cierta destreza en un arte manual, pero nunca debe-
r4 la ensefianza media suministrarla en perjuicio de
la armonia y equilibrio educador.
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XVI. — EJERCICIOS CORPORALES. — La Subco-
misién propone una sesién semanal de dos horas de

Cultura fisica, eximiéndose de ella los alumnos que .

comprueben una préactica regular en un deporte,
o de un sistema de gimnasia. La Inspeccion General
aconseja, en cambio, que se determine, sin ninguna
excepeion, dos clases de una hora semanal cada una,
en diferente turno, dedicadas a Ejercicios corpora-
les, para todo el ciclo inferior, con excepcion de 3er.
y 4.° afios de las escuelas industriales. En ellas el tra-
bajo de taller exige un niimero de horas y un esfuer-
zo fisico que no hacen posible que el alumno concu-
rra especialmente a una plaza de ejercicios o a un
gimnasio.

Se ha tratado de colocar esta asignatura en el
lugar que le corresponde. No participo del criterio,
muy seguido actualmente, seglin el cual los ejerci-
cios fisicos y los deportes se convierten, por el ni-
mero de horas dedicados a ellos, en una de las asig-
naturas mas importantes. Me parece que dos cla-
ses semanales, de una hora completa cada una, de
gimnasia y juegos, son suficientes para cumplir
satisfactoriamente los fines de esta materia. Y mas
aun, si esta ensefianza es puesta en manos de verda-
deros profesores de gimnasia, y no de improvisados,
como ocurre por lo general. Aunque no figure espe-
cialmente indicado, en el ciclo superior de todas las
ramas, los rectores y directores deberin hacer cum-
plir ejercicios de tiro, considerandolos como un de-
ber ciudadano.

Modifico lo propuesto por la subcomisién, es-
tableciendo la obligacién de los ejercicios corpo-
rales. No creo que se puedan aceptar excepciones,
criterio que he sostenido siempre que se ha solicitado
permiso para no concurrir a las clases de ejercicios
fisicos, salvo por razones comprobadas de salud.
(Ver Memoria de Inspeceion General de Ensefianza,
afio 1932, pagina 105).
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Los Ejercicios corporales, contribuyen a la ar-
monia formativa —propdésito del proyecto de pla-
nes— por dirigirse a tres aspectos distintos de
su proceso en la adolescencia: @) en forma inmedia-
ta se dirigen a lo corporal en su faz organica y fun-
cional; b) de manera mediata apuntan al desarrollo
de valores de convivencia entre los adolescentes por
la disciplina, el orden y el respecto a los demés, que
fomentan; ¢) los ejercicios corporales desempeiian
también un papel muy importante en la educacion
de la eolectividad al establecer un trabajo conjunto
y disciplinado de grandes grupos bajo una direc-
cién tinica. Desde este punto de vista, convendria
que en los colegios y escuelas se constituyan asocia-
ciones de caricter deportivo. Este trabajo conjunto
no seria sélo una forma de educacién colectiva sino
también educacién higiénica, artistica y social.

XVII. — ASIGNATURAS ESPECIALES DE LAS DIS-
TINTAS RAMAS DE LA ENSENANZA MEDIA. — Kstas ma-
terias figuran sélo en el ciclo superior de la ense-
flanza normal, comereial e industrial, pues el bachi-
llerato, por el caracter de sus estudios, no tiene
materias de especialidad profesional. Todas las ma-
terias que comprende esta rama han sido trata-
das en los capitulos anteriores.

Como V. E, habri visto, las Comisiones se re-
fieren esquematicamente en sus informes a las ma-
terias especiales. De acuerdo con las instrueeiones de
esta reparticién, elaboraron los planes respectivos
con el eriterio de que la especialidad profesional de-
bia ser impartida en el ciclo superior, salvo aquellas
materias de indole prictica y manual —ecaligrafia,
dibujo téenico, mecanografia, tecnologia— y las
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teérico-practicas como contabilidad, que estdn en
el eciclo inferior desde el punto de vista for-
mativo —en su ealidad de materias pricticas y ma-
nuales —, y de ligera iniciacién profesional, la que
a su vez serda uno de los elementos de la formacion
del ambiente especial de cada una de dichas ramas.
En los eapitulos correspondientes a ellas se conside-
rard el alcance profesional de las materias que inte-
gran sus ciclos superiores. Partiendo de las refor-
mas propuestas por las diversas comisiones se ha
consultado —respecto de las distintas ramas— la
opinién de téenicos y doeentes de reconocida capaci-
dad y experiencia, no sélo desde el punto de vista
de la orientacién general, sino también siempre que
se han introducido modificaciones a los planes en vi-
gor o al proponer la creacion de nuevas asignaturas.
Esto se ha hecho en particular con respecto a las es-
cuelas comerciales e industriales. No las enumero
puesto que ya figuran en los proyectos de planes
que anteceden.

XVIII. — CoNSIDERACIONES DIDACTICAS. —
Terminada, sefior Ministro, la parte de este infor-
me correspondiente a las diversas asignaturas, me
parece que podrian produecirse algunos malenten-
didos, como también algunos graves errores en su
aplicacion, si no se resumiera, en unas rapidas
indicaciones, el eriterio didactico implicito en este
proyecto de planes. Un plan, seria ilusorio creer
lo contrario, no mejora la ensefianza por el mero
hecho de crear nuevas materias o distribuir en for-
ma distinta a la actual, el contenido o el nimero
de horas semanales de cada asignatura. Todo plan
para que sea auténticamente nuevo debe aplicar

24
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formas didicticas nuevas. El estado actual de la
ensefianza media en nuestro pais exige una modifi-
cacién inmediata, no sélo de asignaturas, sino tam-
bién del régimen didactico. Haré referencia a conti-
nuacién tnicamente a aquellos aspectos docentes
cuya modificacion es imprescindible, por ser para-
lela a la reforma de la estructura de las materias en
los planes. De no ocurrir asi, este proyecto de
planes, en caso de aplicarse, fracasaria de antemano.
Al final de este informe se ha agregado un eapitulo,
no ya de reforma a los planes, sino al régimen y or-
ganizacion de toda ensefianza media —organiza-
cion y régimen interno de los establecimientos, es-
tatuto del cuerpo docente, calificaciones y promo-
ciones, legislacién, ete.

Dice la Comisién de eolegios nacionales y li-
ceos: “Cree la Comisién que las reformas que los
colegios nacionales y liceos requieren, no pueden
limitarse a un aumento de afios 0 a una sustitu-
cién de materias. Lo que ellos necesitan es un cam-
bio de estructura asequible sélo mediante un deter-
minado tipo de profesor y de direceién, por un
lado, y, por otro, mediante una nueva organizacién
del trabajo de los ensefiantes y de los alummos. ..
Fl logro de ese fin depende en primer término de
la calidad de los profesores y directores de la en-
seflanza y en segundo término de la organizacién
del trabajo de los docentes y de las docentes”. La
Inspeccién General cree que esta reforma total no
puede hacerse de inmediato, aunque sea paralela
a la reforma de los planes de estudio. Con ese erite-
rio se ha agregado un capitulo en que se tratan los
distintos aspectos de esa reforma total. Pero los
problemas conexos implican una reforma mixima,
lo que no ha sido el propésito de V. E. al encomen-
dar Ginicamente la reforma de los planes —y este
asunto ya se ha estudiado al comienzo del eapitulo
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II. Las consideraciones didacticas que siguen tien-
den a una reforma minima —frente a la maxima
o total podrian considerarse como que salvan el mo-
mento de transito, o sea, que por intermedio de ellas,
del régimen actual se podria pasar al modificado
totalmente—, aplicable de inmediato, y vinculada
indisolublemente a este proyecto de planes:

a) Sustituir en el ciclo inferior el sistema tradi-
cional de la ‘““leccién’, eje de la llamada didaectica
usual, en la que el profesor actiia limitando sus ex-
plicaciones —cuando las hace— a las del texto que
manejan los mismos alumnos, con un sistema por el
cual la exposicién y explicacion del profesor tengan
tal claridad y comprensién de la materia que los
alumnos puedan reducir el texto a la condicién de
un mero auxiliar. Sélo asi seria posible, sin perju-
diear la salud de los alumnos, la aplicacion de estos
planes, dado que el niimero de horas semanales pa-
sa de treinta, o sea, que, al obligar al alumno a e¢on-
currir en diferente turno, no lo recarguen excesiva-
mente de trabajo. Los profesores en el ciclo inferior
deberan exponer los temas con claridad, orden y
comprension, a fin de que los alumnos sélo utilicen
los textos para revisar y fijar en forma sintética los
conocimientos adquiridos en clase. b) En el ciclo su-
perior se aplicard el mismo criterio diddctico, pero
aqui si, ya que la edad del educando lo permite,
el alumno hard trabajos monogrificos y se le da-
rdn temas con las respectivas bibliografias, para
preparar en su casa. ¢) En el proyecto de planes se
ha establecido el doble turno en todo el ciclo inferior
y en el superior de comerciales e industriales. Se
propone que en el turno complementario figuren:
Dibujo, Cultura Musical, Materias prdacticas y Ma-
nuales, Fjercicios corporales, Contabilidad, Prdc-
ticas en gabinete y laboratorio, Tecnologia y tra-
bajos de taller, y las materias practicas de es-
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pecializacién en el eiclo superior de las escue-
lag industriales. Sera, Sr. Ministro, la inica manera
de que estas materias adquieran la importancia que
tienen, hoy relegadas a un plano méas que secundario.
En el turno principal se dictarédn las demés asigna-
turas. Por otra parte, la presencia del alummo en
el colegio o escuela no debe ser accidental, por pocas
horas diarias, como ahora. Lo dice muy bien la Co-
mision de colegios nacionales y liceos: ‘‘es menes-
ter que el adolescente viva (en el sentido hondo del
término) en el colegio un buen niimero de horas dia-
rias, seis u ocho, no las exiguas cineo horas del plan
actual”. Cuatro observaciones se podrian oponer,
a este juicio: 1.*) que el doble turno obligatorio exigi-
giria un aumento en el presupuesto de gastos —al-
quileres, celadores, ete.—, pero es hora ya de abor-
dar, con la seriedad debida, el problema de la ense-
nanza media, y, tratindose de una reforma impres-
cindible, el pais debe costearla; 2.*) la mayor
o menor distancia en las grandes ciudades, en-
tre el hogar del alumno y el establecimiento al
que concurre, bien puede solucionarse por medio de
una reglamentacién que distribuya los ecolegios
o las escuelas por zonas; 3.*) el hecho de que
algunos alumnos trabajen en las horas en que
no concurren al colegio, ademas de contravenir
disposiciones legales expresas —el alumno de la en-
sefianza media tiene de 12 a 18 anos— implica la
imposibilidad de seguir estudios regulares, porque
el adolescente que estudia no puede substraerse a su
condicién de estudiante, y el Estado no esta obliga-
do a modificar su régimen de ensefianza, aunque es-
té plenamente justificada la situacién particular de
dichos alumnos. Lo que el Estado debe hacer en esos
casos, es, probada la vocacién y aptitudes de los
alumnos en tales condiciones, concederles becas, pe-
ro becas completas, hasta con gastos de manuten-



— 189 —

cién; 4.*) la imposibilidad de mantener con este ré-
gimen, escuelas y colegios nocturnos. Considero que,
en cuanto a ellos, sus planes deben ser distintos y
de acuerdo con otros fines.

Ninguna de estas consideraciones tienen peso
suficiente, a mi juicio, como para anular las razo-
nes que me han llevado a proponer a V. E. la im-
plantacién del doble turno en todos los estableci-
mientos de la ensefianza media. Es necesario que el
adolescente viva en el colegio o escuela en que se
forma, el mayor niimero de horas diarias. Ello con-
tribuird a que estudie mejor, y con la extension ne-
cesaria, que de otro modo no podria. Creard una
nueva manera de vida escolar, apoyada en un régi-
men de convivencia en el estudio, en el trabajo y
en el deporte. En un pais inmigratorio como el nues-
tro, el Estado podra asi formar méis homogéneamen-
te a sus futuros ciudadanos, sin que ello signifique
que el colegio deba reemplazar al hogar en otra cosa
que en la formaciéon del adolescente. d) Creo que
ésta es la oportunidad de romper el prejuicio de los
programas frondosos. La ensefianza media en su ci-
clo inferior no debe exigir de los alumnos otra cosa
que la adquisicion de las noctones esenciales de las
asignaturas que estudian. Se ha hecho referencia en
el capitulo IT al enciclopedismo de los planes de es-
tudio en vigor. Pero tan importante como el proble-
ma de los planes es el de los programas. Aqui radica,
quizd més que en los planes, el peligro positivo del
enciclopedismo. Quienes elaboren los programas no
deben olvidar que el educando es un adolescente.
e) Las asignaturas del ciclo inferior tienden a for-
mar al adolescente —ruego a V. L. quiera excusar-
me la insistencia con que vuelvo sobre este concepto
que es central, en la reforma que presento; el pro-
fesor que las dicte ha de tener muy en cuenta la
funeién cultural y formativa de las mismas, y que
el contenido de las asignaturas no es un saber par-
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cial, especializado ni téenico—. De acuerdo con este
criterio se propone la unificacion de materias —Mi-
neralogie unida a Quimica, y Geologia a Geografia,
por ejemplo— y que la misma materia, cuando fi-
gure en varios afios, sea desarrollada en cursos de
progresiva intensificacion —el Castellano, por ejem-
plo—, lo que evitara, primero, la multiplicidad de
asignaturas y de profesores, facilitando la rotacién
de los docentes en sucesivos cursos; luego, la am-
plitud de los programas —si la Fisica es dictada en
dos afios, como pasa ahora, los programas se llenan
de detalles—; y finalmente el profesor podra con-
trolar los conocimientos adquiridos por sus alumnos
en afios anteriores, salvar los olvidos y tener una
nocion directa de lo que debe o no ensefiar. f) En el
mismo profesor debe existir una amplia preocupa-
¢ién —no sélo la unilateral preocupacion de su asig-
natura— por abarcar con claridad el problema de
la educacion media y todos sus aspeectos: pro-
blemas en torno del que se educa y de sus caracte-
risticas, porque de la suerte de la adolescencia de-
pende el futuro de la personalidad; problemas
en torno del educador, especialmente el significado
de su accién y el conocimiento de las funciones in-
formativas y formativas —sobre todo formativas—
de su asignatura; problemas relativos al contenido,
extension y sentido de la ensefianza media. g) Se ha
tratado de poner los planes de estudio al dia con
respecto a la reciente investigacién psicolégica so-
bre la adolescencia y también ante losinteresesy con-
veniencias actuales del pais. En igual forma, corres-
ponderia una renovacién de textos y material de
ensefianza, poniéndolos al dia. En los capitulos an-
teriores, al referirme a las diversas asignaturas he
hecho rapidas indicaciones para quienes elaboren
los respectivos programas. Todas ellas podrian re-
sumirse asi: que los programas, los textos y el mate-
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rial de enseinanza estén dentro de las corrientes cul-
turales de nuestra época. Esto exigira al profesora-
do el estudio permanente, no sélo para renovar su
preparacién, sino, y en especial, para aplicar ese
saber renovado a la formacion de los adolescentes.
Es preciso que la ensenanza media sitie al educando
ante los problemas culturales del momento histori-
co que estd viviendo. La Inspeccion General de En-
seflanza y los rectores y directores de los diversos
establecimientos cuidardn que esta exigencia sea
cumplida con estrictez. h) Paralelamente a la reno-
vaeion de los planes de estudio habra que modificar
el actual régimen de calificaciones y promociones.
Podria hacerse de la siguiente manera: primero,
se calificard al alumno mensualmente por el tra-
bajo diario del aula y una prueba escrita que se
reglamentard, y bimestralmente por el cuerpo de
profesores del curso. Segundo, las promociones se-
rdan determinadas sobre esa base y pruebas fina-
les que se reglamentarian, ademas de la interven-
cion del cuerpo de profesores. La aplicacién de es-
te sistema exigira una modificacion total de la es-
tructura de la ensefianza media, y en especial del ré-
gimen del profesorado. A ella me referiré en el capi-
tulo final, como también al grave problema que sig-
nifica la falta de un profesorado de carrera en la en-
sefianza media. Hay que impedir que sea accidental
la presencia del profesor en los establecimientos de
ensefianza. El régimen de calificaciones y promocio-
nes que se propone, al actuar periédicamente el cuer-
po de profesores como en un jurado, serd un paso
mas en la constitueién de un cuerpo doeente con uni-
dad de miras y en la formacion del ambiente docente
que debe caracterizar a todo establecimiento de en-
sefianza. 1) Por el momento, y dentro de la refor-
ma minima implicita en esta reforma de planes
de estudio, es conveniente establecer el régimen
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de concurso —por oposicién plblica y no mera-
mente de titulos y antecedentes— para el ingre-
so al profesorado. Esto me parece realizable de
inmediato, si se atiende a: 1.°) que el régimen de
concursos se instituya desde la fecha de la implan-
taciéon de los nuevos planes de estudio en adelante;
2.”) que los diferentes titulos expedidos por los ins-
titutos de formacién del profesorado y las univer-
sidades sean el requisito indispensable para pre-
sentarse a ellos; 3.°) que se vuelva al sistema de
las catedras, abandonandose, desde la aceptacion
de este plan, el régimen actual de ‘‘horas’, para
que los llamados a concurso lo sean, por lo menos, a
una catedra de seis horas; 4.°) que corresponde
crear un tribunal especialmente dedicado a aten-
der los eoncursos, el que podria estar constituido
por Inspectores de Ensenanza Secundaria, aseso-
rados en cada caso por los profesores universita-
rios de las correspondientes materias. Al final de es-
te informe se considera nuevamente este asunto, co-
rrelacionando el régimen de eoncursos —que, aun-
que sblo de antecedentes y titulos, estd dando tan
buen resultado en lo que respecta a la designacién
del personal directivo— a la estructura, que se bos-
queja alli, de la ensefianza media totalmente modi-
ficada. j) Los directores deberan impedir la forma
universitaria, real o aparente, con que imparten su
ensefanza ciertos profesores. Las materias de ense-
nanza media, aun en los diferentes ciclos superiores,
son asignaturas antes que ciencias, es deeir, constitu-
yen un saber que se dirige hacia el adolescente que
ha de recibirlo. k) Los directores y profesores no
deben olvidar que el adolescente ha de ser formado
no sélo intelectualmente sino que hay en él facto-
res religiosos, morales, sociales y estéticos que no
son objeto especial de ninguna asignatura. Su aten-
cién estara a cargo de todo el cuerpo docente y direc-
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tivo, como una obligacion inherente a sus funciones.
1) En los ciclos inferiores, los profesores deberan
tener presente la naturaleza de la rama a que per-
tenecen a fin de detenerse, al exponer un punto cual-
quiera, en lo referente a la especialidad en que
imparten su ensefianza. Es necesario formar, desde
el ingreso del adolescente en la ensefianza media, un
ambiente y un espiritu de especializaciéon que le
inculque insensiblemente —mo por la presion de
materias profesionales— el sentido de la carrera
que esta cursando. Il) La funcién de la ensefianza
media no debe limitarse a la tarea de clase, mas
o menos bien dictada. Hay otro aspecto no menos
importante para la formacion del adolescente: son
las conferencias, audiciones, visitas a museos, expo-
siciones, excursiones, organizacion de coros ¥y de
asociaciones deportivas, ete. Estos aspectos del
trabajo formativo serdn obligatorios, dentro de un
régimen que deberd reglamentarse con estrictez.
Contribuiran en gran medida también, a la cons-
titueion del ambiente propio de cada rama de es-
tudio. m) Tampoco la ensefianza media debe redu-
cirse a lo que planes y programas exijan: asi como
lo moral, lo social y lo estético no estard a eargo
de profesores determinados sino que serd tarea de
todos ellos y de los directores, también la ensefianza
de la lengua, de la historia y de la eseritura debera
ser atendida por todo el cuerpo docente y directivo.

25
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SEGUNDA PARTE

XIX. — SOBRE LOS DIFERENTES CICLOS INFERIO-
RES DE LAS RAMAS DE LA ENSENANZA MEDIA. — [n la 1.
parte de este informe se consideraron los problemas
a que da lugar una reforma de planes de estudio,
y se caracterizd, en lineas muy generales, la enseiian-
za media. Fué dividida en cuatro ramas segin las
diversas direcciones que imponen las necesidades
del pais, cada una con un ciclo inferior y otro supe-
rior. Hizose luego el analisis del valor pedagdgico
y sentido de cada materia dentro de la estrue-
tura de los ciclos inferiores, y también de aque-
llas asignaturas de los eciclos superiores que se
dirigen en especial a la formacion del adolescente,
ya sean continuaciéon del inferior, o, como las filo-
soficas, exclusivas del superior —de las asignaturas
de especializacion se tratara en los capitulos corres-
pondientes a cada rama de estudio—. Luego se vio la
necesidad de aplicar el régimen didactico adecuado
a la reforma de asignaturas e 1mphc1to y paralelo
a las modificaciones que se aconsejan,

Al tratar sobre el ciclo inferior se omitieron,
por ser este capitulo su lugar apropiado, las cuestio-
nes concernientes al espiritu de cada una de las ra-
mas de la ensefianza media y a los limites y finali-
dad del ciclo inferior. El primer malentendido que
hay que evitar es el de considerar al ciclo inferior
como un grado intermedio entre la escuela prima-
ria, de la cual seria mera prolongacién, y la ensefian-
za media, tal como se intenté hacer en un plan ante-
rior. En el proyecto, el ciclo inferior tiene jerarquia
formativa, y por tanto pertenece decididamente
a la ensefianza media. El sentido con que deben
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dictarse sus diferentes asignaturas no es el instru-
mental, practico y til, con que lo serian si fuera
una escuela intermedia. El ciclo inferior parte de
la escuela primaria completa. Es formativo y no
instructivo. Tiene una finalidad en si, con prescin-
dencia de la ensenanza primaria y de los eiclos su-
periores de la ensefianza media, porque se dirige
a una determinada edad, con cuya peculiar psico-
logia concuerda. Y preczsamente en este punto el
proyecto se diferencia radicalmente de los planes
actualmente en vigor. Todas las otras caracteristicas
derivan fundamentalmente de ésta. Esos planes han
sido elaborados teniendo sélo en cuenta al hombre
futuro que se proponian formar. No han conside-
rado que quien recibe la ensefianza media es el ado-
lescente, y que la ensefianza media es el momento
formativo que vive el adolescente. Y la adolescencia,
como cada etapa de la vida, tiene sus necesidades
y derechos propios.

Fundandose en una apropiada caracterologia
de la adolescencia no es posible que a los doce atios
nadie elija su carrera. Se intenta resolver el proble-
ma de la anticipacién de las vocaciones con la crea-
cion del ciclo inferior tinico, en cuanto al contenido
de las asignaturas, y formativo por no figurar en él
otras materias de especializacion que las practicas y
manuales en escuelas comerciales e industriales y
que también contribuyen a la formacién. El proble-
ma consiste en hacer que el adolescente —que por
razones de edad, aun no ha hallado su rumbo— no
sea deformado por una rigida estructura de estudios
iniciados, no por vocacion, que a esa edad no la hay,
sino de acuerdo con las indicaciones o ambiciones
familiares. Por eso todos los adolescentes que cur-
sen el ciclo inferior de la ensefianza media estudia-
ran las mismas asignaturas, y también para que esa
ensefianza, al actuar en forma igual sobre todos,
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realice una de las aspiraciones de este proyecto de
planes: la formacién de una conciencia colectiva
homogénea en el pais.

Pero ello no significa tampoco proponer a V.
E. un nuevo tipo de escuela intermedia, no ya de
transito entre la primaria y la especializada, aunque
con caracteres de ensefianza media, sino intermedia
en el sentido de una escuela formativa Gnica de la
adolescencia —de los doce a los diez y seis afios— de
la que se desprendan, a modo de ramas, los cuatro
ciclos Buperiores de especializacion. No. Aunque
con un nimero casi igual de asignaturas, ¥ éstas
con contenido idéntico, el ciclo inferior no es tinico.
Cada rama —secundaria, normal, comereial e in-
dustrial— tiene el suyo. Mas ain: cada rama cons-
ta de un cielo inferior —formativo— y de un supe-
rior —de especializacion—. El cielo inferior es co-
min pero no Gnico, y menos idéntico.

Segtin las materias que lo integran son tres los
tipos de ciclo inferior: @) el del bachillerato y ma-
gisterio, exactamente iguales en el ntimero y dis-
tribueién horaria de sus asignaturas; b) el de la
pericia mercantil, con asignaturas propias de ¢l
Contabilidad, Caligrafia, Estenografia—; ¢) el de
la téenica industrial, también con materias exelu-
sivas —Dibujo téenico, Tecnologia— y un cierto au-
mento en Matemitica y Dibujo. Pero estas mate-
rias, que no son las centrales, no alteran el aspecto
comin del eciclo inferior, en cuanto al factor inter-
no —del adolescente que se estd formando—, pues
en la rama comercial y en la industrial, salvo una
ligerisima variacion en el nimero de horas sema-
nales de Ciencias biolégicas de 4.° afio, y Dibujo en
3.° figuran las mismas asignaturas que en el ba-
chillerato y magisterio. ; Quiere decir esto, que el ei-
clo inferior de las escuelas normales, comerciales
¢ industriales es un bachillerato minimo? Desde el
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punto de vista de la formacién del adolescente, si.
Porque el bachillerato se ha hecho tradicionalmen-
te sinénimo de formacién. Pero el propoésito del
proyecto no ha sido establecer un bachillerato mi-
nimo en el sentido estricto de formacién pura y de
preparacién para la cultura y la universidad. De
ahi que se propongan cuatro ramas de estudios, ecada
una con su correspondiente ciclo inferior.

Cada ciclo inferior —pues los ciclos superio-
res tienen una direecién bien definida— no se dife-
renciard mayormente de los otros ni por las asig-
naturas ni por su distribucién. Las diversas ramas
de estudios tendrin, cada una, un ambiente deter-
minado, que pondri en contacto al adolescente, ya
al ingresar, con la especialidad que cursa y que
luego estudiard en el respectivo ciclo superior. En
la ensenanza industrial el alumno practicari en los
talleres desde primer afo; en la comercial estudia-
ra Contabilidad, Caligrafia, ete. Por supuesto que
estas asignaturas no bastan para imprimir caracter
de ambiente. Pero hay que sumarles el influjo del
ciclo superior por la presencia de sus alumnos y
profesores —en las escuelas normales, también la
escuela primaria anexa, o escuela de aplicacion—,
las diversas actividades que se realizan en cada
establecimiento (actos, eonferencias, audiciones,
visitas a museos y exposiciones, excursiones, coros,
asociaciones deportivas, ete.), que serdn comunes
a los dos ciclos, y la particular orientacién del profe-
sorado segiin la rama de estudios, que debera referir-
se a la especialidad en las materias comunes a todas
las ramas. Por ejemplo, en una clase de Historia,
en las escuelas industriales se hard resaltar los pro-
blemas de la téenica, el maquinismo, el industrialis-
mo, mientras que en los colegios nacionales y liceos
se atendera mas a los problemas de la cultura, de la
sociedad y de la vida intelectual.
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Este comienzo de especializacion en el ciclo
inferior, como ambiente, no implicara una decisiéon
prematura de las vocaciones, ya que la especiali-
zacion no es de asignaturas, o sea, de contenido,
sino de caracter didactico y espiritual. De ahi que
un estudiante que haya cursado uno o mas anos
del ciclo inferior de cualquier rama, si advierte
que la rama que ha elegido no le satisface pue-
da pasar a otra, rindiendo un examen de aptitud
en cuanto al ““ambiente’”, ademas de las pocas
asignaturas en que divergen las diferentes ramas.

El ciclo inferior no es, pues, tnico. Pero no
se diferencian sélo por el ambiente, en sentido
riguroso. Hay un hecho que no se debe desconocer,
v es que los adolescentes ingresan a un eolegio na-
cional o liceo de sefioritas, a una escuela normal, a
una escuela comercial o a una escuela industrial.
No ereo que lo hagan por voeacion ni puede ha-
ber vocacién a esa altura de la vida. Pero es el he-
cho de que al ingresar tienen un punto de mira, 16-
gico y natural. ; Qué vamos a ser —se preguntan—
una vez eoncluidos los estudios? Van a ser o téenicos
industriales, o peritos comereciales, o maestros pri-
marios o bachilleres. Es decir, van a ser profesio-
nales. Esto da su sentido particular a cada rama
de la ensefianza media, mis atin, a cada afio de es-
tudios. Quien se gradie de téenico industrial debe,
no s6lo estar formado sino también ser téenico
—igualmente los peritos comerciales o los maes-
tros—, para lo cual no bastan los dos anos del ciclo
superior. Es preciso que adquiera el maximo de tée-
nica y cumpla con el maximo de rendimiento que
es dable exigir a un profesional. Y la profesion,
si bien implica un estudio especializado, es, en no
menor grado, un espiritu profesional, el que debe
ser inculeado, ‘‘eontagiado’ en un determinado am-
biente. Para ello, ; qué mejor ambiente que el de la
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escuela en la cual se forma el alumno, y que el apro-
vechamiento en ese sentido de los primeros afios de
la adolescencia —el ciclo inferior—, cuando el alum-
no es mas moldeable ?

Se dijo antes que los bachilleres son profesio-
nales. Me parece conveniente preecisar un poco, aun-
que adelantandome al capitulo en que se plantea
el problema del bachillerato. La ensefianza secun-
daria y la normal son exactamente iguales en su
ciclo inferior, en cuanto al contenido y distribueion
de las asignaturas, porque tienden, ambos ciclos in-
feriores, a la formacién estrieta, excluyendo en ab-
soluto toda materia especial o profesional. Pero eo-
mo término o remate de ambas hay dos diferentes
actitudes ante la vida: la del que va a ser maestro
primario y la del que se orientara hacia la cultura
o hacia la universidad. Por eso se proponen ciclos
inferiores separados para el bachillerato y el ma-
gisterio, aunque su contenido de asignaturas sea el
mismo. La prueba de aptitud que se exigird para
pasar del eiclo inferior de bachillerato al del magis-
terio, y viceversa, se basa en la diferente posicion
ante la vida que toman los que siguen cada una de
esas ramas.

El bachillerato es en cierto sentido también
una profesién. El bachiller no estudia para ingre-
sar a la universidad, pero se encamina hacia ella.
La universidad completa y perfecciona la forma-
cion. Mas atin, una verdadera formacién tiene fatal-
mente que concluir en la universidad. Pero una uni-
versidad, no como reunién de facultades —profesio-
nales— sino como totalidad cultural. El bachi-
llerato no es profesional porque no prepara ni ca-
pacita en ninguna técnica; tampoco hay que creer
que el adolescente, al recibir el titulo de bachiller,
ha terminado su formacion. Por otra parte, el bachi-
llerato es profesional desde el punto de vista de que
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cumple una necesidad del pais: la de formar al ado-
lescente. Pero ecomo no forma al hombre, que esto es
oficio de la universidad y de la vida, el bachillerato
es preparacion para la universidad y la vida.
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TERCERA PARTE
LA ENSENANZA SECUNDARIA

XX. — EL BACcHILLERATO — Me parece que a
esta altura del informe no es necesario especificar
nuevamente el eriterio seguido acerca de las diferen-
tes ramas de la ensefianza media. Se ha hecho en
repetidas ocasiones, y en especial, en el capitulo an-
terior. Las paginas que siguen explicarin con méis
detencion el punto de vista de la Inspeccion General
v la manera como se ha llegado a él, a través del ana-
lisis del estado actual de dichas ramas de estudio y
de la preparacién de sus egresados, de acuerde con
las necesidades del pais.

Se propone la creacién del titulo de Bachiller,
de acuerdo con el criterio sostenido en el capitulo
XIX, porque este proyecto de plan de estudios pa-
ra la ensefianza secundaria implica un auténtico ba-
chillerato, en cuanto a su significado y jerarquia.
El problema del titulo estd intimamente ligado al
criterio de no considerar el bachillerato como una
etapa pre-universitaria. En el Mensaje leido en el
Congreso con motivo de la apertura de sesiones del
periodo de 1932, el sefior Presidente de la Nacién
decia: ‘“‘La segunda ensefianza vive en nuestro pais,
como en casi todas partes, un instante de crisis.
Por ello, considera este gobierno indispensable una
revisién de su organizacién, planes, programas y
orientaciones actuales ...”" ““Este propésito abar-
card el examen de la ensefianza secundaria que
prepara para el bachillerato, las escuelas norma-
les, industriales, profesionales y de artes y oficios.
Se procuraria mejorar su contenido y su direecion
espiritual, y, en lo posible, se buscard definir
en forma univoca la ensefianza secundaria, para que
no sea indistintamente considerada como prolonga-
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cién de la escuela primaria por unos, preparatoria
de la universidad por otros, y por muy pocos cultu-
ral y formativa de las calidades latentes en la edad
juvenil que corresponde a este ciclo de la educa-
eion’’.

En la elaboracion de esta parte del proyecto
se ha partido de un punto de vista analogo, movi-
dos por los mismos propésitos e ideas.

El bachillerato, a mi juicio, adquiere su verda-
dero sentido en 5.° y 6.° anos de los Colegios nacio-
nales y liceos. Kl ciclo inferior, de primero a cuar-
to afio, se diferenciara de los otros ciclos inferio-
res, no por el contenido y la distribucién de sus
materias, sino por el ambiente especifico del bachi-
llerato, el espiritu profesional —de bachiller— que
fomentarad entre sus alummos, y por su particular
régimen didactico. Pero todos los ciclos inferiores
—de ahi que se hable indistintamente de ciclo in-
ferior o ciclos inferiores— pueden ser considera-
dos como un bachillerato minimo. La formacion que
implica obliga a realizar su estudio previamente al
de las diferentes especialidades. El bachillerato ver-
dadero, o bachillerato maximo, acentia los rasgos
esenciales del bachillerato minimo. De ahi que sea
una etapa de revisién y maduraciéon de eonocimien-
tos adquiridos en el ciclo inferior —biologia gene-
ral, geografia fisica y humana, matematica, caste-
llano, ete.—, y de adquisicién de conocimientos que
si bien son de indole formativa no pueden figurar
en el ciclo inferior, por razones de edad del educan-
do — materias filoséficas, historia de la cultura,
etec. Estas nuevas asignaturas apuntan a aquellas
direcciones de la cultura que se ofrecen concreta-
mente al hombre.

El ciclo inferior representa el minimo de disci-
plinas generales necesarias para la formacion. So-
bre ella se han de apoyar las especialidades de la
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ensefianza media. El bachillerato de 1.° a 6.° —mini-
mo y maximo—, comprende los estudios indispensa-
bles para terminar la formacién en el periodo de la
adolescencia. Asi entendida la ensefianza secundaria
tiene por fin la formacién. Mediante un amplio con-
tenido de cultura erea un estado de espiritu que se
traduce en aptitud de penetracién, contacto e interés
ante los problemas que plantea la vida ordinaria, so-
cial, eivil y politica y la vida superior de la ciencia,
la filosofia, el arte y la religion.

Nuestra ensefianza secundaria actual, no poli-
furcada, parece tomar el camino de la eultura y la
formacién. Sin embargo esta ensefianza por la for-
ma e¢6mo se realiza e imparte, lleva a una finalidad
concreta: preparar para los estudios universitarios.
Toda otra finalidad apenas si se la toma en consi-
deracién y aquella, la que se propone eumplir, no
ha sido sino excepcionalmente aleanzada. De su in-
suficiencia se defienden las facultades universita-
rias implantando rigurosos exdmenes de ingreso.

Si la preparacion pre-universitaria fuera su es-
pecifica finalidad tendria que comenzar por presen-
tir en eada escolar el futuro médico, quimico, inge-
niero, abogado, economista, ete., dividiéndose en tan-
tas secciones 0 ramas eomo vocaciones se conocen.
Pero nuestro bachillerato ha conservado siempre,
salvo algunos ensayos sin mayor prosperidad, la
direceién tnica. Con esta estructura no ha podido
ser, esencialmente, preparatorio de la univerdad,
viéndose obligado a serlo falsamente. Y asi la ense-
fianza secundaria ha perdido la conciencia de su pro-
pia tarea.

Esto es lo que casi siempre ha ocurrido. El gra-
do de ensefianza que le antecedia o seguia constituia
el punto de referencia para determinar su objeto
y finalidad. Asi Letelier en su clisica obra ‘‘ Filoso-
fia de la Eduecacion’ define la ensefianza secun-
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daria como ‘“un grado de la ensefianza general que
no tiene valor sino como perfeccionamiento del gra-
do inferior o como preparacién del grado superior’.
Por esto en su origen no se la considerd como el se-
gundo grado de la cultura ni se la lleg6 a denominar
ensefianza secundaria como ahora. ‘“Dada la diversi-
dad de materias —agrega Letelier— que respectiva-
mente constituian la ensefianza de las escuelas y la
de los colegios, no habria sido légico considerar la
instruecién secundaria como desarrollo o perfeccio-
namiento de la instruceiéon primaria. Se la consi-
deraba como el primer grado de la ensefianza uni-
versitaria y se la denominaba preparatoria’.

Asi se expliea que, aqui como en el vicjo mun-
do, la instruceién secundaria naciera bajo el patro-
cinio de las universidades, en calidad de simples es-
cuelas preparatorias. En los planes de las universi-
dades se habla conjuntamente de grado superior y
de grado preparatorio. De este modo la ensefianza
secundaria era vista, y asi todavia la consideran mu-
chas opiniones, como una estacion de término res-
pecto de la instruceién primaria y una estacion de
espera respecto de la instruecién universitaria;
igualmente indispensables para los que quieren com-
pletar sus estudios elementales y para los que quie-
ren prepararse para los estudios superiores (Véase
‘“Filosofia de la Educacion’ por V. Letelier).

La historia de los colegios nacionales de nuestro
pais nos revela —a través de la letra de los decretos
que determinaron transformaciones en los planes de
estudio— dos direcciones de la ensefianza secunda-
ria de acuerdo con su finalidad : la direecién eultural
y la direecién preparatoria (a veces de tendencia
tinica y otras polifurcada). Los ensayos han sido
numerosos. Nos ha faltado un eriterio perdurable.
En més o menos cincuenta afios —de 1863 a 1912—
se han aplicado 24 planes, casi a razén de uno cada



dos afios. La experiencia, demasiado breve, no per-
mitia apreciar sus resultados. Ninguna reforma se
impuso. Los cambios de ministros determinaban re-
formas de planes aunque ellas no fuesen mas que
movimientos, sin importancia, de asignaturas, o
aumento o disminucion de afios de estudios.

Nuestro “Colegio Nacional’’ nace en 1863 por
un decreto del Presidente Mitre. Hasta esa época
los tinicos institutos de ensefianza secundaria de la
Nacién eran el Colegio de Concepcién del Uruguay
y el Colegio de Monserrat de Cérdoba. Resultaban
insuficientes para atender las necesidades de la na-
cién. Mitre se propone difundir esta ensefianza por
todo el pais como una forma de consolidar la unién.
Comienza por la ciudad de Buenos Aires. Dicta el
decreto del 14 de marzo de 1863, —refrendado por el
Ministro Eduardo Costa— que dispone la transfor-
macién del Colegio Seminario y de Ciencias Morales
en el “Colegio Nacional”. Aqui tiene origen la de-
nominacién actual. Sus fines estin expresados en
los considerandos que dicen: ‘‘Que uno de los debe-
res del Gobierno Nacional, es fomentar la educacién,
dandole aplicaciones titiles y variadas, a fin de pro-
porcionar mayores facilidades a la juventud de las
provincias que se dedica a las carreras cientificas y
literarias; que es sentida por todos la falta de una
casa de educacion de este género en que los jévenes
que han eursado las primeras letras se preparan con-
venientemente para las carreras que han de seguir.”’

Por la letra de estos considerandos aparece
acentuado el caricter preparatorio. Pero por las
materias de sus planes y el espiritu de la ensefianza
—integral, clisica y cientifica— se propone difun-
dir la cultura general y preparar las clases ilustra-
das y dirigentes.

Los Colegios Nacionales de Mendoza, San
Juan, Tueuman, Salta y Catamarea, ereados por de-
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creto del 9 de diciembre de 1864, conforme al plan
de cinco afios de direceién tinica vigente en el Cole-
gio Nacional de Buenos Aires, son considerados co-
mo ‘‘casas de educacion cientifica, preparatoria, en
que se cursaran las letras y humanidades, las cien-
cias morales y las ciencias fisicas y exactas”’.

Ocupa un lugar destacado en la historia de la
ensefianza secundaria argentina la Memoria presen-
tada por Amadeo Jacques, a la comision designada
el 3 de mayo de 1865 para elaborar un plan de ins-
truceién general y universitaria. La comision, de la
que formaba parte el mismo Jacques— desaparecido
antes que proyectara el plan— y formada por Juan
Maria Gutiérrez, José Benjamin Gorostiaga y Al-
berto Larroque, dejé constancia en su informe de
las sugestiones recibidas del primero.

Decia Jacques en su Memoria: ‘““Los estudios
colegiales, son bien llamados preparatorios, pues de-
ben ser efectivamente una preparacion, no a tal o
cual carrera, sino a todos los trabajos de la vida. El
colegio comprendera pues, con la instruccién nece-
saria a todo el mundo, las instrucciones especiales
que encaminan a todos los oficios, pero las compren-
dera unidas y fuertemente vinculadas entre si, mien-
tras que el sistema de las escuelas especiales, rompe
al contrario su unidad y las dispersa. No formara
hombres especiales, pero si hombres listos y aptos
para todo, que sepan a los diez y ocho afios de su
edad elegir con conocimiento de causa la carrera a
la cual se sientan mas inclinados...”. Se extiende en
consideraciones sobre el desarrollo de la cultura ge-
neral que corresponde a este grado de la educacién,
y agrega: ‘Y, g en qué podria emplearse mejor que
en esa cultura general y comiin de todas las faculta-
des del entendimiento, aquel periodo de la adolescen-
cia que se extiende desde el duodécimo hasta el dé-
cimo octavo afio? Antes de esta edad, j; puede haber
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vocaciones decididas, irremisibles?; y aun cuando
se manifestaran jserian bastante ilustradas?’”’ Es-
tas y otras ideas de Jacques dan el espiritu que es
tradicional de nuestra ensefianza secundaria. A ve-
ces en la practica se debilito o anuld, transformén-
dose en una simple preparacién pre-universitaria.

En 1870 se acuerda un nuevo plan de estudios
para los colegios nacionales, por decreto del 24 de
marzo, suscripto por el Presidente Sarmiento y el
Ministro Avellaneda. A la funcién preparatoria se le
suma la de servir también para la ilustraciéon gene-
ral como lo expresa claramente el cuarto consideran-
do, que dice asi: ‘‘Que al revisar el Plan de estudios,
era necesario tener presente que él no solamente
debe servir para los jovenes que se dedican a seguir
una profesion universitaria, sino para todos los que
quieran ilustrarse, constituyendo y combinando un
conjunto de ensefianzas que los preparen para todas
las carreras activas de la vida social’”’.— El mismo
Presidente produce una nueva reforma del plan, por
decreto del 4 de febrero de 1873, suseripto por el
Ministro Juan C. Albarracin, con alcance tinicamen-
te a la divisién de los eursos anuales en dos térmi-
nos y aplicacion de materias, pero manteniendo los
conceptos anteriores.

Avellaneda en la Presidencia, suseribe dos de-
cretos de reformas al plan de estudio de los Colegios
Nacionales. El del 15 de enero de 1876 refrendado
por el Ministro Onésimo Leguizamén con el objeto
de “dar una graduacién méas légica a ciertas ense-
flanzas, extender o cireunseribir otras, y aun substi-
tuir a ramos de una utilidad remota, algunos de una
utilidad méas inmediata....’”; y el del 8 de marzo
de 1879, refrendado por el Ministro Bonifacio Las-
tra, que introduce modificaciones propuestas por
una comision designada especialmente por el Poder
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Ejecutivo. Los fines de estas reformas aparecen cla-
ramente expresados en las memorias de ambos mi-
nistros. En la de 1877 el Ministro Leguizamén ex-
presa: ‘““Como ya tuve ocasién de decirlo el afio pa-
sado, el Poder Ejecutivo cree que la ensefianza se-
cundaria, que un gobierno republicano tiene el de-
ber de impulsar y sufragar, en parte, a lo menos,
es aquella que se da con vistas generales, a fin de
que siendo accesible al mayor nimero de inteligen-
cias, su resultado sea util al Estado, a la sociedad y
a todos los intereses humanos’. Més adelante agrega :
“Que la educacién secundaria, dada con propdsitos
generales para formar ciudadanos aptos para las
diferentes exigencias de la vida civil y politica, de-
be ser impulsada y ayudada por el Estado, no ca-
be duda alguna, ni repugna a ninguna libertad.
El gobierno republicano requiere por su propia in-
dole, el mayor desarrollo intelectual de los ciuda-
danos”’. En la de 1878, el Ministro Lastra, al referir-
se a las funciones del Colegio Nacional, considera
la preparatoria, que inicia al joven en los princi-
pios esenciales a todas las carreras cientificas a que
puede dedicarse, y la cultural, que lo convierte en
“un hombre apto para la vida social, con las nocio-
nes generales que ella demanda y para el que no se-
rian desconocidos los principios generales de las
ciencias’’.

Desde entonees no hay reformas hasta 1884. No
obstante, es necesario recordar algunos conceptos
expuestos durante ese periodo de einco afios de esta-
bilidad. El Ministro Manuel D. Pizzarro, en la pri-
mera presidencia del General Roca, considera a los
colegios nacionales como cursos de estudios prepara-
torios para las carreras universitarias, como estd
expresado en la Memoria de Instruecién Priblica de
1881; pero durante la misma presidencia de Roca
se amplia el concepto y la mision del colegio nacio-
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nal por la reforma del plan de estudios estable-
cida segtin decreto de 23 de febrero de 1884, refren-
dada por el Ministro Eduardo Wilde. “No es por
cierto —dice este Ministro en la Memoria de ese
afio— el fin de los Colegios Nacionales, preparar
bachilleres, ni dirigir todos sus alumnos hacia las
aulas de las Facultadas para dotar al pais de un
niimero de doctores igual al de alumnos de los cole-
gios. La ensefianza en ellos habilita sin duda a los
jovenes que completen sus cursos para ingresar a
las Facultades, pero de ese hecho, resultado for-
zoso de la instruecién que se les suministra, no pue-
de deducirse que sea un propédsito del gobierno no
proveer de un titulo cientifico a todos los que sigan
los cursos de los institutos de ensefianza secun-
daria”’.

No més de cuatro afios duré la aplicacién de
este plan, El 14 de enero de 1888, el Presidente Jua-
rez Celman y el Ministro Filemén Posse firman el
decreto que establece una nueva reforma al plan de
estudio de los colegios nacionales, acordando una re-
duccién y relacién de asignaturas, ‘‘con arreglo a
un criterio eientifico, de acuerdo econ los resultados
que la experiencia propia y la de otros pueblos ha
exhibido y con el alto propésito de garantizar el éxi-
to de la segunda ensefianza, en beneficio de la socie-
dad que la suministra y de los individuos que la re-
ciben. .. .. En nada altera o modifica el caricter in-
tegral de tal ensefianza y, por el econtrario, establece
el desarrollo gradual y uniforme de los estudios so-
bre ellas y la que da la escuela primaria a la vez que
marca el limite natural que la separa de la instrue-
cién inferior”’.

La resolucién del 1.° de julio de 1889 del mismo
Ministro Posse, negando a la Facultad de Derecho
de Buenos Aires el pedido de modificacién del plan
de estudios de los colegios constituye un documento
valioso por la claridad y firmeza con que define la

2
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ensefianza secundaria y sus relaciones con otros gra-
dos de la instrucecién piblica. En algunos conside-
randos dice: ““Que la misién de los Colegios Nacio-
nales no es exclusivamente preparar alumnos para
tales o cuales Facultades Universitarias, sino sumi-
nistrar, sobre las ramas principales de los conoei-
mientos humanos, una cantidad de ensefianza que,
desarrollada gradual y metédicamente y compren-
dida dentro de un cuadro fundamentalmente limita-
do, proporcione a quienes de ella aprovechan, las
nociones cientificas y literarias esenciales para em-
prender, sobre segura base, cualquiera de las fun-
ciones a que puede dedicarse en la vida’. Por este
concepto sustenta un plan uniforme sin bifurcacio-
nes pre-universitarias, y rechaza la proyectada eli-
minacién de la quimica orgéanica, la historia natural
y la cosmografia, que a juicio de la mencionada Fa-
cultad no interesan a los estudios de Derecho.

Con excepcion del plan del afio 1863 que era de
cinco anos de estudios, todos los demas fueron de
seis.

En el decreto del 8 de octubre de 1890, que lle-
va las firmas del Presidente Pellegrini y su Minis-
tro José M. Gutiérrez, se precisa nuevamente el
alcance amplio de los estudios secundarios en algu-
nos de sus considerandos, que dicen asi: ‘“Que tan-
to la instruccién primaria como la secundaria tie-
nen caracter integral, no pudiendo decirse en abso-
luto, que la una sea continuacién de la otra, desde
que cada cual constituye, en su esfera, un plan ar-
monico y completo en que se desarrollan los estu-
dios, preparando a la juventud para las funciones
de la vida social” y ‘“que conviene reducirlos (los
programas) aun cuando la instruceién integral de
la ensenanza resultase insuficiente en tal o cual
materia, para proseguir estudios superiores, no sélo
porque, como queda ya expresado, la misién de los
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colegios nacionales no es, exclusivamente, preparar
para el ingreso a las carreras universitarias, sino
también porque cada Facultad podra establecer los
estudios preparatorios complementarios que consi-
dere indispensables’. Por este decreto se designa
una comisién con encargo de proyectar el enlace
de la segunda ensefianza eon la primaria, la distri-
bucién de materias, extension de programas, ete. Es-
ta comision aconsej6 el ingreso al Colegio Nacional
con cuarto grado primario aprobado y un examen
previo rendido en el mismo colegio. Respecto de la
ensefianza secundaria propuso un plan de cineo
afios que comprenderia la ensefianza general. Seria
a la vez preparatoria para las carreras preuniversi-
tarias si se la completaba con un sexto afio adserip-
to a cada Facultad. El Ministro Juan Carballido,
que sucedié al doctor Gutiérrez, acepto las suges-
tiones de la comisién, excepto la supresion del latin,
que él mantuvo. Sobre estas bases se dicta el decre-
to del 14 de marzo de 1884. Desde este plan arraneca
la tendencia a cumplir los fines tradicionales de la
enseflanza secundaria en cinco afios. Planes poste-
riores no sustentaron el sexto afio preparatorio ane-
xo0 a las facultades universitarias. Comienza de es-
te modo a decaer la ensefianza secundaria. Nuestro
proyecto que asigna al bachillerato un earacter esen-
cialmente cultural-formativo, propone seis afios de
estudio uniforme, sin polifurcaciones.

En la Presidencia de Luis Séenz Pefa, el Mi-
nistro Calixto S. de la Torre firma el decreto del
25 de enero de 1893, que establece un plan de cinco
afios de estudios para los colegios nacionales, a fin
de que puedan ‘‘servir a todas las aplicaciones de
la actividad humana sin limitarla a una mera pre-
paracién para llegar a las profesiones liberales’.
Reduce prudentemente el latin y acentiia la tenden-
cia utilitaria y praectica.
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E115 de julio de 1897 el Presidente José E. Uri-
buru y el Ministro Antonio Bermejo, elevan al Con-
greso de la Nacion un mensaje y proyecto de ley de
reforma al plan de estudios de los Colegios Nacio-
nales. Sustenta la doble finalidad: cultural y pre-
paratoria. Para ello se daria en los cuatro primeros
anos de estudios, ‘‘la ensenanza general, integral y
enciclopédica, complementaria de la ensefianza pri-
maria, que estd encaminada a obtener una determi-
nada cultura del espiritu, y en los dos tltimos afios
se dirigia a la juventud, en las mas importantes de
las miltiples direcciones de la ensefianza profesio-
nal”’. La de los dos tultimos afios seria, segin el
Mensaje, ‘‘una ensefianza especial preparatoria, en
direccion a las profesiones cientificas universita-
rias, que se eursara en los eentros donde existan
universidades, y en el resto de los Colegios Naciona-
les, la ensefianza especial, agricola, comercial, gana-
dera, minera, ete., distribuidas segiin las riquezas
méas importantes a desarrollar en cada region del
pais’’.

La orientacién que sustenta este proyecto es re-
afirmada en el mensaje del 31 de mayo de 1899, con
el que se eleva el proyecto de plan de ensefianza ge-
neral y universitaria, suseripto por el Presidente Ge-
neral Roca y el Ministro Osvaldo Magnasco. En este
proyecto la ensenanza secundaria se divide en dos
ciclos: @) ensefianza secundaria general que com-
prende cuatro afios de estudios; y b) ensefianza se-
cundaria especial que es preparatoria de la univer-
sidad y constara de tres afios de estudios, siguiendo
el régimen de la polifurcacién segin las Facultades
Universitarias. Concordante con este proyecto se
dicta el deereto del 27 de febrero de 1901, disponien-
do la aplicacién de un plan de estudios similar que
duré apenas un ano. Por decreto del 6 de marzo
de 1902, firmado por el Vicepresidente Quirno Cos-
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ta y el Ministro Joaquin V. Gonzilez, se vuelve a
un plan de cinco afios, sin reformas fundamentales.

El Ministro Juan Ramén Fernandez se avoea,
con entusiasmo, mas tarde, el estudio de la ensefianza
secundaria y presenta un plan de reformas que se
adopta por decreto del 17 de enero de 1903, pero que
no llega a aplicarse. Sustenta el bachillerato poli-
furcado. Divide esta ensefianza en dos ciclos: el pri-
mero de cuatro afios de cardcter general, comple-
mentario de la instruecién primaria, de orientacién
moderna y preparatorio para la vida. El segundo
de tres afios, polifurcado en cuatro secciones prepa-
ratorias para los estudios universitarios de la Fa-
cultades de Filosofia y Letras; Derecho y Ciencias
Sociales; Medicina; Ciencias Exactas, Fisica y Na-
turales. Surge como consecuencia la especializacion,
‘‘pero se conserva una base comun de ensefianza hu-
manista, de historia contemporanea, americana y ar-
gentina, que con la instrucecién eiviea y las nocio-
nes de derecho usual en la Reptblica Argentina,
formaran al ciudadano argentino en pleno conoci-
miento de su patria y su vinculacién con las demés
naciones”’.

Le sigue el plan del Ministro Joaquin V. Gon-
zilez en la Presidencia de Quintana. El 4 de marzo
de 1905, se dicta un decreto que restaura el bachille-
rato de seis afios, intensificando la orientacién mo-
derna con supresiéon del contenido clasico, y asig-
niandole importancia a la historia americana y ar-
gentina, que se mantuvo hasta 1912 eon parciales
reformas, efectuadas en 1906-1907. ‘“Conviene de-
finir —decia el decreto— el caracter de la ensefian-
za secundaria dentro de las actuales condiciones
escolares de la Repiiblica, porque del concepto fun-
damental de la misma deriva el del plan ahora pro-
puesto; y teniendo en cuenta el orgédnico conjunto
de la instruceién publica del pais, el ciclo secundario
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aparece con caracteres propios, independiente y
bastante para desempefiar su propia mision, la que
encomendara la Constitucién al denominarla gene-
ral, distinguiéndola en términos expresos de la pri-
maria y de la universitaria, con las cuales guarda
sin embargo, necesarias e ineludibles relaciones”.
En la Presidencia de Roque Saenz Peiia, por
decreto del 12 de febrero de 1912, suseripto también
por el Ministro Juan M. Garro, se establece una nue-
va organizacién de la ensefianza secundaria, que de-
fine sus caricteres asi: ‘“La ensefianza seecundaria
general que se da en los Colegios Nacionales debe ser
integral y bastarse para sus fines, encaminados a
suministrar a la mayoria de los habitantes de la Na-
¢i6n los conocimientos necesarios para actuar eficaz-
mente en la vida individual y coleetiva, con presein-
dencia de toda orientacion hacia profesiones o carre-
ras determinadas. Por lo tanto, dicha ensefianza
debe organizarse, en su conjunto y detalles, teniendo
en vista el econcepto expresado, sin darle el caracter
de preparatoria de la superior o universitaria y sin
pretender correlacionarla con ella en los planes de
estudios, so pena de desnaturalizarla y frustrar en
todo o en parte su objeto esencial”’. La doctrina era
inobjetable. Para cumplirla el plan ofrecia la si-
guiente estruetura: plan #nico de seis afios, de ca-
racter integral y de contenido ecléetico, dividido en
dos ciclos: el inferior de euatro afios con asignaturas
que preparaban para la vida, y el superior de dos
aiios, que desarrollaba una ensefianza mas elevada.
Agrega a las disciplinas generales del inferior, ma-
terias filoséficas; se vuelve a las disciplinas histo-
ricas con propositos de generalizacién, se comple-
menta la formacién matematica y cientifico-natural,
y se incluye un nuevo idioma, el italiano. Ambos
ciclos, por sus finalidades, se asemejan a los del pro-
yecto de plan de bachillerato que se propone en este
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informe. Se diferencian en el contenido. Otra par=

ticularidad de este plan, que podria ensayarse, si

llegara a aplicarse el proyecto, es la posibilidad ven-
tajosa de establecer colegios nacionales completos -

en los grandes centros y capitales de provineia, re-. %,
duciendo sélo al ciclo inferior los de las demés po- *.

blaciones. No aleanzé a aplicarse totalmente este
plan. Sélo los primeros afios eompletos y el cuarto
en marcha, pues en 1916 lo interrumpe la reforma
del Ministro Carlos Saavedra Lamas, en la Presi-
dencia de Victorino de la Plaza. Las reformas or-
génicas de 1916 abarcan la ensefianza primaria y
media. Comprendian: a) escuelas primarias, con
cuatro grados, que funcionaban como anexos de
aplicacién de las escuelas normales; b) escuelas in-
termedias, con tres afios de estudios; ¢) colegios na-
cionales, eon niicleos de intensificacion, cuyas mate-
rias se distribuian en cursos correlativos: d) escue-
las normales, de maestros y profesores; ¢) escuelas
de comercio; f) escuelas industriales y superiores;
¢) escuelas de artes y oficios; k) escuelas especiales.

La escuela intermedia era cultural y preparato-
ria para la vida, acentuando para esta tiltima el ca-
racter y contenido préctico de los estudios. Asigna-
turas téenicas se sumaban a las materias de caricter
general, cientificas, literarias y artisticas. Sin pro-
ponerse la preparacién para oficio o profesién de-
terminada, constituia un estimulo a las tendencias
y voecaciones iniciales del adolescente. Representaba
un ciclo educativo similar al de la escuela primaria
superior francesa, aunque el punto de partida era
distinto: en aquélla se exigia el cuarto grado prima-
rio y en ésta el ciclo primario completo de seis gra-
dos. Razones de indole social aconsejaron esta dife-
rencia. La desercién escolar es muy abundante, entre
nosotros, después del cuarto grado primario. Un re-
curso para salvarla, era la incorporacion a los pla-
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nes de ensehanza, de estudios que tuvieran por obje-
to adquirir el medio oficio, favoreciendo las ten-
dencias y vocaciones que se manifiestan entre los
trece y catoree afios, facilitando — asi lo expre-
sa el decreto del 1.° de marzo de 1916— la opcién
entre los estudios de finalidad universitaria y los
téenicos, industriales o comerciales, y preparando al
mayor niimero para servir a la sociedad y al Esta-
do mediante una educacion realmente democritica.

Se trata de una de las reformas estudiadas con
mayor seriedad y proyectada segiin un concepto que
le da orginica unidad. No obstante, no comparto
estos dos de sus aspectos: que se pueda dar por ter-
minada la escuela primaria —que tiene una fina-
lidad insustituible— en el cuarto grado; y, que se
admita como posible una autodeterminacién de las
vocaciones a los diez, once o doce afos. A esa edad
no hay, asi me parece, ni siquiera alguna definida
preferencia, que sélo excepcionalmente se manifies-
ta. Sobre este punto se han hecho algunas conside-
raciones en el capitulo ITIL

El Colegio Nacional experimentaba con este
plan, un eambio fundamental. Desaparecia el ba-
chillerato tinico, tradicional. Junto a las asignaturas
generales (gramatica castellana; literatura precep-
tiva, con ejemplos americanos y argentinos; litera-
tura espafiola; francés o inglés, segundo curso; his-
toria, un curso a eleccién; matematicas, un curso,
anatomia, fisiologia, instruccién civica, légica y éti-
ca, a eleecion; instruceion civiea y tener certificado
de asistencia a las clases de cultura estética) debia
aprobarse uno o varios de los siguientes nicleos: 1
Ciencias fisico-mateméaticas. IT Ciencias quimico-
biolégicas. IIT Ciencias histérico-geograficas. IV
Materias literarias y filoséficas. Se otorgaban tres
titulos de bachiller: Bachiller en ciencias fisico-ma-
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tematicas, a quien hubiera cursado el primero y
cuarto nicleos de materias y fuere aprobado en un
examen general sobre las del primero. Bachiller en
ciencias quimico-biolégicas, a quien hubiera cursa-
do el segundo y cuarto nicleos de matematiecas y
aprobado el examen general de las del segundo; Ba-
chiller en letras a quien hubiera aprobado el tercero
y cuarto ntcleos de materias y el examen general
sobre el tercero.

En estas reformas del afio 1916, resulta de-
masiado breve la escuela primaria, arriesgada la
iniciacion vocacional de diez a doce aiios, muy acen-
tuada la tendencia practico-utilitaria de la escuela
intermedia, y escasas materias comunes en el Co-
legio Nacional, con una anticipada e intensa poli-
furcacion preparatoria para los estudios de espe-
cializacion universitaria. Sin embargo, algunos as-
pectos de esta reforma, se incorporan al proyecto
de planes de la Inspeccién General. Figuran en el
ciclo inferior de la ensefianza media, materias téc-
nicas y manuales obligatorias y de carcter regional,
en algunos casos.

La aplicacién de este plan, que provoed un inte-
resante debate en el Parlamento y un extenso movi-
miento de opinién, con el choque de argumentos
sotenidos por partidarios y detractores apasionados,
fué interrumpida al comenzar el curso escolar de
1917, con motivo del cambio de gobierno. Se restau-
ra el plan Garro, reduciéndolo a cinco afios. Perdio
en consecuencia, su estructura originaria de los dos
ciclos. La disminucién, refundicién y traslado de
materias que hubo que efectuar al podarle el sexto
afio de estudios, dejaron incompleto el contenido y
alteraron su orientaciéon. Los defectos de este plan,
actualmente en vigor, se han ido sefialado en el curso
de este informe, al tratar cuestiones generales de la
ensefianza secundaria o particulares de cada mate-

28
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ria. Diez y ocho ahos de aplicacion han dado una
- experiencia suficiente para comprobar sus fallas y
proponer una reforma.

Desde el aiio 1916 no ha habido ninglin movi-
miento ptblico de reforma del plan de estudios de la
ensefianza media. Una comision de educadores de-
signados en 1923 por el Ministro Mared, y que actud
bajo la presidencia del ex Inspector General de En-
sehianza, don Pascual Guaglianone, proyecto un plan
de estudio para la ensefianza secundaria y normal,
que no lleg6 a aplicarse y cuyo informe correspon-
diente, no se dié a publicidad. El proyecto de plan
para el bachillerato, en su estructura, no se diferen-
ciaba del plan Garro y del que se presenta ahora.
Organizaba la ensefianza secundaria (también la
normal) en dos cielos: uno, inferior, de cuatro afios,
y otro, superior, de dos. En el ciclo superior se inte-
graba y afirmaba la cultura mediante la inclusion
del latin y la intensificacién, con aumento de horas
para las clases en las ramas de ciencias y letras, se-
gin las preferencias de los alumnos. Como se advier-
te, se proponia el desarrollo de la cultura general
en el primer ciclo y de perfeccionamiento y prepara-
torio para la universidad en el segundo. Por su con-
tenido, aparte del sentido ecultural, se orienta hacia
conocimientos utiles para la vida practiea.

No es necesario mencionar otros antecedentes
para penetrar el sentido y la finalidad de la ense-
nanza impartida hasta hoy en nuestros colegios na-
cionales. Algunos documentos oficiales —como se ha
visto— han considerado a nuestros colegios como
preparatorios de la universidad; otros, le dan ese
mismo sentido y fin, aumentado por una inten-
sa tendencia cultural; muchos, como 6érganos pa-
ra la ilustracién general y la preparacién para la
vida eivil y politica.

Por su tradicién nuestro colegio nacional ha
servido ampliamente a la ensefianza general, previa
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a la especializada de la universidad, pero muchas
veces, se ha definido a si mismo y ha procurado en
la practica ir mas alla de esa finalidad de prepara-
cién pre-universitaria, tomando el camino de los es-
tudios desinteresados y de la cultura general. Ama-
deo Jacques, en su citada memoria de 1865, refirién-
dose al cardcter general de la ensefianza secundaria
decia: ‘‘Arriba de toda esta variedad de aplicacio-
nes, esta la inteligencia humana, de la cual todo di-
mana y todo se deriva, cuyas facultades son solida-
rias una de otra y cada una de todas las demas y que
necesita hasta en sus mas humildes empleos todas
sus fuerzas nativas, desarrolladas y dirigidas por
la educacion. Por lo tanto, arriba de todas las ense-
fianzas especiales, es preciso que haya en una naciéon
civilizada una ensefianza general que cultive todo
el entendimiento, robusteciendo y docilizando todos
sus poderes naturales. Esta ensefianza debe abrir
al espiritu todas las perspectivas y descubrirle todos
los horizontes, ejercitar a la observacién y fomen-
tar la sagacidad en la experiencia, asi como habituar
al caleulo y dar el secreto de su alcance; acostum-
brar a la inteligencia a remontarse a los principios
primeros de las cosas, a bajar a las ltimas conse-
cuencias de los principios; mezclar a la teoria, la
practica que fecundiza a ésta; e ilustrar la practica
por la teoria, sin la cual la practica es una doctrina
bruta y ciega’’.

Al arrancar de esa tradicién y seguirla se pro-
cura ir mas alld de ella, aprovechando los adelantos
de las ciencias pedagégicas y el movimiento actual
de la cultura. Como ya se ha dicho, la ensefianza
secundaria debe atender un factor interno y un fac-
tor externo, o lo que es lo mismo, no puede desen-
tenderse de la psicologia del adolescente y de las
caracteristicas histérico-culturales de la época. Al
responder a estas exigencias, la ensefianza secunda-
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ria prepara también para proseguir estudios uni-
versitarios, lo que es ventajoso y ftil, sin que ello
pueda constituir su finalidad esencial.

La ensefianza secundaria necesita tener un espi-
ritu propio y una finalidad intrinseca, independien-
te de los grados de educacién anteriores o posterio-
res a ella. Aunque es eontinuacién de la ensehanza
primaria no puede ser mirada, sencillamente, como
su prolongacién y complemento, ni tampoco por
igual motivo de continuidad, puede ser definida
simplemente como preparacién de la superior. Su
articulacién con una y otra no significa que debe
animarla un espiritu de ensefianza post-primaria o
pre-universitaria. Substancialmente, debe ser edu-
cacion de la adolescencia y preparacion general pa-
ra la convivencia humana en un medio social. Su
tarea es de formacién, o sea de desenvolvimiento de
la personalidad, de acuerdo con los valores propios
de su edad y con los valores que dominan en la cultu-
ra de su época y los que mas necesita su medio. Por
eso el proyecto de la Inspeccién General se inclina
por una ensefianza secundaria en nuestro pais, que
no siendo clasica, siga una orientaciéon humanista y
una finalidad formativa, dandole un contenido pre-
ponderantemente moderno, integrado por discipli-
nas cientificas, literarias y filosoficas, para con-
tribuir al desarrollo de valores universales y nacio-
nales de la cultura y a fomentar los valores indivi-
duales de cada personalidad.

Con esta orientacién, la ensefianza secundaria
recobraria su propio e intrinseco valor. Constituiria
una unidad espiritualmente independiente, y orgéni-
camente articulada con los otros grados de la educa-
cion, primario y superior. Desde el punto de vista
psicolégico, responderia a exigencias de una edad,
no al cuadro légico de ciencias hechas que requieren
las facultades universitarias para apoyar sobre ellas
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sus ulteriores estudios; y desde el punto de vista ex-
terno, a un coneepto social y nacional de la educacion.

De todos los grados de la educaclon, el de la en-
sefianza secundaria, es el que mas debe responder a
fines propios, de mayores alcances nacionales, maxi-
me en nuestro pais donde el espiritu de nacionalidad
necesita ser intensamente vigorizado, sin descuidar,
en modo alguno, los valores universales de la cultu-
ra, que al realizarse en cada personalidad desarro-
lla en mayor grado sus calidades humanas. La cul-
tura de un pais depende fundamentalmente de su
ensefianza secundaria; y el sentido cultural de ésta
depende del contenido y del tipo de humanidades
que desarrolle. Por esto, la ensefianza secundaria no
debe proponerse ningtin fin vocacional ni someter-
se a tendencia prdctica alguna. Las materias prac-
ticas que deban incluirse para dar integridad al
contenido, tendran caracter formativo, no utilitario,
como antes se ha expresado.

Por humanidades no hay que entender sola-
mente las denominadas ‘‘humanidades eclasieas’, o
sea el estudio de las lenguas latina y griega, sino
también una educacién general del hombre, predo-
minantemente espiritual, sin sentido ni contenido
profesional. Humanidades significa estudiar el idio-
ma materno como expresion de la propia cultura,
en sus formas vivas; el idioma extranjero como ex-
presién de otra cultura, en la misma forma, y la his-
toria como expresion de muchos modos de ser del
hombre segtin las épocas. Significa estudiar la filo-
sofia no eomo psicologia y légica, tal eual la pre-
sentan los programas en vigor, y mucho menos la
psicologia como anexo de la historia natural, sino
como investigacion acerca de esa realidad inmaterial
que es el alma humana. De ahi el amplio contenido
con que se eshoza el programa de filosofia en el ca-
pitulo XTI. No significa, en modo alguno, reducir
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o eludir el estudio de las ciencias. Alfredo Piccard,
de la Academia de Ciencias de Paris, ha dicho: “Mi
intima conviecién es, por otra parte, que las huma-
nidades constituyen el mejor prefacio de los estu-
dios cientificos”. Se teme que ellas dificulten la for-
macién de hombres de sentido practico y listos para
la accién. Para éstos hay que busear otras discipli-
nas y otros influjos. Justamente, no son esas las
calidades que se quieren desenvolver con humani-
dades, sean clasicas o modernas. Desarrollan el es-
piritu del hombre para convertirlo en un ser culto,
inclinado a las formas méas nobles que tiene la vida,
y desenvuelven, junto con las aptitudes intelectua-
les, las energias morales. No se sale listo para empre-
sas utilitarias con el estudio de las humanidades,
pero quien las ha cultivado, y se dedica a aquéllas
realizard sus negocios con mas acierto y elevacion
que el que s6lo ha desarrollado capacidades para
ese objeto. ‘“‘Las humanidades —se ha dicho— son
pricticas, no porque enriquecen; lo son, porque hu-
manizan, suavizan, idealizan, porque moralizan’’.
Por ello, estos estudios desde la época de los romanos
se denominaron ‘‘humaniore littere’’, es deecir, las
letras que humanizan, que hacen hombre, que des-
arrollan humanidad.

El concepto de la vida practica no puede ser
hoy el ideal de la educacion nacional, ni el fin de
la ensefianza secundaria, que debe preparar las ge-
neraciones que dirigiran préximamente el pais. Por
ese camino se formarian hombres de alcance corto
y sin penetracion profunda. Serian listos para resol-
ver los problemas de la vida diaria y aptos para re-
cibir los acontecimientos ordinarios, pero sin senti-
do ni visién para las grandes cosas, propicias o ad-
versas. La generacion de argentinos del 80, ha deja-
do el recuerdo de su actuacién brillante. Todos ellos
se formaron siguiendo direcciones humanistas —hu-
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oradores, escritores o figuras docentes, sirvieron
destacadamente ideales superiores — patriéticos, po-
liticos o religiosos—, antes que intereses materiales.

Es hora de intentar la aplicacién de un plan
humanista, sobre la base de humanidades modernas
de tendencia cientifico espiritual, como he sosteni-
do en el capitulo II.

A todo el plan hay que darle un sentido huma-
nista. Los programas, que constituyen una especie
de expansién analitica de ese sentido, no podran
apartarse de €l, y la ensefianza en el aula, no debera
estar librada a la exclusiva y arbitraria orienta-
cion e interpretacién del profesor, sino ajustada al
plan que la engendra y a los programas que la deter-
minan. Dos centros dominantes orientarin la ense-
fianza : el hombre, es decir, el desarrollo de las capaci-
dades personales, de los sentimientos y la accién; y
la nacionalidad. Toda ensefianza debe estar encami-
nada a produeir una mayor expansion de lo humano
y un conocimiento de lo propio. Cuando se trata
de algo lejano en el tiempo y en el espacio, se des-
arrollarin esas cuestiones con permanentes referen-
cias a la Argentina— como se explicé en los eapitu-
los VI y VII relativos a Historia y Geografia. Los
paises de otros continentes que se estudien, no se
los considerard, tinicamente en sus valores geogra—
ficos intrinsecos, sino, pricipalmente, por la signi-
ficacion que cada uno de ellos tiene para nosotros
y nosotros para ellos. Formar el hombre, es deeir,
desarrollar humanidades, no es sélo el objeto de las
materias asi denominadas, sino una caracteristica
de toda la ensefianza media, en su primer ciclo y de
toda la secundaria. Pero esa tarea es concreta. Se
trata de formar al hombre, no en abstracto, sino
coneretamente el hombre de este medio gedgra-
fico e histérico, el hombre de hoy y de aqui, sin res-
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tarle ese sentido ecuménico que tiene toda forma-
cion humana. Se trata de formar un hombre en cu-
vas calidades el rasgo de argentino sea esencial y
dominante.

Estas ideas son las que presiden la preparacion
de este proyecto de plan para los colegios nacionales
y el plan para el ciclo inferior de las demas ramas
de la ensenianza media. Se quiere que la ensefianza
secundaria alcance significacién y jerarquia propia,
sin vivir de lo que le pueda dejar como saldo la en-
sefianza primaria, o de lo que le pueda pedir segiin
sus especiales necesidades, la superior. Se quiere
tomar el camino de una ensefianza secundaria defi-
nida, no aparente o simulada. Se tiende hacia una ca-
tegérica afirmacién de esa enseianza, no a redueir-
la o a suprimirla como intentaban esos proyectos
que se dirigian a instituir escuelas primarias supe-
riores (de 8 a 9 grados) y a anexar en cada Facul-
tad cursos preparatorios. Se perdia asi el espiritu
propio de la ensefianza secundaria y su razon de ser.

Pero de lo que hay que apartarse también, es de
toda tendencia a la polifurcaciéon, que procura
satisfacer inclinaciones varias, mas aparentes que
reales, porque ellas suelen manifestarse en su verda-
dero sentido recién al final de los estudios secunda-
rios. Rara vez coinciden la aparicién de las vocacio-
nes con la edad en que suelen comenzarse las sec-
ciones polifurcadas.

Para lograr los fines propios que se asignan
a la ensefianza secundana, es necesario mantener
el bachillerato tinico. Si la ensenanza secundaria
responde a una edad que aun requiere vivir un pro-
ceso de formacion, y a un medio social, en cuyo
favor hay que desarrollar cualidades en sus miem-
bros integrantes, no puede ser sino tinica. Esto mis-
mo observaba en 1925 el ya citado profesor Desiré
Roustan. “Si se concibe la ensefianza secundaria
como preparatoria reclama —decia— la polifurca-
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cién, de que estamos haciendo en Francia desde ha-
ce veinte afios un ensayo a mi ver desgraciado, y que
vosotros habéis tenido la cordura de rechazar. Seria
aun mas desgraciado entre vosotros, porque tenéis
que contar mas que nosotros con la escuela para
asimilar diversos elementos étnicos que os aporta
la emigracién y fortificar sin cesar, por medio de
la instruccién, vuestra unidad nacional’.

Es conveniente transeribir a este respecto con-
ceptos expresados por ‘‘ La Nacién’’ del 4 de mayo de
1932 al comentar el Mensaje Presidencial a que ya
se ha aludido, concordantes con los puntos de vista
expuestos en este informe: ‘‘Con relacién a lo prime-
ro, el documento presidencial, después de prometer
una revision de la organizaeién, planes y programas
de los institutos secundarios, dice que se buscara
definir la ensefianza media en forma univoea, *‘pa-
ra que no sea indistintamente considerada como pro-
longacion de la escuela primaria por unos, prepara-
toria de la Universidad por otros, y por muy pocos
cultural y formativa de las calidades que debe re-
flejar el hombre y que ya estin latentes en la edad
juvenil que corresponde a este ciclo de la educa-
cion’’, Claro estd que esta tltima orientacién huma-
nista es la que el nuevo gobierno procurara im-
poner.

‘“Ella corresponde, a nuestro juicio, —eontintia
el mencionado diario— al concepto tradicional de
nuestros colegios nacionales que desde su ereacién
hasta los presentes dias han respondido siempre,
dentro de las variaciones puramente formales de sus
planes, al tipo de un colegio que supone la supera-
cién de la ensefianza primaria, pero no la subordi-
naciéon pasiva al ideal universitario. Tanto es asi
que las universidades han necesitado ir ereando sus
propios colegios preparatorios y las escuelas supe-
riores de ensefianza primaria no han podido hasta
ahora ajustar el funcionamiento de sus dos ultimos

29
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grados a las necesidades del eolegio nacional. Y es
que este tipo de establecimiento es, entre nosotros,
por la fuerza de su pasado, un ente auténomo, con
un clima moral e intelectual propio, cuyas posibili-
dades benéficas no se han desarrollado todavia com-
pletamente, pero que se hallan en latencia a la espe-
ra de circunstancias propicias’’.

““Por entenderlo asi, por considerar que el co-
legio nacional de tipo Unico constituia un acierto
pedagbgico aun no bien aprovechado, nos hemos
opuesto desde estas columnas a todas las tentativas
para dislocarlo en favor de tendencias divergentes
o someterlo a la tutela universitaria’.

Después de otras consideraciones termina el
articulo: ‘“‘Influencias modernas, de las que se ad-
vierte un remoto eco en las pocas lineas del mensaje
que estamos comentando, ratifican el acierto de
nuestra tesis. Nos place que las orientaciones nuevas
y serias de la pedagogia extranjera confluyan con la
tradicion nacional que hemos sostenido en estas
columnas, y ayuden ahora a robustecer el sentido
unitario que debe tener la ensefianza de nuestros co-
legios nacionales’.

En rigor, los planes proyectados para toda la
ensefianza media revelan una preocupacién: la de
la formacién y la cultura. Esta preocupacién se la
percibe en dos momentos: en el eiclo inferior, cuyo
objetivo es genérico y tiende a la formacion lo mis-
mo que toda la ensefianza secundaria. En el fondo,
los planes proyectados restauran el sentido de uni-
ficacién cultural desaparecido de los planes en vi-
gor. Como ya se ha expresado, aparecen, desde el
punto de vista de la formacién, dos etapas: una
minima, bésica y comiin para todas las direcciones
especializadas de la ensefianza media, y otra méxi-
ma —el verdadero bachillerato— que es, en sentido
estricto, amplia formacién pura, preparacién para
la cultura, la vida y la universidad.
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La formacién, que es el fin central del bachi-
llerato, tiene por objeto desenvolver al hombre. Es-
tudios humanistas con propdésitos formativos deben
constituir la ensefianza secundaria. Sobre ellos se
funda la cultura personal y la cultura nacional. La
cultura francesa deriva, fundamentalmente, de su
ensefianza secundaria, de su bachillerato, no de sus
escuelas practicas ni de sus institutos téenicos. Ella
asegura la formacién del espiritu y la eultura para
actuar en el futuro como hombre y como ciudadano,
en las distintas formas de la actividad nacional, o
para disponer de una base de generalidad que sirve
de sdlido sostén a cualquier especialidad superior.
La especializacién es tanto mas fértil y rica —asi se
les hacia notar en 1925 a los profesores franceses
de segunda ensefianza— cuando ella fruetifica en un
terreno claborado durante mucho tiempo, en todo
sentido, por una prolongada y cuidadosa cultura
general.

En las Instruceiones impartidas, en el mismo
afio por el Ministerio de Instruccién Publica de
Francia, a los educadores, con motivo de la reforma
del plan de estudios que suprimié el régimen de las
polifurcaciones y produjo una fusion entre las de-
nominadas ‘‘humanidades clisicas’ y ‘‘humanida-
des modernas’, se explica que el bachillerato
dnico estd dirigido a desenvolver las cualidades
generales del educando, sin desarrollar ninguna
con preferencia, para producir espiritus no es-
pecializados sino completos y bien equilibrados,
pues, especializacién execlusiva es cultura incom-
pleta, lo mismo que desarrollo precoz de tales
o cuales aptitudes tutiles para profesiones determi-
nadas, no es formacién progresiva y armoniosa de
una inteligencia completa donde las cualidades
opuestas se atemperan y equilibran. ..

Estos conceptos que inspiran la segunda ense-
flanza francesa actual, no estan fuera de lugar en
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este informe. Son reconmendables y oportunos ya
que aqui se insiste en el caracter formativo de la
enseflanza secundaria y se ve en el bachiller que
ella prepara un profesional, no de una determina-
da especialidad, sino de la cultura. Para que pueda
lograr fines tan elevados se propone un término
no menor de seis afios en sus estudios. Son muchas
las disciplinas integrantes. Reducidas a las indis-
pensables para no descuidar ningin aspecto de la
personalidad, ni del saber general, constituyen su
contenido disciplinas lingiiistico-literarias, histéri-
co-sociales, cientifico-naturales, filoséficas, estéti-
cas, fisicas y manuales.

El proyecto no representa un plan enciclopédi-
co de tipo corriente donde cada asignatura tiene
un valor equivalente a aquella que le es mas opues-
ta. Se ha expuesto ya el significado de cada una y
su posicion en el plan con respecto a las demas. Al
prepararse los programas se realizara el trabajo de
seleceion y clasificacion de asuntos y problemas de
una misma asignatura y entre cada una y las de-
mas. Pero esta labor de coordinacién no aparece,
por cierto, en los planes, que constituyen apenas
un esquema de la ensefianza, ni se nota sino rela-
tivamente en los programas. Debe ser un rasgo fun-
damental del ciclo inferior de la ensehanza media
y de toda la ensefianza secundaria. Tendra que apa-
recer en la labor diaria y permanente de cada pro-
fesor. Ya se han expresado a este respecto en el ca-
pitulo XVIII algunas indicaciones didacticas que
estan implicitas en el proyecto de planes.

Acentuar la tendencia formativa, humanista y
cultural de la ensefianza secundaria es, a mi
juicio, el inico camino que debe seguir un intento
de reforma entre nosotros. No obstante, opiniones
conocidas predican la necesidad de imprimirle una
orientacion praectica, incorporandole estudios utili-
rio-profesionales. Pueblos sin mayor arraigo cul-
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tural, como el nuestro, necesitan formentar los estu-
dios generales de humanidades para asegurar el des-
arrollo de calidades humanas fundamentales en su
juventud, en los futuros dirigentes de la politica
y la sociedad. Paises con una cultura clasica de lar-
ga tradiciéon como Francia e Italia, no se apartan
nunca del humanismo en la orientacién y contenido
de su enseflanza secundaria.

La denominacién de colegio nacional que aqui
se da a los institutos donde se imparte la segunda
ensenanza tiene un significado preciso y profundo.
En ellos se elaboran las condiciones esenciales de
nuestro pueblo y se prepara la nacionalidad. Muchas
fallas de la actividad argentina hay que atribuirlas
a las deficiencias de su ensefianza secundaria. Son
aplicables, en cierta medida, para nuestro pais, las
observaciones que un autorizado critico espafiol
publicaba en 1930, sobre las deficiencias de la vi-
da de su pueblo, derivindolas de la mala segunda
ensenanza: ‘‘La falta de inventiva en las industrias,
— decia—, la de buena dirececién en las organizacio-
nes bancarias, la pobreza ideolégica del personal po-
litico, la dificultad para constituir grandes agrupa-
ciones, el espiritu de secesién y de incoherencia, se
pueden atribuir a la carencia de una poderosa se-
gunda ensefianza, comin al ingeniero y al universi-
tario, al militar y al paisano, al clérigo y al se-
glar, que infunda en las mentalidales de las clases
rectoras del pais la claridad y precision indispensa-
ble para la buena direccién de un pueblo. Y es la
ausencia de estas cualidades rectoras lo que casi
esteriliza la inmensa bondad de nuestro pueblo, su
hombria de bien, su fuerza y fidelidad en la familia,
en la amistad y en el trabajo.”

Vigorizar la enseflanza secundaria de sentido
humanista es el propésito central de la reforma
proyectada. El adolescente, al recorrer el camino
del bachillerato, ird percibiendo el proceso de su



propia formacién. Comprenderd que cada dia au-
menta la humanidad de si mismo, o sea, el valor y
el poder del hombre que hay en él. Junto con el saber
que adquiere en el curso de la ensehanza, sentira c6-
mo se ensancha su ser espiritual.

LA ENSENANZA NORMAL

XXI. — ErL MAGISTERTIO PRIMARIO. — La refor-
ma del plan de estudios de las escuelas normales
es reclamada desde hace mucho tiempo. Cada dia
se siente con mayor fuerza la necesidad de aumentar
la seriedad y la profundidad de los estudios gene-
rales y pedagdgicos que tienen por objeto la forma-
cién del magisterio primario. Asi lo ha entendido
también la comisién respectiva, que presidié el ins-
pector doctor Juan E. Cassani, cuyo proyecto de
plan lo mismo que el de esta Inspeceion Gene-
ral, tiende a mejorar en cantidad y calidad los es-
tudios normal para asegurar la eficacia de sus gra-
duados en el ejercicio de la ensefianza primaria. Am-
bos proyectos coineiden en la necesidad de reparar
los estudios generales y de formacion, de los
de caracter pedagdégico-profesionales, a fin de
asegurar a estos ultimos una base firme, ademas de
la funecién propia que aquéllos tienen como cultura
por una parte, y, por otra, como saber que necesita
ser comunicado en la escuela primaria. Coinciden
también en la necesidad de permitir que los alumnos
esperen, con respecto al plan actual, varios afos
antes de decidirse por la carrera del magisterio, con-
sultando en alguna medida las aptitudes y el espi-
ritu inclinados a ella; y en la de dar mayor inten-
sidad a los estudios pedagdgicos, relegados en los
planes en vigor, a nociones elementales y empiricas,
incapaces de crear en el futuro maestro una eoncien-
cia clara de los conceptos y practicas educativas
fundamentales.
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El proyecto de esta Inspeccion General se
adapta al pensamienfo central que inspira todos
los planes de la ensefianza media y se ajusta
a la estructura tinica de los mismos. La ensefianza
normal, que tiene por objeto formar educadores pri-
marios, debe ejercitar dos géneros de influencias,
la cultural y la profesional. Esto determiné dos cues-
tiones que se debieron encarar: @) Si la ensefianza
normal debe desarrollar la aceién cultural o entre-
garla a la ensefanza secundaria. Se opto por el pri-
mer criterio, para facilitar al estudiante sus tareas
de acuerdo con su voeacion, en lo posible. Aun cuan-
do por razones de edad no puede sentir a los doce
aiios la vocacion del magnsteno, multiples factores
personales o extraiios a si mismo lo llevan a la escue-
la normal. Desde temprano, y antes de comenzar los
estudios pedagégico-profesionales, vive en un am-
biente de actividades didécticas y educativas, que le
denuncian su voeacion si es que estéa latente, o le ad-
vierten su falta si es que en todo el curso del ciclo
inferior no la ha sentido. Asi le abre otros caminos
méas propicios para sus tendencias. b) Si siguiendo
el primer criterio, la ensefianza normal, debe des-
arrollar sus dos actuaciones, cultural y profesional,
simultaneamente como acontece con los planes en
vigor, o sucesivamente. Se eligié el ultimo criterio
porque se ajusta a la estructura general de la refor-
ma de la ensefianza media, y a la necesidad de la for-
macién cultural antes que a la preparacion profesio-
nal, segiin ya se ha expresado en distintos capitulos
de este informe. La identidad absoluta entre el plan
del ciclo inferior de la ensefianza normal y el de la
ensefianza secundaria, y la identidad relativa con los
de las demas ramas de la ensefianza media, no impli-
ca facilitar el pase automatico de un estudiante de
la rama secundaria, comercial o industrial, a la nor-
mal. Se propuso en el capitulo XIX, al tratar so-
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bre los diferentes ciclos inferiores de las ramas de
la ensefianza media, que ‘‘el pase a los colegios na:
cionales y liceos, como a las escuelas normales, de
alumnos provenientes de otras ramas se hard pre-
via prueba de seleecién, que se reglamentara, con
el objeto de determinar si el aspirante esta en con-
diciones, por espiritu y aptitudes, de proseguir di-
cha rama, ya que habiendo eursado uno o mas anos
en el ambiente de otra, es necesario vincularlo a la
nueva orientacién de sus estudios’.

El proyecto de plan que eleva a seis afios, en
Iugar de cuatro, los estudios del magisterio prima-
rio, reportara en el caso que la superioridad dis-
ponga su aplicacién, considerables ventajas de ca-
racter cultural, pedagbgico y practico, a saber: a)
El maestro adquirird una suficiente preparacion
acerca de lo que debe ensenar y podré alcanzar una
firme formacion espiritual indispensable para quien
deba ejercer como €l delicadas funciones de edueca-
dor. b) A los conocimientos generales sobre la natu-
raleza y el hombre, se le suman vastos conocimientos
sobre las caracteristicas y necesidades del pais. En
el ciclo superior —que es de caracter pedagégico-
profesional— figura un nuevo curso de Historia Ar-
gentina (de las ideas y de las instituciones), 5.° afio,
cuya necesidad para nuestro maestro no se discute,
y otro de legislacién escolar e historia de la educa-
c¢ién en la Reptblica Argentina, 6. afio. ¢) Los es-
tudios pedagégico-profesionales se iniciaran a una
edad conveniente por la preparacién general adqui-
rida con anterioridad y por la madurez mental de los
aspirantes, que facilitara el analisis y comprensiéon
de los problemas doctrinarios y practicos de la edu-
cacion. Esto permite agregar a los estudios del ma-
gisterio Filosofia, que hoy no se ensefia, y al estu-
diar los problemas fundamentales, en 5.° afio, hacer
especial referencia al problema de la educacién, y
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en el estudio de la Psicologia de 6.° afio, considerar
problemas de psicologia pedagégica, sin descuidar
los necesarios estudios de filosofia pura, como se ex-
plica con cierta amplitud en el capitulo XTI. d) Se
proporecionara a los futuros maestros una informa-
cién amplia y sélida sobre cuestiones pedagégicas,
las que serdn vistas tanto a través del elemento his-
térico ecomo en sus experiencias actuales, destacan-
do siempre las soluciones que més convengan a nues-
tra educacién nacional. En el ciclo superior del pro-
yeeto de esta Inspeecién General se establece el si-
guiente contenido pedagdgico: 5.° afio. Pedagogia
1.er curso — 6 horas semanales, distribuidas asi: a)
Teoria de la educacién, b) Didactica.

Este esquema cambiard muy poco el contenido
del programa actual de 1.er afio de las escuelas nor-
males. La diferencia esta en el lugar que ahora tiene
esta asignatura en el proyecto. En 5.° afio, estudiada
después de haber aprobado los cursos del ciclo infe-
rior y a una edad de 16 a 17 afios, esta materia adqui-
rird un sentido nuevo y un valor superior. Historia
de la educacién, 3 horas semanales, constituye una
materia nueva en el plan para el magisterio. En los
cursos normales, actualmente no se estudia. Figura
si en el plan del profesorado normal en ciencias y
en letras. Observacion pedagégica (primer cuatri-
mestre) y prdctica pedagogica (segundo cuatrimes-
tre) 6 horas semanales. En 6.° afio, Pedagogia, 2.°
curso distribuido asi: @) Didactica (2.° curso); b)
Organizacién interna de la escuela y material edu-
cativo. 5 horas semanales. Legislacion escolar e his-
toria de la educacion en la Repitblica Argentina, 3
horas semanales. Esta materia figura pareialmente
en los planes en vigor para los cursos del profeso-
rado, pero falta en los del magisterio. Higiene gene-
ral y escolar, 2 horas semanales. Lectura y comen-
tarios de obras pedagdgicas, 2 horas semanales. Es-
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ta liltima asignatura tiene por objeto crear un tipo
de trabajo que no se hace hoy : poner al futuro docente
en relacién directa con grandes maestros de la peda-
gogia y aproximarlo a las fuentes del pensamiento
actual en esa materia. Prdctica y critica pedagogica,
6 horas semanales.

El contenido teérico y practico, general y na-
cional de las materias pedagdgicas que se proponen,
asegurar una seria formacion profesional del maes-
tro primario. Es cierto que él debe tener, en pri-
mer término, una manifesta vocacién y alma de edu-
cador. Esto es esencial. Pero también requiere cul-
tura vasta y una firme preparacion teérico-prictica
en su especialidad pedagégica. El proyecto de esta
Inspeceion General, eon sus ciclos cultural y profe-
sional, tiende a alecanzar esos fines. Otros paises
han encarado, como se vera mas adelante, la cues-
tién de la preparacién profesional teérico-practica
en su especialidad pedagdgica del maestro primario,
mediante estudios universitarios a cargo de faculta-
des pedagégicas. El proyecto, en este punto, es mas
modesto, pero coloca la preparacién del magisterio
sobre un plano mucho mas elevado que el actual. e)
Con los estudios pedagégicos realizados después de
los generales de caracter cultural, se evita que los
alumnos-maestros dicten sus clases de practica so-
bre materias no estudiadas todavia en el curso nor-
mal. Ocurre hoy que un alumno de 3.er afio suele
ensefiar, por ejemplo, historia argentina en un gra-
do del departamento primario con el saber que ha
adqmndo en el mismo grado, por euanto esta mate-
ria se estudia en 4.° afio del curso del magisterio.
Asi ha nacido el estribillo, no muy injusto, de que
nuestros maestros y maestras saben casi siempre
eémo deben ensefiar ésta o aquella materia, aunque
no la dominen. Se produce, como es 16gico, una fal-
ta de relacién entre el saber material y las normas
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pedagégicas, lo que conduce, inevitablemente, al for-
malismo didéctico y cultural que suelen aquéllos
demostrar. f) Se evitarin los serios inconvenientes
que en la prictica se observan al mezclar estudios
profesionales y no profesionales, a una edad en que
los alumnos tienen dificultad para encarar los pri-
meros. g) Muchos estudiantes podrian iniciar el ci-
clo inferior y continuar después, de acuerdo eon
sus tendencias manifestadas, otras ramas. Con ello
se disminuiria el niimero de maestros egresados sin
reducir el niimero de establecimientos existentes de
esa orientacién, que prestarian asi, amplios servi-
cios a la cultura general. k) El ciclo inferior cons-
tituiria una base importante para transformar al-
gunas de las actuales escuelas normales, en institu-
tos de otro género, segliin lo demanden exigencias
locales o generales. Para ello en su oportunidad,
se podria autorizar el funcionamiento del eiclo su-
perior solamente en las escuelas normales en que se
considere necesario. 7) Al ciclo superior pedagégico-
profesional ingresarian solamente los alumnos que
revelasen especiales condiciones y capacidad, me-
diante pruebas de selececion que se reglamentarian.
Los demés continuarian ecarreras o se retirarian con
el certificado de estudios correspondientes al ciclo
inferior. j) El plan de estudios para las escuelas nor-
males estableceria una ajustada vineulacién con la
escuela primaria. Actualmente los aspirantes ter-
minan la ensefianza primaria a los doce o trece anos.
Deben esperar la edad reglamentaria de ingreso que
es de catorce. En la forma propuesta se iniciarian
los estudios en la escuela normal a los doce afios, o
sea dos afios antes que ahora, y los de caracter peda-
gbgico a los diez y seis, o sea dos afios mas tarde,
y con la base de cuatro afios de estudios de eultura
y formacion. k) Por ser las escuelas normales, entre
nosotros, los institutos de mayor frecuentacién fe-
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menina, este proyecto concurre a resolver el serio
problema de la educacién de la mujer, que no siem-
pre desea ser maestra, pero que asiste a sus aulas
por falta de otros establecimientos donde pueda cur-
sar estudios con fines de cultura o preparacién pa-
ra estudios superiores.

Los cursos de maestras de la Escuela Normal
de Lenguas Vivas de la Capital, a mi juicio, ten-
drian en easo de aplicarse, que adoptar el plan gene-
ral de seis afios proyectado, modificando inicamente
la asignacion de horas para Idiomas extranjeros.
La ley de presupuesto en vigor denomina a este es-
tablecimiento ‘‘Instituto Nacional del Profesorado
en Lenguas Vivas’. No se alcanza la razén de esta
denommaclon, porque de acuerdo con sus planes y
organizacion, este establecimiento es una escuela
normal de maestras y de profesoras, con la especia-
lidad de francés o inglés para las tltimas. La labor
realizada hasta hoy por esta escuela es reconocida
y sus graduadas gozan de general aprecio.

Acaso no sea necesaria la existenecia en la Capi-
tal Federal de dos instituciones encargadas de for-
mar profesores en inglés y en francés dependientes
del Ministerio de Justicia e Instruceion Pblica.
Dado el eardcter superior que se asignan a los estu-
dios que se realizan en los Institutos del Profesora-
do Secundario de la Capital y de Parana, la Escuela
Normal de Lenguas Vivas no podria mantener la
actual denominaecion de Instituto si no aplica el ré-
gimen correspondiente. Si persistiera la idea de
mantener esa denominacién habria que otorgarle
también esa calidad. Tal vez fuera posible anexarle
los departamentos de francés, inglés e italiano que
actualmente funcionan en el Instituto Nacional del
Profesorado Secundario de la Capital. Asi quedaria



PR < of

centralizada la formacién del profesorado en idio-
mas vivos, y se aprovecharia de la escuela normal
como departamento de aplicacion para las clases
y experiencias didacticas de los futuros profesores.
Si esta idea no prosperase habria que suprimir en
la ley de presupuesto la denominacion actual de Ins-
tituto y volver a la de ‘‘Escuela Normal del Pro-
fesorado en Lenguas Vivas’’', quedando con esta
organizacién un departamento primario de aplica-
cién, un curso de maestras normales (seis afios, ¢o-
menzando a los doce de edad) y un curso del profe-
sorado, bifurcado en inglés y francés (de 3 afios).
A mi juicio seria conveniente la primera solucién.

No se presenta ningin proyecto de plan pa-
ra los cursos del Profesorado Normal. Hoy funeio-
nan en el pais cuatro escuelas de esta categoria: Hs-
cuela Normal de Profesoras N.” 1, ‘““Roque Saenz
Pefia’’, Escuela Normal de Profesores N.° 2, ‘“Ma-
riano Acosta’, ambas de la Capital, Escuela Nor-
mal N.” 1, de Profesoras de Rosario (Santa Fe) y
Escuela Normal de Profesores de Corrientes. Apli-
can un plan dividido en dos ramas: profesorado
normal en ciencias y profesorado normal en letras.

De acuerdo con los proyectos de reformas, in-
cumbe Ginicamente a las escuelas normales la forma-
cion del magisterio primario. La preparacién del
profesorado para la ensefianza secundaria, normal
¥ especial estaria a cargo de los institutos superio-
res (Capital Federal y Parani) o de Facultades
Universitarias (Filosofia y Letras de Buenos Aires
y Humanidades y Ciencias de la Educacién de La
Plata).

Si se dispusiese la aplicacién del proyecto, los
cursos del Profesorado Normal desaparecerian pro-
gresivamente, permitiendo la terminacién regular
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de sus estudios a quienes los hayan comenzado con
anterioridad a la adopeidén de los nuevos planes.

En la reforma del plan para las escuelas nor-
males ha preocupado también la formaecion del maes-
tro rural. La educacién del nifio tiene caracteris-
ticas propias segtn el medio en que vive. Exige una
formacion especial del magisterio para las escuelas
de las aldeas campesinas. Es necesario que en es-
tas escuelas se imparta una ensefianza practica de
nociones agricolas y ganaderas, de acuerdo con lo
prescripto por la ley de educacién comiin N.° 1420,
en su articulo 6.°. Esa ensefianza debe responder a
modalidades regionales y seguir una orientacién que
afiance la educacion general e incline a los ninos
hacia la vida del campo. Ademés de las razones de
orden pedagdgico, otras de orden social y econémico
justifican la implantacién de esa enseflanza. Fomen-
ta habitos de trabajo en el nifio rural y lo capacita
practicamente para la realizacién de actividades re-
lacionadas con las dos industrias madres del pais.

El nifio campesino es completamente distinto
del nifio de la ciudad. Tiene coneeptos diferentes so-
bres las personas y los seres y sobre el valor de las
cosas que lo rodean, y de acuerdo eon esos con-
ceptos desarrolla su vida. Es necesario al maes-
tro que actia en estos medios un conocimien-
to de la psicologia del hombre rural, si quie-
re obrar, educatwamente, con aclerto y efica-
cia. Hay que ensefiar al nifio rural a leer, eseri-
bir y contar y algunas otras nociones generales, co-
munes de toda cultura. El resto de la ensefianza ha
de estar dirigido a los problemas sencillos y a las
necesidades inmediatas y mediatas de la vida en la
aldea. La ensefianza rural debe tener por objeto
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mejorar notablemente la aldea, sus costumbres y
sus trabajos, y no hacer de sus nifios y sus hombres,
meros imitadores de la vida de los ninos y de los
hombres de la ciudad. La eduecacién rural tiene que
ger un empefioso trabajo de mejoramiento de las
condiciones en que se desenvuelve el nifio, para que
el labrador, el ganadero o el pequefio industrial que
en él existe ya iniciado por influjo del medio y del
hogar, vaya ganando cada dia un grado de perfec-
cionamiento. No hay que ver en esta forma de la
educacion, limitaciones al desarrollo integral del
educando. Ella cumple este sentido y ademas, una
amplia finalidad social que no es posible eludir.

Para la mejor realizacién de este proyecto es
indispensable orientar a los maestros primarios ha-
cia los problemas de la vida rural y especializarlos
en ciertas pricticas necesarias. En los programas de
pedagogia, de psicologia pedagégica, de organi
zacién interna de las escuelas y material educativo,
y en los trabajos relativos a observacion pedagogica
se fijardn extensas ecuestiones acerca de la ensefian-
za en los medios campesinos y la funeién escolar y
social del maestro en ellos.

Todo maestro formado en eualquier escuela nor-
mal del pais debe salir en condiciones de desempe-
fiarse con acierto y dominio en una escuela rural,
y de adquirir facil contacto y relacién, alli donde
se le destine, con sus formas y practicas de vida, sea
ambiente agricola, ganadero o industrial, o centro
de pequefias actividades comerciales, igualmente que
con sus formas de vida espiritual, con lo que le es
tipico y caracteristico, con su propio folklore, ete.
Sobre ese conocimiento y acierto el maestro traba-
jara, obrando con un propésito de mejora en el es-
piritu de los nifios, y si es posible, en el medio. De-
beria llegar hasta el sentimiento del nifio campesmo,
haciéndole amar la vida que le cupo en suerte, y evi-
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tar que la sienta como algo deprimente frente a la
del hombre de la ciudad. Favorecer el bienestar ma-
terial y la dignidad espiritual de las aldeas rurales
por medio de una educacién adecuada, es el objeto
de la orientacién que aqui se propugna.

Ademas de esta orientacién para todos los maes-
tros, es conveniente la formacién especial de maes-
tros rurales. Entre nosotros ya ha habido algunas
tentativas interesantes en ese sentido. En el orden
nacional, en 1909 y en 1910, el Ministro Naén fundé
varias escuelas normales rurales en distintos lugares
del pais. Creadas muchas de ellas en ciudades, es
decir, fuera del medio natural, con alumnos proce-
dentes de las mismas cindades, rdpidamente fueron
convertidas en escuelas de tipo eom(n, indentifican-
do sus planes y su régimen general. Nunca llega-
ron a adquirir el caracter especial que debian tener
de acuerdo con el objeto de su creacion, porque a su
funecionamiento en ambiente extrafio, se le sumé la
falta de terreno y material para la ensefianza prac-
tica indispensable en la formacién del maestro de
las aldeas campesinas. Por decreto del afio 1927, se
introdujeron, con propdsitos idénticos, modificacio-
nes al plan de estudios de la Escuela Normal de
Viedma. En el orden provincial se registran también
iniciativas similares de mucho interés y valor. Las
provincias de Entre Rios, Mendoza y Buenos Aires
han creado institutos especiales con esa finalidad.
La primera mantiene esa orientacion desde 1903,
con grandes resultados, pues ha logrado formar un
magisterio especializado para la campaifia.

El Poder Ejecutivo actual se muestra preocu-
pado por este problema. Inicié en 1932 la formacion
de un tipo especial de maestro rural regional cuyas
ventajas comienzan a estimarse. Sobre la base de
las primitivas escuelas normales de preceptores, fun-
cionan en Rosario de la Frontera, Jachal, la Banda,
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Cruz del Eje y San Francisco de Monte de Oro, es-
tos nuevos institutos con el nombre de Escuelas Nor-
males de Adaptacion Regional. La ensefianza que
en ellos se imparte comprende todas las asignaturas
de caracter eultural y pedagdgico de los planes de
las escuelas normales comunes y ademas el estudio
teérico y experimental de las industrias propias de
la regién. Transcribo a continuacién algunos de los
considerandos del decreto del 15 de abril de 1932,
que dispone la creacién de las dos primeras y que
sirvieron de fundamento para instalar, después, las
demas, en los que aparecen claras las razones que
determinaron esta medida: ‘‘Que si bien en el pais
hay un nimero suficiente de maestros normales,
la mayoria de éstos estd radicada en las capitales
y grandes centros, y ofrecen resistencias para acep-
tar cargos en las escuelas de la campafia o de zonas
alejadas de los centros urbanos;

“Que, ademéis, esos maestros, formados y pre-
parados para la ensefianza en escuelas de las ciuda-
des y grandes centros, carecen de la aptitud necesa-
ria para impartirla con la orientacién debida en las
escuelas situadas en las zonas rurales del pais, tal
como lo exige la ley 1420;

“Que como se viene sosteniendo desde hace
afios, la escuela primaria argentina, uniforme eigual
en su estructura y orientaciéon para toda la vasta ex-
tensién de nuestro pais, no obstante las caracteris-
ticas diferenciales de las distintas regiones por cli-
ma, produceién y condiciones econémicas y sociales,
no responde ya al criterio de que la escuela debe
aprovechar el medio y estar adaptada a sus carac-
teristicas y exigenecias;

““Que por otra parte, las circunstancias econé-
micas y sociales del momento, aconsejan dar a la
ensefianza, comenzando desde la escuela primaria,
un sentido y una orientacion hacia el fomento de la
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produccién nacional, sin desmedro de los fines edu-
cativos y eculturales que esencialmente le corres-
ponden;

““‘Que estas mismas ideas inspiraron la ereacién
de las escuelas normales rurales en los afios 1909 y
1910, asi como las modificaciones introducidas al
plan de la Escuela de Viedma, por decreto de mayo
de 1927, orientacién que en el caso de las primeras
no se ha continuado, sin que ninguna razén verda-
dera lo justifique;

““Que no sera posible realizar ninguna modifi-
cacién fudamental de la escuela primaria, mientras
no se cuente con el maestro capaz de comprender y
llevar a la practica las nuevas orientaciones nece-
sarias’’.

Los resultados de estas escuelas dependen del
material de trabajo y del personal especializado de
que dispongan. Como las deméas normales, aplican
un plan de cuatro afos de estudios. Si llegara a
adoptarse para las escuelas normales comunes el
plan de seis afios, habria que determinar y resolver
si las escuelas normales de Adaptacién Regional
continuaran aplicando su plan actual de cuatro afios
o si debera ser modificado dentro de las direcciones
de la reforma que aqui se sustenta. La Inspececion
General es partidaria de dar a estas escuelas un
plan estrictamente particular, sin facilitar al que en
ellas se forma, pase a cierta altura de sus estudios
a las escuelas normales comunes. Es imperiosa la ne-
cesidad de formar maestros para las escuelas del
campo. En mucha medida no se ha cumplido el pre-
cepto de la Ley N.° 1420 que establece la ensefianza
préctica agricola y ganadera, por falta de esa pre-
paracién en el magmterm Para ello, sefior Ministro,
habria que proseguir con el plan en wgor, cuya ex-
periencia es necesario juzgar en sus proximos resul-
tados. Pero si se quiere acomodar en cierto modo,
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el plan y la orientacion de estas escuelas con el de
las demas normales, la Inspeccion General, consi-
dera conveniente que su reforma se ajuste a estas
bases: @) Un plan de cinco afios de estudios, que no
podri iniciarse sino después de cumplidos los doce
afios de edad y con la escuela primaria completa
aprobada. b) Tendra también dos ciclos: uno infe-
rior de tres afios, con las materias generales que
tienen por finalidad la cultura y la formacién, y
las materias tedrico-practicas sobre cuestiones rura-
les de la regién; otro, superior, de dos afios, en el
que se proseguirin estos estudios tedrico-practicos,
y se realizara la preparacion pedagégico-profesional
del futuro maestro, con un grupo de asignaturas
semejantes a las del plan proyectado, aunque redu-
cidas algunas de ellas, como la filosofia, para dar
lugar asi a la implantacién de las materias practicas
regionales que es de interés inmediato en la forma-
cién del maestro rural.

Antes de considerar otras razones en favor de
la reforma de las escuelas normales, se hara a conti-
nuaciéon una breve resefia de los antecedentes nacio-
nales, acerca de la orientacién que las ha caracte-
rizado desde sus origenes hasta hoy. Este esquema
sera suficiente para comprender el sentido que ha
tenido, entre nosotros, la formacién del magisterio
y profesorado normal. No es esta la ocasion para
reunir datos e informaciones sobre otras fases de
su evolucién. Se podria ya eseribir una nutrida his-
toria de estas escuelas y su importante influjo en
¢l movimiento civilizador del pais. Seguramente que
ese trabajo no tardara en aparecer, y constituira
al mismo tiempo que una fuente de informacion
sobre su historia, un homenaje a su obra valiosa.
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El 21 de junio de 1869, durante la presidencia
de Sarmiento y el Ministerio de Avellaneda, se es-
tablece en el Colegio Nacional del Uruguay una Es-
cuela Normal de Preceptores, con un departamento
anexo de aplicaciéon. Las materias de informacién
eran las que se dictaban en el Colegio, y a ellas se
agregaba la formacién docente en cursos pedagé-
gicos y en el departamento de aplicacion. El gobier-
no de la provincia de Entre Rios participaba en la
iniciativa nombrando y pagando el preceptor del
departamento primario y los del curso pedagégico.
Se hace lo mismo en el Colegio Nacional de Corrien-
tes por deereto del 14 de octubre de 1869.

El 13 de junio de 1870, el Poder Ejecutivo, ha-
ciendo uso de la autorizacién conferida por la ley
del 6 de octubre de 1869, creé la Escuela Normal
de Parani con un curso normal de cuatro afios, di-
vididos en tres términos de trece semanas cada uno.
Los estudios profesionales se iniciaban en el primer
afio con observacién pedagdgica, en el departamen-
to de aplicacion de seis grados.

El 31 de mayo de 1875, durante la presidencia
de Avellaneda y el Ministerio de Leguizamén, se die-
ta el plan de estudios para la Escuela Normal de
Tucumaén, inspirado por Stearns, que le dié una
orientacién similar a la que tenian las Escuelas
Norteamericanas. El eurso normal duraba dos atios,
dividido cada uno en tres términos, y el de apli-
cacién, cuatro afios.

Una ley del 13 de octubre de 1875, autorizé al
Poder Ejecutivo a dictar el decreto del 3 de marzo
de 1876, por el que se reglamento la Escuela Normal
de Concepecién del Uruguay y las que en adelante
se fundasen en capitales de provincia. Se estable-
cié para el curso normal una duracién de tres anos,
divididos en tres términos. Los eéstudios pedagégicos
comenzaban en segundo afio con asistencia a una de
las aulas de la escuela de aplicacion.
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El 22 de enero de 1876, se reglamentd el fun-
cionamiento de los cursos normales anexos a los
colegios nacionales de Corrientes y San Luis. El
plan fijé cuatro afios de estudio. La iniciacion
pedagégica se hacia en primer afio, y las materias
generales eran las que se dictaban en el colegio.

Un nuevo plan de estudio y una nueva catego-
ria se aplica por decreto del 30 de enero de 1877,
en la Escuela Normal de Parana, con objeto de ““for-
mar profesores competentes para la ensefianza, ins-
peceién y superintendencia de las escuelas comunes
y para el magisterio y direceién de las escuelas nor-
males’’. Los estudios del magisterio duraban euatro
afios, sin division en términos, y se iniciaba la ense-
nanza pedagodgica en el primer afio.

Kl 24 de febrero de 1877, se modificé el plan de
estudios de la Escuela Normal de Tucumén, man-
teniendo el criterio norteamericano de la divisién
en términos. Los estudios duraban tres afios y la
pedagogia se ensefiaba desde el segundo curso.

Por un decreto del 2 de enero de 1878, y aten-
diendo a observaciones presentadas por la direecién
del Colegio Nacional de Corrientes, se introducen
modificaciones parciales en el plan de estudio del
curso normal anexo al ecitado colegio, que simpli-
fican los estudios de las ciencias naturales e incor-
poran la filosofia.

Dos aiios més tarde, el 20 de enero de 1880, se
eleva a cinco afios la duracién de los estudios de la
Escuela Normal de Parana, ‘““con el objeto de basar
la adquisicién de los conocimientos fundamentales
de la educacion prictica en una cultura general
de los aspirantes al profesorado, mas sélida que la
asequible en los euatro afios asignados hasta el pre-
sente al curso normal’. Se mantienen los estudios
pedagégicos desde el primero e incluye un curso
de filosofia y economia politica en quinto. Cuatro
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dias mas tarde se introducen algunas modificacio-
nes en el plan de estudios de las escuelas de Maes-
tras, sin alterarlo fundamentalmente.

La ley de 1875 impedia elevar a mas de tres
los afios de estudio para las escuelas normales
de maestras. Por ello, se dicta el decreto del 7 de
enero de 1881, que les agrega un curso preparatorio.
De este modo se tiende a la uniformidad de los es-
tudios normales en todo el pais, sobre la base de
cuatro afios. El tiempo destinado a la ensefianza de
la pedagogia aumenta considerablemente con rela-
cién a los planes anteriores.

Un plan de estudios de cinco afios similar al de
Parani, se aprueba para la Escuela Normal de Va-
rones de la Capital, que habia pasado a la dependen-
cia de la Nacion.

La falta de un plan de estudio uniforme para
las Escuelas Normales decidié al Poder Ejecutivo
a nombrar una comisién compuesta por el Inspec-
tor General de Colegios y Escuelas Normales, doe-
tor Vietor Molina, del ex-inspector sefior Pablo
Groussac, del director de la Escuela Normal de Pa-
rand sefior José M. Torres, del Rector del Colegio
Nacional de la Capital doctor Amancio Aleorta, y
de los directores de las Escuelas Normales de la
Capital sefiorita Maxima Lupo y sefior Adolfo Van
Gelderen, para proponer las reformas necesarias.
La comisién aconsejé un plan de tres afios para las
escuelas normales de maestros y de cinco afios pa-
ra las normales de profesores. Pero el Poder Eje-
cutivo —Presidencia de Roca y Ministerio de
Wilde— no obstante reconocer la urgencia que ha-
bia en formar maestros, considerd que esa urgencia
no era tan perentoria que obligara a **disminuir
los estudios y la practica en las Escuelas Norma-
les para acortar el tiempo de preparacion de los
maestros, con grave perjuicio de su alta profesiéon”’,
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agregando que la experiencia habia demostrado en-
tre nosotros, la necesidad de prolongar los cursos
normales, para satisfacer la necesidad suprema que
tenia la Reptblica ‘‘de maestros primarios compe-
tentes, capaces realmente, de dirigir econ éxito las
escuelas que se les confie y dar impulso vigoroso al
desarrollo de la educaciéon comin’’. Por estos fun-
damentos, y ademéas porque no podia ser tomada
como regla la duracién de los cursos normales exis-
tente en otros paises, ‘‘en los cuales los estudios
normales de profesores y maestros duran, respec-
tivamente tres y cinco afios, pues, alli los alumnos
se hallan extensamente preparados antes de ingresar
a esos establecimientos, cosa que no sucede entre nos-
otros’, por decreto del 28 de febrero de 1886,
aument6 a cuatro y seis los afios de estudio para la
carrera del magisterio y profesorado normal. Es-
tablece dos clases de Escuelas Normales: las elemen-
tales, destinadas a la formacién de maestros y maes-
tras de educacién primaria elemental, y las superio-
res, que ademas del objeto de las anteriores, tienen
también el de ‘‘formar profesores y profesoras com-
petentes para la superintendencia, inspeccién y
direccién de las escuelas comunes y para el magis-
terio de las escuelas normales’. La distribucion
de asignaturas, mantiene un criterio de simultanei-
dad entre los estudios generales y los pedagdgicos.
En la misma fecha se decreta una reglamentacién
uniforme para todas las escuelas normales, con lo
cual se regularizé la marcha de estos institutos al-
canzando el tipo definido que, en lo fundamental,
se mantiene hoy.

No habia regido dos afios esta reforma cuando
el Poder Ejeeutivo —Presidencia de Juarez Cel-
man y Ministerio de Posse— dictd, por decreto del
31 de diciembre de 1887, un nuevo plan de estudios
para los distintos departamentos de las mismas es-
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cuelas: de aplicacion, de maestros y maestras con
tres afios y de profesores y profesoras con cinco.
Se otorgaba el titulo de subpreceptor normal con
los dos primerios aiios de estudios.

Con motivo de la refundicién de Escuelas Nor-
males de varones en los Colegios Nacionales, se
reglamenta por deereto del 29 de enero de 1900—
Presidencia de Roca y Ministerio de Magnasco—
el plan de estudios de aquéllas. Se unificé la ense-
filanza preparatoria de ambas ramas, secundaria y
normal, lo que fué reafirmado, con detalles necesa-
rios, por decreto del 31 de enero del mismo ano. Los
estudios generales eran idénticos en ambas ramas;
los pedagégicos comenzaban desde el primer afio y
duraban cuatro. Los del profesorado normal eran
de tres afios.

El 4 de marzo de 1905, se dispuso la aplicacion
de un nuevo plan en las escuelas, que establecia
cuatro anos de estudios para el curso de maestros
y dos para el de profesores, que tiene en el primero
de los ciclos, las caracteristicas del plan en vigor.

Las reformas que introdujo en las escuelas nor-
males el afio 1914, el Consejo Nacional de Educa-
cién, bajo cuya dependencia estuvieron desde fines
de 1910 hasta comienzos de 1916, no produjeron cam-
bios fundamentales en lo que respecta a la inclu-
sién y ordenacion de asignaturas en el curso para
maestros. La reforma se sintié con mayor intensi-
dad en los cursos del Profesorado, cuyos estudios se
prolongaron en un afio y se dividieron en dos ra-
mas: Ciencias y Letras. Desde entonces a hoy, sélo
se introdujeron variaciones de detalle en el plan del
curso de maestros, aumentando o suprimiendo asig-
naturas o ampliando algunos programas. La tinica
manifestacion conereta sobre reforma de las escue-
las normales, es la contenida en el proyecto de plan
de estudios para la ensefianza secundaria y normal
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de la comisién especial del afio 1923, que no llegé a
aplicarse, y al que ya se ha aludido en el capitulo
XX y sobre el cual se volverd en seguida.

Sobre la necesidad de reformar el plan de estu-
dios de las escuelas normales no seria menester
agregar nuevas razones. Estd perfectamente justifi-
cada. El profesorado y la prensa del pais la vienen
predicando con serios fundamentos. Se expondrén,
asimismo, algunas consideraciones sobre el espiritu
que debe animar a esta reforma, y algunos antece-
dentes que ilustrarin esta cuestion.

Desde hace mas de diez afios, acaso, como una
de las tantas derivaciones culturales de la post-
guerra se habla y eseribe, se intenta y se ensaya,
con éxitos y fracasos, acerca de la renovacion de la
escuela primaria. Fundan esos propésitos reforma-
dores, unos, en nuevas exigencias nacidas de las eon-
clusiones aportadas por las tiltimas investigaciones
de la psicologia infantil; otros, en las nuevas exi-
gencias sociales derivadas de diversos fenémenos
que reerudecieron después de la guerra: la desocu-
paeidn, las cuestiones relativas al trabajo, la téeni-
ca y el maquinismo, y en los paises jovenes, como el
nuestro, la necesidad de vigorizar el sentimiento
de nacionalidad en las nacientes generaciones. Fren-
te a los hechos, se vuelve la mirada hacia el maes-
tro y se explica el afdn de mejorar su cultura ge-
neral y su preparacién profesional manifestado
por los paises que se ocupan con mas interés de la
educacion.

El maestro necesita una acentuada formacién
de su espiritu y una firme conciencia pedagégica.
Estos resultados no se alcanzan en las escuelas
normales con el plan actualmente en vigor. Las ma-
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terias generales sin conexién entre si, y el hecho de
ser demasiado escasa y anticipada la iniciacién de
los estudios pedagdgicos, no tienen el necesario ri-
gor y profundidad para la preparacion de los maes-
tros. Para infundir nuevo vigor a la escuela popular
conviene aproximar el maestro primario a la cultura
superior; y si la escuela quiere desenvolverse en un
ambiente vivo, el maestro deberia cuidarse de no
caer en automatismos mentales y didacticos, de
los cuales lo salvard la revisién y renovacién per-
manente de su saber. Esto elevard cada vez mas
la personalidad del educador; y es evidente que
éste influye poderosamente como personalidad so-
bre los nifios y adolescentes.

No obstante esa necesidad de cultura amplia y
superior que requiere el maestro primario, no
se ha propuesto la formacién universitaria del mis-
mo. En la reforma proyectada, se mejorara notable-
mente, asi se espera, esa formacién cultural y pro-
fesional. Se mantiene esa tarea en manos de las es-
cuelas normales. Ellas tienen entre nosotros una
respetable tradicién y han cumplido una labor in-
caleulable al preparar el maestro que desde las
aulas de las escuelas primarias, en mas de medio
siglo, ha concurrido a propagar la ilustracion y la
cultura del pais. Asi como la formacion del profe-
sorado ha pasado de ellas a las universidades o
institutos superiores, lo que me parece acertado,
y por ello el proyecto de planes adjunto auspicia
la supresién del profesorado normal en ciencias y
en letras, no creo ni necesario ni ventajoso, entre
nosotros, quitarle su funcion especifica de prepa-
rar al maestro primario. Estimo si, indispensable
y urgente, hacer penetrar en sus aulas un nuevo
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plan que signifique un nuevo espiritu, el sentido de
la cultura como formacién humana y personal y el
sentido pedagdgico como conciencia de la tarea edu-
cadora.

En otra oportunidad he sostenido, y hoy lo rei-
tero, que tal como las escuelas normales han sido
desde su origen y son en la actualidad, no pueden ser
consideradas como centros de altos estudios pedagé-
gicos, ni han tenido por qué serlo. No dan una
honda conciencia del problema educador. Ha sido y
es su finalidad dotar al futuro maestro de una rapi-
da cultura y de una ligera técnica profesional. No
pudo ser de otro modo, porque los aspirantes a la
carrera del magisterio ingresan hoy a la edad de 14
anos. Inician estudios pedagdigicos en el primer cur-
so, inmediatamente después de terminar la escuela
primaria. Se explica que la pedagogia, colocada en
estas condiciones, no pueda ser la ciencia que tiene
por objeto el estudio de los problemas de la educa-
cion y sus derivados de la ensefianza. Queda asi
convertida en una simple rama de contenido empi-
rico, con intencién preceptiva. Disminuye su jerar-
quia al reducirse a una mera téenica para el tra-
bajo didéctico o a un simple arte de dirigir nifios.
La formacién pedagégica del maestro queda ecir-
cunseripta al conocimiento de un conjunto de me-
dios o instrumentos docentes.

Asi, solamente, se explica eémo esos cuatro
afios de estudios rapidos y compendiados de la es-
cuela normal, no pueden dar como resultado
la cultura del educador. Apenas un estimulo para
ella, y no muy vigoroso; una base endeble sobre la
cual deberd construir la verdadera y sélida el maes-
tro que voluntariamente se empefia en alcanzarla.
A veces, no se avanza sobre aquella primera e insufi-
ciente dotacién cultural. Lo grave es que donde no
hay cultura firme y valiosa no puede haber téenica
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pedagégica perfeccionada, porque ésta es eficiente
cuando se convierte en medios para servir fines
que nacen de aquélla. Por esto, creo necesario que
los seis afios de estudios para el magisterio prima-
rio se dividan en dos ciclos, cultural uno y profe-
sional el otro, incorporando en este Gltimo estudios
filos6ficos puros y aplicados a la educacién.

La necesidad de una cultura amplia y de una
preparacién téenico-pedagégica firme en el maestro,
justifican la reforma propuesta. Si se adoptara, da-
do su espiritu y su contenido, desaparecerian dos
prejuicios corrientes, que dan lugar a las eriticas
mayores que se dirigen contra la escuela normal: el
metodismo y el enciclopedismo.

Acerca del prejuicio metodolégico he hecho re-
ferencias en el trabajo ya mencionado. En la peda-
gogia tradicional prosperé demasiado el concepto
de que la formacion del maestro se aleanzaba por el
mero conocimiento de métodos. La pedagogia era
una acumulacién de normas metédicas. Sostuvieron
con firmeza esta tendencia algunos discipulos de
Herbart, especialmente Ziller, para quien el méto-
do era mas importante que la personalidad del
maestro. Este no nace con predisposiciones para las
tareas educadoras, que luego la eultura y la pedago-
gia se encargan de fomentar y perfeccionar, si no
se hace por influjo de reglas y preceptos fina y
exageradamente organizados. Por estas y otras in-
fluencias derivadas de la pedagogia cientifico-na-
turalista de fines del siglo pasado y comienzos del
actual, sobrevino en el campo escolar una especie
de imperialismo del método, que determiné el abso-
luto reinado del maestro, de un maestro autémata,
mero aplicador de preceptos didacticos. En nues-
tro pais muchas escuelas normales tomaron ese
rumbo. Se cay6 en un artificio ingenuo y dogmatico,
en un rigido teenicismo docente, donde todo estaba
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previsto por un juego organizado de moldes, nor-
mas y restriceiones para el nifio y para el educador.
S6lo maestros excepeionales, dotados de alma edu-
cadora, conseguian escapar a esas direcciones y to-
maban el camino de sus conscientes iniciativas y el
del estimulo a las espontineas actividades del nifio.

La reacecién contra esa omnipotencia del mé-
todo, hace tiempo se ha hecho notar y es una de las
caracteristicas mas acentuadas de la didactica de
nuestros dias. Para ésta no es mejor maestro quien
conoce ampliamente el método de los demas, sino
quien aprovecha esos elementos para forjar el suyo,
para crear su propio estilo docente. La vocacion y
la cultura son las fuerzas principales del educador,
y las normas metodoldgicas en cuanto son compati-
bles y concordantes con su personalidad, contribu-
yen a vigorizarla. Si no concuerdan con esa persona-
lidad, por més que ellas se esfuercen, no llegara a
realizarse el educador. Serd un maestro artificial,
falso. Le faltara fuego interior. Sostuvo el concepto
relativista del método, en la misma época que Ziller
defendi6 su gran poder, otro discipulo de Herbart,
el pedagogo aleman Stoy, qmen aseguro que la teo-
ria metodolégica debe servir con sus normas para
robustecer la personalidad del educador, pero no pa-
ra aprisionarla tiranicamente.

Vale mas la formacién de una personalidad en
el maestro por la cultura, que la adquisiciéon de mé-
todos de ensehanza por imitacién. Estos, sin aquélla,
son fuerzas muertas. Aquélla es energia creadora
que da nacimiento a nuevos medios metédicos. La
falta de una personalidad en el educador hace de un
método una técnica de invariable rigidez. No hay
métodos rigidamente definitivos. Son ellos suscepti-
bles de variaciones impuestas por las modalidades
del que se educa o por los renovados fines que se per-
siguen. Sostenia Beatriz Ensor —haciendo eritica a
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da dos o tres anos el maestro deberia presentarse an-
te una autoridad imparecial para que juzgara si era
todavia libre o si se habia hecho esclavo de tal o cnal
método. Esto tiende a fomentar el trabajo creador
del maestro. En nuestro mundo inconsciente, y atin
creyéndonos libres, llevamos una gran cantidad de
limitaciones, que alteran la naturaleza del acto edu-
cador por influjo de nuestras equivocadas interven-
ciones. Se ha dicho, con certeza, que todos los defec-
tos didacticos son en substancia defectos de humani-
dad. Por esto no es acertado salir en busea del ““tini

co”” método cierto para ensefiar. Hay que acudn: al
comentario de métodos, experiencias y ensayos di-
décticos ya realizados con éxito para orientar bajo
la influencia de la cultura personal y de la propia
vocaclon, las practicas docentes de acuerdo con di-
recciones metodolégicas acertadas y que manifies-
ten cierta apariencia original. La téenica escolar no
debe ser mecanizadora.

El sentido de estos conceptos que, a mi
juicio, deben orientar la formacién profesional del
maestro, no significa rehuir toda pedagogia. Todo
lo contrario, significa afirmarla en cantidad y ca-
lidad, y asi lo demuestra el contenido pedagégico
del plan para el ciclo superior de las escuelas nor-
males. No basta sélo la cultura, como tampoco el
dominio de un método puede excusar la falta de
aquélla. Hay que someter el saber que se trasmite,
a una razén pedagégica. El saber puro tiene en si
una organizacion y un sentido distintos de los que
tiene el saber que se quiere ensefiar. El principio
de la pedagogia es muy diverso del principio que
rige la ciencia. El saber que se ensefia, ademés
de su valor como verdad, tiene un valor educativo,
una significacion pedagogica, que es distinta segiin
la materia. La téenica pedagdgica se adquiere, inde-
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pendientemente de lo que aporta la vocacién, en mu-
cha medida, por medio de la observacién y la expe-
riencia directa. Por eso se ha asignado en el pro-
yecto, seis horas en cada curso del ciclo superior
para Observacién, practica y critica pedagdgicas.

La pedagogia tiene un sentido realista muy
acentuado. Su eonocimiento necesita hacerse en con-

to con sus realidades: el medio social (urbano o
rural) y todas sus caracteristicas; el nifio y sus ae-
tividades y los ejemplos de educadores experimen-
tados.

La faz préictica de esta materia no se ha de cir-
cunseribir a mecinicas realizaciones. Necesita seguir
un camino eficaz: observar primero, aplicar después,
y en uno y otro caso, un trabajo de reflexion y de
valorizacion critica. La importancia de este aspecto
de la ensefianza en la formaecién de los maestros, ha-
ce necesario organizar un régimen de observaciones
y practicas pedagdgicas que garantice su eficiencia.
Ellas deberan ser mas seguidas y mas reales que las
que se efectiian actualmente.

Pero no sélo eso es lo que necesita saber. No
puede ser lo esencial de su formaecion el saber que
debe transmitir. Asi como ya se dijo que no es mejor
maestro quien eonoce bien el método de los demas y
no ha llegado a uno propio, que puede ser el de los
demads, a condicién de que al aplicarlo adquiera un
aspecto personal, tampoco lo es quien ha acumula-
do mucho saber. No es el que sabe més cosas el mejor
maestro. Creer en ello es caer en el prejuicio enci-
clopédico. El saber de todas las cosas y de todas las
materias sin conexién entre si, no es justamente el
que un maestro requiere. Requiere un saber en uni-
dad, organico, asimilado, ideas centrales sobre el
universo y el hombre y mis que nada un sentido
moral para la vida. Requiere también, y de un
modo particular entre nosotros, un econocimiento
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del medio nacional, especialmente del idioma y la
historia. Esto explica la extensién que se ha dado al
castellano —también por otras razones como ya se
ha visto— y a la historia argentina. En la ensefianza
de la pedagogia se tendra presente que a los fines
generales y humanos de la educacion, se suman los
fines nacionales que, entre nosotros, son dominantes.
Paises jovenes como el nuestro necesitan que sus
maestros primarios mantengan vivo en la escuela
un elevado y noble ideal que despierte en los nifios
la noeién de patria y el sentimiento de la nacionali-
dad, indispensable para convivir y participar en el
medio social.

No son demasiadas exigencias las que reclama
esta proyectada formacién del maestro. Si asi pa-
reciera, bastaria referir algunos antecedentes no
muy recientes a este respecto. Muchos problemas de
interés para la cultura de un educador, no por lo que
tiene que ensenar, sino por la naturaleza de su tarea,
solo se pueden encarar si se han hecho estudios
superiores. Son numerosas las tentativas con éxito
que se realizan en Europa para dar preparacion
universitaria al magisterio primario, o formacion en
academias de caracter superior. Merece especial
mencion uno de los puntos de la reforma escolar
alemana de 1928, que se refiere a la preparacion del
magisterio y el profesorado. La cultura general que
integra esa formacion es dada por los institutos
de segunda ensefianza, y la parte profesional o peda-
gbgica requiere asistencia a las universidades y a
sus escuelas practicas anexas para la experimen-
tacion didactica.

En Austria también fué modificada en el mismo
aiio la formacién del magisterio. Se dispuso, que
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esa formacion en adelante estaria a cargo de las
denominadas ‘“academias de maestros’’. Comprende
seis afios de estudios. Los cuatro primeros son
para la cultura general, que es de aleance superior,
y ademds para una introduccién a las cuestiones
docentes. Los dos tiltimos, se dedican més especial-
mente a la preparacién pedagégico-didactica. Para
la practica escolar de los aspirantes a maestros se
crea en cada academia una escuela primaria. Sélo
pueden ingresar a estas academias los que hayan
aprobado los estudios de las escuelas medias y se
hayan sometido a un examen de seleccion.

La Repiiblica Espafiola di6 un gran impulso
a la educacién primaria para hacer caer las cifras
del analfabetismo que acusaban un indice muy alto.
Para ello fundé escuelas desde el primer momento
¥y encaré el problema de la formacion del maestro.
En 1931 establecié que ‘“la preparacién del Magis-
terio primario comprenderi tres periodos: uno de
cultura general, otro de formacién profesional y
otro de practica docente. Los aspirantes al magis-
terio harén la preparaciéon correspondiente al pri-
mer periodo en los institutos nacionales de segun-
da ensefianza; la del segundo en las escuelas nor-
males; la del tercero en las escuelas primarias nacio-
nales”’. Como se ve, se ha producido una transfor-
macién de las escuelas normales en las que se reali-
zan solamente estudios pedagégicos sobre la base
del bachillerato y coronados por una practica do-
cente en una escuela primaria comin.

Son suficientes estos datos para significar la
elevacién que han alcanzado los estudios que re-
quiere la formacién del magisterio primario en
algunos paises de Europa. El cambio de este régi-
men serda pronto un hecho en todas partes. Con
el proyecto adjunto de plan de seis afios, se marcha
hacia un mejoramiento considerable. Muchos exi-

bt
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gen ya, como elemento preliminar, los estudios del
bachillerato, sobre cuya base se desarrolla el curso
pedagégico a cargo de secciones especiales, cursos
normales o facultades universitarias. Se dird que
es mucha exigencia. Cuando a principios del siglo
XIX se pretendi6 crear en Espana y Francia las
primeras escuelas normales o seminarios, idénti-
cos a los que existian en Alemania, se ereyé que eran
excesivos los estudios cultural-profesionales para
este régimen formativo. Se vivia con la satisfaccion
de ver que los maestros se formaban en las escue-
las de primera ensefianza al lado de los mas capaci-
tados y reconocidos. Sin embargo, las escuelas nor-
males se impusieron y se generalizaron y, a su
imagen aproximada, se crearon mas tarde muchas
en Sud Amériea. Igual situacion acusa hoy la pre-
tendida preparacién universitaria del maestro pri-
mario. A unos parece ilusoria, y a otros prematura.
No hay duda que nuestras escuelas normales de-
ben ser sometidas a una amplia transformacion.
Deben asegurar un ciclo de eultura general, serio
y extenso, de cuatro afios, por lo menos, antes de
los estudios pedagdgico-profesionales que se po-
drian realizar en un ciclo superior de dos anos.
De este modo, los temas educativos serdn vistos con
mayor capacidad y valorados con precisa estimacion.

La idea de la preparacién universitaria, o por
medio de institutos superiores, o exigiendo la base
previa de la segunda ensefianza para apoyar sobre
ella la formacién profesional, ha prosperado y se
halla hoy muy extendida. Congresos de educacién,
asambleas de maestros, expresan anhelos en ese
sentido. Creo, pues, que nadie pensara que sean exce-
sivos seis afios de estudios para asegurar la forma-
cién cultural y pedagégica del maestro primario
que debe actuar en nuestro medio.

Pero no solamente fuera del pais se encuentran
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antecedentes demostrativos del empefio por me-
jorar la preparaciéon del maestro. Entre nosotros
los hay y no pocos. Bastaria recorrer las memorias
ministeriales de Instruecién Piblica o los informes
de la Direccién o Inspeccién General de Ensefianza
de distintas épocas para hallar sugestiones y pro-
yectos estimables sobre la reforma del plan de es-
tudios pertinente. Algunos con un eriterio distri-
butivo del contenido, similar al nuestro, estable-
cen la separacion de los estudios generales que
deben ser previos de los pedagégicos, tedricos
y practicos. El antecedente més cercano estid en el
“proyecto de plan de estudios para la ensefianza
secundaria y normal’’ presentado, pero no publica-
do, en 1923, por la comisién ad-hoe que designé el
Ministro de Instruceién Piblica doctor Celestino
Mare6, y de la que se hizo referencia en el capitulo
XX. Presidida por el Inspector General de ensefian-
za secundaria, normal y especial, e integrada por
la sefiora Maria Susana White de Pons, la sefiori-
ta Berta Wernicke y los sefiores Leopoldo y Aveli-
no Herrera, Carlos y Pablo Pizzurno, Francisco
D’Andrea, Manuel Derqui, René Bastianini, José
Rezzano, Ricardo Levene y Rodolfo Senet, propu-
80 un plan de cineo afios, predominando en los cua-
tro primeros las materias que tienen por objeto la
cultura general. Iniciaba ligeramente la direccién
pedagdgica en los afios 2.° y 3.°, con una asignatura
en cada uno, denominadas ‘‘observacién de conjunto
de actividades escolares” y ‘‘observacién analitica
de clases modelos por series y lecturas pedagégicas”’,
respectivamente. Acentuaba esa direccién en 4.° afio
con la ““Metodologia general y especial de los ramos
instrumentales’’, destinando el 5.° afio exclusivamen-
te a once materias de caricter pedagdgico-profesio-
nal. Impartia primero la cultura general y una lige-
ra iniciacién didictica y luego, en el ltimo curso la
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preparacién profesional. Sefialaba un visible pro-
greso sobre el plan actual, pero no marcaba como el
proyecto que se acompaiia, una diferenciaciéon radi-
cal entre el primer ciclo cultural y el segundo de es-
pecialidad. Con todo, de haberse aplicado, hubiera
constituido un avance. Desde la fundacion de la pri-
mera escuela normal, en 1871, en Parani, los planes
han establecido el estudio simultineo de las asig-
naturas de cultura general y las de preparacién
profesional. Constituye éste uno de los rasgos de
mas tradicion en la organizacién de nuestras es-
cuelas normales, con la aparente ventaja de que co-
loea al futuro maestro en contacto con un ambien-
te pedagdgico desde el primer momento, pero tiene,
en cambio, el efectivo inconveniente de iniciar a
los adolescentes en temas pedagégicos a una edad
en que carecen de la madurez necesaria para su com-
prension. Las deméas ventajas que ofrece el proyecto
de plan, expuestas al comienzo de este capitulo, faci-
litan una posible y practica solucién al tan debatido
problema de la reforma de las escuelas normales.

Considero oportuno plantear ante V. E. un
punto muy importante. Se trata de la necesidad de
unificar el plan de estudios de las escuelas gradua-
das de ensefianza primaria y las de aplicacion de
las escuelas normales. Varias veces se ha intentado.
En 1906, el Inspector General de Ensefianza Secun-
daria Don Leopoldo Lugones la promovié con moti-
vo de la preparacién de un trabajo sobre correlacion
de estudios, en el que participé también la Inspecién
General de Ensefianza Primaria, a cuyo frente es-
taba el profesor Don Pablo Pizzurno. Por decreto
del 14 de junio de 1905, suscripto por el Ministro
Joaquin V. Gonzilez, se estableci6 la correlacién
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de los estudios primarios con los secundarios, nor-
males, industriales y profesionales; y aunque sin
resolver la cuestion, el mismo deereto sento el prin-
cipio de la unificacién del plan de estudios de las
escuelas graduadas dependientes del Consejo Na-
cional de Educacion y el de las escuelas de aplicacién
anexas a las normales.

Los planes y programas de unas y otras es-
cuelas primarias tienen actualmente algunas dife-
rencias, sin razones fundamentales que las justi-
fiquen. Al contrario, esa situacién no favorece la
formacion del maestro primario que luego actuara
en las escuelas comunes. Leopoldo Lugones, en ““Di-
dactica’, sostiene que esa unificacién representa
una necesidad urgente, tanto para el Consejo Nacio-
nal de Educacién, como para el Ministerio. Ese
acercamiento aconsejado por el buen sentido y es-
tablecido por la ley, redundarid en beneficio de la
formacién del maestro primario. ‘“No cabe —agre-
ga— en el concepto de una buena administracién
escolar, la existencia de dos ensefianzas primarias
distintas en escuelas del mismo tipo; ni es admisible
para la formacion del maestro primario, que éste
haga su aprendizaje prictico en escuelas distintas
de las que tendrd a su cargo como tal. Esta sola
razén bastaria para que el plan de unas y otras
fuese idéntico”.

Es sensible que ni atin en la época en que las
escuelas normales estuvieron bajo la dependencia
del Consejo Nacional de Educacién implantaran esa
uniformidad de planes y programas. Llegar a ella
no constituird un obsticulo para la realizacién de
ensayos y experiencias diddcticas en los departa-
mentos de aplicacién, como no encuentran ningiin
impedimento las escuelas primarias que quieren hoy
efectuarlos.

CENTRO NACIONAL
DE DOCUMENTACION E INFORMACION EDUCATIVA
PARERA 55 Bucnos Aircs  Kep. Argentina
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El problema del normalismo tiene un aspecto
cuantitativo que, tal vez, no ecorresponda ser con-
siderado en este informe. No obstante, haré algu-
nas referencias que juzgo de importancia y de ur-
gencia. Es ya un hecho ineontrovertible que el ni-
mero de maestros que anualmente se gradian en
las 78 escuelas normales de la Nacion (4 de profeso-
res, 68 de maestros, 1 de Lenguas Vivas y 5 de maes-
tros rurales de adaptacién regional) y 34 estableci-
mientos incorporados, es excesivo con respecto a las
necesidades del pais. Asi como creo que conviene
no reducir el niimero de colegios nacionales, que es
de 47, y aumentar el de liceos, que es actualmente de
3 auténomos y 5 anexos, mis los 135 institutos in-
corporados, estimo que es necesario establecer un
plan de transformacién de numerosas escuelas nor-
males, siguiendo aproximadamente estas lineas:

a) Suprimir el profesorado normal en cien-
cias y en letras, como ya se ha dicho en parrafos
anteriores.

b) Transformar, por lo menos, cuatro escue-
las normales de la Capital Federal, en estable-
cimientos de educaciéon femenina: un liceo, una
escuela comercial de mujeres, una escuela profe-
sional de mujeres, y otra —que podria ser la Es-
cuela Normal N.° 6 que ya tiene base para ello— en
una Escuela Normal en Artes e Industrias Feme-
ninas, como lo propuso en su informe la comisién
de 1923, ‘“‘donde adquiririan su preparacién téec-
nica y pedagégica las futuras maestras de Taller
de las Escuelas Profesionales de Mujeres y las
profesoras de ensefianza manual y técnica de los
establecimientos de ensefanza que dependen del
Ministerio de Instruccién Piblica.

¢) Hacer funcionar solamente el ciclo inferior
en una de las dos escuelas normales de Corrientes,
San Luis y Catamarca, disponiendo que el ciclo
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superior de la que es completa sea mixto. Indistin-
tamente podran seguir, los que en ellos cursen es-
tudios, el camino del bachillerato o del magisterio.

d) Transformar en Escuelas Normales de
Adaptacién Regional —con un plan general uni-
forme y especialmente adaptado al medio— las si-
guientes escuelas normales: Campana, Las Flores,
Lincoln, San Pedro, San Rafael, Victoria, Esqui-
na, Santo Tomé, San Francisco, Villa Dolores (Cor-
doba), Monteros, Chilecito, Santa Rosa, Viedma
y Resistencia.

ENSENANZA COMERCIAL

XXTII. — PERICIA MERCANTIL. — Las escue-
las nacionales de comercio dependientes del Ministe-
rio de Justicia e Instruecién Piblica, son cuatro en
la Capital Federal (2 de varones y 2 de mujeres) y
una en cada una de las siguientes ciudades: Bahia
Blanca, La Plata, Ramos Mejia, Concordia, Tu-
cumén, San Isidro (curso nocturno de peritos mer-
cantiles anexo al colegio nacional) y San Martin
(seceibn comerecial unida a una seceién de manuali-
dades). Con excepecién de esta iltima que aplica un
plan para el Secretariado comercial, las demés for-
man peritos mercantiles, y las de La Plata y Tucu-
man tienen, también, cursos de Contadores, que
desaparecerian si V. E. resolviese la aplicacion
del plan proyectado, porque se entiende que esos
cursos deben ser atendidos por la Universidad.
A estas escuelas se suman dos mas: la denominada
““Carlos Pellegrini’’ de la Universidad Buenos Ai-
res, y otra similar en Rosario, dependiente de la
Facultad de Ciencias Econémicas de la Univer-
sidad Nacional del Litoral; varias sostenidas por
las provincias, algunas de las cuales han logrado
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validez nacional para sus titulos, (1) y 43 estable-
cimientos de esta indole incorporados a los insti-
tutos de la Nacion.

Como puede apreciarse por los datos anterio-
res, los estudios comerciales estan muy extendidos
en el pais. Conviene, por ello, que toda fundacién
nueva se disponga sobre la base de un estudio pre-
vio del ambiente. Son numerosos los diplomados
en las escuelas de comercio que no hallan campo
donde poder ejercer sus actividades. Hay que abrir
nuevos institutos en medios mercantiles, no fuera
de ellos.

No es, entre nosotros, la comercial. una direc-
cién nueva y reciente de la ensefianza. Alberdi,
al meditar sobre la forma de elevar la capacidad
efectiva de nuestro pueblo, proclamé con insis-
tencia la necesidad de adoptar un sistema de edu-
cacién que formase en la juventud habitos produe-
tivos y laboriosos, para servir al progreso material
del pais, bésico, segiin €él, para su adelanto cultu-
ral y moral. Propuso la fundacién de escuelas préac-
ticas, de ciencias aplicadas, estudios de utilidad ma-
terial e inmediata, y entre los idiomas, el conoci-
miento del inglés, lengua de libertad y trabajo. Su
politica educacional tenia una direccién clara y de-
cidida: obligar a los jévenes a concurrir a escuelas
de industria y comercio. Habia que vencer el desier-
to poblandolo con gente de orden, y explotar las ri-
quezas del pais econ provecho. Las actividades comer-
ciales e industriales eran el camino del porvenir.

La ensefianza eomercial se inicia, entre nos-

(1) Las escuclas comerciales da comercio —Ila denominada eJerénimo R.
do Csbrera», de Cérdoba, ¥ la que Heva el nombre de <Domingo Silvas, de
Santa Fe— otorgan titnlos con validez nacional, de mecuerdo con los decretos
del 10 de setiembre de 1014 y del 31 de marzo de 1019, respectivaments, siem-
pre que cumplan requisitos especiales, dehiendo impartirse Ia ensefianza de
conformidad con los planes de estudios, reglamentos y demfis disposiciones que
rigen en los establecimientos nacionales.
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otros, el afio 1865, si bien no impartida como hoy, en
institutos especiales, sino como ensefianza o sec-
ciones anexas a los colegios secundarios. En el plan
de estudios preparado en el mismo afio para el Co-
legio del Uruguay por su Rector, doctor Alberto
Larroque, se organiza la carrera de comercio con
las siguientes materias: Idioma nacional, Préctica
del estilo epistolar, Geografia, Inglés o Francés a
eleccion del estudiante, Aritmética Mercantil, Cam-
bios, Teneduria de libros y Partida doble.

El proyecto de plan de instruccién general y
universitaria del afio 1865, de la comisiéon designa-
da por el Presidente Mitre y formada por Juan M.
Gutiérrez, José B. Gorostiaga, Alberto Larroque,
Juan Thompson y Amadeo Jacques, cuyo informe
—al que ya se hizo referencia en el capitulo XX—
firman solamente los tres primeros por ausencia
de Thompson y muerte de Jacques, inspirado en
la extensa y luminosa Memoria del tiltimo de los
nombrados, tenia en cuenta la ensefianza para los
jovenes que no aspiraban a seguir las carreras uni-
versitarias, combinando con ese objeto varias de
las asignaturas que la totalidad del plan compren-
dia para alcanzar las profesiones de Agrimensor,
Perito Minero, Comerciante y algunas més de ca-
ricter prictico. Decia Jacques en su Memoria: “ Asi,
aquel que el voto de sus padres, su posicién parti-
cular, o su inclinacién personal destine a la carrera
comercial, podria reducir el tiempo de sus estudios
a tres afios, durante los cuales aprenderia de eso
que hace el obieto de la ensefianza en los tres pri-
meros afos, solamente lo que le pueda ser direc-
tamente 1til, reemplazando los cursos a los cuales
quedase extrafio, por otros elegidos en la ensefian-
za de los afios de estudios posteriores al tercero. Por
ejemplo, dejaria desde el primer afio de concurrir
a la clase de latin y se agregaria en cambio desde
44
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luego a la clase de inglés, reservada para sus condis-
cipulos, al tercer afio. En su segundo afio cursaria
las lecciones de historia y geografia, asignadas por
el programa general al cuarto y al quinto afio. En su
tercer afio, por fin, substituiria al latin, la quimi-
ca que es una ciencia ciertamente util al comercian-
te. Llegaria asi al término en tres afios, con una ins-
truceién suficiente para entender, al menos con
rapidez, todo el mecanismo de las operaciones mer-
cantiles, y en cuarto a la préctica...’ El Colegio
Nacional constituia el centro de la educacion de los
jovenes. De ahi se iba a la Universidad, o a las carre-
ras técnicas menores.

En el afio 1876, durante la Presidencia de
Avellaneda, se funda la Escuela de Comercio anexa
al Colegio Nacional de Rosario, de existencia efi-
mera. Por decreto del 7 de junio de 1881, del Pre-
sidente Roca y Ministro Pizarro, se clausura por no
haber concurrido a solicitar matricula mas de tres
alumnos. Diez afios mas tarde, en la Presidencia
de Pellegrini, se funda la primera Escuela de Co-
mercio Nacional en la Capital de la Reptblica. Cons-
tituye el punto de partida del vigoroso impulso que
ha recibido hasta hoy la ensefianza comercial. En
1895, durante la Presidencia de Luis Saenz Peifia,
se funda nuevamente la Escuela de Comercio de
la ciudad de Rosario, que ha vivido hasta hoy pro-
gresando notablemente. En el afio 1903, bajo la Pre-
sidencia del General Roca, y estando en ejerecicio
del Poder Ejecutivo José Evaristo Uriburu, el Mi-
nistro Fernandez firma un decreto creando las es-
cuelas de comercio de Concordia y Bahia Blanca.
Dos afios mas tarde, el Presidente Quintana y el Mi-
nistro Gonzalez, considerando insuficiente la capa-
cidad de la Escuela de Comercio de la Capital Fede-
ral —posteriormente denominada ‘‘Carlos Pellegri-
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ni”’ en homenaje a su fundador— crean la “‘Seccién
sur’’ dependiente de aquélla, que se independiza pa-
ra constituir otra escuela comereial en 1909 durante
la Presidencia de Figueroa Alcorta. En esta pre-
sidencia adquieren un gran impulso los estudios co-
merciales. Se funda la Escuela de Comercio de Tu-
cuméan en 1909, la de La Plata en 1910, y en el
mismo afio el ‘‘Instituto de altos estudios comercia-
les”’, para facilitar a los peritos mercantiles la pro-
secucién de estudios superiores de su especialidad.

El Instituto organizado bajo la dependencia
del Ministerio de Instruecién Pablica fué incorpo-
rado, con la Escuela de Comercio ‘‘Carlos Pellegri-
ni’’ —por la ley de presupuesto del aiio 1911— a
la Universidad de Buenos Aires, con el nombre de
Facultad de Ciencias Econémicas. En el mismo afo,
dificultades financieras determinaron su supresion,
volviendo la Escuela de Comercio ‘‘Carlos Pellegri-
ni”’ a la dependencia del Ministerio de Instruccion
Puablica. En 1912, la ley de presupuesto incorpora
la Escuela a la Universidad de Buenos Aires y
ésta organiza otra vez los cursos superiores de en-
sefianza comercial. La ordenanza universitaria del
17 de octubre de 1910 crea, definitivamente, la Fa-
cultad de Ciencias Econémicas. Se fundaron pos-
teriormente en el pais otras escuelas nacionales y
provinciales de comerecio, llegando al niimero expre-
sado con anterioridad.

Esta breve resefia sobre la evolucién de los
estudios comerciales en nuestro pais, demuestra la
creciente importancia que ellos han ido adquiriendo.
Los institutos de esta indole dependientes del Minis-
terio necesitan precisar su finalidad. A juicio de esta
Inspeccion General, los estudios de contador son
superiores y deben entrar en la esfera univer-
sitaria.
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Las escuelas nacionales de comercio dependien-
tes del Ministerio, para las cuales se ha proyectado
el plan que antecede, tienen por objeto prepa-
rar peritos para el comercio, o sea, hombres con la
cultura general y preparacién técnica que los ha-
bilite para actuar en las diversas especializaciones
de la actividad mercantil. Por tanto, estas escuelas
no deben ser institutos de ensefianza secundaria
—como en el origen de nuestra ensefianza comer-
cial— con un complemento especializado de conoci-
mientos mercantiles; ni deben ser tampoco consi-
deradas como institutos preparatorios del futuro
estudiante de la Facultad de Ciencias Econémicas.
Para ésta estin los bachilleres. Deben ser organis-
mos destinados a la preparacion técnica de peritos
para el comercio. De acuerdo con estos conceptos
ha trabajado la Inspeccién General, y la comisién
correspondiente que estudié6 las reformas a introdu-
cirse en el plan de estudios de las escuelas de comer-
cio, presidida por el Subinspector General D. Ma-
nuel S. Alier. Esta comisién realizé una encuesta
entre las Direcciones de las escuelas comerciales,
acerca de los resultados obtenidos por el plan en vi-
gor y las modificaciones aconsejadas por la expe-
riencia. Las respuestas concuerdan en afirmar los
buenos resultados aleanzados. No obstante, algunos
directores propiciaron modificaciones fundadas, que
la comisién tomé en cuenta. Sobre la base de estos
antecedentes, la comision realizo la tarea de adaptar
el plan en vigor a los puntos de vista generales que
expuse en la sesién inicial, elevando los estudios
que tienen por finalidad la pericia comereial, a seis
afios, divididos en dos ciclos, como los de la ensefian-
za secundaria y normal.

Esta Inspeceion General presenta el proyecto
de plan de estudios para las escuelas de comercio,
introduciendo algunas variaciones en el de la co-
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misién, porque ha tenido que adaptarlo a la es-
tructura y contenido uniforme que se ha dado al
ciclo inferior de todas las ramas de la ensefianza
media. El ciclo superior es de caricter eminente-
mente profesional. Mantiene el castellano y el idio-
ma extranjero, que se han estudiado en los cunatro
afios del ciclo inferior, eon algunas tendencias
hacia la redaceién y aplicacion comercial. En
el ciclo inferior figuran materias de indole profe-
sional por dos razones: por no ser posible desarro-
llar en los dos afios del ciclo inferior, con la sufi-
ciente amplitud, materias relativas a ejercicios y
practicas de la especialidad, como Caligrafia, Con-
tabilidad, Mecanografia y Estenografia, las que, por
otra parte, entran en el grupo de materias de apli-
cacion prdactica a que se refiere la sub-comisién
que proyecté un plan para el ciclo inferior de todas
las ramas de la ensefianza media, y forman parte de
las que se han denominado, segiin este informe —
véase capitulo X'V — materias prdacticas y manuales.

En el ciclo inferior los cursos tienen 33, 35,
36 y 37 horas semanales. Un tercio, mis o menos,
de ellas se asignan a practicas y ejercicios en distin-
to turno. El trabajo intelectual es limitado, y alter-
nado con materias esencialmente précticas. En el
ciclo superior las horas son més reducidas: 34 y 32.
Con menos horas de estudio y trabajo, no podrian
lograrse en seis afios los propdsitos de esta reforma,
que se dirige a la preparacién especializada de un
perito eomercial sobre la base de los estudios ge-
nerales que tienen por finalidad la formacién cul-
tural. Asi preparado, el perito mercantil estari en
condiciones de actuar con eficiencia en todos los
érdenes dentro del eampo social, y de un modo par-
ticular, en el terreno comerecial.

El proyecto de plan tiende en su ciclo profesio-
nal, a desarrollar en el alumno la aptitud teérico-
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préctica necesaria para que no encuentre dificulta-
des al desempeifiarse en las actividades del comercio;
organiza la ensefianza de los conocimientos profesio-
nales siguiendo un concepto de unidad. Se da pre-
ferencia a la téenieca comercial y contable en forma
que el estudiante logre, cuando haya terminado su
earrera, afrontar, sin dificultad alguna, los proble-
mas que plantea la vida comercial. Se introducen
nuevas asignaturas, ‘‘ Organizacion, Direceion y Ad-
ministracion de los negocios”’, y *‘ Propaganda y Pu-
blicidad’’, respondiendo, sobre todo con la ltima,
a exigencias efectivas del comercio moderno.

En el ciclo superior figuran materias eomo
“Castellano y redaeccién comercial’”’ (2 cursos),
“Geografia Econémica’, y ‘“Economia Politica”,
que aparte del interés que tienen como materias
de especialidad profesional, ofrecen algunos aspec-
tos que es facil encarar con un criterio general,
lo que es importante en un ciclo eminentemente tée-
nico como éste. Con ello no se aleja al joven que
cursa el ciclo superior, de algunos problemas gene-
rales. Igual eriterio se ha seguido en el mismo ciclo
de las escuelas normales e industriales. La ensefian-
za especial debe acentuar y vigorizar su caracter téc-
nico-profesional si quiere preparar peritos exper-
tos y capaces. Pero no debe preparar téenicos que
en su formacion vayan adquiriendo la falsa ereen-
cia de que solo pertenecen, con responsabilidad, al
mundo limitado de su oficio o profesion.

ENSENANZA INDUSTRIAL

XXIII. — TEcNICA INDUSTRIAL. — El pro-
greso aleanzado por las industrias nacionales re-
clama desde hace tiempo el desarrollo y fo-
mento de la ensefianza técnico-industrial. Desde
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1898, puede decirse, es objeto de sucesivos y valio-
sos impulsos. En ese afio, el Ministro de Instruccién
Piblica Antonio Bermejo dispuso la creacién de un
departamento industrial que fué anexado a la Es-
cuela Nacional de Comercio de la Capital Federal,
confidndole la direceién al Ingeniero Otto Krause.
Con este instituto se trataba de abrir nuevos rumbos
de tendencias practicas a la juventud que no deseara
o pudiera proseguir estudios universitarios. Su su-
cesor el Ministro Osvaldo Magnasco, que encauzé
una reforma total de la ensefianza media, fué decidi-
do partidario de la ensefianza técnica. En la Pre-
sidencia de Roca, durante su Ministerio se elevé
al Congreso Nacional un mensaje y proyecto de
ley sobre substitucién de algunos colegios naciona-
les por institutos de ensefianza practica. Segiin este
proyecto, en las provincias quedarian solamente
cineo colegios nacionales que atenderian las nece-
sidades de cada zona del pais: en el centro, el de
Cérdoba; en el Norte, el de Tucumén; en Cuyo,
el de Mendoza; y en el litoral, los de Rosario y
Conecepcion del Uruguay. Los fondos destinados
al sostenimiento de los deméas colegios nacionales
de las provincias, serian aplicados para la funda-
cién y sostenimiento de institutos préacticos de ar-
tes y oficios, agricultura, industria, minas, eco-
mercio, ete., segliin las peculiaridades de cada
lugar y previo informe del gobierno provincial.
Pero este proyecto no tuvo sancién. Ha quedado
como un antecedente interesante sobre la nece-
sidad de propulsar en nuestro pais la ensefianza
téenica que tiene por finalidad los oficios y profe-
siones menores. Comparto este tiltimo criterio, pero
gin acudir a una limitacién en el ntimero de los
colegios nacionales, porque no siendo éstos exclusi-
vamente preparatorios para el ingreso a las facul-
tades universitarias, cumplen, como se ha visto en
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el capitulo XX, una finalidad propia, substanecial.
Del mismo modo que se asigna gran importancia a
la preparacion practica de artesanos y téenicos que
actuaran en diversas actividades de la sociedad, hay
que darle un gran valor al bachillerato si con él
se busca formar intelectual, moral y civilmente a
los jovenes, o sea darles cultura y eficiencia huma-
na. Para muchos —equivocados segin el criterio
que sostiene hoy la Inspeccién General—, la supre-
sién de dos terceras partes de los colegios nacionales
deberia ser una de las bases de la actual politica do-
cente del Estado. Segtin ellos, la formacién cultural,
que es tarea especifica del bachillerato, es super-
flua, mero adorno. Ya se vi en el citado capitulo que
la ineficacia técnica de muchos profesionales y la
incapacidad humana de muchos de los que actiian
en la vida ptblica o en el ambito privado, deriva
incuestionablemente de lo que se ha hecho o dejado
de hacer en los afios de la adolescencia, que es el
momento en que se debe adquirir el ‘‘entrenamien-
to para el gran juego de la vida”. La nueva poli-
tica educacional no hallard su ecamino huyendo de
la cultura con el pretexto de otras necesidades de
caracter pré.ctico y utilitario. Unas y otras consti-
tuyen exigencias fundamentales para el desenvolvi-
miento moral y material del pais. Que se cumplan
todas sin disminueciéon ni menoseabo de ninguna.

El Ministro Magnasco dejé también obra prac-
tica en esta materia. Separ6 el departamento in-
dustrial de la escuela de comercio, y asi fundé la
Escuela Industrial de la Nacién, que hoy lleva el
nombre de su primer director, Otto Krause. Esta
escuela ha realizado en mas de treinta afios una
obra de alto valor y ha servido de orientacién a
otras similares que se fundaron en distintos cen-
tros del pais: Rosario, Santa Fe, La Plata y San-
tiago del Estero. Las dos primeras dependen de
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la Universidad Nacional del Litoral. Desde 1931
funciona en la Capital Federal la Escuela Indus-
trial ““Oeste’”, organizada en su origen como una
prolongacién de la ““Otto Krause’’, para responder
a necesidades imperiosas derivadas de la crecida
poblacién estudiantil que anualmente solicita ins-
cripeion sin lograrla. La Escuela de Minas de San
Juan, fundada por Sarmiento, que tuvo categoria
de instituto superior, hoy funciona como un esta-
blecimiento de ensefianza media, con el nombre de
Escuela de Minas e Industrial, y un plan de estu-
dio semejante al de la Escuela Industrial de la
Nacién de la Capital. Funcionan también cuatro
establecimientos de esta indole, y de artes y oficios
incorporados. En éstos se destaca la ensefianza téc-
nica de la Congregacién Salesiana, que fundé en
el pais la primera escuela de artes y oficios en 1878.
Actualmente sostiene y dirige una Escuela In-
dustrial incorporada en la Capital y ocho escuelas
de artes y oficios en el pais.

La ensefianza técnica de caracter industrial
no se imparte inicamente en estas escuelas. Esa
ensefianza en el pais tiene cuatro etapas: elemental,
complementaria, media y superior. Actualmente son
escuelas independientes en general, salvo algunas
limitadas correlaciones. Sus caracteristicas y fina-
lidades nos permitiran destacar claramente la fun-
cién de las escuelas industriales.

a) FEtapa elemental. — Tiene por objeto pre-
parar obreros y artesanos para distintos oficios:
meecanica, carpinteria, herreria, ete. Con este alean-
ce funcionan en el pais 34 escuelas nacionales de
artes y oficios, mis un niimero considerable soste-
nido por las provincias. Exige una base de conoci-

B5
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mientos generales y su ensefianza téenica es pre-
dominantemente practica. Estas escuelas estan al
aleance de los hijos de obreros que no han tenido
oportunidad de recibir, por falta de recursos, mas
ensefianza cultural que la elemental de la escuela
primaria.

b) Etapa complementaria. — Tiene por fi-
nalidad el perfeccionamiento de la preparacion de
los obreros mediante una ensefianza complementa-
ria téenico-practica. Funciona en la Escuela Indus-
trial ““Otto Krause’ un eurso nocturno para obre-
ros con ese alcance. De acuerdo con su nueva organi-
zacion, los obreros y trabajadores que se inseriban
deben comprobar su condicion mediante certifica-
dos del Departamento Nacional del Trabajo. Segiin
el nuevo plan de estudios, antes de cursar la ense-
flanza técnica en los ramos de electricidad, meca-
nica y motores de combustién, deben realizar un
curso preparatorio previo de carécter general, que
dura un afio y comprende: aritmética préctica, geo-
metria y dibujo geométrico y nociones de fisica,
historia, geografia e instruceién civica. Aqui tam-
bién es necesario que la preparaciéon técnica y eul-
tural se penetren.

En otros paises, estos cursos téenicos eomple-
mentarios para aprendices y obreros se proporciona
en las mismas fabricas y talleres para facilitarles
una tarea de perfeccionamiento en su oficio, y abrir-
les caminos a los que desean seguir cursos superio-
res que les permita graduarse de contramaestres de
obras, y a veces llegar hasta las escuelas de inge-
nieria. Esto depende de las relaciones y conexiones
que se establezcan entre las distintas etapas.

¢) Itapa media. — Tiene por objeto primor-
dial la preparacién de téenicos o contramaestres
de obras con la capacidad y pericia necesarias para
la direccidn, caleulo y contralor del trabajo de esta-
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blecimientos industriales, construcciones y fabricas.
Entre nosotros cumplen, precisamente, esos fines
las escuelas industriales. La formacién de estos téc-
nicos para distintas especialidades —mecénica, elec-
tricidad, quimiea, construcciones y otras derivadas
de las necesidades del pais— implica el desarrollo
vasto de los principios cientificos y sus aplicacio-
nes a la industria y a la construccién, capaz de
proyectar y dirigir el trabajo especializado; y tam-
bién el desarrollo amplio de las materias generales
que conducen a la formacién cultural.

En Alemania existen, dentro de este gra-
do, escuelas téenicas, que responden a un plan emi-
nentemente préctico, en el cual se combina la en-
sefianza industrial con la ensefianza teérica. Para
cursar estas escuelas se requiere que el aspirante
haya aprobado cuarto afio de humanidades y tenga
dos afios de practica en talleres manuales. Apa-
recen claras las dos exigencias: la humanista y la
practica. Las dos estin previstas en el proyecto de
plan que presenta esta Inspececién. La primera con
el ciclo inferior humanista, y la segunda con la
teenologia y trabajo de taller que figuran en los
cuatro afios del primer eciclo.

d) FEtapa superior.— Tiene por finalidad for-
mar ingenieros industriales, con una preparacion
suficiente para la solucién de los problemas tée-
nicos, econémicos y comerciales que plantea toda
industria y para organizar y dirigir la explotacién
de fabricas. Entre nosotros esta tarea esti reser-
vada a la Universidad con sus facultades de inge-
nieria, que exigen como requisito previo los estudios
de bachiller y un examen de ingreso.

En Alemania, las Altas Escuelas Técnicas, que
exigen el titulo de bachiller y un afio de trabajos
préacticos, expiden el titulo de Ingeniero diploma-
do en algunas de estas especialidades: Arquitec-
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tura, Construeecién, Méquinas, Electrotéenica, Qui-
mica y Minas. En otros paises se denominan Escue-
las Técnicas Superiores y Colegios de Ingenieros.
Con este eshozo ha quedado claramente deli-
mitada la funcién de las escuelas industriales.

De acuerdo con el concepto expuesto sobre la
etapa media de la ensefianza técnica, ha trabajado
la comisién respectiva, presidida por el Inspector
sefior Juan José Gémez, que proyecté un plan de
seis afios dividido en dos ciclos. El ciclo inferior
no se aproximaba lo necesario al de las demas ramas
de la ensefianza media. No cumplia uno de los as-
pectos més importantes de esta reforma. Las mate-
rias de especializacién se impartian en menos de
tres cursos, lo que resultaba insuficiente para una
estricta formacién téenico-industrial. Por esto, la
Inspeccién General propone un plan de siete afios
de estudios —pudiendo comenzar a los doce, no a
los trece como ocurre actualmente— dividido en
dos ciclos: el general, de cuatro afos, cuyas ma-
terias prdacticas y manuales tienen por objeto ini-
ciarlos en la especialidad; el especial, de tres afos,
que tiene por finalidad la preparacion técnico-pro-
fesional. Antes de decidirse por un periodo de sie-
te afios, se estimo necesario consultar algunas opi-
niones. A continuacién se transeribe la respuesta
suscrita conjuntamente por el Inspector de escue-
las de artes y oficios, y por el Director y Vicedirec-
tor de la Escuela Industrial de la Nacién ‘‘Otto
Krause’: ““Buenos Aires, enero 2 de 1934. Senor
Inspector General de Ensefianza Secundaria, Nor-
mal y Especial, profesor Juan Mantovani. Presen-
te. En respuesta de su consulta de la fecha respee-
to de la posibilidad de extender a siete afios los es-
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tudios de las escuelas industriales, eiimplenos mani-
festarle que ese fué precisamente, el primer pen-
samiento de la comisién a que perteneciamos. No
sélo es conveniente esa mayor duracién de los estu-
dios, sino que para dar a la ensehanza de carcter
cultural la necesaria extensién e intensidad den-
tro del propésito de uniformidad de todos los pla-
nes en el primer ciclo, como para hacer efectiva,
seria y completa la especializacién téenica del se-
gundo, ello resulta indispensable. No lo propusimos
en esa oportunidad, atin cuando el asunto se dis-
cutié ampliamente, movidos por el deseo de no difi-
cultar a muchos jévenes el logro mas cercano de
una carrera que les permite el ejercicio profesional
con s6lo un afio mas que el actual bachillerato. Pero
el hecho de haberse proyectado los estudios secun-
darios en seis afios, y especialmente la anunciada
creacion de escuelas de oficios en la Capital, lo que
da un campo méas amplio a las aspiraciones modestas
de muchos jovenes, permitiendo la realizacion de es-
tudios también ttiles en menos tiempo, vale deeir,
con menos sacrificios econémicos, hace ahora facti-
ble esa aspiracién. Dejando asi contestada su con-
sulta, lo saludamos muy atentamente. Firmado:
Juan José Gomez. —Francisco Gonzalez Zimmer-
mann.— Pedro Torre Bertucei”’.

La adopeién de un periodo de siete afios ha
permitido preparar un plan que responde a los pro-
positos de formacién general y formaecién estrie-
tamente profesional del téenico industrial con sufi-
ciente amplitud. Han sido estudiadas las diseipli-
nas cientificas y las materias préicticas que pue-
den preparar debidamente en cada especialidad. En
este estudio han prestado una valiosa eooperaciéon
y han aportado antecedentes y experiencias ilus-
trativas, el Director y el Vicedirector de la Escuela
Industrial de la Nacién “‘Otto Krause’. Por exigir-
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lo mas tarde la preparacion profesional, se han au-
mentado las horas asignadas a matemdtica en el
ciclo inferior con respecto a las horas fijadas en
las otras ramas. Las prdcticas y ejercicios en los
cuatro afios del primer ciclo son también de ca-
racter profesional.

No obstante la intensificacién de los estudios
téenicos, la reforma proyectada por la comisién,
como la que propone esta Inspeccién General, no
se encierra en un marco de estricto profesionalismo.
No olvida que el estudiante de las escuelas indus-
triales ingresa al comenzar la adolescencia. Es con-
veniente por razones pedagdgicas y sociales que no
se efectien estudios técnicos sin una base econsi-
derable de ilustracién general y de formacién inte-
gral. Se ha hecho notar este concepto en la primera
parte de este informe, al dar los fundamentos en que
se apoya el ciclo inferior comiin. La etapa profesio-
nal es un grado de la formacién, pero no es toda la
formacién. En la adolescencia no es posible dejar
sin estimulos a las demds aptitudes que no sean
las profesionales. Es conveniente ese desenvolvi-
miento integral para asegurar amplia base a la
especialidad. Constituye un verdadero cimiento pa-
ra la inmediata formacién téenica.

Se insiste, acaso demasiado, sobre este concep-
to. Pero hay que hacerlo aqui, como se hizo en el
capitulo anterior que versa sobre la ensefianza co-
mercial, a modo de contestacién anticipada a las ob-
Jeciones que formularin los partidarios de un rigu-
roso eriterio profesionalista, porque el conocimiento
de la especialidad no puede restar importancia a
las disciplinas formativas que tienen por finalidad
desenvolver las aptitudes mentales, la faz moral y
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corporal del que estudia esta rama de la ensefianza
media. Ademas de téenico industrial, el egresado
serd un miembro de la sociedad humana, en la cual
no sélo actuari como profesional, sino también me-
diante relaciones de convivencia social, participa-
cién en la vida civica y en el movimiento cultural.
Es necesario darle una visién completa del campo
donde actuara, a través del conocimiento del idio-
ma, de la historia, la geografia y la naturaleza, y
otros estudios que desenvuelven en amplia medida
las condiciones de humanidad, necesarias para el
mejor desarrollo de las eondiciones de especialidad.
Por esto, también, aunque el ciclo superior sea fun-
damentalmente profesional, se prolonga el estudio
del Castellano (Lengua y Literatura) en 5.°, 6. y
7.° afios, y del Idioma Extranjero que ha optado
en primer afio, en 5.° y 6.°, de todas las especiali-
dades. El futuro téenico industrial hallara en estas
enseflanzas un contrapeso de cultura e ideas ge-
nerales frente a las ideas estrictamente particula-
res de las disciplinas técnicas y al trabajo especia-
lizado del taller.

La industria y el comercio tienen aspectos que
no son rigurosamente téenicos, pero que el perito
mercantil o el téenico industrial deben conocer en
beneficio de su misma especialidad profesional. Pro-
blemas de economia, cuestiones sociales, aspectos
de la legislacidn, tienen intima relacién con la vida
comercial e industrial. Comprenderd mejor, en el
ciclo superior el estudio de la Economia y Conta-
bilidad Industrial, Higiene Industrial y Profilaxis
Obrera, y Legislaciéon Industrial, quien haya cur-
sado en el ciclo inferior materias generales —que
aparte de su valor formativo, proveen de conoci-
mientos necesarios—, ecomo Geografia fisica y hu-
mana (argentina, americana, universal) Ciencias
Biol6gicas, (especialmente la vida humana biols-
gica e higiene), nociones de Derecho, ete.
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Como se advierte, no se trata de preparar arte-
sanos en la practica de un trabajo especial. Ello no
es propio de la ensefianza téenica industrial. Las
escuelas industriales se proponen la formacién de
téenicos mediante una ensefianza tedrico-cientifica
¥y practico-experimental, donde alternan la labor
del aula y el trabajo del taller. Materias generales,
cientificas, téenicas y practicas, guardando una ra-
zonable y necesaria proporeién entre si, constituyen
el contenido de la ensefianza técnico-industrial. Es
indispensable para la mejor capacitacién profesio-
nal, por lo menos un afio antes de la terminacién
de los estudios, una practica prolongada en un
establecimiento industrial, en un taller o en una
obra en construccién. En las disposiciones regla-
mentarias conexas al proyecto de planes se estable-
ce concretamente esta exigencia. Las ventajas de
esta prictica son evidentes. El taller de la escuela
estd casi siempre instalado en condiciones de ade-
lanto y perfeceién, que no se dan en la vida ordi-
naria. Ademas, la ensehanza préactica en las fabri-
cas mismas, bajo el contralor del establecimiento es-
colar, permite al alumno conocer por experiencia
propia la vida real y efectiva del taller o la fabrica
antes de recibir su titulo profesional.

Con este mismo objeto, tanto los planes en
vigor como los planes proyectados, establecen rigu-
rosas exigencias tecnolégicas y largas précticas de
taller. Por eso, ellas comienzan en primer afio. Con
suficiente tiempo y experiencia los futuros tée-
nicos irdn adquiriendo la habilidad manual reque-
rida por su especialidad, y por esa practica ma-
nual irdan logrando nociones fundamentales de
su técnica.

Se hace necesario también en la formacién
del téenico industrial, un régimen de viajes de estu-
dio que le permita apreciar el desenvolvimiento de
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diversas industrias que solamenten existen en el in-
terior del pais, por la naturaleza de las materias
primas que emplean. Pero con la realizacion de es-
tas excursiones el futuro téenico no adquiere tini-
camente conocimiento de eentros industriales afines
con su especialidad, sino que puede alcanzar también
la visién general de la Reptiblica, por el conocimien-
to de sus riquezas, producciones y explotaciones,
por sus posibilidades econémicas y por otras formas
de la vida social del pais. Las excursiones consti-
tuyen una de las lecciones mas provechosas para
realizar el conocimiento objetivo del pais. Es cierto
que por razones econdémicas no se podrian genera-
lizar a todos los establecimientos de ensefianza, pero
convendria fijar con caracter regular esa practi-
ca, por lo menos para los alumnos de los curos supe-
riores de las escuelas industriales.

La escuela industrial, de acuerdo econ sus ense-
fianzas, provee al alumno de una cultura general y
una preparacién téenica que lo habilitan para la
direccion del trabajo especializado en una determi-
nada industria, o para adaptarse, en caso necesario,
a nuevas situaciones industriales. Esta ltima con-
dicion interesa, particularmente porque en los ulti-
mos tiempos se han abierto numerosas posibilidades
en ese sentido. El aumento de la produccién nacio-
nal, la multiplicacién de fabricas, usinas y talleres
y la aparicion de nuevas actividades industriales
reclaman técnicos competentes. Es cierto que los
egresados de nuestras escuelas industriales, que
ya son muchos, no pueden hallar facilmente terre-
no para sus actividades; pero es grato, en cambio,
hacer constar que los que han logrado ubicacidn,
de acuerdo con sus especialidades, en usinas, talle-
res, frigorificos, ferrocarriles, yacimientos petroli-
feros, fabricas, construcciones de casas, en obras sa-
nitarias, en obras de vialidad, y en diversas oficinas
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técnicas, actian con eficiencia reconocida. A su
respecto el Director de la Escuela Industrial ‘‘Otto
Krause”’, ingeniero Gonzalez Zimmermann, informa
que esa escuela desde su origen, ha dotado a la in-
dustria de un nimero crecido de téenicos, muchos de
los cuales estdan desempefiando importantes funcio-
nes en empresas industriales, cuyos dirigentes, de-
claran, sin reservas, que los técnicos formados en
nuestras escuelas son tan capaces como los de los
institutos extranjeros.

Los planes proyectados por la comisién y por
esta Inspeccion General, mantienen las cuatro sec-
ciones especializadas que actualmente existen en la
Escuela Industrial ‘“Otto Krause’. Ellas son: Me-
canica, Construcciones, Electricidad y Quimica,
que preparan respectivamente para las siguientes
profesiones: técnico mecanico, técnico constructor
(o maestro mayor de obras), electrotéenico y téc-
nico quimico.

En las escuelas industriales de La Plata y
Santiago del Estero sélo existen dos especialida-
des: construcciones y electrotecnia.

Las exigencias de nuestra actividad industrial
presente, hacen que estas secciones tengan que ser
aumentadas. El progreso material de nuestro pais,
el desarrollo cada vez mayor de la industria y la es-
pecializacién de los trabajos ptiblicos, exigen el estu-
dio de otras ramas técnicas. Podrian ser, en primer
término, la preparacion de téenicos para las indus-
trias del petréleo, técnicos en caminos, en ferro-
carriles, en industria textil, en construceiones nava-
les, en instalaciones de frigorificos, en radiotécnia,
en motores de combustién interna, en aviacién,
ete. Para estas exigencias podrian erearse nuevas
secciones completas de la especialidad o agregar un
curso a algunas de las especialidades existentes.
Asi, por ejemplo, para las industrias del petréleo se
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organizaron —decreto del Poder Ejecutivo del 23
de abril de 1926— dos cursos conplementarios de
explotacién y elaboracién del petréleo, de cineco me-
ses cada uno, para los alumnos que hubiesen apro-
bado en su totalidad el 6.° afio de las especialidades
mecanica y quimica, respectivamente, pudiendo ins-
cribirse, asimismo, los egresados de la Escuela de
Minas de San Juan. Estos cursos prosiguen, y ya
han formado varios grupos técnicos que actiian en
la industria privada y oficial de este producto na-
cional. Tal vez sea necesario llegar a la especialidad
completa para la preparacién del técnico en esa
floreciente rama de nuestra industria.

La preparacién de téenicos en eaminos, ha sido
solicitada por una entidad vinculada a esas activi-
dades, y se estudia en estos momentos. Respecto
de los ferrocarrileros, el Poder Ejecutivo ha enca-
rado y resuelto una forma de preparacién de
obreros, mediante una nueva organizacién dada a
la escuela de Artes y Oficios de tipo ecooperativo
de Tafi Viejo. Falta resolver el problema de la for-
macién de técnicos en esa especialidad.

Las escuelas industriales llenan una necesidad
de nuestros dias, y tienen un gran porvenir. Ser-
viran eficazmente al futuro industrial del pais. Por
ello requieren ser atendidas con el mayor interés,
en sus orientaciones y en la dotacién de sus mate-
riales de trabajo y ensefianza.
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CUARTA PARTE

XXIV. PROBLEMAS CONEXOS CON UNA REFORMA
DE PLANES DE LA ENSENANZA MEDIA. — En el capitulo
XVIII se expusieron consideraciones didacticas que
deben tenerse en cuenta en la ensefianza media, cuya
reforma no puede tener por limites inicamente la
modificacién de sus planes de estudio. Debe se-
guirle un cambio en su régimen intimo y en su
organizacién externa. Se recordé en ese capitulo
que la comisién de colegios nacionales y liceos
declaraba que no entendia que hubiera reforma
con un aumento de afios o sustitucién de mate-
rias, sino cuando ella llegara a un cambio de es-
tructura que modificara la funcién del profesor
y de los directores, por un lado, y por otro, a una
nueva forma de organizar el trabajo de los docentes
y de los estudiantes. La comisién asignaba a este
problema una importancia fundamental. A con-
tinuacién decia: ‘“Mas atn: la organizacion de esa
ensefianza en un momento como el presente, de
intensa conmocién ideolégica, y en un pais como el
nuestro, cuya tradicién cultural es asaz débil, debe
constituir el aspecto preferente de la politica edu-
cacional’’. Pueden hacerse extensivos estos concep-
tos a todas las ramas de la ensefianza media.

La tarea encomendada a las comisiones, y a esta
Inspeccion General, ha sido la de estudiar y acon-
sejar las reformas a los planes de estudio. No obs-
tante, a econtinuacién se harian breves referencias
a los principales problemas que deben ser resueltos
por una amplia y profunda reforma de la ensefian-
za media. Como hay que partir de la realidad esco-
lar existente, no podrian esos aspectos ser reforma-
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dos brusea e inmediatamente. Hay que ir realizando
sucesivas y posibles modificaciones. Por la nece-
sidad de no retardar los cambios que se puedan
hacer en su régimen y estructura, se incluye
este capitulo de problemas conexos con una reforma
de planes.

Esas modificaciones podran ser materia de le-
yes, decretos y resoluciones, seglin el alcance y
la naturaleza de las mismas. Es conveniente ase-
gurar la estabilidad del régimen de gobierno y de
enseflanza para este grado de la educacién. Se re-
quiere una ley orginica de la ensefianza media,
conforme con los propédsitos del Poder Ejecutivo.
Ella deberd expresar lo esencial de ese grado de la
ensefianza. En materia de educacién no es posible
resolver todo con cardcter permanente. Por eso la
ley, que es mas firme que un decreto, debera
contener principios fundamentales y lineamientos
generales. Las reglamentaciones deberin resolver
los demas aspectos. La educacion debe ser siempre
una expresién de su momento histérico y de las
necesidades sociales de esa hora. Sin creer que en
la enumeracién que se hace estén todos los temas
que debe comprender una ley y los deeretos regla-
mentarios de esta materia, he aqui los méas im-
portantes:

a) Estructura y finalidad de la enseiianza me-
dia y sus relaciones con los otros grados del sistema
educativo. — Ya se hizo notar al comienzo de este
informe, que lo més sobresaliente en nuestra actua-
lidad escolar es la falta de correlacién entre los
distintos grados de la instruceién ptiblica y entre las
diversas ramas de la ensefianza media. La ley, en
caso de dictarse, deberia determinar con preecisién
el cardcter y los fines de cada una de las ramas de
esta ensefianza y su estructura. Si se adoptara la
estructura de doble ciclo que los proyectos de pla-
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nes aconsejan, deberian ser expresadas las mate-
rias fundamentales también. Me refiero inicamente
a las asignaturas que no pueden faltar en un plan
de ensefianza media, sin llegar a una enumeracién
minuciosamente detallada. Hay que dejar margen
para modificaciones ulteriores en el contenido de
los planes, de acuerdo con las necesidades que vayan
naciendo, 14 a8

b) Gobierno de la ensenanza media. — La
aplicacién de los principios sostenidos por la ley
corresponde al gobierno que la misma ley deter-
mine. Es muy dificil fijar el régimen de gobierno que
més conviene a nuestra ensefianza media. Las opi-
niones sobre este punto de vista estin divididas.
Quizés fuera conveniente confiarlo a organismos
auténomos, por completo desvinculados de la poli-
tica y con un eampo de accién muy amplio, siempre
bajo la directa superintendencia del Poder Ejecutivo.
Antes y ahora se ha sostenido la idea de un Consejo
Nacional de la Ensefianza media —semejante al
Consejo Nacional de Educacién respecto de la en-
sefianza primaria— para ejercer la direccién tée-
nica y administrativa de aquélla.

¢) Vigilancia de la ensefianza media. — Seria
més conveniente una nueva organizacion de la Ins-
peccién de Ensefianza, que atienda con igual efi-
ciencia los aspectos comunes y los aspectos diferen-
tes de sus distintas ramas, para mantener la unidad
y la diversidad que ellas encierran. Para ello se
podria mantener la Inspeccion General y crear
cuatro Subinspecciones generales: de ensefianza se-
cundaria, de ensefianza normal, de ensefianza comer-
cial y de ensefianza industrial. Respecto de las
funciones de la Inspeccion General y de los Inspee-
tores en particular, en la Memoria de esta repar-
ticién correspondiente al afio 1932 —insertada en el
tomo IT de la Memoria del mismo afio del Ministe-
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rio de Justicia e Instruccién Publica— esta expues-
to el eriterio con que, segiin entiendo, deben rea-
lizarse. Hay que considerar, y esto seria objeto de
la ley anual de presupuesto, mas que de la ley
orgénica de la ensefianza media, la necesidad de au-
mentar el nliimero de inspectores para que las fun-
ciones de contralor administrativo y orientacién
didictica se cumplan con més asiduidad y eficacia.
En el Gltimo capitulo de aquella Memoria se expli-
caban —lo mismo que en notas e informes posterio-
res— las dificultades para realizar con visible be-
neficio las delicadas y complejas tareas que le co-
rresponden a esta reparticién. Actualmente, las
fallas de la Inspeccion Técnica, no son imputables
sino a su exiguo personal. El no ha sido aumentado
paralelamente con el crecimiento de los institutos.
En 1923, el ex-Ministro de Imstruccién Priblica
Celestino Mare6, fundando un pedido de aumento de
inspectores ante la H. Camara de Diputados de la
Naecién, hizo agregar al Diario de Sesiones un in-
teresante trabajo estadistico, cuyas cifras demostra-
ban que para conseguir, durante un afio, que los
inspectores, divididos por grupos de asignaturas y
permaneciendo todo el afio en giras, realizaran dos
visitas anuales a los colegios y escuelas, era me-
nester que su ntmero oscilara alrededor de cin-
cuenta.

d) De los establecimientos de ensefianza. — En
la organizacién de los establecimientos de ensefian-
za media es necesario tener en cuenta que ellos no
deben desarrollar solamente el contenido de sus pro-
gramas, sino también cumplir las funciones edu-
cativas y culturales que les incumben. Esta re-
particién las hizo conocer por circular en el mes
de mayo de 1932. Otras, escapan a su radio de ac-
cién. Convendra que la superioridad disponga que
ningtin establecimiento nuevo tenga una insecrip-
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¢i6n mayor de 300 alumnos. Esto permitird mejor
conocimiento personal de los mismos por las auto-
ridades y el profesorado, y un trato constante entre
si. Existen hoy colegios y escuelas con 1.000 y 2.000
alumnos. Pasan por ellos muchos sin que el cuerpo
directivo y sus asesores disciplinarios puedan in-
formar acerca de las caracteristicas personales de
cada uno. Lo mismo ocurre en las aulas. Ultima-
mente, por efecto del aumento de la poblacién es-
colar, han funcionado clases con cuarenta y cinco
alumnos, cifra demasiado elevada para permitir
que se cumplan con normalidad los preeeptos hi-
giénicos y las exigencias pedagdgicas de la vida
escolar. Debe cumplirse rigurosamente la regla-
mentaciéon que establece el ntimero de 35 como
maximo en una clase, para que no se entorpezcan
el trabajo del profesor y las actividades individuales
y conjuntas de los alumnos. La larga permanencia
del adolescente en la escuela o colegio —como se
dijo antes— tiene notorias ventajas. Vigoriza los
habitos de trabajo y de relacién social. De nin-
gin modo se quiere aconsejar aumento de traba-
jo intelectual y material. La formacién del hom-
bre activo y responsable hay que iniciarla y desen-
volverla intensamente en la edad de la adolescen-
cia. Por eso todas las prdcticas y ejercicios tienen
que ser mirados no s6lo en su aspecto de trabajo
fisico e intelectual, sino también como elemento im-
portante de educacién moral. Una reforma de los
planes de ensefianza media que olvide el aspecto
moral de la educacion ha fracasado de antemano.
Se hizo referencia a este concepto en el capitulo X11I.

El dia escolar en dos etapas y la permanencia de
mas horas en el establecimiento, ofrecen ventajas
por lo que tiene de educativo y moralizador vivir
mas tiempo en un ambiente que impone normas. El
colegio y la escuela deben ofrecer un ambiente am-
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plio y propicio para las iniciativas y responsabili-
dades del educando. En la Capital serd muy dificil
establecer este régimen, por ahora, en todos los es-
tablecimientos. Los locales se ocupan de mafiana,
de tarde y algunos también de noche para servir
a tres cursos completos diferentes, aparte de las
distancias que molestarian la doble eoncurrencia del
alumno a la escuela. En el interior del pais es po-
sible y eonviene implantarlo de inmediato.

No prosperaria entre nosotros el internado co-
mo régimen general. Para los paises democraticos,
con sus establecimientos de ensefianza sostenidos,
en su mayor parte, por el Estado, sélo puede ser
un régimen de excepcién, aparte de otras razones
que no es del caso exponer aqui. Por otra parte, los
ensayos oficiales realizados en el pais han fracasa-
do. Pero es conveniente advertir que el alto grado
de civilizacién aleanzado por Estados Unidos se
debe mucho a la forma como ha organizado y orien-
tado el problema de la educacién secundaria. El
propésito fundamental de la ensefianza media en
Estados Unidos, puede resumirse en las siguientes
ideas: impartir al joven una nocién general de la
cultura, y una disciplina del cuerpo, del caracter
y del sentido social. En suma, se propone estimular
un desenvolvimiento integral de la personalidad
humana, y no meramente de su esfera intelectual.
Es asi como el College americano se caracteriza por
la dedicacion que otorga, en igual medida, a esos
tres aspectos que completan toda vida humana con-
cebida en la plenitud de sus formas: el cultivo del
cuerpo y la salud (deportes, gimnasia, vida al aire
libre); el cultivo del intelecto y del sentimiento
(adquisicién de conocimientos en las disciplinas
centrales de la cultura y de la ciencia con un crite-
rio selectivo y voeacién por parte del alumno) y
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por ultimo, prictica constante de los instintos de
cooperacion y sociabilidad (asociaciones de estu-
diantes, como ser las fraternities, reuniones y mee-
tings, actos de esparcimiento y relacién social entre
ambos sexos). Puede decirse, sin temor a exagerar,
que el College es una reproduccién, en pequeiio,
pero completa, de la vida en la sociedad americana.
El estudiante encuentra en él, en la medida de lo
posible, todas sus necesidades vitales y espirituales
cumplidas, o, por lo menos, todas las ocasiones pa-
ra que esas necesidades se satisfagan. Como el Colle-
ge americano se propone iniciar al joven en todos los
aspectos de la vida, ha hecho necesaria la residencia
del estudiante en el propio establecimiento. Uno
de los requisitos para obtener el titulo de bachiller
es el de un tiempo minimo de residencia en el cole-
gio, que generalmente no es menor de dos afios.
Durante este periodo el estudiante no sélo estudia
en el colegio, sino que vive en €l; en ¢él hace deporte,
musica, baila y se divierte, y se asocia en grupos
de toda indole, deportivos, literarios, artisticos o
meramente sociales. El colegio es, a la vez que aca-
demia, casa, club y stadium. El colegio americano
tipico es, ademas, coeducativo, es decir, que sus es-
tudiantes residentes son de ambos sexos.

No se ha hecho esta rdpida deseripeion del Co-
llege americano para presentar un modelo que deba
imitar el colegio argentino. Tomar este camino seria
un absurdo. Dos circunstancias hacen imposible o
peligrosa la aplicaciéon completa en nuestro pais
de esos principios ya consagrados en la ensefianza
media de los Estados Unidos: primero, diferencias
de ambiente étnico, histérico, sociales y de psico-
logia individual ; segundo, la falta de recursos eco-
némicos en proporeién comparables a los recursos
con que cuentan las instituciones de educacién nor-
teamericanas. Pero este ejemplo puede despertar
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una sugestion: la de que nuestros institutos de ense-
flanza media vayan progresivamente saliendo de
sus estrictas caracteristicas actuales —preferente-
mente centros de vida intelectual— y adquieran
nuevas formas: ambiente de estudio, de actividades,
de relaciones personales sobre la base de una mayor
permanencia en ellos y un mayor contacto entre los
que dirigen, ensefian y educan con los estudiantes,
y de los estudiantes entre si. Para esto no sera ne-
cesario llegar al sistema del internado, ni aplicar
muchos aspectos del eolegio americano. Comparto,

a este respecto, las ideas expuestas por la comisién
de eolegios nacionales en su informe sobre la orga-
nizaciéon del trabajo cultural en la doble labor del
profesor y los alumnos. Hay que llegar a afirmar
un tipo propio de Colegio Nacional —y también de
los demas institutos de enseifianza media— que sea
definitivamente argentino, es decir, realizar una en-
sefianza media especificamente nuestra. Pero no im-
plica esto renunciar a las caracteristicas particula-
res y distintivas que cada establecimiento debe de-
mostrar. Por el contrario, hay que fomentarlas.
Una escuela o colegio va alcanzando una fisonomia
tipica a medida que acentdia el principio distintivo
propio, de acuerdo con las modalidades del medio.
Ese principio distintivo suele apreciarse en lo exte-
rior, pero se advierte mas definido en lo intimo,
en el alma de la institucién, cuando la ha creado.
Eso es lo que queda grabado eomo un rastro imbo-
rrable en cada uno de los que en ella se forman. Lo
més grande de una escuela, colegio o universidad
es que tenga el poder de despertar el amor de sus
antiguos alumnos. Este amor se convierte en un
sano sentimiento, en el orgullo de haberse formado
al calor de sus ensefianzas. Todas estas fuerzas ci-
fien a las generaciones ain después de haber pasa-
do mucho tiempo. Todo esto se vuelve una especie
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de alma mater que anima sus hijos, y los une en el
esfuerzo y los solidariza en el recuerdo. Entre nos-
otros ya existen muchos casos. La vieja Escuela
Normal de Profesores de Parani uni a los primeros
egresados, — ‘la generacién del Parana’— y difun-
dié con ellos la cultura positivista, hoy relegada
por nuevas corrientes de contenido humanista y
espiritual. El histérico Colegio Nacional de Con-
cepeién del Umguay —y su sociedad “La Frater-
nidad”’— unié sus primeras generaciones de ex-
alumnos por fuertes lazos de recuerdo y por la me-
moria de sus primeros y grandes educadores. Y bas-
ta haber leido las paginas evocadoras de Miguel Ca-
né para saber que el Colegio Nacional de Buenos
Aires ha estado animado de idéntico espiritu. Estos
y otros casos presentan ejemplos claros de lo que
puede alecanzar una institucion escolar que estd mo-
vida por un alma propia.

e) Personal directivo y docente. — El éxito de
un plan de estudios no reside inicamente en sus
lineamientos, definiciones y finalidades, sino, ante
todo, en el personal directivo y docente que debe
aplicarlo. El profesorado es el factor fundamental
en su desarrollo. De ¢él depende la suerte del plan.
Con el sistema actual —en vigor desde hace mu-
cho tiempo— la reforma de los planes, si llegara a
aprobarse, apenas se haria notar. Actian hoy, en
las escuelas y colegios, profesores sin unidad de mi-
ras. De formacién diferente y a veces opuesta, die-
tan la misma materia en cursos paralelos. Unos eon
formacion cientifica y pedagégica a la vez; otros s6-
lo eon la primera; algunos sin formaeion efectiva,
disimulada con ligeras informaciones y con aparen-
te cultura; todos obran de modo desigual, y a veces
eontrapuestos, sobre el espiritu de sus alumnos. Una
misma materia, por ejemplo: Castellano o Idioma
Extranjero o Historia —las llamadas materias-¢je



— 293 —

en el proyecto— es ensefiada de un curso a otro por
los mas variados tipos de docentes. Cada uno con su
método, o con su peculiar falta de método, con su
texto, con sus fuentes bibliograficas, con sus fre-
cuentes aciertos y con sus menudas fallas, van de-
jando impresiones contradictorias en esas vidas en
formacion que son sus jovenes alumnos. Estos sien-
ten, del primero al Gltimo curso, efectos y estimulos
educativos de maxima y de minima fuerza, provengan
del profesor que ha hecho de la docencia una consa-
gracién exclusiva de su vida, o sin ser exclusiva, ani-
mada por una honda voeacion, o de aquel que la atien-
de como una ocupacion accidental, secundaria. La cul-
tura, que es uno de los fines primordiales de la en-
seflanza media, no se realiza en cada escolar, porque
el saber, que es una de sus fuentes, asi ensefado,
se va desarrollando por retazos, sin unidad ni co-
nexion. Se llega a un saber fragmentario, a veces
cuantitativamente importante, pero siempre nulo
por el valor cultural. El rasgo esencial de un ser
culto es la unidad de su espiritu y la coordinacién
de su saber. Cultura equivale a espiritualidad or-
ganica. Es la eonversién de la individualidad en
personalidad. A muy poco o a nada de esto se llega
con el régimen anterior de catedras o actual de horas
multiplicadas y de profesores sin correlaciones do-
centes. Asi la ensefianza se traduce en un inmenso
trabajo de dispersion de ideas, de esfuerzos y de
energias. Contra esto habra que establecer, en cuan-
to sea posible, un régimen distinto, que identifique
la funcién del profesor con un minimo de tareas y
con la practica de la rotacién anual, para que pueda
seguir ensefiando la misma asignatura con sus alum-
nos en el curso inmediato. Nada influye tanto en un
adolescente como otra vida que consigue penetrarlo.
Muchas formas de existencia humana ante sus
0jos, y obrando sobre su inteligencia y su conducta
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con estilos vitales miltiples, lo desorientan. Nece-
sita una persona a quien acercarse moralmente,
con todos sus ideales y anhelos. Conviene que sus
profesores, sus educadores, sean pocos y dotados
de especiales cualidades, porque entre ellos puede
hallar ese amigo, ese guia y ejemplo personal. La
eleccién que haga es de capital importancia para
la formacién de su personalidad; de ella depende
la fe entera en la vida. Afirma Spranger: ‘‘; Qué es
lo decisivo para la evolucién moral del adolescen-
te? La respuesta dice: ‘““es la persona a quien el ado-
lescente se adhiere con toda su fe en la vida... El
adolescente quiere ser comprendido, no sélo por ne-
cesidad de comunicacion, sino porque se forma a si
mismo al ser comprendido... La persona mayor
y directora, en esta relacion que estd penetrada
por la vivencia pedagégica primitiva, saca, por
decirlo asi, de la mas joven y dirigida el boceto
clasico de su forma futura. Asi has de ser, pues asi
te comprendo ... Cuando éste (el mas maduro) es
realmente su ideal humano, se adhiere intimamente
a €l por largo tiempo. Ve el mundo con sus ojos;
le imita en lo grande y en lo pequefio, en todo su
ser, consciente e inconscientemente. Esto puede
llegar hasta los rasgos corporales: el arreglo de la
cabeza, la marcha, los gestos, la diceion. ..”. “Ese
es el mudo anhelo, la secreta esperanza con que el
adolescente va por el mundo: encontrar una per-
sona que le interprete la vida, no mediante teore-
mas generales, sino comprendiéndole y entrando en
su individualidad. ..’ ‘““Necesita primero hacerse
dependiente de una personalidad ajena para llegar
luego €l mismo a ser una persona’. (““‘Psicologia
de la edad juvenil’’).

El capitulo XVIIT de este informe que contiene
consideraciones didécticas, hace importantes refe-
rencias y alusiones al problema del profesorado.
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Con anterioridad, en julio de 1932, esta Inspeccién
(Gteneral expuso a V. E. los fundamentos de un
proyecto que acompaiiaba sobre normas para la
designacién del personal directivo y docente en
los establecimientos de ensefianza media, que en la
Memoria, ya citada, se reproducen. Se sostuvo alli
un criterio de aplicacién inmediata y posible dentro
del actual sistema de horas y de acuerdo con los
propésitos de V. E. y del Poder Ejecutivo, hechos
piiblicos en diversas ocasiones. Su adopeién —con-
juntamente con el régimen de concurso establecido
para proveer los cargos directivos de las escuelas
normales y colegios nacionales por decretos del
6 de junio y 19 de setiembre del afio pasado—
seria sin duda, el primer paso haecia un movi-
miento de organizacién de la doeencia media (1).
La aplicacion de estos proyectos de planes, en caso
de aprobarse, seria la oportunidad para orga-
nizar el ingreso al profesorado por el régimen de
coneurso, en la forma propuesta en el capitulo
XVITII. Constituiria la base inicial para la institu-
cion de la carrera docente de acuerdo con prineipios
que la ley orgénica al dictarse, estableceria sobre
estabilidad y ascensos y una formacién pedagégica
especial exigida para someterse a las pruebas de
ingreso a ella. La formacién especial del profesora-
do es el requisito mas importante y el méis resis-
tido. La escuela primaria lo ha consagrado en una
forma encomiable, y sus resultados son aprecia-
bles. La universidad ha instituido el régimen de
concurso sobre la base de titulos, méritos y prue-

(1) Preparado este informe y antes de terminar su impresién, el Poder
Ejecutivo ha dictado varios decrstos con propésitos idénticos: sobre régimen de
conourso para la provisién de log cargos directivos en las eseuelas industriales
(20 de sbril de 1934), en las escuelas de comercio (20 de abril de 1934) y en
Ins escuelas de Artes y Oficios (25 de julio de 1934); vy otro sobre requisitos
y normas para la designacidn de profesores de los establecimientos de ensefianza
secundaria, normal y especial (21 do junio de 1034).
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bas, cuyas consecuencias son dignas de mencién.
Sélo la ensefianza media ha quedado sin normas
rigidas para la designacion de su personal, no obs-
tante algunas en vigor, que constituyen motivos su-
ficientes, por sus buenos resultados, para consagrar
las deméas. El ejemplo de Sarmiento, que tanto em-
peifio puso para dotar a la escuela primaria del per-
sonal eapacitado, cultural y pedagégicamente, hay
que imitarlo en las escuelas medias. Segiin las esta-
disticas oficiales no aleanzan al 30 por ciento los pro-
fesores en ejercicio en los colegios nacionales y es-
cuelas normales, que poseen titulo habilitante pa-
ra la ensefianza. Ello no quiere decir que todo el
resto sea pedagdgicamente incapaz y cientificamen-
te insuficiente. Mas del 60 por ciento poseen titulos
de otras earreras profesionales, liberales o menores,
y s6lo un 10 por ciento carece de titulo alguno.
Tampoco podemos creer que este 70 por ciento sin
formacion docente estd integrado totalmente por
profesores de capacidad inobjetable. Son muchos
los deficientes, y hay también muchos que, a pesar
de faltarle ese titulo especial, son maestros de ver-
dad, con valiosos servicios prestados a la educacién
v a la cultura del pais. Es justo que ellos sigan ac-
tuando, pero esto no es razén para no crear la ca-
rrera docente con los que aspiran a ser profesores
después de haberse formado para ese objeto y con
las miras de dedicarse exclusivamente a la ense-
fianza. En Alemania, Inglaterra, muchos estados
norteamericanos, en Francia e Italia, el ejercicio
de la ensefianza secundaria es excluyente de otras
profesiones, y sélo permite actividades vinculadas
eon el estudio y la cultura. Si en nuestro pais esa
carrera tomara rumbos parecidos, mucho ganaria
la ensefianza media. Es que, las obligaciones de
esa docencia son miltiples, y atenderlas todas con
amplitud exige tiempo y esfuerzo que no deja mar-
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gen para otras actividades. Claro estd que esta exi-
gencia de la exclusividad sélo podrd imponerse
cuando el profesor llegue a tareas euya retribucién
le permita vivir con holgura y dignidad, y asegurar-
le aumentos periddicos y jubilacién final equitativa.
La ley organica deberd fijar que cada profesor o
miembro del personal directivo goce de un sueldo
inicial en relacién con la suma de tareas que ejerce,
sometido a la escala progresiva de aumento cada
cinco afios o los que se determinen, no pudicndo
desempefiar cargos fuera de la ensefianza. Si se lle-
gara a esta reforma, desapareceria el personal que
hace de estas actividades un suplemento de otras
mas importantes. Quedaria el profesorado especiali-
zado, que no pudiendo actuar en otros campos, se
consagraria con ahinco e interés a su actividad, y
buscaria dentro de la ensefianza los motivos y los
planos para destacar su personalidad, todo en be-
neficio de la juventud que recibe su direcciéon es-
piritual. Este hecho traeria parejo el opuesto: los
incapaces o fatigados, en un ambiente de labor in-
tensa se sentirian extrafios y tendrian que alejarse.
Los detalles sobre estas vistas, muchas de las cua-
les hay que tomarlas todavia como anhelos de reali-
zacién lejana, no tienen su lugar en este informe.
Corresponden a proyectos de ley y de reglamenta-
ciones,

Requieren también personal docente especiali-
zado las escuelas técnicas. Se sabe que si el profesor,
maestro o jefe de trabajos no es experto y no ha
practicado suficientemente la especialidad de su
ensefianza, las escuelas industriales, comerciales, de
artes y oficios, profesionales de mujeres, de orien-
tacién rural, ete., fracasaran. El aspecto téenico de
esas escuelas no se presta para el desarrollo de lec-
ciones tedricas ni para la aplicacién de métodos ora-
les. Si en lo referente a métodos para la ensefianza

88
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general se estd operando un gran movimiento,
iniciado mucho antes de la guerra, que aspira a
sustituir la ““escuela de aprendizaje’ en la que el
estudio del alumno tiene un cardcter predominante-
mente receptivo, por la ‘“‘escuela de trabajo’, en
la que sobresale la actividad directa, la experiencia
personal de aquél, sin exeluir el anterior —pues,
la palabra o el libro y el trabajo o la acciéon no
se contraponen, sino se completan y unifican—, mu-
cho mas debe predominar el irabajo como método
en las escuelas técnicas. Las reglamentaciones en
vigor imponen requisitos practicos para las desig-
naciones del personal. Pero deben ser mas comple-
tas y mas estrictas y su cumplimiento mas riguroso.
Hay que asegurar, sobre todo, dos aspectos: prae-
tica efectiva anterior en la especialidad que va a
ensehar y conocimiento del medio donde esta la
escuela y donde se desarrollan las industrias o ac-
tividades correspondientes a su ensefianza.

Una cuestién que es necesario considerar aqui, y
que podria resolverse, cuando la situacion econémica
lo permita, con una simple modificacién en la ley
de presupuesto, es la que se refiere a la ““catedra
anexa’’ de ayer, y hoy denominada ‘‘seis horas ane-
xas’’, como obligacién del cargo de director y vice-
director de las escuelas normales. Generalmente es-
tos funcionarios suman a sus cargos directivos hasta
doce horas, que es el maximo permitido de tareas
docentes. A ello agregan seis mas ‘‘anexas’’, con lo
que llegan a sumar diez y ocho horas de clases sema-
nales como profesor. El funcionamiento de su es-
cuela es de treinta horas por semana, si es de un
solo turno. Sus tareas docentes le dejan libres doce
horas inicamente para visitar clases, conocer y ca-
lificar al profesorado y a los alumnos y otros deta-
lles de la funcién directiva. Es, a mi juicio, necesa-
rio e importante, que el personal directivo dicte ela-
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ses. La experiencia ha afianzado el principio peda-
gogico de que deben gobernar —dirigir, orientar,
educar— a los nifios y a los jovenes, los que al mis-
mo tiempo les ensefian. Un director o rector que no
sea un maestro con aptitudes didacticas notorias
carece de autoridad para juzgar a los profesores,
y no goza de la plena consideracion de los alumnos.
Es conveniente pues, que ensefien alguna asigna-
tura eon dominio cientifico y con acierto didéctico;
pero lo que no es atinado es eargarlo eon demasiadas
tareas docentes. Se inhabilita para las demas, que
son muchas, delicadas y ecomplejas. Si fuera posi-
ble desde el punto de vista financiero, el personal
directivo no deberia atender tareas docentes ren-
tadas que le ocupen, dentro del régimen actual, mas
de seis horas semanales. Para ello habria que com-
pensarle la diferencia en sus haberes. Las horas ane-
xas deben tomar el sentido que les corresponde en
las escuelas normales. No tienen por objeto confiar
al director o vicedirector la ensefianza de la mine-
ralogia o de la matematica u otra asignatura deter-
minada, dentro del horario ordinario, sino crear la
oportunidad para que ellos lleguen hasta el espiritu
de los futuros maestros suscitindoles problemas y
cuestiones relacionadas con su carrera. Debe ser
una catedra sin horario fijo, de direccion moral
para la profesion del magisterio. Sin necesidad de
una tarea que se expresa como ‘“‘anexa’’, es funciéon
de todo rector o director —no sélo de las escuelas
normales— como esta Inspeccién General lo indico
por circular, sefialar a los alumnos directivas para
la vida y la aceidn, incitar al esfuerzo, suscitar salu-
dables inquietudes, alentar ideales superiores, fo-
mentar sentimientos de patriotismo y nacionalidad,
ete.

Uno de los puntos méas arduos en la organiza-
cion de la ensefianza media es el que refiere a las cla-
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sificaciones, calificaciones y promociones. En el ca-
pitulo XVIIT se bosquejé esquematicamente un ré-
gimen apropiado al cambio general de la estructura
propuesta para la ensefianza media. Al trabajo dia-
rio de las clases, a las lecciones orales, se sumara
una prueba eserita mensual. Bimestralmente el euer-
po de profesores calificard al alummo en sus apti-
tudes y conducta. Estas reuniones serviran a los
profesores también para conocer a los alumnos en
aspectos que no han podido apreciar en sus clases.
La promocién definitiva se hara sobre la base de las
calificaciones bimestrales y de las pruebas finales.
El caracter y el alcance de estas ultimas habra que
establecerlos para no caer en los inconvenientes de
orden fisioldgico, intelectual y moral que han servi-
do y sirven para rechazar el tradicional régimen del
examen. Esa prueba final no tendria por objeto los
pormenores del programa desarrollado en el curso
para comprobar la provisién cientifica realizada,
sino un juego de temas y problemas que permitan
apreciar la capacidad general, las aptitudes intelec-
tuales y el grado de cultura y formacién personal a
que ha llegado el alumno.

Para implantar esto, previamente debe orga-
nizarse la carrera del profesorado a que ya hice
referencia. Mientras no se llegue a esta reforma, y
dentro del régimen actual, por las dificultades de
contralor en el trabajo escolar, habra que volver al
examen final obligatorio para todos, rodeado de
ciertas condiciones que lo aligeren de sus conocidas
fallas. No es que el régimen actual que permite la
exeneion sea malo. Tedéricamente —y muchas veces
en la practica— es superior al del examen sin exclu-
sion. Posee condiciones de estimulo muy recomenda-
bles. Pero la experiencia viene demostrando que esa
facultad de eximir de la prueba final, se ha presta-
do a abusos que afectan el concepto y buen nombre
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de la ensefianza y disminuyen la disciplina intelee-
tual y moral de los alumnos, no solamente en los
institutos incorporados sino también en los oficiales.
Hay que acudir, mientras se va produciendo la re-
forma progresiva y total de la ensefianza media, a
un remedio heréico como el examen para todos los
alumnos al finalizar el curso escolar.

1) De los establecimientos particulares incor-
porados. Los institutos particulares de ensefianza
gozaran de los beneficios de la incorporacion cuando
cumplan todos los requisitos establecidos para los
oficiales en lo que se refiere a admisién de alumnos,
programas, organizacién, estadisticas, material de
enseflanza, orientacion didactica y locales. Sera con-
veniente modificar la reglamentacién en vigor en
cuanto a titulos docentes, igualandola a la impues-
ta para los institutos oficiales, salvo justificadas
excepeiones.

En el estado actual del pais, la ensefianza de
los establecimientos particulares es necesaria. La
inseripeién de alumnos en los institutos incorpora-
dos, secundarios, normales y especiales pasa de
20.000, y en los establecimientos oficiales cubre con
exceso las cifras reglamentarias, llegando a una
suma aproximada de 65.000. El Estado debe ampa-
rar a los que atienden sus obligaciones dignamente,
y ser inflexibles con los que se apartan de las normas
reglamentarias y de los prinecipios morales que ri-
gen la labor escolar.

g) Del sistema de opciones por los alumnos. —
No se ha dejado de considerar la posibilidad de intro-
ducir en la preparacion del plan, el sistema que per-
mite al alumno la opeién de ciertas materias. Sin
negarle las ventajas que tiene por la facilidad que
ofreece a las libres inclinaciones del alumno, cereo
que en un pais jéven como el nuestro, de poblacion
estudiantil heterogénea, era importante tener por
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lo menos en el ciclo inferior, cierta uniformidad
de contenido obligatorio para contribuir asi a dar
un sentido firme y tnico a la cultura social, que
constituye uno de los fines de la ensefianza media.
Ha sido tradicién en nuestra ensefianza secundaria
y normal, la uniformidad del contenido. Tal vez,
lo contrario perturbara los propdsitos que se per-
siguen con la proyectada reforma: formar, no sélo,
personalidades individuales, sino también el espi-
ritu nacional. La opeién sélo se aplica en los idio-
mas extranjeros, francés o inglés de todas las ramas
de la ensehanza media, y aleméan o italiano en el ci-
clo superior del bachillerato. Por modalidades ét-
nicas y de psicologia individual conviene, entre nos-
otros, fijarle al adolescente el contenido para su
formaecién cultural.

h) Del aiio escolar. — Tl aiio eseolar se realiza
en un solo periodo continuado, euya fecha inicial y
terminal varian eon frecuencia. Actualmente —por
decreto del mes de febrero de este afio— ellas son
respectivamente, el 1.° de abril y el 30 de noviembre.
A mi juicio, el afio escolar en vigor adolece de dos fa-
llas: no conviene, por una parte, a todas las regiones
del pais, por razones de clima. En algunos estable-
cimientos del Centro y Norte sorprenden grandes
calores el periodo final de clases y el de examenes.
Es, por otra parte, demasiado pesada para la salud
fisica e intelectual de los adolescentes una sesién es-
colar de ocho meses de clases, y medio de pruebas
sin un descanso intercalado, y es muy largo el perio-
do de tres meses y medio de vacaciones. Desordena
el trabajo del afio anterior y desorganiza los habitos
intelectuales del estudiante. Conviene adoptar —con
criterio s6lo variado en un sentido equivalente en
cuanto a los términos, pero adaptado al clima en el
Norte o Sur muy apartados— el afio escolar del 1.°
de marzo al 15 de noviembre, dividido en dos seceio-
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nes de cuatro meses: del 1. de marzo al 30 de junio
y del 15 de julio al 15 de noviembre. Los primeros
15 dias de julio se destinaran a vacaciones. Sin este
interregno los alummos llegan al octavo mes escolar
laxos y débiles, con atencion dificil y asimilacion
pobre. La disciplina se altera por desgano y aleja-
miento mental. Un afio escolar se aprovecha mas
distribuyendo alternativamente el trabajo y el des-
canso. Por esto, soy partidario de las vacaciones de
invierno. Es importante adoptar en forma fija y per-
manente las fechas correspondientes a nuestro afio
escolar.

XXV. CONSIDERACIONES FINALES. — Faltaria
contemplar, sefior Ministro, otros aspectos de la en-
sefianza media a los que apenas se ha aludido, pero
que no van a ser considerados aqui —podran ser ob-
jeto de sucesivas medidas de la superioridad ten-
dientes a mejorar la organizacién y orientacién de
esta ensefianza— por cuanto no es posible referirse
a todas las cuestiones que integran este problema.
Ademas, la extensiéon que ha tomado este informe
impone la necesidad de darle término. Pero antes de
finalizarlo, quiero significar a V. E. que ¢l proyec-
to de planes para la ensefianza media, como el estu-
dio de que va acompafiado y que constituye su fun-
damento, no representa sélo la labor estrictamente
personal de quien lo suseribe. Hay en ellos muchas
cuestiones y problemas que no se hubieran podido
tratar convenientemente sin una colaboracién com-
petente y autorizada. Asi, destaco en primer término
la de las comisiones designadas con autorizacién de
V. E., que presidieron los sefiores, Subinspector Ge-
neral D. Manuel S. Alier e Inspectores D. Eresto
Nelson, D. Juan E. Cassani y D. Juan José Gdémez,
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e integradas por los miembros cuyos nombres fi-
guran al comienzo. Sus respectivos informes pre-
ceden al de esta Inspeccion General. Es digna de
menciéon también la importante colaboracion pres-
tada por otros sefiores Inspectores, muchos de los
cuales fueron consultados respecto de la orienta-
cién y contenido de distintas asignaturas y de nume-
rosos detalles sobre la organizacién de la ensefian-
za media; y la de los rectores o directores de los co-
legios nacionales, escuelas normales y comerciales,
a través de extensas conversaciones mantenidas con
muchos de ellos o de la lectura de documentos y
memorias oficiales suyas que contienen eriticas
aceptables y proposiciones oportunas respecto de la
marcha didédctica y cultural de los institutos que di-
rigen; v de un modo particular, por el alcance y la
extension que tuvo, la del director y vicedirector
de la Escuela Industrial de la Naeion ““‘Otto Krau-
se”’, Ingenieros F. Gonzalez Zimmermann. y P.
Torre Bertucei, quienes respondieron, con interés
v dedicacién, a numerosas consultas pedagégicas y
téenicas que fué necesario efectuar para proyectar
el plan de siete afios con doble ciclo adaptado
a los principios basicos de la reforma propuesta.
Han constituido aportes considerables a esta
labor los esfuerzos realizados anteriormente con
idéntico propdsito por funcionarios que desempefia-
ron importantes cargos en la educacién ptblica. Las
memorias anuales del Ministerio de Justicia e Ins-
truceién Piblica ; informes de la Inspeccion General
de Ensefianza correspondientes a otras épocas, leja-
nas y proximas; informes de comisiones especiales
e informes personales, por encargo oficial; y otros
antecedentes documentados de la ensefianza secunda-
ria, normal y especial han indicado méas de un cami-
no, han dejado hondas sugestiones y han revi-
vido ideas e iniciativas que no pudieron realizarse,
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a pesar de los empefios de sus sostenedores. Por ello,
ese trabajo, que tiene por objeto proyectar y funda-
mentar una reforma de los planes de estudio, o sea
una tarea de mejoramiento respecto de los existen-
tes, tiene algunos puntos de apoyo en el pasado. Son
aquellos criterios y soluciones que pueden atender
ain hoy, y adecuadamente, necesidades de la edu-
cacion nacional. No es propdsito de este trabajo,
unicamente abrir huellas nuevas, renegando de las
ya recorridas. No es posible desconocer ni renunciar
a lo que ya tiene de tradicién nuestra ensefianza pi-
blica. Como sucesores en el tiempo y en funciones es-
colares, necesitamos de nuestros antecesores para
proseguir la obra que comenzaron o en la que ellos
tuvieron una participacién efectiva. Al eontinuar,
acomodamos nuestros esfuerzos a la presente reali-
dad social argentina y al estado actual de la cultura.

Por ello también, a veces nos apartamos resuelta-
mente de los que nos precedieron en la misma labor.
Si asi no fuera, careceria de objeto este trabajo.

Han sido aprovechadas ampliamente las opi-
niones y respuestas, dadas a consultas de la Inspec-
cion General, de profesores universitarios y de en-
sefianza secundaria, normal y especial en lo que se
refiere al contenido y a la diddctica de casi todas
las materias, particularmente, del Castellano, Idio-
mas vivos, Filosofia y Matematica. Se ha procura-
do —y esa es una de las mayores intenciones del
proyecto de reforma que se presenta— poner al dia
las asignaturas de la ensefianza con respecto a la
investigacién cientifica y pedagégica. A ese fin han
sido muchas las indicaciones recibidas.

De un modo particular dejo constancia de la
desinteresada colaboracién prestada por el doctor
Erwin Rubens, egresado hace algunos afios de la
Facultad de Filosofia y Letras, y actualmente con-
sagrado a cuestiones literarias y filos6ficas. Algiin
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estudio suyo, especiales encuestas encomendadas pa-
ra fundamentar puntos importantes del proyecto
e ilustrar el informe, y valiosas referencias a diver-
sas asignaturas, se han tenido presente en este
trabajo.

Corresponde, también, significar a V. E. que los
puntos de vista que, en nombre del Ministerio a
vuestro cargo, expuse al constituir las comisio-
nes, y las distintas sugestiones recibidas por eserito
o verbalmente de V. E. respecto de la orientacién
que ha estimado necesario dar a la ensefianza media
nacional, se han recogido en toda su extensién —asi
lo ereo— en el proyecto con que comienza y en los
fundamentos con que termina este informe. Por lo
menos, al prepararlo, ese fué mi propésito y el de
los que conmigo colaboraron.

Aunque, como ya se ha dicho, el proyecto que se
presenta, traduce anhelos para el futuro, considero
un acto de respeto, al que estoy obligado, mencionar
particularmente, por su magnitud e importancia,
cuatro obras —algunas de las cuales han sido citadas
en el curso de este informe— de diferentes épocas,
y ademas una sintesis de anfecedentes y una encues-
ta. Se fundan, total o parcialmente, en principios
distintos o desarrollan orientaciones diversas —con
algunos aspectos idénticos— de las que inspiran
el proyecto y el informe de esta Inspeceién General,
lo que no impide reconocer que constituyen estu-
dios valiosos sobre esta materia y fuentes de apre-
ciables referencias para la consideracion de sus
problemas. Me refiero a:

1°) La ‘““Memoria’ de Amadeo Jacques, pre-
sentada en el afio 1865, a la comisién encargada de
elaborar un plan de instruccion ptblica general y



T T

universitaria. Constituye una exposicion llena de
méritos sobre problemas de la instrucecién phblica
nacional. Formula y fundamenta el primer plan
orgénico de ensefianza primaria, secundaria, espe-
cial y superior y sus correlaciones. Sustenta una
teoria sobre el bachillerato, que se ha hecho tradicio-
nal entre nosotros, en cuyo contenido armonizan
la ensefianza clisica y las disciplinas cientificas.
Inicia un periodo de nuestra historia educacional.
Da la direccién y el sentido a nuestros colegios na-
cionales y propone, mediante una estudiada eombi-
nacién de materias —como se ha visto en el capitu-
lo XXT1I— algunas carreras menores —agrimensor,
perito minero, comerciante y otras de cardcter préc-
tico— para los jovenes que no quisieran proseguir
estudios universitarios. Por este plan y por su ele-
vada obra de educador y filésofo, el nombre de Ama-
deo Jaeques ocupa un lugar eminente en la his-
toria de la cultura nacional.

2.°) La‘‘Didéctica’ de Leopoldo Lugones, pu-
blicada en 1910. Se trata de una obra pedagégica de
material nutrido, elaborada mno tunicamente de
acuerdo con principios teéricos, sino siguiendo la
intensa labor desarrollada por su autor durante
un afio y medio (1904-1905) en el cargo de Ins-
pector General de Ensefianza secundaria, normal
y especial. Constituye el primer libro nacional
que expone una experiencia de esa naturaleza, junto
con las razones doctrinarias que tuvo para realizarla.
Obra de contenido teérico-practico, encierra los pro-
blemas que planteaba entonces —muchos de los
cuales siguen atin hoy sin solucién— la ensefianza se-
cundaria, normal y especial. Los plantea y procura
resolver de acuerdo con las necesidades del pais—
““su objeto supremo es la constitucién de la ense-
fianza argentina’ dice en la Introduccion— y las
orientaciones culturales dominantes en esa época.
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Sus pensamientos y sus realizaciones, se rigen por
el concepto integral de la educacién, el principio
racionalista de la ensehanza y el predominio cien-
tifico-naturalista del contenido. Son ‘‘declaradas
las ciencias naturales como base de los estudios”,
sin descuidar el ‘‘necesario enciclopedismo’ que
debe tener la ensenanza secundaria. Aunque hoy,
a treinta afios de distancia, prevalecen otras direc-
ciones en el campo de la cultura y la ensenanza,
encierra este libro problemas didacticos que a pesar
del tiempo transcurrido, estin sin solucién. Es,
ademads, por el fervor con que esti expuesta la
doctrina que precede a las memorias, proyectos y
comunicaciones oficiales del Apéndice, un docu-
mento vivo de una obra personal y del espiritu de
una época.

3.°) El “Plan de Reformas a la ensehanza
secundaria’’, estudio presentado a la consideracién
del Ministerio de Justicia e Instruccion Pablica por
D. Ernesto Nelson, en 1915, fecha en que desempe-
fiaba la Inspeccién General de Ensefianza Secun-
daria. Contiene una critica fundada de la ensefian-
za que se desarrolla en los colegios nacionales, cuyas
observaciones son hoy aplicables en todo su sentido
y extension; y expone también, una teoria sobre la
ensefianza secundaria, fundada en el principio de la
libertad en la educacién, con el objeto de favorecer
el desarrollo del educando segiin sus tendencias y
la adquisiciéon del saber mediante el trabajo y el
esfuerzo personal directo. Por ello, a la educacion
cuantitativa — que se traduce en una suma de cono-
cimientos fijados en los programas, logrados en los
textos y comprobados en los exdmenes— que recha-
za, le opone la educacién cualitativa, de la que es
un caluroso sostenedor. Consiste esa educacion en
un proceso de autodesenvolvimiento por actividades
en el cual el conocimiento pierde su valor como mera
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noeién y obtiene valor por el ejercicio y la activi-
dad que impone su adquisicién activa y directa. Asi
planteada, la reforma se dirige principalmente a un
cambio fundamental de métodos y procedimientos
de ensefianza, trabajo y pruebas y a un nuevo con-
cepto de la disciplina y las promociones.

4.°) “Reformas orgénicas en la ensefianza pu-
blica’, por el doctor Carlos Saavedra Lamas, (obra
aparecida en 1916) en cuya fecha desempefiaba el
Ministerio de Justicia e Instruccién Piblica de la
Nacién. Sus dos extensos volimenes contienen un es-
timable material informativo en torno de los proble-
mas que se abordan en este informe, y esti expuesta,
sobre hechos reales —caracteristicas sociales del pais
y fallas innegables del régimen imperante de la ins-
truceién piblica— y sobre fundamentos doctrina-
rios, una meditada e interesante concepeién de la
ensefianza primaria, intermedia, secundaria y es-
pecial, intimamente conexionadas entre si, como se
ha podido ver en el somero bosquejo que sobre esta
reforma se hace en el capitulo XX, Implica una
concepeion acentuadamente realista y practica de
la ensefianza media (intermedia y secundaria).
Exalta el valor real de los conocimientos adquiridos
y la necesidad de aplicarlos en la vida, no de expo-
nerlos en un examen, que es, generalmente, su
finalidad corriente. Para quebrar el caracter inte-
lectualista de la ensefianza de esa época, aumento el
campo de la educacién moral, estética y practica en
la escuela intermedia, y mediante un régimen de op-
cién de estudios en la ensefianza secundaria, que era
solamente de tres afios, abrié el camino a las vocacio-
nes. Problemas que la situacién actual del pais y
la eultura plantean hoy, no estan considerados, como
es explicable, en esta reforma. No obstante, muchas
ideas en ella encerradas, son aprovechables en el pre-
sente. La obra citada del Ministerio de Saavedra La-
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mas contiene varias exposiciones del mismo, y su
participacién y la de algunos legisladores, en el de-
bate parlamentario que suscité. Ademas, se han in-
sertado numerosos estudios nacionales y extran-
jeros, de autores de reconocido valor cientifico y pe-
dagdgico, sobre la ensefianza media, la educacién
secundaria y la instruceién profesional, que han
servido de apoyo al pensamiento que inspiré la re-
forma y en particular la creacién de la escuela inter-
media, aspecto el mas destacado de la organizacién
que implanté en 1916 y se suspendié al afio siguiente,
por lo que no ha sido posible apreciar sus resultados.

Para conocer mas detenidamente la evolucién
de la ensefianza media existen ya muchas obras pu-
blicadas, oficiales y personales. Entre ellas, corres-
ponde citar dos publicaciones oficiales, dignas de
consulta. Tales son: ‘‘ Antecedentes sobre ensefianza
secundaria y normal en la Repiblica Argentina’,
presentada al Congreso de la Nacion a fines de 1903,
por el Ministro de Instrucecién Piblica, doetor Juan
Ramén Fernandez, y que sirvié de estudio prelimi-
nar a los deeretos dictados ese afio, reorganizando
‘esas dos ramas de la ensefianza; e ‘‘Investigacion
sobre el estado de la ensefianza secundaria’, orde-
nada por el Ministro de Justicia e Instruecién Pibli-
ca, doctor Romulo S. Naén, y publicada en 1910, en
seis volimenes, el primero de los cuales contiene un
extenso estudio sobre la materia y un autorizado
analisis de los resultados de la encuesta realizada
por Don Enrique de Vedia.

El proyecto e informe que presenta ahora esta
Inspeccién General a la consideracién de V. E.,
abarea toda la ensefianza media, no tinicamente la
secundaria, o ésta y la normal, relegando la comer-
cial e industrial, como ocurre en muchos trabajos
relativos a esta materia. En el ciclo inferior comiin,
que une las distintas ramas de la ensefianza media,
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como en todo el plan del bachillerato, se percibe,
netamente, la orientacién propuesta. De tenden-
cia formativa, con predominio de humanidades
modernas — disciplinas cientifico-espirituales —,
tiende a la formacién de la adolescencia, de acuerdo
con las caracteristicas espirituales de nuestra época
v las necesidades culturales y materiales del pais.

A la concepeién clasica, a la preponderante-
mente cientifica, y a la acentuada intencién prac-
tico-utilitaria, el proyecto fundado con este informe
opone un plan orgénico de ensefianza media, de
contenido integral, pero con asignaturas-eje domi-
nantes, y con una decidida finalidad cultural-for-
mativa y nacional para la educacién de la adoles-
cencia, y como base preliminar para la realizacién
de estudios especiales correspondientes a profesio-
nes menores —magisterio, pericia comerecial, téeni-
ca industrial, ete.— o a profesiones superiores —ca-
rreras liberales universitarias.

De antemano hay que descontar, Sefior Minis-
tro, eriticas y reparos. En materia de ensefianza, y
sobre todo de ensefianza secundaria, normal y espe-
cial, son muchas las tendencias que imperan y dis-
tintas las orientaciones que se pueden imponer, co-
mo se hizo notar en el capitulo II. Este trabajo
responde a una tendencia definida y a una orien-
tacién clara, que a juicio de esta Inspeccién Gene-
ral, es la que méas conviene a las necesidades actua-
les del pais. No obstante, seran muchas y algunas
acerbas, las objeciones que se le haran. Acaso, no po-
cas sean aprovechables y oportunas. Hace cuaren-
ta y cinco afios, el ex Inspector General de Colegios
Nacionales y Escuelas Normales, Doctor Juan Agus-
tin Garecia, con motivo del amplio debate que habia
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suscitado un nuevo plan de estudios, declaraba:
“Cada nuevo plan de estudios y cada modificacién
que se hace en los subsistentes, trae como consecuen-
cia forzosa, una serie de eriticas mas o menos vivas
y otra serie de descontentos. En los anales de la pe-
dagogia, veo que no ha ocurrido el caso de que un
plan de estudios obtenga siquiera la aprobacion ta-
cita de todos; cosa, por otra parte muy explicable,
pues las cuestiones de educaciéon afectan la univer-
salidad de las convicciones particulares de cada uno,
y mas explicable aiin si se piensa que entre el cir-
culo reducido de los que se ocupan de estas mate-
rias, numerosas causas de 6rdenes muy diversas tie-
nen gran influencia en diferentes maneras de apre-
ciar problemas que ofrecen varios aspectos igual-
mente verdaderos y légicos, segin el prisma bajo
el que se le mire’’.

Esta Inspeceién General ha tenido, como se ha
visto, razones fundamentales para sostener decidi-
damente el proyecto que somete a la consideracién
de V. E. Sin duda, otros encontrarin razones para
observarlo parcial o totalmente.

Saludo a V. E. respetuosamente.

JUAN MANTOVANT

Inspector General de Ensefianza secundaria,
normal y especial
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COLEGIOS NACIONALES

(11 de enero de 1913 con modificaciones de los afios 1916-17-21 y 23)

Horas semanales de clase

MATERIAS ter. | Bdo. | Ber. | dto. | Bto.

afio afio wilo aflo aflo

ORBBIIaN 0. 5 seeiee o o arie e 6 8 8 - o
Ciencias Biolégicas ..... ... vees] — ] 8 8 | —
Eseritura....... et v S el S 2 _— = - e
Dibajo...... Y S T 2 2 2 — -
Eje.re.inios o T e M PR 2 2 2 2
IEIOBOLE i iy sies senas P! — —_ —_ 8 3
s 1 [ TR R b o SRS - —_ — 3 3
Fisiologia e Higiene......... ... — — — — 2
T e 4 3 8 2 -
BROATAIEN ;= fiss s nsiian iy iy aivas 2 8 4 2 —
3TET e T R~ e i o 4 4 4 8 4
Instrooceién Civiea............ .. _ — —_ — 8
ERRIGE v od e e e A - 4 4 8 —
TARITRRD « 27s o i = e s n ooy lair : — - - 2 8
RFLE Tl ) o AR b i~ o) — —_ - 2 8
Mateméticas .. ........ e b 4 4 4 4
Misica Coral.....covvvennunas 2 2 2 1 —_ —
Mineralogia y Geologia ........ = — — — 2
Quimica ....... Y R R e A RO - -— - 3 8
Total de horas...... 29 80 80 82 82

(1) En 4.° y 5.° aifios, tiro al blanco.
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ESCUELAS NORMALES

PRIMER ANO

MaremATIcAS. (Aritmética, Algebra y Geometria) ..
HistoriA. (Oriente, Grecia y Roma) ..............
GroGrAFia. (Asia, Africa y nociones de Antigua) ..
IptoMa NAcioNAL. (Analogia, Prosodia y Ortografia,
Loctura ¥ ATAIRG) <25 S e dvinsyordnssavoies
HisTorIA NATURAL. (Boténiea y Zoologia) ..........
PepAGogiA. (2 horas y Observacién de la ensefianza,
1B ) PR e e A S R R S S
Uy T O S e B M Mg L 17 T
g Ty Ty T T R S (R S o
DIBUJO NATURAL Y CALIGRAFA ........¢ocvvevviannn
1. Ey o o e Tl el S S SO e e e DI 0

SEGUNDO ARO

MaTeEMATICAS., (Aritmética, Algebra y Geometria) ..
HistoriA. (Medieval, Moderna y Precolombiana) ....
Grograrfs. (Europa y Oceania) ..................
Iptoma NacioNaL. (Sintaxis, Leetura, Andlisis y Eti-

IIORIR. 3 A S v o 55w e o 5 = A S T E
HisTorIA NATURAL. (Geologia y Mmemlogia.) ......
Pepacoaia. (Metodologia general, id. de los ramos ins-

trumentales, 3 horas, y prictica, 2 horas)........
TS e TN P e R e e
I B0 (L ) (10, Rl S S P e P S e S
DIBUJO NATURAL ¥ CALIGRAFA .........cciiuvenins
e P A R RS e et
LABORES ¥ TRABAJO MANUAL . .vvvvvierronnenssnnss

HORAS

]

o
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TERCER ARO

MaTEMATIOAS. (Geometria y Algebra) .............
Hisroria. (Contempordnea y América) ............
GeogrAris. (Argentina y América) ........cc00ennn
Iptoma NacioNAn, (Teoria literaria, lectura y com-

e R R N R P T T e
HistoriA NATURAL. (Anatomia y Fisiologia) ........
Fisioa. (Meecédnica, Calor, Actstica) ......... = TR
QuiuIca,  (InOTEADIER) . .... : . i evsianiseaiaiy
Pepacoaia. (Metodologia especial, 2 horas, Practica, 3

O GROMETBICO 1. i siaisesies sibmati araia i ATs A R
TR Ol s e e e A i e A R A A e o e
LABORES Y TRABAJO MANUALL +.sssssenesanrsassionss

Total de horas semanales ......

CUARTO ARO

MarEmATICAS. (Geometria del espaeio) ............
GEOGRA¥VIA GENERAL, (Astronémica, Fisica y Politica)
BRI ARGENTINA <o ov o vsseesionasdssvssnssesss
Iproma NacioNan, (Literatura Espafiola y Argentina,

Lectura y composieifn)........ooveeveeiesens
Historia NaTUrRAL. (Higiene y Puericultura)......
T e P e T T
Fisica. (Optica, Electricidad, Magnetismo, Manipula-

T S e S A T
RN IR RIROR )™ | & 2vve o s svns anasnmonsasssils
FNRTRTOOION OIVIOA o2 0007056 a0 ois s b iwiassansess
T e e g R s s
DIEUIO CARTOGRATTON. < 51 o500 o6 bis-oiio s wns oussniossos
L N S A g R L i e S G Ry

b 5% Cv L e P T e A R RO o e o s e

:

HORAS

| PO GO b= = = DD DO DO W oo COQ}I:GI

32



ESCUELAS NACIONALES DE COMERCIO
14 de marzo de 1924 (1)

CURSO DE PERITOS MERCANTILES CURSD DE TENEDODRES DE LIBROS Y AUXILIARES
Turno diurno DE COMERCIO — Turno nocturno
ASIGNATURAS Aux. de Oomere. |T.deL.| P, M. Auxilisres de Comercio T.de L.| P, M.
I 1I 8¢ v v ! II I v \i VI
ANO| ASo | ANo | ARo | a%0o | ANO | ANO | ANO | ANO | ANQ | ARO
Anatonomia, Fisiologia e Higiene ........... aieliapms ) === - — 8 = == — — b 8 o
Contabilidad ......cccovvnaaes 1T S I e e e NH 3 8 4 b 6 2 2 2 -+ b 6
Eaatallamot i ciis v wiieses A i N B R B S b 4 — — == 8 8 8 = il =
» y Redac. Comercial..... S8 SO DRI AR SRR - 3 8 — — — — 3 8 —
» y Prictica Forense........ ........cocennn. — —_ —_ — 3 - — — — — 8
Caligrafia..... N e R R 0 Ty e S L L gl At — 2 — — - — 2 - — — —
» y Dibujo Lineal........... B AR RS B | — - - — 8 — — — — —
Derecho CommEraisl .5 psc s oo iblieseinabieiissimaassssss — — — —- 8 — — — — —- 8
Economia Politics ....covvvveannins & PRy R L S i — — — - 2 - — — — — 2
Estenografis......oo0eiiesveininins SAlrEy evisie e i — 3 2 — — — — 8 2 —
Fisioa Aplicada al Comercio (nociones de) ........eeee] — 3 — - —_ - -- 3 - — —
Francés o Inglés..cvovvuvuiiiacarnnss RS 88 B ek 8 b 8 8 8 4 3 8 8 8 8
Asia, Africa y Oceania......coc00veel 8 | — | — —_ - == 8. | = | = - -
GHOGRAFIA. .... EUI‘OPE---.... ...... stsesirasesaens A 3 e by - — e 3 sy = —
Americana y Argenting .....evvneeen] — [ — 8 8 | = - =] = 8 8 | —
FoonSmIOR . o« ccunnnves vrsinses SR o~ = o - 2 - — - - 2 2
Americana y Argenting .......ceeiees 3 8w ==y 2 2 I — —
e """tCivilizamén y parti. del Comercio....]| — = 3 2 -~ == or - 3 2 =
Instruceién CivieA.....eceeereneean. coresareasensecsss o - 2 il s s=ek I o = 2 - —_
Legislacién Fiseal....... g SRS ULV et v b ik B 8 -l =1 =1]- — 8
Aritmética y Geometria Plana ....... 6 == = - ol 6 - — — — —
» Geom. Plan y noc. de Trigon| — AR A= (T A T — 5 | — | — - | -
MATEMATIOAS../ Algebra y Geometria del Espacio ....| — | — I o ey e tdl] | T 4 [ - - | —
Ul RN A e W0 cas ) = 1Rl — M e - - - 1 8 | —
Financieras ......... Saae o sl Alehis = T oy - 3 = T — = - 8
Merciologhn. o i i ok i s UMk o sianid ol v SV (P - 3 5 — — — - 8 b
MSSRBOBRTING o (s-av<214 54 ¥ ea v Vb viv s Feeaséns's Fodps v haues 2 2 2 — - 2 2 2 — — —
Organizacién del Comercio......... YRR IART = v e B Ty == — - — — 8 —
QUuImios. .oicesissovansns A TR Veleibten 7 = B ¥ o a3 - = & == -
Totales. .......eneernnnt so | 80 | 80 | 80 | so V22 | 22 22 24 | 80 ! w0

(1) La aprobacién de los tres primeros afios de los cursos diurnos o de los cuatro nocturnos da derecho al certificado de
Aux. de Comerecio; 1.2 del 4.° diurno o 5.% al de Tenedor de Libros, del 5.° diurno o 6.° pocturno sl de Perito Mercantil

=S~
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ESCUELAS OFICIALES DE MUJERES DE LA CAPITAL

(22 de Abril de 1924 y 18 de Julio de 1928)

CURSO DE PERITOS MERCANTILES
TURNOS DIURNOS
ASIGNATURAS

¢ 1 Ir 1v v
ANO | ANO | ANO | ANO | ANO

Ana.to‘m'[& leolog{& T R FEAEE BasEsEr e e - — o=y 2 S
contabllldsd....‘. TR R E R RS A AR A B A I N LB B B B B L L S B 4 5 G
Castellano. . S aae S bei A SO O A ket ) 4 — — -
» Radaccxén ‘COmercial. ...unerenn.n e o —_ 3 3 —

» y Prictica Forense..... e ST P P | e —_ — - 3
C&hg‘.‘aﬁﬁ--. ....... DR R I R R DR 2 . — -
» y Dibujo Ldneal. ... ... coaiasidieesl dovin, esed] 8 — — - —_
Canto..: . sassnniiesncssnes Py e R casvssal. % 1 1 1 -
Derecho Comerclal. e e e e R AN AT es - — — —_ 2
Economia Politica......... R A SR e NS e N e — - - - 2
ERRDORTATIN: < oot issranns isorhsisnessens s desdaucasisans - - B 2 1
Fisica Aplw.ada. al Comercm (nociones de).............. o] — 8 -_— ] - —_
Franohs 0 INGIAR. s i ii i e Utk ssss s sioesrensaavenbs AT 4 8 8 8
genara.l y de Asia, Africa y Ocaanin 8 | — — — —

UrOPR «vvsavs » vevesseneasinnal - 3 = - —

GBOGRAFIA.....0 Americana y Argent:um SRR e — - 8 8 —
EOONOINIOR covsnivessvrsianasesssass R — — — 2

Higiene y Poerienlbara., cceseesspassessnsionnrecassssases = — — — 2
Americana y Argentmn ................ 8 8 — — —

A DA s e "} Civilizacién y part. del Comercio......| — | — 8 2 | —
Instruceidén Civica... «ovov. o la R ol AT e wa e B AT Gsiae T (e i 1 — —_—
Liegislacién Fiscal........ Seesanesaenas ey e e - — = B 2
Aritmética y Geometria Plana b — = - =

»  Geom. plan. y noc. de Trlgon — b — e i

MATBMATICAS «.u.s Algebra. y Geometria del Espacio.. — — b = o
T P P R O e A e U e - — e 8 -

Flnanclaras e o T o e = = = 8
Mauanogmﬂu....... T AT I e b ech T, A R aaty g e e 9 9 9 — —
Merciologifee e sressrasensrens AR O ST o A e S = — — 8 4
Organizacién del Gomamlo I B e e AT B T G e S e — = 8 iz
Quimica (nociones de).......... g o e My s e P oo - 9 = s
T e e «s] 80 80 80 80 80

La aprobacién de los tres primeros afios da derecho al certificado de Secretaria Co-
mercial; la del 4.° al de Tenedor de Libros y la del 5.° al de Perito Mercantil.
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ESCUELA INDUSTRIAL DE LA NACION
«0TTO ERAUSE>»

(Cursos diurnos)

PRIMER ARO
17000 00 (070 Dl e B e S MR o L gt IR ot o
B T AT
|5 T U LT ) R g S ey e
Grograrfa UNIVERSAL., (Fisica y econémica) ........
IMBGI0 GROMETRICD ' e st b e a i
TRABAJO MANUAL . ........ e T Sy 41 Te fala] ity
Total de horas semanales ......

SEGUNDO ARNO
MaremATicAS. (Algebra y geometria) ..............
IO NACTONALS 0 ¢ s sy sran v e e s O s aaieie
S T T i) L s e R e S S e
HISTORIA ARGRNTINA ivessess ss ssds s s niecessosons
GEOGRAF{A FISICA ARGENTINA .....vovveveveenenense
DIBUJO LINEAL ¥ LAVADO DE PLANOS .0 vvvveesvsonns
DIBUI0: A DEAND EIBIRE ¢ v orevioit sairire & bia e oisaidta s il
AN R T TS T 07 ) G e e N S e e (IO, <P S

Total de horas semanales ....

TERCER ANO

MaTemATIOAS. (Algebra, geometria y trigonometria)
e e I TS AR O RN o eyt St

ESTATICA GRAFICA .....covvvunn A R I S
ANAroMfA, FISIOLOGIA E HIGIENE INDUSTRIAL ........
GEOGRAFIA ECONOMICA DE LA ARGENTINA ......co.c...
L a1 e s e e o SRR
ITRIO 0 TR BOCTONRY .+ 5 < v0 s 5 vrs7a a et ors K ios oba
BRSO 2 MDD BREIIE 5 o725 o5 vo.as Vv s Bbisiaw e s b amnns
RRABATO MANUAL. v ivivnsonasinvus doniisatsoians

Total de horas semanales .....,

8
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HORAS
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CUARTO ARO

MatesmATICAS. (Algebra, geometria, trigonometria y
nociones de topograffa) ..........coiiiiiineny
IO - e s o SIS DU B Sy
RESISTENCIA DE MATERIALES ....oconeioasnanniaians
MECANICA TECNICA, ler, eurso ..........c.c.....oous
QufMICA GENERAL Y TECNOLOGIA ..................
CONTABILIDAD INDUSTRIAL . ...v.vcoesssnonscasass
HIGIENE INDUSTRIAL ¥ PROFILAXIS OBRERA ¥ SOCIAL .
U E R O e S AT T A S R R

(Especialidad Mecinica)
QUINTO ARO

MROANICA TECNICA, 22 CUrB0 ... ..ccccicevanannssas
ELEMENTOS DE MAQUINAS & ...icviaiosssrinessnnes
TECNOLOGIA DE LAS MAQUINAS PARA LABRAR METALES Y

MEADERAR &gl e T g wa o o A T e e N e e iicieh
ELECTROTECNICA GENERAL, ler. curso ..............
)7 el e Mg frr T e S B e M, S
IR COI0N CIVIOK S5 o uchle o vars e AL o s FRach
PRACTICA EN EL LABORATORIO DE MAQUINAS Y TRABAJO

MANUAL: BN LOS TALLERES . . . v o0iiimeaicoasimsian

Total de horas semanales ......

(Especialidad Mecfnica)
SEXTO ANO

TECNOLOGIA DE LAS INDUSTRIAS TEXTILES, DEL PAPEL,
H A TR B, = o S ey o oy pe e et 4505
MOTORES TERMICOS ¥ CALDERAS . ...,0svovvenancnsss
MAQUINAS DE TRANSPORTES Y MAQUINAS AGRICOLAS ..
ELECTROTECNICA GENERAL, 2.° CUISO ......ovuueseas
B0 i el 8 h e ) - A o S N S S
DIBRET0 DB MEAQUENAS = o v b e A AT a s a e oy
PRACTICA EN EL LABORATORIO DE MAQUINAS Y TRABAJO
T e e B e TSP

HORAS

-
glwmmw |

HORAS

- B 0 IF-GOI
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37
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(Especialidad Eléctrica)
QUINTO ANO

MECANICA TECNICA, 2.2 GUISB0 ... ..vvuvvvevnernnsonns
ELEMENTOS DE MAQUINAS ..\t eeeasoereoonsoioes
TRCNOLOGIA DE LAS MAQUINAS PARA LABRAR METLLES Y

MADRIAR . o T Vst e S S RS e el
CorriENTE CONTINUA. (Produceién y aplicaciones) ..
MeprcioNes ELECTRICAS. (Préctica de laboratorio) ...
DIBUIO DB MAQUENAS o vicusotnilsdasvnesdssonees
INNTRCOAON OIVIOA o e Ty e v oo bt s ke &
TRABAJO MANUAL DE ELECTROTECNICA ..............

Total de horas semanales ......
(Especialidad Eléctrica)
SEXTO ARO

ESTUDIO GENERAL DE LAS MAQUINAS . ... cvvevsvesss
CoRRIENTE ALTERNA. (Produceién y aplicaciones) . ...
PROYECTOS Y PRESUPUESTOS DE INSTALACIONES ELEC-

e B S o S e o s s
MepicioNes ELECTRICAS, (Préctica de laboratorio) ...
T T a1 8 () S e e S M e o e
DIBOY0 DI MAQUINAR 'stos o' veinvn e st os sied ipmis svie
TRABAJO MANUAL DE ELECTROTEONICA .............

Total de horas semanales ......

(Especialidad de Construcciones)

QUINTO ARO

MATERIALES DE CONSTRUCCION .......iveueeerinnnn
ConstrUcciONES. (Teoria y dibujo) ................
T T ] e e I e SN e e

(L [0 oy s e e e SR e e e e
IR ORHOCIGRETEIICA . o v i s G sl vt e e s
PRACTICA DE CONSTRUCCIONES + .1 vvvvnsvnrncsnesres

Total de horas semanales ......

HORAS

=

b
b2 = oy

(]
=]

HORAS

S0 S~ =] e

HORAB

U=l = - S
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(Especialidad de Construcciones)

SEXTO ARO

COMPUTOS ¥ PRESUPUESTOB .. .ccvvvveoencenncsossos
Consrrucciones. (Teoria y dibujo) ...............
T T S A ey R S O M AR
T T P s e e TN U S B R ey S
PRAOTICAS DE CONBTRUCCIONES .+ vovvavssserivsans

Total de horas semanales ......

(Especialidad Quimica)

QUINTO ANO

QOO ORBENIB, - v st i S S Vs e ain
TECNOLOGIA DE LAS INDUSTRIAS QUIMICAS . ...........
MINERALOGIA, PETROGRAFiA Y GEOLOGIA .............
Quimica aNavfrica. (Précticas de laboratorio) ......
BT DR RARUINAR =2 o e v oS E e A e
TRABAJOS INDUSTRIALER - - cicmecseis ieiianioi sia sisioe

Total de horas semanales ......

(Especialidad Quimica)

BEXTO ARO

QOB ORGRNIOE T i v s s S P s e ane
TreNOLOGIA DE LAS INDUSTRIAS QUIMICAS ..........
Quimica aNavfrica. (Préctica de laboratorio) ......
L ey e )
MAQUINAS APLICADAS A LAS INDUSTRIAS QUIMICAS ....
L a e A T e S e
R RO - TN DRI REAGRE . o e s s s e s e oo

Total de horas semanales ......
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. PLANES DE ESTUDIO EN VIGOR EN LOS
INSTITUTOS DE ENSENANZA MEDIA, DEPENDIENTES
DE UNIVERSIDADES NACIONALES
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UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
«COLEGIO NACIONAL DE BUENOS AIRES»

PRIMER ARO
CASTELLANO. (Anal, Pros. y Ortgr.) ..............
HISTORIA AHGENSINA . o ors ey oy ties talaie ks s e s a4 iss
GROGEAYIA ARGENTINA v s oe vrrbos hrons s o bmis
T Ve Pl R S B e e e e e e R e
T s N e e A e ek e R oo
D < R T 7 T e ke o oo
THRTIIO R ot o s shin s e o e T
CAYIORANIN o o Dol e s suis SR 2w A A0S e A AR $50-  Foce

SEGUNDO ARO
CASTELLANO. (SIntaxi) ...c.ucvossspessvasiioaans
HisTORIA DE ORIENTE, GRECIA Y ROMA .............
GEOGRAFIA DE ASIA, AFRICA ¥ OCEANfA ............
FARERY: o i P R e AT P
MO PR O e e e T B e I o e st
ARITMETIOA ¥ ALGEBRA +ioi s i oares s aieiarla sssh
£y [0 e R R B e T e P ot et
8 3 e R T N ST B e s, o e
CAETORAREL, o o m e i oo e e S e vt TS

TERCER ARO
HISTORIA DE LA EDAD MEDIA Y MODERNA ............
TN W) 1 0] o] et e s e e e
L e e AR G T T e g e e S r NS
AL RERL 5 s s A P e e T e s T et
Fisica. (Mee., Grav,, Liq.; Gasy Calor) ...........
P AR ek ry: ot S e D N e e e At

E

memﬂwwﬁ‘

:

memupmmml
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CUARTO ARO
HORAS

CasTeLLANO. (Teoria e Historia Literaria) .........
HISTORIA DR AMBRIOA 3= thrs. st & SN >0 o4 6o e s
GROGRARIA DR, AMERIOA. 71 e s s sbsianss Lo oale o s wis
D R e T e i e e e T e B
GEOMBTRIL PLANE .\, cvieivanssts soseses i sonsssans
Fisica. (Actistica, Optica, Magnet. y Electr.) ......
IROIIANTOR o2 s & brere s ie 4 5o wrisa s T s lae S1n S iore ralartbcin a2

d T 000! R e T O S s N s P e, S e PR TR Wy B i)

FFQNNMG:WNWQJI

:

CasTELLANO. (Historia de la Literatura) ..........
HISTORIA CONTEMPORANEA .. :.vvivvvanernnnesnsiin
GEOGRAF{A ARGENTINA, FiSICA ¥ GEOLOGEA ..........
D e T T 2 D R Y TR ST, o ey ey

GEOMETRfA DEL ESPACIO .........couovuivuyreronnss
ZooLocfa GENERAL. (Anatomia y Fisiologia) ........
R T TRt I e A aet e R SR e
BINCRRTI. O AMATY 23 s1s oo TN Bie S e wie o T e Wil

o)
:
2
-
»mmumwmwml

SEXTO ARO

-

REVISTA DE LA HISTORIA ARGENTINA ................
I S e W e o L et T M e e
Fnosorfa, (Légicay Moral) ..................c00e.
NocIONES DE ECONOMIA POLITIOA ..........000vneun
INSTRUCCION CIVICA ¥ NOCIONES DE DERECHO ........
TRIGONOMETRIA ¥ COSMOGRAFIA ........covvvuvun.ns
ZOOLOGIA ¥ BIOLOGIA GENERAL ., i« cvvovsvseinnsasas
T e R e L T T i o

m»wwmmmwmml

EJErcicios Fisicos pe 1.° A 3er. ANOS
Tiro DE 4.° A 6.° ANOS
TRABAJOS PRACTICOS DE ACUERDO A HORARIOS ESPECIALES
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UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
ESCUELA SUPERIOR DE COMERCIO
«CARLOS PELLEGRINI»

(Anexa a la Facultad de Ciencias Econémicas)

PRIMER ARO

MATEMATICA, (Aritmética) ....coevvvesvcnssacnanas
IDIoMA NACIONAL, (Gramética) ....ccveevenvevenses
ST e e NN VN B
COMBROTO. Y (CONTABIETDAD. - +is e vmesoiv s 5 s oo ain a¥a1d o sn
GroGrAFia. (Astronémica y Fisica, Asia, Africa y

T e R e ) G P e B s
Historia. (Oriente, Grecia y Roma) ...........0..
ORI s o A A A e

SEGUNDO ARO

MaremATicA. (Algebra y Geometria) ......... ....
IDIOMA NACIONAL, (Gramética) ......cccvevves oyus
DRI o R i ey et S e S b e i AT e e
TS T R e i S S R e T g e
HisToriA, (Media y moderna) .........evv svnenes
GEOGRANLA. - CAMEPIONY i vvis s vanscpatons s dpk s
TR T R e S S R O
COMERCIO ¥ CONTABILIDAD & i, .vsveviorsas sooninsss
Ciencias NATURALES. (Anatomia, Fisiologia e Higiene)

Total de horas semanales ......

TERCER ARNO

MaTEMATICA. (Algebra y Geometrfa) ...............
Iptoma NacioNan. (Teoria literaria, lectura y ejer-

o T e et o i p B i 1
T I £ T e VT T R AT O T
L T e R T S e T TR S T T T T
HisToria. (Contemporinea y americana) ...........
b L e e R e M e AR e gt
COMEROIO ¥ CONTABILIDAD .- .. cuucavioaissoonssans
Crexcias NATURALES. (Biologia, Botdnica y Zoologia)
R T R e i e s e

5
E

=
]mwnwmmummlg ﬁlmww comw |
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-
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b
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CUABTO ARO

MareEMATICA. (Algebra y Geometria) ..............
Iptoma nacioNaL. (Historia de las literaturas espa-

fiole Y argen€ing) ... sy
£5{C A Il e ST e e D A R e S LR P
R e e Ty Wiy U o FATe e T e
HIBTORIAT =~ [ APPANTINR) 05 2 i e e a e s alse o v e oo
GEoGRAYIA. (Argenting) <.c...evsieresosvanonvecns
COMERCIO ¥ CONTABILIDAD ...cvevisocsascrssnssosss
QUIMITA ¥ MINBBALOGIA 155 555 2o v At tas o3 Lrie e nits
TEONOLOGIA MERCANTIL ~ o= iaivssis gosioraies sialiaslela slaas
TN RO OOTON ICIVIOA T34 e s T v s s R e Bs s oA
EOIENOORATIA Soe s bt sei s e T e AT

QUINTO ARO

MaremArica. (Algebra y Trigonometria) ..........
Iptoma NacioNaL., (Historia de la literatura general)
FRANORE ' 5oiis 00/ s 35 s sasi s i i s e s i 5 a8% w3 9s
COMERCIO Y CONTABILIDAD ::aisossvaiseiaesaaeias
] 1 (1 (o ik o Ao o o e R e P P e oy S Y
NECNOLOGIA, MERCANTIL ivv 2 vve 3 wdts s n e i ams pod sliases
EcoNOMfA POLITICA ¥ FINANZAS ...cueeevrnscsnnsnes
DrrecHo. (Prineipios elementales de derecho piiblico

CADTTa e To Set Peh Se  ~ Sm St
FORPRNOMRANER 7% o5 o5 i S re v aemisie s © 0 saTE s oo 0 els
PRIC0LOGEA, LOGIOA ¥ MORAL < <1+ siinwihs s snonssns

Total de horas semanales ......

=
8] 1O = DO C3 i DO 1O CO 1 €O #‘E

o =
r::l 8o 1Y CO wmmhmm.&|§

Para obtener el titulo de perito mercantil se requiere ha-
ber aprobado los cineo afios del plan de estudios del articulo 1.°.
Las profesiones medias creadas en la ordenanza de marzo
25 de 1915, se organizan por resoluciones especiales del Con-

sejo directivo de la Facultad para cada una de ellas.
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COLEGIO NACIONAL DE LA UNIVERSIDAD DE

LA PLATA

A D 73 T b e i pe T e ST e M e e )
HISTORIA DE ORIENTE, GRECIA Y ROMA ....vovesvess 3
NOCIONES DE GEOGRAFfA FISICA Y ASTRONOMICA, mch 3
MaTtemATIOAS. (Aritmética y Geometria)............ 4
Dos miomas. (Tres clases de cada uno)............. 6
JEDUOAGION BRPEDIOL o5 vassn o sis s aasotan dossse 4
e e A A QR X 2

A e L I
HISTORIA DE LA EDAD MEDIA Y MODERNA ............
GEOGRAFIA DE EUROPA Y ASIA ...0vvecenvennennensen
MaresmATICAS. (Aritmética y Geometria) ..........
B RNT O 55 i ek s s o B SR s b T RS
Dos miomas. (Tres clases de cada uno) ............
EDUOACION. BOTETION oo oicision s a5 siaishisian o ad s as s ads
RRENMENRREA -k 7 o o i s s e A Al e SRR 4 A i

=]
wmmwpmbacnlg

TERCER ARO SORAR

B S g e T U A e S e S et~
HISTORIA DE ESPANA Y AMERICA EPOCA COLONIAL......
GEOGRAFfA DE AMERICA Y OCEANTA ...0vvvrvennnronns
flitfgm.&ncas. (Aritmética, Algebra y Geometria) ..

L B e T S S T B G Sl e e

Dos miomas. (Dos clases de cada uno) ............
HDUOACION BITEPIOL & v oo iivievesamionvhoasise s
T A e S Ao e O PR e MR

N WRRsNDwo



CUARTO ARO

LITERATURA CLASICA UNIVERSAL ....cccnevevosnaans .
HisTORIA CONTEMPORANEA. (General y americana) ..
GEOGRAPIA ARGENTINA .+ cvvocvacivsesorssssavssses
MaremATicas. (Algebra y Geometria) .............
QUIMICA INORGANIOA .cusvsevonenssonnavysssnesss
ANATOMIA ¥ PISIOLOGIA o ivivvorsuashrobovveavoses
Dos miomas. (Dos clases de cada uno) .............

QUINTO ARO

LITERATURA ESPANOLA E HISPANO AMERICANA. (Parti-

cularmente la Argentina) ...........v000euinn
HisTorIA ARGENTINA. (Hasta 1863) ................
GEOLOGIA. ¥ MINERALOGEIA (ierivvirosinnasenvnanerns
g e B ) e e s s e S P e g T
CoSMOGRAFfA Y TRIGONOMETRIA ..........cevuunannn
BIRIOE s s vt s e s TR T S W PR e s A G s d e
QUuIMICA ORGANIOA svrvevenssssssvasorsosssosass
S8t L Rl N e e e L B SR
Dos mromas. (Dos clases de cada Uno) .....ovvvvves

SEXTO ARO

LITERATURA CONTEMPORANEA ,...vvvvnvennninssanna
HISTORIA ARGENTINA CONTEMPORANEA. (En sus relacio-

nes con la Historia Universal) ......coovvvuue
INTRODUCCION A LA FILOSOFiA. HISTORIA DE LAS CIENCIAS
NOCIONES DE DERECHO E INSTRUCCION CIVICA ........
L e e S e e T AN S
NOCIONES DE ECONOMfA POLITICA ....covnevnvevannn
HIPORIAT DR ABTE ', & s e s oa als aave o assta WoaTe e aas
BREOEEA - GMNMBAL oo o s 50 s5aisas s din e s ony sis
Dos miomas. (Dos clases de cada uno) .............

HORad

ahwnhwwmwl

HORASB

W wraw o

HORAS

W GO BO DO 09 03 0O & m‘
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE CORDOBA
COLEGIO NACIONAL DE MONSERRAT

PRIMER ARO

CASTELLANO. (Pros. ¥ Ortog.) ..cveveiiossccnonsss
LRI iy e R e R e L e T s A A S B Fs
R g e s o e e s e R
7% 1 T4 (7 e e P e L
HISTORIA ARGENTINA NARRATIVA Y ANECDOTICA ......
(GEOGRAFIA ARGENTINA, FISICA ¥ POLSTICA .....vvveuss
PIRBUTO SATIRAL s 2 oo s a5 v we s 4Tsih e a e s n s s a0l 0 v'e
0 R T e R i B ST S e R s S
SRR OIETOR " WIEIO0B s\ 'y < i b vs Sk s i v e A

5 SEGUNDO ARO

CABTRULANO. (ADAIOIA) . io.vvvunisnispesossnsomans
MR 6 vy o v« AN A P A A e - S R WA A oS
L R e P N
PAEIITER - oo oy o e S e I i S
HisToria pE LA crvinizaci6N. (Pre-Historia, Oriente

A e g B U A
GeoGRAFfA. (Asia, Africa y Oceania) ..............
CUBISIOSNETURAL. . oo ovisivss s svecrsnnsons s el
R P R D R R S

CASTRLIAND, [BIRtaXIR). © o oot v s soanr s
BARTEI o aiics s s s b e S ATY (&8 ArATA s Joa s 3k aoa i POy

HisTORIA DE LA cIviLIZACION. (Roma y Edad Media) .
GROGBANIA DE BUROPA ... xiiss oo rintins sosentionan
DIBTI0  TATORAD: 505 5 a0 35 v ors s St s W e
DIETI0 LR - o aas s s w s e e A g

HORAS

H o
=1 2 ma—-wumﬁnmml
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CUARTO ASRO

BEOMETRIA DR BB A0 s el aueisrarescuaiere e S o Wiwiave s o
HISTORIA DE LA (IVILIZACION (Moderna y Contempora-

r T e T T e e o ST CATaaa 4 Te
GEOGRAFTA AMBRIOANA . saie v snan olngosionsiases :
B RARORE s vns sty sows s pa iR sa s sy relie Prailicas s
INGLES, ALEMAN O rrauiaNo. (Optativo).......... o0
PIBA e e a e ees
QuiMICA INORG. ¥ Mnmm.ooip. ......... T
ZooLoGfA ¥ BOTANICA .......... vl #015 ) AY

Total de horas semanales ......

QUINTO ARO

HISTORIA DE LA LITERATURA ESPANOLA ¥ ARGENTINA ..
| BT A e B Tt o e e L S ) et SR
HISTORIA AMERICANA .....convrnens
TRIGONOMETRIA ¥ COSMOGRAFIA .....0vvvirerennnnns
i 57000 (o) - e e R Ay S R S R e
INGLES, ALEMAN O IrALIANO. (Optativo)............
T il N e S T
QUIMICA ORGANICA ......... R Te s o3 s
ANATOMIA ¥ FISIOLOGIA .............. P
7T T TG 0™ () 7 § e e e P o Bt S o P e e P

LROERATURA LATINA =5 30) oo oo sias s ns/onalpidaoia'sls

HISTORIA DE LA REPUBLICA ARGENTINA PROFUNDIZADA Y
b (0] e e e oy ey S e o

GEOGRAFfA DE LA R. ARGENTINA, ETNOGRAFICA Y ECONG-

R e el Ml 8 S LA S e R i
ELEMENTOS DE ANAL., ALGEBRAICO +.vvvevrneennnnnees
RIS 5 e S e e st sries S U S S = S R
INGLES, ALEMAN 0 ITA.LI.ANO (Optative) o avense
LT T R b e S e S
Psrcorocia, METAFfSIGA B HISTORIA DE LA FILOSOF{A. .

NOCIONES DE DERECHO E L CIVICA .....cvvvvrvvnnrnns

Total de horas semanales ......

o -]
1:a| DO C0 €9 CO DD 0O Ha wmmwmlg

HORAS

] -]
!mmwwmmu [T ulg clmwwmwwmmmm|
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL
«ESCUELA INDUSTRIAL DE LA NACION»

Anexa a la Facultad de Quimica Industrial y Agricola
de Santa Fe. (1930)

PRIMER ARO

(Comiin a todas las especialidades)

HORAS

Y BET LT e e R g o S B T s 5
O TEITE P b R e o M R P e R et 4
(B T E W b R R Tt b e Sy 4
ROORARER: v i i s i A e Ea ks s ore wa Eae 2
) d L M R b L e s e e R e SR A 4
CALTORARIL . it s a G el e e s sl e e el A A At T 3
IR0 A MANDCEIRRE o toiiiereis v sbiwe s dts se e o s e it bl 3
RARER (A TR av s ik os Sr e sa Sa s s R Em A 9

Total de horas semanales ...... 34

BEGUNDO ARO
(Comfin a todas las especialidades)
HORBAS

ALORBEA LaT, CUYBO] i iinsoom inles s b iniareie aiias 4
GEOMETRIA DEL ESPACIO . .cvontesreennsasrannssnns 3
Fisica. (Mecénica, aclstica y éptica) .............. 3
UG INDRBANTIOR o oo vvv oo nisssssiasvnnvonsysens 3
TR e T S T T R N = A g 4
TV T N e e e e S S e 3
DIBUJO LINEAL ¥ CALIGRAFIA APLICADA ........c00n00. 4
DB UI0 AT BEARO LIREE n s ass scstars o a's siaia a'ila s aiain dak 3
R o i L ala s s A R b e iaTh 4
TALIER. (URFDIBIOVIR) oo vwss s amasine saomeaes 9

Total de horas semanales ...... 40
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TERCER ARO

(Comifin a todas las especialidades)

HORAS

ALGEBRA; 2. U i v vV v s e e et s 4
R ONOME IR - iy i e e T h e et e e A e v 2
QUIMICA ORGANICA ..........eeun g 3
ESTATICA GRAFICA Y NOCIONES DE RESISTENCIA «..v.... 3
Fisica. (Calor, magnetismo y electricidad) ........ 5
25135 qo) 4 0, SR S L s Gy e s o e A e D 2
CANIRTLENG o v s o e e st e e e s 3
FRANGES 0 - INGLES 15t ievcsveiniessnssiesian i 3
DIBUJO LINEAL Y LAVADQ DE PLANOS ....... e 4 4
DIBUJO A MANO LIBRE ...... o e e e 3
BALLEN, (IOTIR) oot ovs eve vis v aiiae v vn oy TS 9

Total de horas semanales ...... 41

ESPECIALIDAD MECANICO-ELECTRICISTAS
CUARTO ARO
HORAS

NIATRMATIOAR . e aa viccs e v s vs na dd el as e 2
RESISTENCIA- DB MATERIALES ©.ovsvessvasssvssense 4
MECANIOA RACIONAL Y APLICADA . ..ovvvevevsssnsnss 4
EvLEcTROTECNICA, ler. curso ......... o T g 3
PRACTICA DE ELECTROTEONICA ..t vvereevsnvannannrns 4
N AETTRBEA= v e s e e e 3
DIROIO T HBOARION i cocaaedosoisoissssesiessms 4
GEOMETRIA DESCRIPTIVA . vecissaasessossssbasesis 3
HIGIENE GENERAL E INDUSTRIAL ....uvevvennnssssans 3
T e Y T e T R S O T T e T T i 2
TALLER. (Fundicifn) .......... AT T A 9

Total de horas semanales ...... 41
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QUINTO ARO

ELEMENTOS DE MAQUINAS. (Mec. y Org. de las mé-

R ) N e s e st 53 i F s b vabiensss voaitasns i
TrcNoLoafa MECcANICA. (Méquinas ﬁtﬂes) ..........
ELECTROTECNICOA, 2.2 CUIBO . vtvvvsnnrnnssonsencsss a
PRACTICA DE ELECTROTECNICA ......
MAiqQuiNas A vapor. (Termodindmica, calderas y mo—

170y ) e A e L e e e P e P g iisereis
DmsuJos DE ELEMENTOS DE MAQUINAS ......c.ovvuves
TNBTRUCHN OIVIOA * o i ro e e L wiee il e Pl e s
CONSTRUCCIONES INDUSTRIALES ..cvvsosecssacncaans
TALLER. (Ajuste de maquinas) ......coovvvevunannn

Total de horas semanales ......

BEXTO ARO

MOTORES A EXPLOSION . .ovvessonsncees R o
PRACTICA DE BLECTROTEONTIOA ©+ « s cut s sianiesnsissieaswes
MAQUINAS RURALES, DE TRANSPORTE Y morom-:s HIDRAU-

7505 N eGP O g B ) Y
PRACTICA EN LABORATORIOS DE MAQUINAS ....... el
IIBUIO DB MAQUINAS = 6o iie o soialansan viasd o sioise
ProveEcTO8, COMPUTOS Y PRESUPUESTOS. (Proyecto

1 LU ) [ e o e e oty R Yo T e oo
LEGIRLAGION TNDUSTRIAL 4o /s oo os/s6 0 6's 045800 o0 8.5 s155 00
MAQUINAS A VAPOR Y MAQUINAS FRIGORIFICAS ........

Total de horas semanales ......

ESPECIALIDAD CONSTRUCTORES

CUARTO ARO

I 0 T T U7 e ca R el iy ¢ o et S oy
RESISTENCIA DE MATERIALES . .v.veevncernonoaneons
DIBUJO A PLUMA Y LAVADO DE PLANOS +..vvveesunran
T e e, S P B S 8 A M
CONSTRUCCIONES, 1eT. Curs0d .......coneeeesuasesss
MATERIALES DE CONSTRUCCION Y ENSAYO DE MATERIALES
ARQUITECTURA, 1€T. CUPSO ........0vvvevnnnes e
CGEOMETRIA DESCRIPTIVA .........oveveess
PRACTICA DE CONSTRUCCIONES .+ vt vvunenncnsnnnns .
HIGIENE GENERAL E INDUSTRIAL ....... A s DT
n T e vl e o

Total de horas semanales ......

o] I
gimmm O amlé glmmwmm PR T |§

HORAS

51 BO co i COn v O > W i 1O
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QUINTO ARO

CONSTRUCCIONES, 22 €urso ..........
CONSTRUCCIONES DE MADERA Y HIERRO ......c0cvuves
PROYECTOS Y DIBUJOS «vvvvvaess . PR e PR T
ARQUITECTURA, 2.° cUrso ....... R R R e e e e
COMPUTOS Y PRESUPUESTOS, ler. curso ...........
PRACTICA DE CONSTRUCCIONES ..... A e R e e e
INSTRUCCION. CIVIOA « it s b vt i acsis e e e
CONSTRUCCION DE CAMINOS ..t ucesinssesssvvsesnes

Total de horas semanales ......

SEXTO ARO

CONSTRUCCIONES DE HORMIGON Y RURALES ..........
CoNSTRUCCIONES SANITARIAS., (Cloacas, vent., calef,)
PROFECTON ¥ DIBOTOM v s is adle it aire svoe o o arar s 4 e e1e
QRN AN A I ON 7 r T sv s i Asaa il e o s Te e
COMPUTOS Y PRESUPUESTOS, 2.° CUTS0 +.ovvvessvans
LEGISLACION INDUSTRIALL + 4se 675 o's'ss s 64 65 60 5870 s 46 00
PRAQTICA DE CONSTRUCCIONES «.vvevvnonssvisnss Rree

Total de horas semanales ......

ESPECIALIDAD QUIMICA

CUARTO ARO

QBERRCL 5.5 ot sTe T T e R T e e AT
FRABYTICA-DE QUBNIOL - i sns ch v v ot ansaiens
MINERATOGEA ¥ GROLOAIA v i waie s v sivans siosioe s ione
ELECTROTEONICA ¥ ELECTROQUIMICA ............... :
PRACTICA DE ELECTROTECNICA Y ELECTROQUIMICA ....
05Ny 10 ol | e S e e YO e e S -
CALOR Y SUS APLICACIONES INDUSTRIALES .....00000 o
HIGIENE GENERAL E INDUSTRIAL s vessvseossnsnsenas
MECANICA GENERAL Y DIBUJO INDUSTRIAL ...........
T R R e R Sy
LT TR T T e e Nyt e e i e e vosse

Total de horas semanales ......

HORAS

Sl SRS N - -

-]
|ummwwwwwmmhlg

38
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QUIMICA INDUSTRIAL ..cccvnvonnnes R ST i S
Pa.(cncannquimmmmn..... .......
METALURGIA vsssessmoases
MAQUINARIAS nnmmnusm qutmm
QUIMICA VEGETAL Y AGRfCOLA ......... A e
PRACTICA DE QUIMICA VEGETAL Y AGRCOLA .......
QuiMICA ANALSTICA ¥ ANALISIS DE PRODUCTOS mntrs—
TRIATBE 5 o hve Saipeeaes
PnicmlmnEmhms............ ............... :
LEGISLACION INDUSTRIAL '+ .o cevinscorsnaenesosssnss
NI 1810 0 (6 1) R o) e e e e R A e
TDTOMA - KYEMAN: oo i5as oeisia starmiacs /aiava s ard aia

Total de horas semanales ......

CURSOS DE ESPECIALIZACION EN ALGUNAS INDUSTRIAS
NACIONALES

Cumplido el plan de estudios que antecede, el alumno de-
berd realizar una préactica efectiva y documentada de seis me-
ses, como minimum en una fibrieca de industria quimica, re-
quisito indispensable para la obtencién del titulo.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL

«ESCUELA INDUSTRIAL DE ROSARIO»

Anexa a la Facultad de Ciencias Matemaéticas

PRIMER ARO

(Comfin a todas las especialidades)

MATEMATICAS. (Aritmética y Algebra, 3 horas, Geome-
258 - R1ans- 8 hovas) i i e e e e
DBUJO INDUSTRIAL ¥ NOCIONES DE GEOMETRfA DES-
CRIDTAVA, -« S e MR wab e S A SR b ad b ewia
Iproma NacioNan. (Ortologia y Ortografia, Lectura,
composicién y declamacién) ..........c00nnn.
FHETORTA: ORIVERBAL , o v vrinisives s s visee s v v.s e e
GROGRAPIA. UNIVERBAL. . .vccvesvvsinossassnssasans
T R R L e e O R IR T A

SEGUNDO ARO

(Comfin a todas las especialidades)

MaremATicAS. (Algebra, 3 horas, Geometria y nocio-

nes de Trigonometria, 3 horas) ...............
DIBUJO INDUSTRIAL Y NOCIONES DE GEOMETR{A DESCRIP-
e e NS 0 e Ryl R
IpromA NacroNAL, (Analogia y Nociones de Sintaxis,
Lectura, composicién y declamaeién) ..........

B TPOREE S ARGRINTINA 575 s e o et R 4miirs hecei oo Sder v s
CQROGRAT AT ARGERTINA. ‘-4 7es's o'é os o 01s o 50 w0 & 9 016 Ipracw v
T i e N Lo L P o e e
AR IC BRI AL a7 o wia i a i rals fog Vo s ot e e oo fod 40
Total de horas semanales ......

HORAS

B B o

oW

8/1

29/31

HORAS




RN -

TERCER ANO

(Comfin a todas las especialidades)

MaremATicas. (Algebra y Trigonometria, 3 horas, Geo-
metria del espacio, 3 horas) ..................
DIBUJO INDUSTRIAL Y NOCIONES DE GEOMETRfA DES-
T S W s s, e e ek A P
IptomMA NACIONAL. (Sintaxis y Nociones de lingiiistica
60 DURBOIOEII Y " 5 is5a s 5 a s e oinio s e s am 4.5 0 00 20 5

QUIMICA GENERAL E INORGANICA ......ccvvvivnaasnas

6
6
3
3
FfSICA GENERAL, 16r. CUIS0 . ..0cccveencecesnnnannns 3
3
TRABAJO MANUAL Y PRACTICA DE LABORATORIOS ...... 9/12

Total de horas semanales ...... 33/36

CUARTO ARO

(Comfin a todas las especialidades)

HORAS

MaremiTicas. (Complementos de Algebra y Geome-
tria, 3 horas, Complementos de Trigonometria y
elementos de Topografia y Cosmografia, 3 horas)

DIBUJO INDUSTRIAL Y NOCIONES DE GEOMETRfA DES-
15 1 ety el vy S o L i G

InioMA NacioNAL. (Literatura, Teoria literaria y lite-
raturas argentina y espafiola) ................

FASICASGENERAT:, 2.9 GUPB0. i o5 vio o ilans s s ss s et

I BORNIOR "o e s o o oo o s sivaosnaisiieasossinsss

MAECANICA GRNEBAL . icisioisisnsecisssontoses

ESTATICA GRAFICA Y RESISTENCIA DE MATERIALES .....

TRABAJO MANUAL Y PRACTICA DE LABORATORIOS ...... 8/1

b oo o< (=

o h W

Total de horas semanales ...... 37/39



=

ESPECIALIDAD:
(Técnicos Mecinicos)

QUINTO ARO

CONTABILIDAD GENERAL E INDUSTRIAL +.0vvvvvnrenns
INSTRUCCION ©IVICA Y NOCIONES DE LEGISLACION IN-
oyl T S e B A e e S e
CiEnciAS NATURALES. (Mineralogia y Geologia, Bo-
thnich v Zo0lopI&) v oot o s vh vl ek v b ae
MECANICA APLICADA Y MECANISMOS +..vvvvnvsrnsnns
ELECTROTENICA APLICADA .. vu.cencssivessoaosoensns
METALURGIA Y TECNOLOGIA MECANICA ...vvvvvevnoss
MAQUINAS DE VAPOR, DE COMBUSTION INTERNA E HI-
DB DRI CAN o eas ST s s T ST o T S e T
DI1BUJO DE MAQUINAS Y DE INSTALACIONES MECANICAS .
TRABAJO MANUAL ESPECIAL Y PRACTICA DE LABORA-
POIOE = F o e e SR T R e Pl e

Total de horas semanales ...... 36/40

SEXTO ARO
HORAB

ANAToMIA ¥ FISIOLOGIA HUMANAS E HIGIENE INDIVIDUAL

B INDYBIRERL dlv:s v s o vl i ol b o s e e e s e 2
CONSTRUCCIONES ........ S b P e o S es e 4
TECNOLOGIA INDUSTRIAL Y QUIMICA ........ocvnunn. 3
MAQUINAS RURALES Y DE TRANSPORTE ....vveevennns 3
MAQUINAS DE VAPOR, DE COMBUSTION INTERNA E HI-

DRAULICAS ..... e e T e S T 3
PROYECTOS, DIBUJOS Y PRESUPUESTOS ........0c00... 0/8
ORGANIZACION, INSTALACION Y DIRECCION DE TALLERES 1
PRECTICA. FOTOGRAPICA . :.covvvivesvonsacnnesnones 2
TRABAJO MANUAL ESPECIAL Y PRACTICA DE LABORA-

BOIOR =5 e s le s wa s s e e W o s 10/12

Total de horas semanales ...... 34/38

CENTRO NACICNAL

DE DOCURENTACION £ INFORKACION EDUCATIVA
PARERA 55 DBuenos Aires  Rep. Argentina
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ESPECIALIDAD;
(Blectrotécnicos)
QUINTO ARNO
HORAS
CONTABILIDAD GENERAL E INDUSTRIAL . ..vvvevneresns 3
INSTRUCCION CIVICA Y NOCIONES DE LEGISLACION IN-

PURTRIAT: 2 w4 ack aiaze 3
Crexcias NATURALES. (Mineralogia y Geologia, Boté-

DHOR ¥ ZO0MORIR) " vie st s snvs s anaes s naicuaeses 2
MECANICA APLICADA Y MECANISMOS ....oovveevocanss 3
METALURGIA Y TECNOLOGIA MECANICA .......0ovevnen 5
ELECTROTECNICA, 1€r CUIS0 ....cvivvvnsnans T 6
DIBUJO DE MAQUINAS Y DE INSTALACIONES MECANICAS

g B T3y o e | e e P e SR 6/8
TRABAJO MANUAL ESPECIAL Y PRACTICA DE LABORA-

G, P e e e SR e R e 10/12

Total de horas semanales ...... 36/40
SEXTO ARO
HORAS
ANATOMIA Y FISIOLOGIA HUMANAS E HIGIENE INDIVIDUAL

T T Y G e e S R D e 2
CONSTRUCCIONES ....ovveicivsnncnnsse s SR 4
CURSO GENERAL DE MAQUINAS .....ovvvvnsnnonsonss 3
HLECTROTECNICA, - 2:9 COLE0 . v s s s emasisosoness s 6
PROYECTOS, DIBUJOS Y PRESUPUESTOS «.vvveeneennons 6/8
B R I MR ARG = 27 o1 = o Sisiacaters wee ot o Sb R e 2
TRABAJO MANUAL ESPECIAL Y PRACTICA DE LABORA-

O RO e e i e A L A e e A A 10/12

Total de horas semanales ...... 33/37
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ESPECIALIDAD:
(Técnicos Constructores de obras)

QUINTO ARO

CONTABILIDAD GENERAL E INDUSTRIAL «.vuuesossnses
INSTRUCCION CfVICA Y NOCIONES DE LEGISLACION IN-
DHHTAL: o v ve B s e e e W RS e s S s
CrENCIAS NATURALES, (Mineralogfa y Geologia, Bota-
nica v Zoolofla) .. mr it ve i Eamevaeats
MATERIALES DE CONSTRUCCIONES . .vuveevssnamennsosn
Eprricios. (Elementos y construecién, eémputos, pre-
SupUestos ¥ dIDUJOB) ... rossesseesnrns vonsioea
ComPLEMENTOS DE EDIFICIOS. (Obras sanitarias, cale-
faceién, ventilacién, iluminacién, ete.) .........
DIBUJO DE ARQUITECTURA Y DE CONSTRUCCIONES + .. ...
TRABAJO MANUAL ESPECIAL Y PRACTICA DE CONSTRUC-
21T r - e M B ot PR e el . S R P e e e

SEXTO ARO

AxAroMiA ¥ FISIOLOGIA HUMANAS E HIGIENE INDIVIDUAL

S 5 1 A e S I e PO G
HORNMIGON ~ARMADO: .= T s e e BT aa s e i als s
' CONSTRUUCIONES RURALES 4 ss oo s e ot s oasaessosss
CONSTRUCCIONES DE MADERA Y HIERRO ., +vevevnoenns
CONSTRUCCIONES ESPECIALES ..cvvvevecessnssasssas
ProYECTOS, DIBUJOS Y PRESUPUESTOS. (Con eémputos y

SNRNRI A0 PrOCHE) - o s vasenssasessarsne
R CTICR  HOTDORARTON: s oot T rbssivin s R e s aiereuts
TRABAJO MANUAL ESPECIAL Y PRACTICA DE CONSTRUC-

DN IR N 2 Voo s ela e rt o b e o otia Vo e o w09 mniias v el

CENTRO NACICHAL

DE DOCURIENTACION E INFORMACION EDUCATIVA
PARERA 55 Buenos Aires  Rep. Argentina
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UNIVERSIDAD NACIONAL DEL LITORAL

Escuela Superior de Comercio de Rosario,
Anexa a la Facultad de Clencias Econimicas y Politicas.

Curso Diarno Curso Nocturno

ASIGNATURAS
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Ciencias Naturales,........
Contabilidad.......c0v0v .
L T A T
T et e
Economia Politica.........
Mecanografia... .......enes

l"ranuén.....

R e s m w e
Instruceidn Civiea.........
Legislacion Fiseal........
Matemdaticas .. .......ooonn.
Organizacién del Comercio.
Practica procesal..........
Quimiea. ..... e R A
TG R e
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30|16(19|23 (24 24

NOTA. — Para optar o todos los titulos que expide la escuela es obligatorio
sprobur un exsmen de Mecanografia,

TITULOS QUE SE EXPIDEN

La Escuela expide los siguientes titulos a los alumnos
que hayan aprobado las asignaturas que se mencionan:

Idéneo en comercio y contabilidad. — Matemética (dos
cursos); Idioma Nacional (tres cursos); Historia Argentina;
Geografia (tres cursos); Contabilidad (cuatro cursos); In-
glés (dos cursos) ; Caligrafia (tres cursos); Estenografia; Me-
canografia.

Tenedor de libros. — Mateméticas (tres cursos); Idioma
Nacional (euatro cursos); Historia Argentina; Geografia (tres
cursos) ; Contabilidad (eineo eursos) ; Derecho, Instruecién Ci-

4
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viea, Inglés (tres cursos); Caligrafia (tres cursos); Esteno-
grafia (dos cursos) ; Mecanografia; Practica Procesal.

Perito Mercantil. — Mateméticas (cuatro cursos); Idio-
ma Nacional (cuatro cursos); Historia (euatro cursos); Geo-
grafia (cuatro cursos); Contabilidad (eineo ecursos); Orga-
nizacién del Comercio, Economia Politica, Derecho, Legisla-
cion Fiseal, Instruccién Civica, Ciencias Naturales, Fisica,
Qufmica y Mineralogia (dos cursos); Teenologia (dos eursos);
Inglés (euatro cursos); Caligraffa (tres eursos); Dibujo (dos
cursos) ; Estenografia (dos cursos); Meeanografia; Practica
Procesal.

Bachiller en Ciencias Comerciales. — Matemdticas (eineo
cursos); Idioma Naeional (eineo cursos); Historia (cuatro
eursos); Geografia (cuatro cursos); Contabilidad (einco cur-
s0s); Organizacién del Comercio, Economia Politica, Derecho,
Legislacién Fiseal, Instruceion Civica, Ciencias Naturales, (dos
cursos); Fisica (dos cursos); Quimica (dos cursos); Tecno-
logia (dos cursos); Inglés (cinco cursos); Francés (cinco
cursos); Caligrafia (tres cursos); Dibujo (dos cursos); Meca-
nografia.

Estendgrafos. — Los que obtuvieren eclasificaciones de dis-
tinguido en el ltimo curso de estenografia y que en un exa-
men ulterior eseriban seiscientas cincuenta palabras en cinco
minutos, traduciéndolas correctamente en un plazo no mayor
de una hora y media.

Caligrafo piublico. — Caligrafia y préctica pericial, (dos
cursos); Dibujo (dos cursos); Quimica legal (dos cursos).

CENTRO NACIONAL
DE DOCUBMENTACION E INFCRMACION EDUCATIVA
PARERA 55 Buenos Aires  Rep. Argentina
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Phg.
Advertencia preliminar 3
I. — Resoluciones del Ministerio y de la Inspeeeién Ge-
neral de Ensefianza ....ocivveversianas AR b
Labor de las Comisiones
II. — Ciclo Inferior. Informme y proyecto de la Subeomision
especial ......iineaaaa tessvavasesesas sessans 11
I1I. — Colegios Nactonales. Informe de la Comisién de Cole-
glos Nacionales y Liceos ......cooeeiauns sasian 23
IV, — Escuelas Normales. Proyecto e informe de la Comisifén
de Escuelas Normales .....covuivennnans seesss 3D
V. — Hscuelas de Comercio. Encuesta, informe y proyecto
de la Comisién de Escuelas de Comercio ....... 43
VI. — Escuelas Industriales, Proyecto e informe de la Comi-
sibn de Escuelas Industrinles ........... ssmaes ¢ |
Proyecto de planes de estudio e informe de
la Inspeccién General de Ensefianza
PRIMERA PARTE
Proyecto de planes para la ensefianza media ......... 87
Informe de la Inspecién General:
I. — Caracteres y aleance de la reforma de planes de
estudio para la ensefianza media ........c.... 108
II. — Problemas fundamentales de una reforma de planes .. 121
I]I-_Uamuan()ona-ao----o.oc --------------------- saam 130
W- g Id.iﬂmﬂ.ﬂ Extmnjal‘os --------------------- daraean 133
V. — Sobre la enseiianza del latin ...... e )
VA T T O R Ty § Sty oy e S el e i 139
AEE; e COOTYATIR 0050 0 a0y soninns e I g Tt o e 144
VIII — Nociones de derecho ..... revesise s e san s et na s rgle 148
IX. — Economia politieca ........ e P P o 150
X, — Matemfitica ..vevvvrivnvarnns PR T Sweia s ek 161
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Pig.
XI, — Materias cientifico-naturales:

a) Ciencias biolégicas. 156
b) Fisica, Quimica y Mineralogia. 159
XII. — Materias £iloa6fieas ...scncesosceiaisasannssnsans 161
XIII. — Misica, Dibujo e Historia del Arté vouvveensnannnn. 169
XIV. — Dibujo técnico y Caligrafia ....ocvvvvuinenes siase— 0
XV. — Materias précticas y manuales ..,..... vinedivesves 178
XVI. — Ejercicios corporales ...... e vesessves 188

XVII, — Asignaturas especiales de las distintas ramas de la
ensefianza MOdia cvsi-cisviseisncsanernans sve 184

XVIII. — Consideraciones didficticas «o..vvvvavvverrsinnienr. 185

SEGUNDA PARTE

XIX, — Sobre los diferentes ciclos inferiores de las ramas
de la enseiianza media .......... SlaT A AN 194

TERCERA PARTE

XX. — La ensefianza secundaria. El bachillerato ........... 201
XXI. — La ensefianza normal. Fl1 magisterio primario ....... 230
XXII. — La eusefianza eomercial. La pericia mercantil ....... 263
XXIII. — La enseiianza industrial. La téenica industrial ..... 270

CUARTA PARTE

XXIV. — Problemas conexos con una reforma de planes de la
mma’ madia LR R e N N R A N R A L B B AL 284
XXV. — Consideraciones finales ..... ...........cc.0e0es 303
APENDICE

I. — Planes de estudio en vigor en los institutos de en-
sefianza media, dependientes del Ministerio de
Justicia e Imstruecién Pdbliea .....c....cvunnn 314

II. — Planes de estudio en vigor en los institutos de en-
sefianza media, dependientes de Universidades
DACIONBILS v vvveesvsavissvaranere vevesens vean 327

CENTRO NACICHAL
DE DOCUSENTACIOH E INFORMACION EDUCATIVA
PARERA 55 Bucros Aires  Rep. Argentina



ERRATAS

Ademfis de algunas erratas gin importancia que salvari el eriterio del
lector, se han advertido otras, y una omisién de lineas, luego de estar impresa
esta obra, que pueden alterar el sentido del texto, por cuyo motivo se sefialan
u continuacién junto con sus respectivas correcciones.

PABINA | LINEA DONDE DICE: DEBE DECIR:
8 | 12 |10, 1932,

93 8 'I'ngonometrla del espacio Trigonometria esférica

94 16 > > > »

96 8 > > » > »

99 8 » > » > >

124 5 |No constituimos una comunidad/No econstituimos una comunidad
en sentido estricto, en sentido estricto, porque la

esencia de toda comunidad estd
dada por una cierta identidad
de convicciones, sentimientos y
conducta en sus componentes y
por la conciencia de esa identi-

dad.

1924 7 |eontribuird a modificar, contribuirf a modificar, en cier-
ta medida,

128 24 |lo proveen los conocimientos .|lo proveen de conocimientos.

149 94 |dicha teoria del Estado debe en-|dichas teorias del Estado deben

sefiarse, ensefinrse,

152 27 |Trigonometria del espacio Trigonometria esférica

156 80 [de la evolueién del desarrollo

184 B |respecto respeto

199 921 |de bachillerato del bachillerato

211 20 |1884 1801

216 21 |eapitulo ITI capitulo T

228 18 |fisicas y manuales corporales y manuales

280 20 |necesidad de reparar necesidad de separar

264 | nota |escuelas comerciales de comercio|escuelas provinciales de comercio

806 2 lese trabajo este trabajo

310 11 Ique implanté en 1016 que se implant6 en 1916









