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Presentacion

IPstimados Docentes

Con la Guia de Recursos que hoy presentamos damos un paso mas
en la implementacion del Programa La escuela lee mas para el ciclo
lectivo 2003.

Sabemos que propiciar la lectura y la escritura no es una tarea nueva
para los docentes de la provincia de Buenos Aires por lo que, todo lo im-
plementado hasta el presente ¢s vilido y merece ser reconocido. Sin
embargo, ¢l Estado provincial tiene la obligacién de generar una mirada
amplia y prospectiva sobre estos temas; agudizar el oido para escuchar la
voz cambiante de los tiecmpos y sefialar la estrategia educativa apropiada
para cada momento histérico. '

La intencién de este Programa es -pues- formar lectores y escritores
que, a través de las competencias de lectura y de escritura potencien su con-
dicion de ciudadanos reflexivos, éticos v responsables.

Escritores que compartan sus ideas, las comuniquen y se comuniquen.
Hombres v mujeres que gracias a la eseritura sean huella y simiente.

Leer y escribir, dos caras de una moneda: el hombre como ser hist6-
rico que da cuenta de su paso y se proyecta al futuro dejando testimonio.

L.a identidad de una Nacién es, en dltima Instancia, una narracion
compartida. La identidad de una persona es -también- una narracion que
clla se hace a sf misma de su historia. Sin embargo, esta identidad narra-
tiva s6lo se abre cuando puede ser pensada y relatada de otras formas, so-
fiada con otro final. Cuando aprendemos a comprender y a disfrutar otros
relatos, se nos abren oportunidades para decirnos mejor quiénes somos.
Sin el aceeso al mundo de la cubrura letrada, la identidad de una Nacién
se enclaustra, se reitera en sus errores, se condena a la pobreza del mond-
logo autodestructivo.

La apropiacion del lenguaje a través de I 'ectura permite también
darle un lugar al otro, tener empatia con €, ab..- nuestra imaginacién y
nuestros sentimientos para no ser insensibles ai sufrimiento ajeno, a las



dificultades y el dolor en los que estin sumergidos miles de nuestros com-
patriotas. No hay conciencia ética sin comunicacién y no hay comunica-
c16m sin apropiacion del lenguaje.

Es hora de recuperar en toda su extensién y profundidad la palabra a
través de la oralidad, de la lectura y de la escritura y no sélo en la escue-
la. Al hacerlo, deseamos también facilitar el reencuentro de familiares,
amigos, vecinos y de la comunidad toda con el tiempo de leer y de narrar.
En sintesis, intentamos que a través de la lectura y de la escritura la co-
munidad encuentre un nuevo espacio de reunién.

Ustedes y los chicos lo saben: ni la lectura ni la escritura pasé de mo-

da, simplemente hay que darle el lugar y el espacio que necesitan para
desplegarse. ‘

El formar un lector y un escritor competente y auténomo es, sin duda,
una tarea escolar que tiene significaciones sociales profundas y urgentes.

La lectura en su vinculo inseparable con la escritura es un camino por
el que nifios y jévenes se apropian de la lengua materna. Sin esto no hay
constitucion de un sujeto ciudadano, con conciencia de sus derechos y
condicién de incluido en la sociedad.

Como se advertir, en el aprendizaje de la lectura se entrecruzan y
juegan aspectos de gran complejidad y profundidad. Sin embargo, no que-
remos relacionarla con el deber y la obligacién. Llegar a ser un lector
competente exige tiempo y el compromiso cooperativo de multiples su-
jetos. Asi, la verdadera competencia lectora se lograra cuando se vincule
a la lecrura con el placer, las ganas, el juego y la creacién. No hay autén-
tica lectura si no existe el deseo de leer. Sofiamos con una escuela que con-
voqQue, que atraiga, que invite. '

Estimados docentes, hasta aqui sefialamos un camino posible.
La Guia de Recursos ha sido pensada como una herramienta de tra-
bajo que complete o se incorpore a su planificacién anual. Algunas acti-

vidades podrin desarrollarse como proyectos institucionales, otras por
ciclo 0 como propuestas dulicas.

Otros materiales se producirin y distribuirdn desde el nivel central



del sistema a lo largo de cste ailo. Fstamos empeiados ¢ promover Lt
lectura en concurso con las bibliotecas populares, los medios de comuni-
cacién, las asoclaciones intermedias e invitando a narradores a nuestias es-
cuelas. También, nos comprometemos a destinar rCCursos para la adqui-
sicion de libros para las bibliotecas escolares.

Nuestros equipos téenicos y de supervision trabajan para acompanar
y sostener estc programa; sin embargo, son ustedes quiencs llevarin ade-
lante con su conocimientoy experiencia la tarea de hacer realidad las pro-
puestas del Programa La escuela lee mis v de su Guia de Recursos.

Mario Oporto
irector General de Cultera y Fducacion
Febrero 2003



Programa: La Escuela lee mas

Formande ciudadanos lectores y escritores hacia la sociedad
del conocimiento.

Objetivos

® Activar el aprendizaje de la lectura y la escritura, recuperindolas como
pricticas sociales significativas.

® Vincular la lectura y la escritura a los conocimientos previstos en el
curriculo de cada ciclo de la EGB.

® Acompafiar la tarca docente en las actividades curriculares relacionadas
con la lectura como experiencia vital mediante programas especiales
de estimulo, apoyo técnico y estrategias participativas de promocion

de la lectura, asi como actividades artisticas y recreativas.

® Abrir espacios de atraccién y contencién de los adolescentes que no
concurren 2 las instituciones educativas.

Estrategias desarrolladas en las escuelas
Difusién de la presente Guia de Recursos con orientaciones didacticas

que aporten sugerencias que faciliten y direccionen la planificacién de es-
trategias curriculares en relacién con proyectos institucionales y dulicos.

Estrategias alternativas

A continuacién, se sugieren otras estrategias que cada escuela podra
adoptar para incorporar a su proyecto institucional en el ciclo lectivo 2003.

Compromisos entre los docentes y los alumnos
» Lectura de dos textos semanales en cada area.
» Sesion semanal de relatos.

» Produccion de tres textos semanales.




» Sesiones de lectura en centros de menores, hospitales, institutos

geriatricos que incluyan a los alumnos como lectores u oyentes de obras
literarias.

» Sesiones de lectura para chicos que trabajan y no van a la escuela.

Lectura en la familia

Comprometer a algtin miembro de la familia para que coopere en la
promocién de la lectura ya sea leyendo a y con sus hijos en el hogar o
participando en situaciones de lectura en la escuela.

Apoyo a fas bibliotecas, videotecas y audiotecas escolares y de aula
Se procura revalorizar el rol del bibliotecario, acentuando su relevan-

cia en la institucién escolar, por su funcién de promotor y orientador de
las pricticas lectoras.

Capacitacion de docentes multiplicadores de ia lectura

Se estableceran diversas acciones destinadas a los docentes del sistema
educativo, a través de la Direccion de Curriculum y Capacitacién Educa-
tiva en el marco de 1a Resolucidn 1249/02. Entre otras:

» Capacitacidn en estrategias de lectura y escritura.

» Intercambio de experiencias significativas realizadas en distritos
y escuelas del territorio provincial.

» Acciones para docentes que tiendan a la especializacién en la
tematica.

» Seminarios con especialistas.
Implementacion de la Jornada provincial “La familia lee en la escuela”

Al incluir esta Jornada dentro del calendario escolar, se pretende
involucrar a los familiares de los nifios en la vida cotidiana escolar, a
través de experiencias de lectura colectiva. Se trata de un aporte para
mejorar las competencias lectoras de los alumnos en el marco de la co-
munidad de padres.



Estrategias desarrolladas con otros organismos del estado
y la comunidad

Entre las miltiples alternativas, caben citar las siguientes posibilidades:

Acuerdos coa las intendencias municipales

» Actividades de apoyo a las escuelas distritales.

» Actividades de tipo no formal, desde los organismos municipales
pertinentes (Direcciones de Cultura, Bibliotecas Municipales, Centros
Educativos) con el apoyo técnico del Programa La escuela lee mds.

Convocatoria a organizaciones vecinales

Se propiciari que las bibliotecas populares, comunitarias y otras ins-
tituciones locales y vecinales establezcan planes de estimulo de la concu-
rrencia de los alumnos, mediante acuerdos con las escuelas de la zona.
Convocatoria a autores y difusores de relatos

Se invitara a clubes de narradores, asociaciones de actores, escritores
y periodistas -provinciales, locales y nacionales- a colaborar con las es-
cuelas para realizar relatos, con diversos medios y lenguajes.

Se promoveri la difusién de encuentros de guionistas y libretistas
como animadores culturales.
Acuerdos con organizaciones cientificas

Se acordard con el CONICET y las Universidades para la participacién
de cientificos y tecnélogos en actividades del Programa, introduciendo
nuevos lenguajes y relatos de su campo de actividad.
* Acuerdos con medios de comunicacién
Se concertari con las asociaciones representantes de los medios de

comunicacién grificos, radiales, televisivos y agencias de noticias que
operan sobre el territorio bonaerense con los signientes objetivos:
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I Incorporar en sus programaciones contenidos quc estimulen Ja lectu-
ray la escritura.

Z. Aumentar el tiempo de programacicn educativa, destinando espacios
al uso escolar dentro del Programa La escuela lee mis,

3 Difundir las actividades del Programa.
4.Participar en un concurso destinado a radios y televisoras locales
sobre el mejor programa vinculado con La escuela fee mis.
Acuerdos con otras organizaciones
Se acordard con sindicatos, clubes deportivos y otras instituciones

de la comunidad para que difundan La escuela lee més y planifiquen
actividades.



Introduccion a la Guia de Recursos

“El maestro Georges Pervo llegaba el martes por la maitana en su oxidada
moto azul, desgreiiado por el viento y por el frio. Encorvado, dentro de un gabdn
marinero, con la pipa en la boca o en la mano. Vaciaba sobre la mesa su morval
de libros. Y esq era la vida.”

Danicl Pennac, Como una novela,

Como Pennac nosotros también creemos que un montén de libros
desordenados, abiertos al y por azar, son maravillosas herramientas para
entrar en el mundo y para leer la vida. Quizis sea por eso que, a la hora
de escribir estas lineas, hayamos decidido pedirle prestadas las palabras a
un docente que describe la intervencién “de otro docente” embarcado en
el desafio de promover la lectura. '

Porque leer y escribir cobra sentidos diferentes segin la circunstan-
cia y el momento de nuestra vida; porque leemos y escribimos con pro-
pésitos determinados y porque -para hacerlo correctamente- utilizamos
diferentes estrategias que deben ser aprendidas a lo largo de la escolari-
dad. Las propuestas que se incluyen en esta Guia son, pues, actividades con-
textualizadas de lectura y escritura que intentan acompaiiar y facilitar la
tarea en el aula. Las mismas podrin ser implementadas tal como sc
presentan, o bien podran, redisenarse, reelaborarse, ampliarse cn funcidén
del grupo de alumnos y de su planificacién de trabajo. I'n ambos casos la
intencién es ampliar los marcos de accién en el aula.

A través de esta propuesta descamos también que Uds. se incor-
poren de manera activa al Programa La Escuela lee mis, asumiendo
el rol estratégico de auténticos promotores de la lectura y de la cscri-
tura no s6lo en y desdc la escuela, sino también en ¢l barrio yen la
comunidad toda. La intencién es recuperar el placer por la lectura li-
teraria pero, también -y muy especialmente- reconocer a la lectura
como fuente de informacién especifica y de formacién (se desarrolle
dentro o fuera de la escuela).

Estamos seguros de que el fortalecimicento de las competencias lecto-
rasy de escritura permite centrar la mirada de y sobre el hombre V sus pro-
ducciones. Estas, justamente, son fuente y testimonio de nuestro pasado
y ventana que ayuda a leer el presente y a avizorar el futuro.

En sintesis, creemos que la fectura y la escritura deben ser piezas fun-
damentales para el desarrollo pleno de ciudadanos reflexivos y compro-
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metidos, capaces de leer y entender un mundo cada vez mis complejo.
Para llevarlo a cabo y conscientcs de que una propuesta de este tipo
no puede implementarse de manera aislada ni solitaria es que les sugeri-
mos pedir la colaboracién de otros actores sociales (narradores, artistas,
actores locales, abuelos y vecinos) para que compartan relatos, experien-
cias, historias de vida con los estudiantes y sus familias. También serd in-
teresante establecer acuerdos con bibliotecas municipales y populares*,

y con programas culturales a fin de armar una verdadera red de promo-
cion de la lectura y la escritura.

Estructura de la Guia de Recursos

El'material que presentamos reviste el caricter de orientacidn, insumo
y herramienta para su actividad como docente. El mismo esti organiza-

do en tres bloques diferenciados, aunque intimamente relacionados
entre si:

® Lectores y escritores: reflexiones y actividades.
® Experiencias docentes: desarrolladas en escuelas de nuestra provincia.

® Para seguir leyendo: informacién sobre bibliotecas, provinciales,
municipales y vecinales.

Los tres tienen como eje el desarrollo de estrategias de lectura y de
escritura a lo largo de la Educacién General Basica.

Esperamos que este material los ayude a combinar lo ya planificado
con la contingencia de la creacién espontanea, la inspiracién con los
propésitos diddcticos.

Lectores y escritores: doce personajes en busca de un lector/autor

“Saccomano: Hay una cosa que es bisica. No hay escritura sin lectura.
En la medida en que vos armds tu propio estante de maestros, ti propia
biblioteca, vos estds armando también tu estética. Estds armando una poetica
una numera de mivar el mundo. Creo que el hecho correlativo a la escritura
es la lectura y el tipo que estd leyendo ya esti escribiendo.

Forn: ...Mird lo cerca que estdla lectura de la escritura que 5i te ponés
a pensar que es escribir, escribir es develar la bistoria gue vos queres
contar; contdrtela a vos mismo para poder contirsela a alguien. Entonces,
vos qué hacés, cuestionds un palpito, una imagen, algo que se te ocurrié

b

* Consultar pigina 123 y siguientes.



y empezds a desmadejar el ovillo pava encontyar una punta e i recorriéndola
toda entera pava ver cudl es el itinerario que le vas a proponer al lector.” ™

El fragmento que acaban de leer rescfia el espiritu con el que fue pen-
sado este trabajo. La lectura es eje, centro y razon de estas paginas, como
también lo es la escritura... porque en un punto més préximo que lejano
ambas se cruzan, se entretejen, se necesitan y se funden. '

Las propuestas de trabajo que forman parte de esta entrega s¢ estruc-
turan alrededor dé doce sujetos (el narrador de cuentos, el cientifico, el
publicista, el pescador, el cocinero, entre otros...) que son, alternativa-
mente, lectores v productores de diferentes tipos de textos y, a través de

los cuales, se encontraran diferentes mancras de abordar Ja lectura y la

escritura, en tanto practicas sociales.

La propuesta es una invitacion a pensar / los / nos y a ver / los / nos a
cada uno de ellos / nosotros como un espejo de acciones que -en muchos
casos- realizamos a diario, como una fotografia que-fija ese instante en
que nos desempefiamos commo lectores v escritores de textos.

Entonces, cada personaje s convierte en una excusa que acerca a una
tipologfa textual especifica, a una propuesta de activacion delas compe-
tencias -tanto de lectura como de escritura-, como un pu'enfc hacia otros
textos, hacia otras actividades posibles. Al hacerlo -y parafraseando al poe-
ta Alexaindre- “renderiameos un puente bacia otvos puentes”, algunos cercanos
v conocidos y otros lejanos e impredccibles.

Sabemos que cada propésito de lectura y de eseritura implica la selec-
cién de un cierto nimero de eswrategias y no de otras. El poner en juego
tales competencias exige un trabajo profundo que obliga al lectory al
escritor a adentrarse en el tejido misino del texto hasta hacerlo propio.
Esta es, también, una actividad que debe instalarse en el aula.

Finalmente, mas alld del sentido de Ias propuestas, lo que se intenta
es presentar criterios no sélo propios de la diddctica de la Jengua sino tam-
bién de las nuevas corrientes de promocién de la lecturay de la escritura
v de los aportes mds significativos de la lingiiistica, la sociolingiifstica y la
pragmatica del texto, a fin de facilitar y comprometer la reflexion sobre
Ja propia prictica.

La intencién no es, pues, enumerar un listado de buenos criterios de
seleccién de material para un objetivo en particular, ni determinar de mo-
do taxativo cuiles son las actividades que deben incorporarse al trabajo
con los estudiantes. De lo que se trata es de acordar que la lecturay la es-

.
a** Entrevista a los csericores argentinos Guillermo Saccomanc y Juan Forn, Buenos Adres, 2002
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critura se fortalecen a partir de la apropiacion progresiva y circular de sus
particularidades. Esto es: leyendo y escribiendo en forma constante.

La estructura de las propuestas

‘Todas las propuestas abren con una reflexién sobre el sujeto, su oficio,
suvinculacién con la palabra. A veces, la invitacién a entrar en el tema lle-
ga de la mano de un texto literario, de una cita de autoridad... otras serdn
a partir de la propia voz de quien escribe sobre el protagonista.

Luego, nos adentramos en el texto: sus caracteristicas, sus restriccio-
nes para recalar -finalmente- en orientaciones, propuestas y actividades
referidas a la lectura y a la escritura que puedan ser implementadas a lo lar-
go del ciclo lectivo. Las mismas pueden agruparse en:
® Actividades vinculadas con la oralidad y que impliquen:

® Recuperar historias personales, familiares, locales y regionales.

B Desplegar estrategias de argumentacién y contra-argumentacion.

® Actividades referidas a la difusién de la lectura en la escuela y en
la comunidad.

® Actividades de escritura individuales, grupales, escolares y comunitarias,

Un texto dentro de otro texto

Alo largo del desarrollo de cada tema se presentan diferentes infor-
maciones que fueron pensadas, como un segundo texto o un texto en
paralelo. Las mismas -reconocibles a través de iconos- son también
puentes que llevan a:



» Fragmentos de textos, frases, preguntas sin y con respucstas,
para ser leidas cn silencio o en voz alta, en soledad o en el medio de un
recreo. Son textos quc invitan a adentrarse en el pensar y sentir de
autores, criticos, cientificos, colegas...

» Textos vinculados directamenic con el tema que se estd analizando.

» Actividades de extension y / o protundizacion.

Experiencias docentes

Son innumcrables los proyectos que los docentes provinciales desarro-
llan en torno a la promocion de la lectura v la escritura. Por esta razon,
y con ¢l firme propésito de que se difundan, se presentarin en cada
entrega una muestra de los mismos. La intencién es que cstos puedan
replicarse, que las instituciones puedan contactarse para continuarlos,
profundizarlos o generar nuevos. De alli que, en cada una de las sintesis,
se expliciten las direcciones y teléfonos de las escuelas.

Limitados sélo por el espacio, se desarrollard un proyvecto en forma com-

pleta y se presentarin sintesis de otros trabajos implementados en las EGB
de nuestra provincia.

Para sequir leyendo...

In cstas paginas se podrin encontrar informaciones utiies para el
desarrollo de la propuesta. En este caso, bibliotecas provinciales, popu-
lares v vecinales.

A
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El Jugador de Ajedrez

Fl educador disefia, planifica estrategias, orienta contenidos y saberes,
selecciona material bibliogrfico. El echa a rodar sus lecturas previas en-
tre el alumnado, muchas veces sin conocer que es ahf donde comienza su
mirada acerca del texto y sus lectores. Fl docente es un agente cultural
que est4 obligado a diferenciar las lecturas que €l puede hacer por si mis-
mo de aquellas que pueden realizar los alumnos a su cuidado. Su mirada
privilegia las ticticas y las estrategias de un jugador de ajedrez que suefia
ganarle la partida al tedio y a la indiferencia de una sociedad que sepultd
la lectura en pronunciamientos de buenas intenciones. '

Mencionamos la tictica y la estrategia. La primera estd en el dfa a dia,
en lo cotidiano, mientras que la segunda ests siempre presente, pero se vi-
sualiza finalmente en el largo plazo. Un ajedrecista no puede pensar una
sin la otra. La téctica es una combinatoria de ele-
mentos para alcanzar éxitos parciales, para ocu-
par pequeiios territorios dentro del table-
ro, pequefias ventajas materiales; la es-
trategia es el mapa en el que se recono-
cen donde estin los puntos fuertes y los
débiles del adversario; es el objetivo prin-
cipal que guia el accionar de cada movi-
miento tictico particular, En cuanto a la
promocién de la lectura esto implica en el
docente complejos saberes que guardan re-
Jacién, por un lado, con su actitud lectora, a
menudo influenciada por su biografia escolar
y su formacién, y , por el otro, con reglas del
juego mis generales y de mucho mis relieve como
la situacién econémica, la crisis cultural en to-
dos los niveles y la marginalidad so-
cial, escenarios que profundizan
el quiebre formal e impiden
que las instituciones traba-
jen con mejor dedicacion
este tema. Estos saberes
conspiran para resolver
problemas ticticos en
lugar de facilitar nues-
tra mirada sobre el
juego y el tablero.
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Promover [a lectura es un desafio como en una partida de ajedrez v, a
la vez, s abrir un espacio para el intercambio. Es dar e lugar a compartir
una experiencia vinica que es el encuentro entre un libro y un lector. Nues-
tra mirada sobre el fenémeno varfa de lector en lector, pero lo realmente
valioso es que se produzca o haya docentes e instituciones que articulen
€stos encuentros; es decir, programen, conduzcan y alienten actividades
cuyo centro sea la lectura. Leer es una actividad individual que la mayoria
de las veces necesita lugares para socializarse y compartirse. Es un hibito.
Como en el ajedrez, conocer los movimientos de las piezas no alcanza, se
debe tener un plan, un mapa de decisiones que involucren aspectos mas
complejos, porque el Juego no estd condicionado por el azar, sino por pro-
cedimientos vilidos para ayudar a otros en su camino de lector auténomo,
es decir, aquel que sea capaz de identificar las reglas ocultas del corazén de
un texro por si mismo.

Ademds se deben proponer acciones que desacralicen el objeto-libro,
¥a que tanta asepsia llevé a muchos lectores 2 renunciar a la prictica que
los constituia como tales, y a refugiar ese objeto en el lado oscuro y desga-
rrado de una conciencia que perdi6 la espontaneidad, Ia frescura y el des-
prejuicio de la primera vez que ley6. Ayudar en la autonomfa lectora es
movilizar con energfa estas resistencias de una realidad que frecuen-
temente nos aplasta. Es ahi donde reconocemos que hemos deja-
do avanzar demasiado las técticas del oponente que lo ayudan
2 completar enormes bibliotecas que nadie se atreve a leer,
porque ninguno se le anima a los desafios s; desconoce el ta-
blero, las piezas y sus mecanismos. Después los libros pasan
aformar parte de un sector intocable de la cultura inmovi-
lizado por el desaliento, ¥ que nosotros mismos permiti-
mos que ellos se amontonen como fetiches para que junten
polvo en grandes e imponentes estanterias, Algunas bi-
bliotecas han solucionado este inconveniente y han pues-
tO enormes vitrinas para que los libros exhiban sus lomos
voluptuosos, pero a la vez no permitan el contacto con
dedos que recorran esa geografia. Para evitar estas situa-
ciones se multiplicaran las ocasiones en que los lectores
puedan mirar, seleccionar, elegir, rechazar muchas op-
ciones de libros; cuanto mayor sea la oferta aumentaran
las posibilidades de éxito en Ia eleccién,

Otra parte importante de |a estrategia, en ¢l ajedrezyenla lectura, es
reconocer los objetivos, Cuando leemos tenemos objetivos determina-
dos: leemos para buscar una informacién; leemos para saber cé6mo se ha-
ce algo; leemos para recordar las ideas mas importantes; leemnos para es-
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cribir; leemos para pasar un buen momento. Y asi como en el ajedrez ele-
gimos, por ejemplo, qué camino seguir para llegar hasta el rey o en qué
casilla hacerse fuerte para avanzar; del mismo modo, de acuerdo al obje-
tivo de lectura serd el tipo de texto que se elija o que se proponga y el re-
corrido estratégico que se realice. Entonces, antes de avanzar en la lectu-
ra, nos facilitard el camino poder establecer hipétesis sobre qué tipo de tex-
to se va a leer, qué informacién requiere de los lectores, qué palabras ar-
man su estructura y campo semintico, qué situaciones o personajes se
pueden encontrar en el mismo.

A continuacién nos proponemos reflexionar sobre la actividad semié-
tica -el despliegue de significados- que ocurre en el lector en el momen-
to de la lectura, la importancia de trabajar especificamente lectura de tex-
tos literarios y, luego de ese andlisis tedrico, abordar las pricticas de lec-
tura estratégicas con las que cuenta el docente (uso del registro y traba-
jos en proyectos) y actividades de naturaleza tictica que ayudan a las ope-
raciones de lectura y a la concrecién de los objetivos mds ambiciosos que
se hayan propuesto los educadores en Jas distintas instituciones.

Las actividades del lector

La lectura es una actividad que requiere multiples habilidades o com-
petencias para desarrollarla eficazmente. Hay que conocer aspectos del c6-
digo lingtiistico: que un conjunto de letras representa una palabra, que
esa palabra se refiere a algin elemento, que un conjunto de palabras se
organiza de determinada manera para obtener un enunciado. El lector,
también, debe poner en juego su conocimiento con respecto a los géne-
ros. Esto significa reconocer la organizacién de los distintos tipos de tex-
tos que le permitira prever en cierto grado el contenido o la intencién.
Por ejemplo, si leemos el siguiente comienzo “Amor mip: ..."
de decir que estamos ante una carta y la relacién de
proximidad entre emisor y destinatario permite anti-
cipar el contenido informal, afectivo o emocional de
la misma.

, € pue-

No queda fuera del acto de lectura la vinculacién
con la informacién sobre ¢l mundo que el lector po-
see. Tampoco la época en que vive, su historia perso-
nal, sus valoraciones, su sexo y, obviamente, su edad.
Un lector de 8 aiios serd diferente a un lector de 13,
ya que ambos tienen distintos intereses, conocimientos
y valoraciones, ademas de las diferencias individuales de
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cada alumno. Por estas razones, consideramos que la lectura es una acti-
vidad compleja que involucra mds habilidades que la de descifrar el eodi-
go lingtifstico. Ein cada ncto de lectura se activan competencias vinculadas
con ese cédigo, que abarca en general todos los conocimientos sobre la
lengua; también encontramos el cddigo sociocultural, que incluye los sa-
beres sobre ¢l mundo que el lector tiene alimacenados; ademss participa
de esta compleja red de relaciones el cddigo retdrico, es decir, los cono-
cimientos sobre los géneros o tipos de textos : y el cédigo ideologico, es de-
cir, las valoraciones que ¢l lector realiza acerea de lo que estd leyendo,

Ellector despliega un “andaraiaje” de conocimientos y sa-
beres previos que le permiten reconocer y actualizar infor-
maciones sobre lo que rodea al texto. Necesita realizar cons-
tantemente una verificacién de las hipétesis de Ia lectura que
le permitan seguir avanzando en clla, Ellector también tie-
ne que realizar inferencias entre lo dicho y lo no dicho. Do-
minar la expectativa que genera la tensién entre lo nueve vlo
viejo, lo conocidu y lo desconocido. 1os recursos parael abor-
daje de diferentes textos deben internalizarse progresivamen-
te. Por otra parte, hay que considerar que los textos no deben estar dema-
siado alejados del vineulo comunicative con el lecror, de manera tal que
pueda restablecerse la interaccién entre uno y otro. La actividad de lec-
tura es dindmica con relacién a las preguntas, respuestas provisorias, ex-
pectativas, anticipaciones, inferencias, deducciones, Si el texto es largo y
dificil de segmentar se puede correr el riesgo de que queden en ¢l cami-
no muchas cuestiones sin responc: . Puede ser que el lector se pierda en
ese “bosque” que us el texto, olvide | mterrogantes, se extravic en la sel-
va enmarafiada de palabras, se frustie desaparezca como interlocutor,

Asuvez, ¢l texto también es el producto de una persona (sujeto emi-
sor) que ha activado las mismas competencias que el lector con la in-
tencién de comunicarse. Esta comunicacion que se produce en el acto
de lectura, a diferencia de Ja que se realiza cara a cara (interpersonal), es
diferida. Ambos participuntes no estin presentes en el momento en que
se realizi el “intercambio” y por lo tanto el escritor debe prever lo que
¢l receptor necesita para comprender su texto y a su vez el lector debe
reponer lo que no esté explicitado. Por eso, podemos decir que, al leer,
el sujeto interacrda con el texto otorgindole significados. Las distintas
actividades que se planteen en la promocion de la lectura deben traba-
jar estos distintos aspectos que no hacen mis que subrayar la condicion
de interaccién y de intercambio que tiene la lectura, Dificilmente se go-
ce a partir de algo que se desconoce v, a pesar de que muchas veces ele-
gimos excelentes obras para compartir con nuestros alumnos, corremos
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riesgo de fracasar sino se tiene un lector activo del otro lado que pueda
reconocer la relevancia plural del texto que no se limita sélo a un cédi-
go de desciframiento. Preferimos hablar de resignificacion que es mas
amplio como concepto que el de una simple codificacion. Por eso la es-
cuela no sélo debe alfabetizar sino también ayudar a que los alumnos
sean lectores y productores textuales mediante efectivos proyectos ins-
tritucionales de lectura y escritura.

Leer es tejer redes comunicativas en donde el lec-
tor no es un mero decodificador sino que realiza con-
tinuas negociaciones entre pensamiento y lenguaje.
Para sostener esas transacciones utiliza estrategias
que se materializan en esquemas de procedimientos | ;..
que el individuo no hace conscientes en el momen- | .. -
to de la lectura. Por ejemplo, el ojo no decodifica le-
tra por letra, palabra por palabra, sino que “aletea”
por el texto y elige “huellas” y “marcas” que sostie-
nen el andamiaje del sentido. Ademds estd la antici-
pacion, ya que el lector se adelanta todo el tiempo al
texto: muchas veces lo guian los titulos, el paratexto,
los indicios intratextuales que lo orientan permanen-
temente y le permiten suponer continuas respuestas
a las preguntas que el texto le propone. Otra opera-
cién que se realiza es la inferencia que le permite re-
conocer informaciones que desconoce a partir de las

escritoras,.

fundador@s de un E

hipétesis que realiza con sus saberes previos. Estos se

construyen con informacién organizada dentro y fuera de la escuela.
La actividad lectora se convierte asi en un “continuum” que pasa de las
palabras a las ideas, relaciona y jerarquiza las ideas y construye un sig-
nificado global del texto.

I.eer, entonces, no es solo decodificar, leer es encontrar los sentidos
de un texto, explorar un universo creado por un autor para vincularlo con
nuestro mundo, es integrar el recorrido que el autor nos propone con
nuestra experiencia. Podriamos decir que lecr es viajar. Y en este viaje, el
trayccto que realicernos para explorar un nuevo territorio, el texto, requie-
re de la elaboracion de estrategias para llegar a buen término.

Operaciones de lectura. Hipotesis -anticipaciones-, rectificaciones e inferencias

Compartir la lectura en voz alta de un cuento permite que las opera-
ciones del lector se verbalicen, es decir, que se exprese oralmente lo que

{ugaf_—___ propio. herederos
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se hace en una lectura individual y silenciosa. Los comentarios de los lec-
tores/auditores aluden a las operaciones de rectificacién de la hipétesis
inicial (anticipaciones), a la generacién de nuevas hipétesis, a la rectifica-
ci6n de las mismas o bien a la dificultad de comprension de algin aspec-
to del texto. Es muy importante que el mediador valore e integre comen-
tarios de los chicos mientras se est4 leyendo porque enriquecen a la acti-
vidad, ya que ayudan a acercarse a hipétesis correctas y muestran que ¢l
docente valora los aportes que van proponiendo los alumnos. De alguna
manera, contribuye también a restringir el campo de las asociaciones pa-
ra dar como vilidas aquellas interpretaciones que el texto avala. Ante el
Iluevo texto que tiene enfrente, el lector realiza su lectura mtegrandolo a
lo que conoce o que le resulta familiar. Fl acto de lectura genera cierta
incertidumbre, cierta desestabilizacion o desequilibrio, por eso el lector
necesita vincular ta “novedad” con lo que ya sabe, para mantener cierto
equilibrio. En este proceso se va afirmando la comprension,

En términos generales, se puede observar cémo operan distintas
hipétesis e inferencias durante Ia lectura, ya que los chicos pueden recti-
ficar hipétesis constantemente, aludir al reconocimiento de los conflictos,
anticipar desenlaces, reconocer Ja intertextualidad, evaluar a los persona-
jes, relacionar con sus conocimientos previos, resolver problemas de vo-
cabulario y detectar los recursos con los que el autor pueda insistir a lo
largo del texto. El maestro-mediador debe insis-
tir en hacer participar a sus alumnos para
poder reconocer estas situaciones ¥, de ese
modo, poder registrar cémo lee el curso y
qué resignifica de ese texto.

Esto nos permite hacer una aclarg-
ci6n con respecto a la comprension
de un texto literario al cual le de-
dicaremos el apartado que si-
gue, pero igualmente pode-
mos anticipar que el uso del
lenguaje no instrumnental, |
sino predominantemente #
estético, es uno de los com-
ponentes relevantes de la
literatura. La utilizacién de
imdgenes sensoriales, me-
tiforas, comparaciones, si-
nécdoques, entre otros re-
cursos, refuerza su caric-
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ter polisémico, es decir, la posibilidad de presentar miiltiples sentidos
de acuerdo con el lector, sus lecturas y vivencias previas y escapa asi de
lo univoco (o sea, no tiene un significado vnico). Este caricter polisé-
mico del texto literario evidencia la necesidad de leer e interpretar la
literatura de una manera miiltiple. No se trata de dar “una” interpre-
racién de una obra, sino que aparecen variadas y posibles interpreta-
ciones que se generan en el acto de lectura. Si bien aqui nos referimos
s6lo a la interpretacion de un segmento del texto, esta observacion se
puede hacer extensiva a todo texto literario.

Leer literatura resignifica nuestra existencia

“Algunos Grregorios, algunos Pedros y Fuanes, no saben que tienen alas...”

Vladimir Nabokov a partir de la lectura de “.a Metamorfosis” de Kafka

¢Y por qué nos proponemos leer literatura? Porque ella desarrolla
recursos internos en el individuo que le permiten comprenderse mejor,
comprender a los otros y relacionarse con ellos de un modo mutuamen-
te satisfactorio y lleno de significado. Es necesario diferenciar la nece-
sidad de construir significados a partir del acto lector, de la busqueda
de un mensaje intrinseco y muchas veces inexistente en los textos. Com-
probamos que la primera es una actividad compleja y profunda que se
relaciona con elementos que se hacen presentes en el acto de la lectura
v la segunda es un mero reconocimiento, de algiin modo mecinico y su-
perficial. Por otra parte, el “mensaje” puede ser algo fluctuante y a me-
nudo tiene que ver con la perspectiva de quien es el que dirige esa mi-
rada. Por el contrario, un mundo posible se despereza en la lectura y
resignifica unay otra vez nuestra existencia. Multiplica las voces en per-
sonajes, lugares, conflictos. La literatura no pretende ser aerébica, con-
vertirse en ejercicio vacio, lleva en si la potencialidad del cambio. Hay
que abrir infinitas puertas, en las que entren por ellas distintos narrado-
res que nos sacudan y nos asomen al abismo y al vértigo del juego del len-
guaje. La literatura se comparte desde su complejidad y no se otorga
mégicamente desde una revelacidn; el mapa del camino lector de lite-
ratura no tiene rutas de ficil acceso. Para ayudar a transitar los diferen-
tes caminos estd la adecuacion a los niveles de comprensién que defina
a cada lector y que el docente como mediador de las practicas de lectu-
ra tendrd en cuenta al organizar estas situaciones. El educador no for-
zard lecturas, sino orientard necesidades; propondri otras y esperara pa-
cientemente los tiempos de cada uno. El recorrido lector es diferente y
Ia habilidad estd en descubrir y plantear estrategias para que todos ac-
cedan a la literatura. w20
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Se habla y se escribe mucho sobre el papel de la lectura en la escue-
la y en la sociedad en general. No creemos que la literatura sea evasion,
ni escape de la realidad; se escribe y sc lee para algo. Ksta motivacion que
acompaia a la literatura se explica, nuevamente, desde resortes internos
del individuo. Al desafio de distintas elecciones se suma la situacién so-
cial de muchos sectores ;Cémo adquirir libros? ;:Qué tipos de libros?
¢Como acercar estos textos de diversos niveles de complejidad a una so-
ciedad estratificada y heterogénea que, a su vez, tiene necesidades ur-
gentes que se materializan en la exclusién y la supervivencia® Habrs que
distribuir redes de participacién dinimica en las actividades de lectura.
Dejar que los otros elijan, observar sus apetencias lectoras, contemplar
sus gustos. El gusto no puede imponerse, sélo se comparten textos y au-
tores. Quizds la multiplicacién de las ocasiones de acceso libere esta “pre-
sion”. Ayudan muchisimo las presentaciones (que se puedan organizar,
los encuentros con autores, debates, talleres, visitas a libre-
rias, ferias de letras, concursos de escritura. Las institacio-
nes escolares flexibilizarn sus oportunidades de lectura v no
habri desamparo para aquellos que en el presente no tengan
acceso a esas redes de lectura. Después la literatura circula-
ra de mano en mano, y si bien la cantidad no asegura la ca-
lidad, seri el medio multiplicador el que tamizard y abona-
ri con mejores textos las experiencias.

Puesta en marcha de las actividades

El docente que orienta las lecturas, muestra los caminos a segulr.
Establece las ticticas y las estrategias porque disefia, planifica y alienta el
juego:

® Lalectura puede manifestarse primero como una actividad individual,
con textos que los alumnos puedan leer por si mismos, ademas de crear
un clima en acercar el material, sugerir lecturas, proponer hipétesis so-
bre titulos, ilustraciones. Comentar oralmente qué gustd y qué no gus-
t6 de lo leido, pudiendo los chicos justificar en ambos casos.

® Después se pueden hacer lecruras compartidas. Como el brujo narra-
dor alrededor del fuego, el maestro proponc una lectura més comple-
ja. S1 quiere detiene la narracién, inficre hi potcsis de lectura, orienta po-
sibilidades. Toma registro de cémo siguen fa escucha y qué registros
quedaron de la actividad.

<28 ® Una tercera tarea en la promocién es realizar préstamos para que com-
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partan con el nicleo familiar. El chico entra en contacto con otros adul-
tos que puedan promover la lectura, de esa manera no sélo queda aco-
tado al docente sino que se da participacion a la familia.

® Leer para escribir es una cuarta posibilidad, porque las convenciones
primero las trabajamos por medio de la lectura y, de alguna manera,
valoramos, opinamos y apreciamos la escritura en funcién de lo que
leemos. El lector reconoce las huellas que fue dejando el texto leido
en su propia escritura, realiza inferencias, comparaciones, relaciona
escenarios, se apropia de vocabulario, puede encadenar y plantear te-
mas o narraciones similares, cambiarles el final a algunos, “reinven-
tar” otros textos, etc.

Estas son las lineas generales planteadas, veamos a continuacion su
posible desarrollo y en de-
talle las circunstancias es-
pecificas para pensar algu-
nas situaciones particulares.

Planteamiento estratégico
Los registros de la lectura

El desafio del docente
mediador, como se pudo
apreciar, requiere estar
atento al proceso que los
lectores van haciendo y poder responder a las inquietudes
que surjan en cada experiencia. Registrar es escribir lo observado y lo vi-
vido durante una determinada situacion; es una herramienta para el tra-
bajo. Puede ser una reconstruccién realizada después de la experiencia o
puede llevarse a cabo por un observador durante la misma. Parte de la
transcripcién del encuentro anterior corresponde a la reconstruccion rea-
lizada después de la experiencia. Nos referimos al momento de la plani-
ficacién de la actividad y a fragmentos de la post-lectura.

El registro permite conservar los aspectos mds significativos de la
tarea, construir la memoria documentada del proyecto para volver a
trabajar las pricticas centrando la reflexién en las situaciones que ha-
yan resultado problemiticas. Descubrir nuevos cuestionamientos a par-
tir de un material que ha objetivado esas pricticas. Comunicar experien-
cias, dudas, hallazgos con lo cual la singularidad de la prictica adquie-
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re valor colectivo. Y por dltimo, tener el registro es contar con un tex-
to al que se puede apelar para profundizar, ejemplificar, buscar solu-
ciones, comunicar las lineas de trabajo implementadas, evaluar y ela-
borar infortnes.

En el registro se puede incluir tanto datos objetivos como las impre-
siones que la actividad nos produce, en referencia a la participacion de los
alumnos como asi también a las intervenciones del docente mediador.
Nos permite observar y observarnos. Como sintesis, podemos decir que
el registro incluye:

Datos
Fecha, hlg‘ll” mracterlsmms el grup

ontcmclos y actividades espeaﬁcas del perio-
:(Elementos objetivos).

Uno de los factores que hay que tener en cuenta para la eleccién de
un texto a trabajar es el gusto, otro es la adecuacidn a la edad de los lec-
tores v al tiempo disponible.

La lectura es un viaje proyectado

Al pensar en un viaje, trayecto o recorrido, estamnos pensando en un
proceso que, en principio, tiene varias ctapas: la preparacién, la partida,
la estadia y el regreso. Dentro de cada una de estas etapas encontramos
diferentes momentos. Por ejemplo, durante la estadia habrd un recorri-
do planificado, que a veces no se cumple, visitas a realizar, dificultades,
encuentros, desencuentros. Hay que tener en cuenta que todas las hahi-
lidades que se requieren para leer no se adquieren de un dia para otro. Son

LT
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progresivas y se van profundizando a lo largo del tiempo y por medio de
una prictica sostenida. Por estas razones, es importante realizar las prac-
ticas de lectura enmarcadas en un proyecto que permita ir graduando la
complejidad y paralelamente, hacer un seguimiento del desarrollo de las
competencias lectoras para estar atentos a los ajustes que debemos hacer-
le a ese proyecto. Dicho de otro modo, aunque el objetivo sea leer, el pro-
yecto 1o puede consistir en “leer un cuento”, hay que generar una moti-
vacion y una finalidad para leer los cuentos.

El trabajo en proyecto implica tener un objetivo final y sub-objetivos
que se enmarcan dentro de esa finalidad. Si bien consideramos que no solo
leer es comprender, con todo lo que esto significa como ya vimos, nece-
sitamos objetivos intermedios para alcanzar el objetivo mis abarcador.
Retomando la idea del viaje, pensemos que trabajar en proyecto implica
un viaje con escalas, y que cada estacién sers un lugar de trénsito en la que
estaremos mas cerca de nuestra meta.

¢Cuiles podran ser las finalidades QUC Propongamos en un proyecto?
Podemos leer para contar, por ejemplo. Proponerle a un grupo que selec-
cionen textos para leerles a otro grupo, para contarles a chicos mas chi-
cos. Podemos leer para publicar una cartelera de recomendados. Podemos
proponer la reorganizacién de un sector de la biblioteca. Podemos leer pa-
ra escribir cuentos y publicarlos para que otros los lean. Cada una de es-
tas propuestas implicard un proyecto de lectura diferente.

Sugerencias de proyectos
Organizacidn o reorganizacién de un sector de [a biblioteca.

® Dado un corpus de libros, que cada chico elija uno y que se agrupen
(3 0 4 chicos, no mis) por stmilitudes del paratexto.

® Leerlosy establecer semejanzas temadticas, genéricas, o de recursos.

® Hacer una nueva ronda para buscar los que tiencn el mismo tipo de na-
rrador, o los que se sittian cn una misma temporalidad (pasado, presen-
te, futuro) o los que tienen el mismo tipo de personajes (humanos-no
humanos, animales, objetos) o los que suceden en un lugar similar (ur-
bano, no urbano, real, imaginario),

® Proponer una reorganizacién de la biblioteca segun lo que encon-
traromn. .
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Cartelera de recomendados.

® Distribuir diferentes libros entre ¢l grupo.

® Lstablecer un tiempo de lectura.

® Hacer una puesta en comun y escribir comentarios de cada libro.

® Organizar una cartelera donde se expongan los comentarios
para el resto de la comunidad.

Bibliotecas del aula, cajas rodantes, mochilas viajeras.

® Visitar librerfas, escribir a editoriales, fundaciones, etc. Lograr una bue-
na dotacién de libros mediante 1a gestion institucional de la comunidad
educativa. Optimizar las fortalezas y reconocer las debilidades.

® Clasificar junto con los chicos la dotacion. Realizar préstamos, asociar,
comprometer a los alumnos en esta actividad.,

® Realizar tallcres en los cuales se respeten los momentos de lectura in-
dividual y grupal. Agendar los comentarios y las experiencias.

Planteamiento tactico
Actividades seqifn la estructura

Se puede solicitar a los chicos que inventen y compartan diversos comien-
208 a partir de una situacién dada, por ejemplo: “Habia una vez un principe,
i 0gro y una princesq...” en una estructura cldsica, o sino “En g esquing del
barrio, de la noche a lg manana, se mstalo a viviv un drageon...”; es decir, distin-
tas maneras de generar expectativas para continuar un relato.

De la misma manera, leerles el planteo de un texto en el que se perfi-
Ien claramente personajes principales, el marco regulatorio de las accio-
nes (lugar y dempo) y el conflicto entre las fucrzas protagonistas y anta-
gonistas. Invitar a que los chicos propongan distintas Iincas narrativas al-
ternativas para continuar ¢l relato y que después comprueben en el argu-
mento si sus hipdtesis eran posibles.

Ademis, se puede discontinuar la lectura en el climax del cuento (an-
tes del desenlace) y pedirles que ellos completen la estructura con un fi-
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nal viable. El éxito de esta propuesta reside en la ambigiiedad de} texto
seleccionado, es decir, prever que el relato no sea tan evidente.

Actividades seqin el género

Leer es superar también las restricciones que plantean los géneros,
como asi también identificar sus convenciones y regularidades. El docen-
te propone un clima (de suspenso, aventura, viaje, policial, etc.) y alli mis-
mo convoca lo que ellos traen de cada uno de los géneros, “anticipa” po-
sibles caracteristicas, rescata los aportes de los chicos y los amplia y comen-
ta, todo antes de sumergirlos en la lectura. Después de ella, desarrolla qué
otros clementos del género aparecieron o de géneros en contacto (p.e.
policial/ aventuras).

Actividades para después de un cuento

La etapa posterior a la lectura de un cuento es el momento en que
se puede valorar la obra leida, se aportan comentarios que enriquecen la
interpretacién y se presentan diversas actividades que dan continuidad
a la propuesta. Estas actividades serdn diferentes segin el objetivo de lec-
tura que se haya planteado, ya sea leer para escribir, leer para hacer
(p.e. titeres, dibujos, recetas, etc.) u otros.

En la escritura entran en juego las caracteristicas mencionadas de gé-
neroy estructura. Las actividades de escritura pueden ser las cldsicas guias
de comprensién (para ver qué es lo que resignificaron del texto} o, mucho
mejor atin, la reformulacién de alguna de las partes descriptivas o narrati-
vas del cuento o, finalmente, acciones de cscritura que “recreen” un texto
nuevo inspirado en personajcs, situaciones, género, del cuento leido.

Un parrafo destacado merece la correccidn de este tipo de actividades
de escritura. Bl docente participa como lector privilegiado del texto de
sus alumnos, por lo tanto su funcion no es limitarse a corregir los aspec-
tos formales de la redaccién (p.e. ortografia), sino que debe interactuar co-
mo receptor activo de esa escritura. De esta manera se pueden compar-
tir comentarios acerca de zonas del texto del alumno que merecen desta-
carse o parrafos que pudieran scr leidos para sus compafieros.

Otros tipos de actividades que se sugieren contemplan el cambio de len-
guaje (transformar lo leido en un texto visual -una historieta- o audiovisual
~un guién cinematogrifico-); de formato (periodistico, informativo, ete.); 3
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de narrar segiin distintos puntos de vista (p.e. re-narrar oralmente un frag-
mento a partir de un personaje; buscar otros cuentos en los cuales haya di-
ferentes tipos de narrador -en primera persona, en tercera, protagonista,
testigo-; puede también narrar un objeto inanimado que se personifica y
participa del cuento). Todas ellas nos Ilevan a repensar qué diferencias se pro-
ducen en la trasposicién del relato literario o qué efectos se gencran de
acuerdo al cambio de perspectiva. Ademas se pueden buscar o contar cuen-
tos que tengan algin elemento en comtin o similar (personaje, situacion,
conflicto); rastrear entre una serie de libros dados los cuentos que pueden
tener semejanzas o ser totalmente diferentes. Se incluyen actividades de hi-
potesis a partir de los elementos paratextuales (lectura de tapas, contrata-
pas y solapas). De ese modo se lee para confirmar o rectificar las hipotesis.
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AM 1450 Radio Ciudad, todos los martes de 16 a 17 hs. ... .
El lugar elegido por la E.G.B. N° 36 de Lanus, para aceptar el desafio.

Todo comienza haoe wes ahos mirds cusandc se piantearon
investigar |las distintas posibilidades que cofrece la wozr para
comunicacse. Pars oo la profesora de miecica, Kavina Feman, tes
proponcornamarmTﬂwdoRadmvsldimdnla AM 1450,
Oscar Sudrez, oolabora cadiéndoles un espacio gratuita para gue las
wacusias ne expresen liwemants, porque *...a Educaciin Pt.‘.'mlc
tambin se deffands mostrando ia colidad de Sus producciones. ..

Amnar une edicién radial implice ascuchar programas, buscar
informacidn, loer diados, disculic y comentar noticias, eacribly Guionos,
selacclonar masica, perderde & miedo a micrafond, ensavar mwcho v
wobre lodo hacerlo organizedamenrte ¥ en prupo.

Todas 104 Mrwtes - rapresentantes de disinios aNos ¥ do ambos
tumps, de manera rolaive ¥ voluMatia - 3¢ rednen P emMmar of
progmma. Cade participants Hevs preparadc sf taler et tema qua
abordard, pueds ser do 3u intérde personal, wn trabaie compantido
con g COMDANATCS ¥ dacentes o Lina noticia dal dis.,

En palatras de los chiche: “leethos y resumimos ta formacion
plia cus 38a ertendide por los oyeniss. A veces Kerna nos ayuta a
lees y escribir, pasro kb hacemes ening nosoclros. Tenemos oue .
produci el guion individual que cada uno leerd en o programa’

iNo b3 fue nads mall.

El 13 de noviembre de 2001 lestejoron las 100 emisinag,
SRUrONANAT LN Nieva corling Mmudical v o ogo que preside mita bot
- ¥ [0 man importantd: confindian markesiendo intacie of enlusiasmo v
Y0 vy amisicade ‘Eifisw Misior | | alegria Inkial, En 008 Cuatio &8, los visitaron méa de 2000

alumnos de EGB, jardings, polimodales y del Centrd Educative

Complermniuio. B "Riyo Magico™ fue declanadd da inteés Municipal

¥ Frovinzial por su vakir oducative y cultuzal ¥ obluvo o Buspicio de la

UNICEF para 1a campahs en def de low Dérschos dal Nifo, L8
u . mﬁmng? c; weatmun aspacio dadicado a la iil:r:;u;:

en o gud emisdes v sudiencia se unan en un di
Lt " Macin b o Ml pay g e
(e W Al

e/ Lotlser 'y WY*E Sim "Q;':"k:::mﬁ;m Los propésitas ol Tailer.
METWNo G gy wrh .‘::";:,“.,;’“:.':":;m":.'.:‘m}  “Potonciar o #nogracitn do os |
Ui 1w e m""’”"“"’;‘i,;g:“?:;"m G ey opnoes s
. pof ung @lumna #ho; © ia reakcdad que oS muave 4 S ©
8 "% e By s sa oo e
s 3
| Tosamanto dw une e loa sondociores . "o

Part it detol who pivticipn” on ol progrema comunicans
con MEGE N" 38, Vila Lujin 2088, C.P, 1624, Lands Exis.
T. E: 01 4-4243-9054 o knerrail@ciudmissen .

i,
- =
='=.



 HRS AR TAD R UL R A e Lo LRI0N 0B b 4 8
El hacedor de relatos

Hay gente que con sdlo decir una palabra / enciende la ilusiin y los rosales; /
que con solo sonreir entre los ojos / nos invita a viajar por otras zonas, / nos bace
recorver toda la magia. / Hay gente que con sélo day la mano / rompe la soledad,
pone la mesa, / sirve el puchero, coloca las guirnaldas; / que con sélo empusiar
una guitarra / bace una sinfonia de entrecasa. / Hay gente que con sélo abrir la
boca / lega basta todos los limites del alma, / alimenta una flor, inventa suefios,
/ bace cantar ¢l vino en las tinajas /'y se queda después como si nada. /'Y ano se
va de novio con la vida / desterrando una muerte solitaria / pues sabe que a la
vuelta de la esquina / hay gente que es asi, tan necesaria.

Hamlet Lima Quintana, ¢no se estara refirien-
do también a los creadores de ficciones en su poe-
ma (rente? Un texto literario nos presenta mil-
tples posibilidades de lectura, porque son com-
plejos y variados los procesos que se desencade-
nan en la mente de quienes operan con los tex-
tos. Fl lector es quien los enriquecerd con sus
interpretaciones y la téenica de desciframien-
to que ponga en juego al leer va a estar al
servicio de las intenciones del produc-
to con el que interactia, porque s6-
lo cuando el lector lee el texto se
completa. Deliberadamente am-
bigua, la literatura admite lecturas
polisémicas (miltiples) que no se
invalidan, sino que se completan
v enriquecen.

- r'./.

M*&W\

/

El Principito de Antoine
de Saint-Exupéry lucha por
hacer entender a los adultos
que lo que ellos piensan que es
el dibujo de un sombrero, en
realidad representa a una ser-
piente boa que digiere un elefan-
te. No sélo se desani-
ma porque “/as perso-
R4S MAyores Jarnds
comprenden nada por
ellas wmismas y es un
fastidio, para los nifios,
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explicarles todo una y otra vez”, sino porque
ellas sostienen que se deben dejar de tado
los dibujos e interesarse “por la geografia, la
historia, la matemdtica'y la gramdtica”. Segu-
ramente esos adultos mirardn descreidos las
mitologias o las leyendas y buscardn ubicar
en el mapa a Macondo, Comala, Santa Ma-
ria. Ademds, quicnes consideren la lectura

s6lo un instrumento vilido para el estu-
dio, verdn en los lectores independientes a gen-

te peligrosa. Es un apreciacion atinada: saben
que no les es posible controlar las imigenes
que creen, cémo interpretarin los textos, cua-
les suefios serdn los que conciban.

_ﬂ_mdudo; en

El lector independiente no busca estudiar
de memoria lo que lee para repetirlo y apro-
bar un examen (lo que también le interesa, ob-
viamente), sino que busca comprender -sabe
que sin comprensién no hay lectura-, dar sig-
nificado al texto, por necesidad y por el gus-
to de hacerlo. El clabora asi su subjetividad y se construye como per-
sona. Todo el tiempo recibe de sus lecturas noticias de si mismo. Tam-
bién aumenta su fantasia. ;Qué ventanas se le abriran con respecto al
brevisimo cuento del gnatemalteco Augusto Monterroso: “Cuando des-
pertd, el dinosaurio todavia estaba alli”? Asi crece en €l el pensamiento
reflexivo, Ia otra opinién, la diferencia, el punto de vista que se apar-
ta del achatamiento homogeneizador.

mijCG‘."}O _A[UGH RUI{O y

e.f uruguayo A Carls

La literatura explora experiencias de
vida y le permite al lector construir su
interioridad, relacionarse, vincularse,
tratar de transformar el mundo. Los
mundos que crea la lectura viajan en €},
entrelazdndose con otras lecturas y con
b cxperiencias personales: por eso cada
libro habla a todos de una manera
diferente. Dice algo litcral-
mente, pero més, y a cada
uno. (El libro, en realidad
“lec” al lector, lo descifra,
le revela su experiencia, lo
nombra, lo crea.)
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Asi, ninguna lectura permancee establecida de
unavezy para stempre. Siempre ¢std abierta a otras
posibilidades y ni el autor, ni el docente la definen
de una manera conclusiva. Leer no es responder a
un cuestionario; los indicadores numéricos sirven, .
para la estadistica.

En verdad, la lectura para el estudio v la lec-
tura libre no se oponen: son dos formas que supo-
nen modos paralelos de aprendizaje... que se cru-
zan. La lectura atilitaria acentia la obligacién de
cumplir con las tareas escolares o de registrar in-
formacién. La lectura auténoma se efectia, esen-
Imente, en la bisqueda de experiencias ocurri-

: das a otros, por el gusto del
sabor con que se usan las pa-
labras o el dolor de su ausen-
cia, por la complacencia que
provoca el gusto de Jeer. Del
mismo modo, el escribir. Leer y escribir, caras de
una misma moneda, se retroalimentan ¥ constituyen
la base del conocimiento y aprendizaje del creci-
miento emocional e intelectusl, del desarrollo per-
sonal. Il lector indeperdiente no se forma con los
libros de texto, sino con los otros libros, los de “leer”, en el ejercicio co-
tidiano de la lectura voluntaria vy activa,

Actividades

® Proponemos operar sobre la len gua de tal ma-
nera que le sea necesario al productor de
Lextos poner cn juego sus competen-
cias lingiifsticas (pragmyitica, te-
mdtica, textual), y de co-
' nocimiento del mundo. La
tarea cs realizar una ejercicio
de escritura que no pueda “cstudiar-
se”. Las habilidades para resolverlo de-
rivardn de los conocimientos concretos o
imaginarios de quien efecttia e trabajo. Partimos
de la base de que no se alcanza el producto final sélo
con informacién. <30
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@ Construir un relato en nueve pasos, de los cuales sc ofrecen el prime-
roy ¢l noveno. Cada paso solamente puede tener una o dos oraciones.
Preferentemente se trata de que los alumnos trabajen en parcjas, por-
que la informacién provista v la que va surgiendo del grupo mientras
se escribe, puede ser doblemente cuestionada (atacada o defendida con
argumentos valederos), por los participantes.

Ejemplos de pasos 1y 9:

) ca fiesta fdmih’ar de fin de afio.

9 Todos se relan A'wi no me parecia divertide

@ COMG UN Madgo que se esfuma a través
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Puesto ante la dificultad, no funcionan las respuestas pro-
gramadas; sélo cabe la actividad del sujeto. La informacién
provista y la que se va generando son cuestionadas continua-
mente. ;Qué experiencias de fiestas familiares o de visitas al
shopping acudirin a la mente? ;O por qué Claudia necesita tan-
to comunicarse y con quién? ;Y c¢émo se van a ir eslabonan-
do las oraciones como para poder, a partir de la inicial, favo-
recer un desarrollo y legar a un desenlace? Todo el tiempo el
narrador esta formulando y recibiendo informacién que rechaza o acept
porque tiene en claro que el lector debe ser persuadi-
do de la verosimilitud de la situacién (dentro de la fic-
cién). Trabajar en pareja permite cuestionar doble-
mente los resultados provisorios. Lo que sf es claro es
que el docente no puede “mostrar cémo se hace”, por-
que al igual que en la lectura, no hay una sola solu-
cién. El aprendizaje surge a través de la discusién, de
la recreacion de las situaciones con un compromiso
cooperativo fuerte, con todo lo que eso implica en lo
personal. El texto puede planificarse previamente o ir
realizindose mientras se hace. Cada uno elegiri la téc-
nica que juzgue mds apropiada: la creacién literaria
tiene muchos caminos, algunos indescifrables.

El proceso de escritura obliga a remitirse:

® Al conocimiento de lugares y situaciones que se co-
nocen o son previsibles o resultan ficilmente ima-

ginables. 239
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® A la estructuracién de las ideas: su organizacién interna.

® Alos aspectos cognitivos del uso de la lengua materna (se da el saber
intuitive o reflexivo de conceptos atinentes a la gramdtica; también a
las propiedades textuales: la cohesi6n entre oraciones, la adecuacién,
tal vezen el didlogo, y seguramente procedimientos que apelen a la
coherencia del texto, la pronominalizacién, la sustitucién lexical, la elip-
sis, el uso de conectores, la progresién temaitica, y los recursos reté-
ricos que embellezcan lo escrito...).

® Al conocimiento de los planos de escritura, organizacién, busqueda de
un final no estereotipado.

® A la revision, la reformulacién permanente, €l control de lo escrito.
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El narrador oral

Abora escucho una voz que no es mds que vecuerdo. En la hoja
blanca, el ojo roza la red negra que brilla, por montentos,

como caballos inmaoviles contra la luz que resplandece, tensa,

al anochecer. Escucho el eco de una palabra gue resond

antes que la palpitacion del oido golpeara, y se estremece

la caja roja del corazdn simple como un cuchillo. ;No hay

otra cosa que dias atravesados de violencia sutil, detencion
abierta bacia momentos mds blancos que el fuego? Estd el rumor
del vecuerdo de todos gue crece -el vesonar de pasos sobre caminos
duros como planetas que se entrecruzan en regiones reales-

con el mismo rumor inaudible de los cuerpos que se abren

y de la Huvia verde que se abre imposible bacia un drbol glorioso.
Nado en un rio incierto que dicen que me leva del recuerdo a la voz.

El poema El arte de narrar de Juan José Sacr nos remite al runrin
del recuerdo de una voz que late, resuena, sigite emocionando. Escuchar
a un cuentacuentos crea un vinculo afectivo entre el narrador y los
7 oyentes, un hilo invisible que los mantiene
unidos v facilitara la competencia literaria
que tiene la lectura como meta final. Na-
rrar es la estrategia, nacida del entusiasmo,
de construir lectores,
de llevar hasta el
libro, de participar en la pasién por la lectu-
ra. Un hilo de oro inmortal que se creaen la
experiencia concurrente y siempre nueva del
habia una vez..., ajeno a las limitaciones im-
puestas por el tiempo y el espacio.

frqd:c n, ‘ran'.‘
DanieL PENNAC. -

Orales y escritas, las historias, en pro-
sa O €Nl Verso, Nos conmueven, nos inquie-
tan, nos apasionan. Y es, en principio, el na-
rrador oral el que libera en la suya lavoz del
texto que guarda escondido el ge-
nio de la lampara maravillosa.
Su tarea es contar, marchar
hacia los oidos atentos y aca-
riciarlos, para redimirlos,
salvarlos, liberarlos. Y la
cumple.
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Elnarrador no es un actor; cuenta, no interpreta, emplea su propio
codigo gestual. Configura el sentido de un texto con su voz, sus imi-
genes, ademanes, mimica, palabras, silencios. Enumera, reitera, varia
deliberadamente el tono, la modulacién, el ritmo de sus enunciados,
todo para magnetizarnos. Importan, entonces, el cuerpo, el rostro, las
manos, los ojos, los movimientos. Los oyentes le creemos al contador
Y a sus gestos, a sus expresiones exageradas de sentimientos, rabia, mie-
do, extrafieza, admiracién, desencanto, rechazo. Espontineo o profe-
sional, €l sabe distenderse y sosegarnos; tiene poder de observacién y

de sintesis, nos cuelga de sus ojos y maneja los silencios para aumentar
nuestras expectativas.

Un buen narrador no es correcto, no respeta escrupulosamente lo que
estd escrito: el texto escrito en el que se apoya, es elaborado por su sub-
jetividad y, sin traicionarlo, nos lo da pasado por su tamiz. Le importa la
memoria, no la memorizacién. Miés que el respeto sagrado a la letra, le im-
porta no traicionarla. Valen el juego, el placer, la creacién. La reiterada lec-
tura previa lo habilita a meter mano en lo que nos va a decir. Ninguno
quiere pertenecer todo el tiempo al club de los perfectos...

El escuchar cuentos nos otorga el don de multiplicar nuestras vidas,
nos permite disfrutar la palpitacién de las palabras que se esfuerzan en

persistir en el recuerdo, vueltas casi una confidencia en el momento de la
evocacién.

Se trata de narrar, incluso historias que no fueron concebidas con ese
fin, cuentos, novelas, hasta poesia narrativa (;probar
con La fundacién mitolégica de Buenos Aires de
Jorge Luis Borges?). Como se trata de construir al
lector libre, independiente, capaz de elegir, se trata
de aumentar su competencia literaria a partir de la
emocién, de las pasiones, de los descos que despier-
ten los textos: asi podrd también iniciar sus caminos
de lectura. Podri leer desde él para después compar-
tir, contagiar, inflamar a otros.

La seleccién de textos implica su compromiso: scon qué valores se
mueve quien los elige? :Reflexiona sobre la intencién de algunos textos,
sobre la calidad estética, sobre el lenguaje elaborado artisticamente, los
matices, los giros que nos introducen en el sortilegio de la lengua o lo irrita
la utilizacién de los temas de moda representados en personajes esterco-
tipados cuyo cercbro es un electroencefalograma plano? Hay demasiadas
piginas escritas sobre las que decidir, algunas disfrazadas de libros... Son

it
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productos exclusivamente comerciales que se ar-
man a partir de estereotipos tan groseros que su
presunta rebeldia se agota en tratar todos los
temas de actualidad: corrupcién, ecologia, ho-
mosexualidad, droga, violencia, SIDA... con-
vencionalmente... sa qué propésitos obede-
ceran, salvo el del lucrativo oportunismo?
Asi aparecen personajes chatos, dados de
una vezy para siempre. Por ejemplo, padre
rico y con compulsién al trabajo, con ideas
hechas y esperables sobre el mundo, sobre los hijos y sobre todo, sin po-
stbilidades de cambio alguno, la domesticada madre infeliz, la obvia abue-
la omnicomprensiva y muy tolerante, que da “lecciones de vida” con su
conducta. Asf se “enseffan” los afectos que se deben sentir, las conductas
que corresponde seguir, las normas que es necesario obedecer...

Y sin embargo, el lector auténomo que crece en la oralidad tiene de-
recho a probar lecturas, para poder juzgar los libros mis alld de las inte-
resadas listas que se publicitan y nos quieren convencer de que tenemos
que estar al dia leyendo lo que finalmente nos decepciona si lo hacemos.
Se trata de probar y elegir, una necesidad en la que el lector va a de-

T —— cidir, como en el amor, més all4 de los consejos. Y sin
| : mandatos, obviamente. Mejor lo dice Neruda, claro:

.y me diran: “~Aguella / que tii amas, / no es mafer pa-
vats, / s por qué la quieres? Creo / que podrias ballar una mis
bella, / mds seria, / mds profunda, / mis otra, tii me entien-
des, mirala qué ligera, /'y qué cabeza tiene, / y mirala como
se viste /'y etcétera, y etcétera./ ¥ yo en estas lineas digo: /
asi te quiero, amor, / amoy, ast te amo, / asi como te vistes /
y cdmo se levanta / tu cabellera y como / tu boca se sonrie, / ligera como el agua
/ del manantial sobre las piedras puras, / asi te quiero, amada. / Al panyonole
pido que me enseiic / sino que no me falte / durante cada dia de la vida.”

Actividades

Para mantener consolidado el habito lector, para que no se quiebre
un proceso que la escuela debe orientar, estimular y favorecer, es necesa-
rio educar desde la biblioteca escolar hacia la biblioteca publica*. Parecie-
ramejor dejar abierta la posibilidad de hallar, a través de numerosas lec-
turas, pensamientos nuevos que puedan confrontarse a fin de permitir
realizar la propia seleccién.

* Consultar pigina 123 v siguientes.
pag ¥ egu
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® Proponemos la visita a bibliotecas publicas, populares, de clubes vin-
culadas a sindicatos, sociedades de socorros mutuos, centros politicos.
Se debe sugerir la idea de que leer es significativo porque condiciona e
influye en el desarrollo individual y social.

Leer permite ejercer el saber: la capacidad de comprender y de co-
municar. Se trata de unir letras, ir recogiendo unidades y descubriendo el
sentido postulado en las palabras. A leer se aprende... leyendo... y gracias
a las palabras leidas se aprende a leer también el mundo. (;No llama la
atencion que en las telenovelas nadie aparezea leyendo un libro?) También
se aprende cuando a uno -solo o en grupo-, le leen en voz alta...

Daniel Pennac (el famoso ensayista, profesor y novelista francés, au-
tor de Como una novela), recuerda cémo sus alumnos se apasionaron
tanto por la lectura tras narrarles en voz alta que él no dejaba de asombrarse:
no era tanto un profesor como un trovador, En un mundo problematico,
complicado, intolerante, los momentos de reunién son un acto de fe en
el hombre, que permiten disfrurar la vibracion, el temblor, la perplejidad
de las palabras.en orden. A cualquier edad, vale la pena contagiar, emo-

cionar, entusiasmar, dinamizar la literatura, hasta que la necesidad de leer
se vuelva hibito.

Y es el narrador oral quien acorta las distancias, presenta nuevos
amigos, abre el juego. Esto implica reforzar o reinventar la hora del
cuento, recuperar tanto en la escuela como en la familia la tradicién de
contar historias para implicar afectivamente a los oyentes, base de la
lectura auténoina posterior. Por eso el mejor método de animacién a la
lectura es el de la voz. :Qué intensidad de lenguaje, qué compromiso

H
*a
-
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con la palabra oral y escrita es necesario para atrapar, seducir, conquis-

tar al lector? Ese es el desafio de contar como prictica social activa que
conduce a la lectura.

Un viejo refrin sefardita traido a Buenos Aires por los
turcos judios desde Esmirna explica las disparidades: E!
ojo ve, el alma desea. Ella se asoma a los ojos a través de la
lectura, de la biografia de sus emociones, de la conversa-
cién con uno mismo que la lectura propone al avivar las lla-
mas de los afectos sin los fuegos artificiales del ingenio ni
de las buenas maneras, nada menos que para descubrir las
coordenadas del encuentro. El cuentacuentos allana el ca-
mino de la reunién con la lectura. Ella no es un correcti-
VO, ni un pretexto para estudiar gramdtica, ni un manan-
tial obligado de erudita sabiduria, sino una fuente de ja-
bilo y un triunfo de la inteligencia. Por eso, conviene abor-
darla y enriquecerla con otros lenguajes, como plantea el
gato del cuento que sigue:

“Un gato bambriento maiilla y madilla triste en busca de ratones. Los
ratoncitos, como es obvio, buyen en cuanto lo oyen... Tiempo después, el gato
bambriento ladray ladra. Los ratoncitos, ingenuos, salen a mirarlo y caen
en la trampa. El gato satisfecho confiesa su éxito a los gatos del pueblo:

Es que boy ~dice orgulloso-, el que no babla siguiera dos idiomas
se tmuere de bambre.”

Mercedes Falconi Ramos cuenta a historia y propone diez manda-
mientos para que los nifios acaben odiando la lectura:
Lee, nifio, no veas televisién.
Yo leeria libros de gran calibre, si tuviera tiempo libre.
Como sigas asi de maleta, te mando a la biblioteca.
Desarrolla tu cacumen, dame del libro el resumen.
El libro es educaci6n, nada de juego y recreacién.
Lee, nifio, libros de conocimiento, no sélo cuentos.
Lee, nifio, para que aprendas gramitica y redaccién.

Los fibros son la verdad, los c6mics violencia y maldad.

R T I NV, T RV R N I

Nifio, no juegues: lee un libro y no friegues.

S

Saca, nifio, la moraleja: todo libro una leccién deja. <45
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@ Invitar a escribir los diez mandamientos del buen lector.

® Discutir los derechos que los lectores debemos ejercer, segiin Dantel Pennac.

El derecho a no leer.

El derecho a saltarse paginas.

El derecho a no terminar un libro.
El derecho a releer.

El derecho a leer cualquier cosa.
El derecho al bovarismo.*

El derecho a leer en cualquier parte.

El derecho a picotear.

N o a9 ™oy R W N~

El derecho a leer en voz alta.

S

El derecho a callarnos.

“ 46

* El bovarismo (enfermedad “textualmente transmisible”) hace alusién a la novela de Gustavo Flaubert, Ma-
dame Bovary, y remite a la emocién adolescente que nos despiertan algunas lecturas.
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El especialista en rompecabezas

“Un trazo intensivo se pone a trabajar por su cuenta, una pevcepcion aluci-
natoria, una sinestesia, una mutacion perversa, un juego de imdgenes se liberan,
la begemonia del significante se encuentra puesta en cuestion”

Delevze G., Guarrari F, Rizoma

Hay gente que puede leer imigenes fragmentadas. Busca la unidad de
una figura en la diversidad de segmentos que juegan a las escondidas en
un camuflaje de lineas y colores. La forma se resiste a salir a los ojos de
todos; sin embargo, alli donde cualquiera identifica “manchas”, el espe-
cialista en rompecabezas intuye las conexiones. Su lectura es implacable
porque con recompensada paciencia esas lineas y colores hacen surgir la
apariencia de barcos, casas, jardines, perros, lagos.

Cada pieza del rompecabezas es un pequeio indicio de un demo-
rado enigma que surge a la luz con la lectura del especialista. El puede
ver el juego oculto, las relaciones asociadas entre dos piezas que por
ahora no combinan, pero que esperan pacientemente a la compaiiera
que serd rescatada del caos por los ojos del armador. Ademis, este su-
jeto no pretende disponer todo el conjunto de una sola vez, sino que lo-
gra concretar paulatinamente pequefias “zonas” que lue-
go ird asociando.

El docente promotor de la lectura entre-
vé la figura de las distintas zonas “tema-
ticas”, “genéricas”, donde participan
los textos; é] puede conciliar esa
unidad en la diversidad de-
bido a acuerdos que co-
mo lector experto
le genera la super- -
ficie de los cuerpos
textuales. Reconci-
lia una mirada mil-

- tiple: la del curricu-
lum, la de sus propias
lecturas, las que pueden ha-
cer sus alumnos. Muchas veces,
como el especialista en rompecabe-
zas, intuye relaciones, combinaciones, jue-
gos de significados entre un texto y otros.

e
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A diferencia de los rcmpcéabéfz‘asr}léi‘sSiipg:rﬁciesi delos
textos tienen una significacién mévil, esquiva, porque se
ajusta a circunstancias, momentos y claves de lectura o
apetencias mismas del promotor. El educador es un lec-
tor miltiple y heterogéneo que logra reconocer en los tex-
tos conexiones temdticas y pedagdgicas para refundar su mi-
raday la de sus alumnos acerca de la superficie textual y de
las lecturas posibles.

Ademis, los docentes, la familia, 1a escuela, los padres,
los chicos y los jovenes no pueden dejar de pensarse
inmersos en un espacio donde los recursos lingiifsticos se
redimensionan constantemente en un contexto tecnolé-
gico que parece complicar la superficie del rompecabezas.
‘No debemos perder de vista que, si bien los textos han
cambiado (estructural, perceptual, ideoldgica, politica-
mente...), el hilo conductor de la comunicacién humana si-
. gue siendo el lenguaje y, en este sentido, todas las pricti-
cas de lectura y escritura mantienen ese fundamento in-
clusive o a favor de los avances tecnolégicos.

Un texto es un
-rompecabezas; lo es
-como pieza conec-
tada en la superfi-
cle textual de va-
rios. textos y for-
matos tecnolégi-
cos. Lo es en la
“medida . que se
~ enreda en el im-

- bricado juego de
cajas chinas o de
“mamushkas” :
 que se intéréonectan'consigo MisSmO y con Otros textos.
Pero esas zonas de conexién, esos silencios en la superfi-
- cie textual los repone el lector especialista debido a sus
- miltiples y heterogéneas miradas. El docente debe arries-
‘gar'y acercar intuitivamente textos y discursos confiando
en su “olfato” lector. Estas relaciones pueden generar mis
- preguntas que certezas en el armado del rompecabezas,
porque siempre estd ahi la superficie textual para recor-
darle que est4 activa y esquiva.
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Eltexto y los textos son laberintos, problemas pa-
lver, enigmas de piezas que faltan en el rompe-
Son lugares desde donde se parte para reca-
ngin sitio, y las puertas de entrada quizds cam-
grmanentemente, porque un texto que hoy lefa-
de determinada manera, mafiana encontraremos
orma de resignificarlo, de someterlo a otras expe-
riencias Je vida, porque nosotros cambiamos y nues-
tra mirada sobre el texto cambia permanentemente.
A diferencia del rompecabezas no hay sentidos univo-
cos, clausurados, definitivos. Son puertas que se abren
en el laberinto que tampoco tiene partida ni llegada,
porque no es un sitio turistico donde quedarse ya que
su sentido estd en el transitar, en el devenir. Un juego
que nunca acaba, sin comienzo ni final. Un rizoma co-
mo el que propone el fragmento del epigrafe que se
nutre de la diversidad, de la figura en el tapiz que tar-
da en aparecer en la superficie textual, del laberinto
que parece no terminar...

¢Cudntas veces iIntuimos en un texto una pieza ocul-
ta a nuestra percepcién mas inmediata, esquiva a una
primera contemplacién y, sin embargo, nos engafiamos
creyendo que la figura se completa a partir de esa lec-
tura? En una posterior mirada el texto no modifica su
superficie, s6lo es que alli otra lectura se instala y des-
cubre lo que una primera habia sélo entrevisto, vislum-
brado. El docente reconoce en el juego que proponen
los textos una invitacién a leer continuamente indicios,
identificar la pieza que falta en el rompecabezas; es un
deseo por completar una superficie de sentido y des-
pués otra, asi en el devenir continuo que no se detiene
de la lectura, de tal manera que cuando exista una ter-
cera, una cuarta lectura, los primeros rompecabezas es-
tén transformados porque la mirada del especialista
cambié y el conjunto es el mismo pero a la vez otro.

Actividades

® Buscary seleccionar libros con tematicas o géneros
similares. Leer los paratextos de cada uno (tapa, so-
lapas, contratapa) y el comienzo de los relatos que
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abren los textos. Leer para la clase los distin-
tos fragmentos y comparar cémo se presentan
los personajes, el conflicto, el lugar donde
transcurre la accién. Detenerse a insistir con
cl reconocimiento de estos aspectos para que
los tengan presentes en la préxima tarea.

® Abrir estratégicamente cualquiera de estos
libros y preguntar a cuil de los textos traba-
jados se refiere. El ejercicio propone “ajustar” la mi-
rada a las “huellas” de la lectura que haya dejado la pri-
mera actividad.

® Construir hipétesis acerca de lo que anticipan los ti-
tulos de los textos. Si los hubiera, leer los subtitulos o
los comienzos de parrafos o capitulos.

® Irabajar con ilustraciones (1): reponer hipétesis acer-
ca de ellas sin haber leido los textos ;Por qué se habrin
seleccionado esas situaciones del relato? :Qué infor-
macion se anticipa a los lectores? Ubicar los fragmen-
tos que aludan a ellas y comprobar o ajustar las hipé-
tesis a la lectura. Comparar los dos lenguajes, el de la
imagen y el de fa escritura.

® Trabajar con ilustraciones (2): leer los fragmentos sin
mostrarlas. Este ejercicio plantea reponer el significa-
do ala inversa de lo propuesto en (1). Describir en for-
ma oral o escrita lo que imaginen del fragmento. Lue-
go socializar las ilustraciones y comparar las versiones
delilustrador con las que hayan trabajado los alumnos.

® Els muy productivo trabajar aquello que el texto no di-
ce, sus silencios. El lugar donde el rompecabezas se ha-
ce movil. El docente remitird a “zonas” del relato en
donde el lector deba reponer implicitos y sobreenten-
didos a partir de lo leido.

® Seleccionar cuentos breves, “recortar” fragmentos su-
gerentes para la escritura y pedirles a partir de ellos
una redaccién que “complete” los elementos faltantes
(a veces una palabra, o frases enteras). Relacionar con
la versién original del relato.
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EI buscador de preguntas y respuestas

Desde sus primeros pasos sobre la
Tierra, los hombres se han preguntado
y han motorizado sus energias en la bs-
queda de respuestas,

Toda pregunta genera una tensién
que las respuestas buscan aliviar. Algu-
nas mas, otras menos. No siempre las
respuestas que se dan a una pregunta
responden a esa pregunta. O solamen-
te a esa pregunta, '

La curiosidad es el germen de todas
las preguntas y preguntar es atreverse a
cuestionar lo aparentemente necesario,
a tomar la realidad como contingencia.

La pregunta, también, es un dere-
cho. Asi, hay preguntas simples y las hay
complejas.

Hay preguntas cotidianas y las hay.
excepcionales. Hay preguntas instru-
mentales y las hay existenciales.

Preguntas y respuestas todas que,
formuladas por filésofos, poetas,
sacerdotes, cientificos o por gen-
te comuin, se han sucedido, acu-
mulado, superpuesto; han con-
vivido pacificamente o han
peleado buscando su mu-
tua eliminacién.

Por otro lado, se co-
noce preguntando. Como
docentes lo sabemos: |a
pregunta es condicién ne-
cesaria para aprender signi-
ficativamente.

*Saine- Exupery, El Principito,
Edirerial Sudamericana.
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Actividades

Presentamos alternativas para promo-
ver y alentar que los chicos:

® Pregunten y se pregunteny que, al me-
nos, encuentren caminos por los que pue-
dan encontrar alguna respuesta a sus
interrogantes;

® Lean textos diversos para informarse y pa-
ra buscar respuestas y nuevas preguntas;

® Produzcan textos para comunicar y com-
partir las unas y las otras.

La propuesta es promover la curiosidad,
la pregunta y la imaginacién, respecto de es-
cenas cercanas coino paso previo a interro-
gantes “primeros” o “dltimos”. Propone-
mos interpelar a lo textos incluidos expre-
samente en esta actividad -como los que sur-
jan a partir de la eleccién del docente- como
puente facilitador que abra nuevos escena-
rios de reflexién (este es el caso, por ejem-
plo, de las preguntas con las que se retan el
moreno y Martin Fierro™™") .

Por otra parte, esta actividad —por la di-
versidad de contenidos y de
sentidos posibles- abre mul-
tiples oportunidades y de-
safios. Entre las primeras se
encuentran la inclusion de
textos y fuentes de diver-
s0s soportes y dreas en fun-
cion de los intereses del
docente, de los alum-

des de articulacién

** Meiriew, P: Frankenstein Educador, Laertes, Barcclona
*** Hernandez, José, Martin Fierro, Ed. Colihue, Bs As.
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y coordinacién con otros colegas, etc. Ade-
més, como deciamos, incluye algunos desa-
fios para el docente:
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® Permitir la bisqueda y construccidn
de preguntas y respuestas propias de
los chicos, aportando —en todo caso-
intervenciones facilitadoras y pistas
para ese trabajo auténomo.

® Llegir los personajes y escenarios que
participardn en cada situacién, dandole
asi el sesgo deseado personal e institucio-
nalmente (dependiendo de qué imagenes
¥ qué sujetos se elijan sc pueden referir ex-
plicitamente a diferentes disciplinas, orien-
taciones religiosas, etc.).

® Hacer expresa la interpelacién a los textos
elegidos -y promover esta actitud entre los
alumnos-, encontrando respuestas mis y -fun-
damentalmente- menos obvias entre sus lineas.

® Enfatizar la elaboracion de textos que organicen las instancias de in-
tercambio, de reflexién compartida.*™**

Proponemos las siguientes posibilidades:

® Presentar al curso diferentes textos o imagenes que describan
N 0 represcnten situaciones significativas para los chicos, ya sea,
por haber sido objeto de estudio du-
rante el presente ciclo lectivo o en algu-
no anterior. Por ejemplo, una descrip-
cién de la vida en las cavernas, de la Re-
volucién de Mayo, el cuadro “La Ma-
nifestacién” de Berni.

® Por grupos o con el curso en pleno ha-
biendo leido la descripcion elegida, pro-
poner interrogantes como: ¢Qué pregun-
tas se harian (tales o cudles personas de la
descripcién)? ¢Qué respuestas daban (esas
MISINas Personas u otras que no aparecen
explicitamente, por ejemplo, un familiar,
un chico de.., un soldado, un sacerdote,
un politico, un....)? ¢Qué parte de cada respuesta responde a la pregun- 253

**** Sugerimos combinar -al menos- una de las tres primeras con [z dlima propuesta.
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ta? ¢A qué preguntas responden las respuestas que no responden a nues-
tras preguntas?

® Registrar interrogantes, comentarios y respuestas.

® Proponer alos chicos hacer y experimentar personalmente situaciones es-
pecificas en su vida cotidiana y en su comunidad. Por ejemplo: mirar al
cielo -al amanecer, al atardecer, a lanoche, etc.- durante 10 minutos con-
secutivos -solos o en grupo-, pararse en una esquina -o sentarse en una
plaza- durante 10 minutos y observar.

» Hacer un listado con las personas u objetos observados. Explicitar
oralmente o por escrito cuiles llamaron mais la atencién y por qué.
Formular las preguntas que les hubiera gustado hacerles a los objetos
o animales observados, a las personas, al lugar.

» Compartir y dialogar sobre lo producido.

» Discutir grupalmente cuiles son las fuentes o las personas que
pueden constituirse en informantes para buscar respuestas que faltan o
contrastar las primeras hipétesis enunciadas.

® Lcer y compartir textos ficcionales -como el de Cartazar- referido al
método para buscar un pelo en la cafierfa.

» Pérdida y recuperacién del pelo

Para luchar contra el pragmatismo y la horrible tendencia ala
consecucion de fines ditiles , mi primo el mayor propugna el procedimiento
de sacarse un buen pelo de la cabeza, bacerle un nudo en el medio ¥
dejarlo caer suavemente por el agujero del lavabo. Si este pelo se engancha
en la rejilla que suele cundir en dichos agujeros, bastard abrir un poco la
canilla para que se pierda de vista.

Sin malgastar un instante, hay que iniciar la tarea de recuperacion
del pelo. La primera operacitn se reduce a desmontar el sifon del lavabo
para ver si el pelo se ha enganchado en alguna de las rugosidades del canio.
Sino se o encuentra, bay que poner en descubierto el tramo de caio qute
va del sifin a la cafieria de desagiie principal. Es Seguro qute en esa parte
apareceran muchos pelos, y habrd que contar con la ayuda del resto de la
familia para examinarios uno a uno en busca del nudo. Si no aparece, se

X planteard el interesante problema de romper la cafieria basta la planta
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baja, pero esto no significa un esfuerzo mayor; pues durante ocho-o diez
afios babrd que trabajar en algin ministerio o casa de comercio para
reunir el dinero gue permita comprar los cuatro departamentos situados
debajo del de mi primo el mayor, todo ello con la desventaja
extraovdinaria de que mientras se trabaja duvante esos ocho o diez afios
no se podrd evitar la penosa sensacion de que el pelo ya no estd en la
canteria y que solo por una vemota casualidad permanece enganchado en
alguna saliente berrumbrada del cavio.

Liegard el dia en que podamos romper los cafios de todos los
departamentos y durante meses viviremos rodeados de palanganas y otros
recipientes Henos de pelos mojados, asi como de asistentes y mendigos a los
que pagaremos generosamiente pava que busquen, separen, clasifiquen
y nos traigan los pelos posibles a fin de alcanzar la deseada certidumbre.
St el pelo no aparece, entraremos en una erapa mucho mdas vaga y
complicada, porque el tramo siguiente nos Heva i las cloacas mayoves de la
ciudad. Luego de comprar un traje especial, aprenderemos a deslizarnos
porlas alcantarillas a altas bovas de la noche, armados de una linterna
podeérosa'y una mdscara de oxigeno 'y exploraremos las galerias menoves
y mayores, ayudados 51 es posible por individuos del bampa, con quienes
habremos trabado relacion y a los que rendremos que dar gran parte del
dinero que de dia ganamos en un ministerio 0 una casa de comercio.

Con mucha frecuencia tendvemos la impresion de baber Hegado al
término de la tavea, porquie encontraremos { o nos traeydn) pelos
semejantes al que buscamos; pero como no se sabe de ningin caso en que
un pelo tenga un nudo en el medio sin intervencidn de mano bumana,
ambaremov cast siempre por comprobar que el nudo en cuestion es un

- simple engrosamiento del calibre del pelo
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(aunque tampoco sabemos de ningiin caso parecido) o un depdsito de algiin
silicato u dxido cualguiera producido por una larga permanencia contra
una superficie hiimeda.

Es probable que avancemos asi por diversos tramos de carierias
menores y mayores, hasta legar a ese sitio donde ya nadie se decidird a
penetrar: el catio maestro enfilado en direccion al rio, la reunion
tormentosa de los detritos en lu que ningin dinero, ninguna barca,
ningiin soborno nos permitirin continuar la biisqueda.

Pero antes de eso, y quizd mucho antes, por ejemplo a pocos
centimetros de la boca del lavabo, a la altura del departamento
del segundo piso, 0 en la primera caiieria subtervinea, prede suceder
que encontremos el pelo. Basta pensar en la alegria que eso nos produciria,
en el asombrado cilculo de los esfuerzos aborvados por pura buena
Suerte, para escoger, para exigiv practicamente una tarea semejante,
que todo maestro consciente deberia aconsejar a sus alumnos
desde la mids tierna infancia, en vex de secarles el alma con la ve gla
de tres compuesta o las tristezas de Cancha Rayada.

® Proponer consignas que necesariamente impliquen preguntas y -;por
qué no?- un poco de ficcién en las respuestas. Por ejemplo: :Cémo
contarfan las estrellas del cielo? ;Cémo pesarias a las nubes?

® Escribir el texto en grupo y, luego, compartir y dialogar sobre lo
producido.

® Leer y compartir textos que traigan referencias a las preguntas “prime-
ras” y “altimas”. Por ejemplo, la payada entre el moreno y Martin Fie-
rro, en donde se cruzan en tono de desafio gaucho:

“Y ansi me gusta un cantor

que no se turba ni yerva;

¥ st en tu saber se encierra

el de los sabios projundos, :
decime cudl en el mundo

es el canto de la tierva * ™

Antes y después se suceden las preguntas y res-
puestas respecto del canto del cielo, del mar, de la
noche, dénde nace el amor, qué es la ley, para qué se
creé la medida, cudndo se creé el tiempo y por qué
estd dividido. Y siguen muchas mis. :

*** Hernddez,José, op.cit.
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Otro buen ejemplo es la siguiente frase de D. Elton Trueblood™***:

“Uin hombre ba comenzado a descubrir el sentido de la vida humana cuando
planta drboles bajo cuya sombra sabe muy bien que nunca se sentard ",

® La interpelacion al texto precedente puede originar una discusion

y una potencial bisqueda de respuestas en fuentes impresas, en la fa-
milia, en la comunidad, a la pregunta ;cuél es el sentido de la
vida humana?

» A propésito de las respuestas actua-
les a preguntas no tan nuevas, que muchas
veces se vinculan con el campo de lo misti-
co o religioso, extractamos el siguiente tex-
to que invitamos a leer.

... “Hoy Ia idolatria no se mueve en el campo de la razdn sino de los
intereses, sobre todo de los intereses econdmicos... Es ln mayor perversion
de la religion y de Dios. Es la divinizacion de realidades temporales
atribuyéndole los vigjos atributos que antiguamente se le daban
a los dioses: omnipresencia, ommipotencia, ommnisciencia, providencia...
Son creaciones bumanas que dominan a todos sus sibditos,

inclusos a sus creadores (...).

Hoy el idolo por excelencia, omnipresente en nuestras vidas
y en toda nuestra sociedad globalizada, es El Mercado (..} Tiene todas
las caracteristicas de un sistena de creencias que sustenta un ser
trascendente. Como toda religion tiene sus dogmas: el pensamiento tinico.
Sus textos sagrados: los escritos de los economistas oficiales.
Sus lugares sagrados: Bancos, Cajas, Bolsas, supermercados, grandes
superficies, etc. Lugares que imponen un cierto respeto y quie exigen
comportamientes y actitudes de humillacion propias de los lugares
sagrados. Sus ministros: banqueros, jefes de empresas, economistas.
Sus sumos sacerdotes: ministros de economia, de hacienda, los que dirigen
los organismos internacionales como el FMI, BM, OMC, etc. Todos
ellos pasan desapercibidos porque visten de paisano y la mayoria
de ellos nadie los conoce. No dominan tervitorios sino personas que
producen y consumen segin sus divectrices y Sus intereses. Este idolo,
comto el de las religiones antiguas, necesita de sacrificios y sacrificios
humanos, como el dios Moloc. Para que el mercado progrese en
unos cuantos privilegiados exige el sacrificio de muchos que van quedando
abandonados a su suerte en la cuneta.

25

wwrerx Trueblood, E. Autor, educador, filésofo y reélogo norteamericano nacido en 1900 y fallecido en 1994.
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Sacrifica, ademds, la vida de la naturaleza a través de g tala
de grandes bosques, polucicn atmosférica, etc. Necesita, como los an tiguos
dioses, personal cualificado para defender las islas de sus adoradores
¥ servidores: la policia, Jos guardaespaldas, los ejércitos...
Y de condicionamientos para mantener silenciados y aplastados
a muchas personas e inchiso paises y continentes que no interesan
¥ que son stlenciados porque no son relevantes econdmicamente.” ¥+

Y 58 - | : ‘ M

e Extractado de la rranscripeién realizada por Manuel Gonzilez de Ia conferencia impartida por Juan Jo-
s¢ Tamayo-Acosta en Milaga el 28/06/02, citada en Eclesalia del 4 de diciembre de 2002,
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entifico y su informe

El lugar que ocupa la ciencia en la sociedad moderna ¢s cada vez ma-
yor, sin embargo no es habitual encontrar en la escuela pricticas que les
permitan a los chicos construir una idea compleja y bien definida de Ia ta-
rea del cientifico como artifice en la produccion de conocimiento.

Si acordamos que cl avance cientifico y teenolégico es fundamental
para el progreso intelectual de los individuos y para la sociedad en gene-
ral, debemos poner en practica situaciones escolares que contribuyan a
enriquecer y revalorizar el lugar de la prictica cientifica y del quehacer del
cientifico como sujeto social, desde la educacion bdsica en adelante.

Las pricticas de escritura del cientifico se presentan, entonces, con
un sentido particular: el cientifico escribe en diferentes momentos de tra-
bajo. Escribe cuando toma apuntes y recolecta datos de sus experiencias,
cuando toma notas de otros informes de colegas sobre el tema que estd tra-
bajando, cuando redacta informes de avance para dar a conocer resulta-
dos y escribe informes finales que muchas veces se convierten en articu-
los de divulgacién, algunas veces en revistas especializadas y otras, en re-
vistas para lectores no expertos. '

Cada uno de estos mo-
mentos se convierte en
diferentes textos que tie-
nen caracteristicas par-
ticulares. En cada uno
de ellos ¢l cientifico co-
Mo escritor toma clertas
decisiones en las que
$e ponen en juego
distintos aspec-
tos de la len-
gua escrita.
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En este marco, esta actividad se propone propiciar situaciones de lec-
turay escritura de informes como parte de la tarea del cientifico que pre-
tende dar a conocer su produccién.

Desarrolle de la secuencia de actividades
Leer informes y articulos de divulgacion cientifica

La publicacién de informes de investigacion se da a través de diferen-
tes portadores. Como dijimos antes, algunos de estos articulos circulan en
revistas especializadas, a menudo dentro de cada una de las disciplinas,
otros se convierten en articulos de divulgacién general. Sin embargo, no
existe una sola posicién acerca de esta cuestion: los debates actuales giran
en torno a qué, comoy a quién deben estar dirigidos esos articulos y Ia im-
portancia de su difusion no sélo a los cientificos sino a toda la sociedad.
Por este motivo consideramos importante que en clase se pueda trabajar
sobre estos aspectos, para lo cual serd esencial leer miltiples informes y

. artlcuio‘; provenientes de distintas fuentes, trabaj jar sobre sus contenidos

C vy sus caractensncas especiales para que los alumnos puedan apropiarse
de este genero particular. .

-~ Entre los carninos pombleq para abordar este tema aqui les presentamos
" una alternatlva que parte del texto “El ethos del cientifico en el siglo
XXT7%, para el cual hemos elaborado algunas preguntas y actmdades

¢Por qué consideran los autores del articulo que es importante divul-
gar el avance de la ciencia a toda la sociedad? :Estin de acuerdo?

Estas preguntas apuntan a retomar los argumentos del texto v a tra-
bajar con los alumnos en
forma oral para lograr
mejores interpretaciones
del contenido, pero tam-
bién la necesidad de que
ellos puedan elaborar
argumentos al respecto,
de manera que el texto
se constituya en fuerite
de crftica.

Esta primera cues-
tién permite llevar la

260> actividad hacia la bis-

* Ver pig. 65.
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queda bibliogrifica en distintas revistas con el
objetivo de poder caracterizar los distintos emi-
sores y destinatarios de la divulgacién cientifi-
ca, y sus portadores, todas cuestiones relativas
al contexto de escritura y comunicacién de las
mismas.

El siguiente punto a trabajar se relaciona con
los receptores de dichos articulos, es decir, con
los lectores.

Sobre la cuestién mis estrecha entre la di-
vulgacion, los medios y la sociedad se pueden plantear varias opciones:

e Elegir un tema c1ent1ﬁco y seguirlo a través de diarios y revistas a fin
de conocer la importancia relativa que se otorga a la ciencia en los
medios de difusién masiva.

@ Selcccionar un tema cientifico controvertido (clonacion, energia nu-
clear) y analizar qué es lo que se difunde acerca de estos conocimicn-
tos y qué opiniones hay dentro y fuera de la comunidad cientifica.

De esta manera estaremos intentando estrechar los lazos que permi-
ten situar a la ciencia como una actividad productora de conocimien-
to enmarcada en determinados contextos socia-
les, politicos, econémicos, culturales, etc.

Es necesario aclarar que estas pregun-
tas y actividades, si bien estdn pensadas
en funcién del texto que se presenta,
pueden ser utilizadas como articu-
~ ladoras de otros textos que el docen-
te considere mds pertinentes para trabajar con su grupo.

ncuettrar

Escribir informes cientificos
Ya nos encontramos en situacién de abor-
dar el texto cientifico no como lectores si- ¢
no como productores. Esto implicard pa-
ra Jos alumnos, en primer lugar, tener al-
go para comunicar, y en segundo lugar,
releer todos los textos que hayan circu-
lado en clase para tomar decisiones
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acerca de cémo comunicar sus conocimientos. Son, pues, decisiones refe--
ridas directamente a los procesos de escritura.

Aspectos a ser tenidos en cuenta

Elaboracidn de una investigacién

En este caso proponemos como primer acercamiento la elaboracién de
una encuesta en tanto instrumento de recoleccién de datos.
Elobjetivo de la misma lo podri en-
contrar cada docente en
funcién de su escuela. Aqui
les proponemos algunas de
las posibilidades: caracte-
rizar la comunidad esco-
lar (tipos de familia, pro-
fesiones de los padres, an-
tigiiedad en el barrio / lo-
calidad, antigiiedad en la
escuela, ete.); tipificar las
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tendencias musicales, filmogrificas, v / o literarias de la poblacién estudian-
til, caracterizar la poblacién docente, hacer un balance de asistencia pro-
edio de los alumnnos, recabar informacién sobre los ve-
cinos de la escuela, etc.
En cualquiera de estos u
OTTOS €as0s, €5 Importan-
te tener en cuenta que la
encuesta tenga sentido
para los alumnos y que la
informacién obtenida
merezea ser publicada.

5t bien la ensehan:

Luego de la toma de
datos, se procederd al
andlisis de los mismos.
Esto supone también una
interpretacion de lo que
los mismos muestran, para poder luego elaborar el in-
forme e incluir la significacién de la indagacién realiza-
da. Fn este punto es posible que surjan diferentes visio-
nes acerca de los datos. Una manera interesante, vilida
y recomendable de resolverlo es incluir otros tipos de
instrumentos que agreguen informacion. Por ejemplo:
una entrevista a un informante clave o la busqueda de
encuestas realizadas sobre el mismo tema y poblacion.

Un plan de escritura

Para la elaboracién del plan de escritura se pue-
den presentar diferentes modalidades de trabajo. Por
ejemplo:

® En pequefios grupos, Jos alumnos claboran un plan,
luego se realiza una puesta en comin y se produce
uno colectivo con el acuerdo de todos.

® Se realiza una escritura colectiva en la que sc inter-
cambian opiniones y s¢ toman decisiones entre to-
do el grupo de alumnos. El docente o un comparie-
ro escribe en un afiche los acuerdos.

En este momento se acordaran aspectos basicos del
informe: datos a incluir y organizacién del texto.
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Escritura del informe

Una vez determinada la estructura y el contenido del informe comien-

za la escritura del texto. Aqui también es posible plantear diferentes pro-
puestas de trabajo:

® Cada pequefio grupo escribe una parte del informe, se realizan revi-
siones parciales y luego se organiza el texto completo con las pro-
ducciones de cada grupo. El docente propicia situaciones didécticas
para ajustar la coherencia entre las distintas partes y presentar un
texto unificado;

® Los alumnos dictan al docente o a un compatiero el texto que se escri-
be en un afiche. Este primer borrador luego serd utilizado para hacer
revisiones en pequefios grupos. Posteriormente se propiciard una pues-
ta en commin en donde se evidencien los cam-
bios propuestos. Finalmente, los alumnos
decidirdn cuil de todos los cambios es el que
mais se ajusta.

Elaboracion de las conclusiones

suelen aparecer las conclu-
stones como un punto del
informe. En estos casos es
necesario pedirle a los alumnos que relean sus planes
porque “falta algo”. Si atn asi no surgiera la necesidad
de darle un final al texto, serd pertinente que el docen-
te lo introduzca de manera explicita.

Este momento de la escritura debe realizarse una
vez logrado el texto completo, aunque faltase una revi-
sion final, que se har4 con las conclusiones incluidas.

Revision final y presentacidn

Una vez finalizado el texto (e incorporadas las con-
clusiones), se deberi volver a leerlo en su totalidad
para una revision final en la que se corregirin pun-
tuacion, ortografia, se incluirin imagenes, grificos,
¥ por sobre todo, se revisard la coherencia y la co-
hesién del mismo.

b
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Etica y divulgacidn cientifica

Como actividad de extensién Jes pro-
ponemos a continuacién dos textos que
ponen de manifiesto los debates actuales
en torno de cuestiones éticas de la produc-
cién cientifica. Los textos elegidos tienen
por objetivo ampliar el trabajo en relacién
con la produccién escrita del cientifico ha-
cia otros campos que constituyen ejes de
discusién en la comunidad académica.

El Ethos del Cientifico def Siglo XXI

» Carta abierta por un compromiso de participacion
de la ciencia en la sociedad

Antonio Heredia Bayona, Dep. de Biogquimica y Biologfa Molecnlar,
Universidad de Milaga, Pedro Gémez Romero, Instituto de Ciencia de
Materiales de Barcelona (CSIC) Articulo publicado en “El Pais” (Madrid,

Espafia). 8 mayo 2002. Fururo. Pig. 40, “Carta abierta por un compromiso”.

Como cientificos nos cuesta reconocerlo, pero la ciencia nunca ba estado
abierta al piblico. Que el avance cientifico se haya gestado a menudo de
espaldas a las modas impevantes y con independencia frente a las
instituciones gobernantes ba resultado positive, visto con perspectiva de
siglos. Que el desarvollo tecnoldgico se baya podido desentender en algunas
ocasiones de las demandas de los poderosos y los mercaderes, tampoco ha sido
malo. Pero que la comunicacion de los avances cientificos y los desarrollos
tecnoldgicos se baya limitado a un didlogo inter pares ya va siendo mds
cuestionable. La comunicacion cientifica especializada es necesavia e
insustituible para el desarrollo de la ciencia, pero en los tiempos que corven
se estd quedando insuficiente. Nuestras vidas como individuos nunca han
estado tan vertiginosamente ligadas al desarrollo de las tecnologias que
alimentan nuestro crecimiento colectivo. En nuestra sociedad
industrializada es dificil encontrar algiin aspecto de la vida cotidiana que
no se vea influenciado por tecnologias envaizadas en la ciencia desarrollada
durante los whtimos 100 afios. Y esa influencia, que seguird creciendo,
abarca desde detalles mindisculos de nuestra vida privada hasta fendmenos
de escala global.

Los cindadanos de hoy y del fururo tendvdn por tanto que tomar 69
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onciencia del poder (y también de las limitaciones) de la ciencia, ser
conscientes de las caras y las cruces de una sociedad tecnolégicamente
avanzada. De abi la necesidad de desarvollar vias pava la
comunicacion social de la ciencia, una actividad felizmente
desarvollada por un niimero cveciente de periodistas a la que los
cientificos no deberiantos ser ajenos.

- Esta emergente relacion entre ciencia y sociedad hace necesaria la
definicion de un nuevo ethos, de un modo o forma de vida, de accién y
ipacion del cientifico que consideramos que podrian sustentarse en
ientes puntos:

" El profesional de la ciencia, y la sociedad de la que procede, deben
asunir, de una vez por todas, que la ciencia es una actividad creadora de
primera magnitud; una actividad que se basa en una actitud: el mundo
que nos rodea es inteligible y en un método, que ba perdurado por encima
de corvientes ideoldgicas, de revoluciones industriales y sociales y de
tendencias y modas artisticas y que, entre otras cosas, nos recuerda que no
bay ninguna verdad absolutamente establecida. Aungue el descubrimiento
técnico requieve de una formacion especializada, el proceso creativo del
descubrimiento en st, no es exclusivo de nadie y bermana por el contrario a
todos los hurmanos. Como nos dice Forge Luis Borges no hay un solo hombre
qite no sea un descubridor. El descubrimiento es asi un primer puente entre
ctencia y sociedad.

El cientifico, en la mayoria de los casos sujeto pithlico, debe rendir
cuentas a la sociedad, devolverle lo mejor que ba obtenido como
consecuencia del esfuerzo 'y confianza que ésta depositd en él. Una forma
poco babitual de hacerlo, pero indisoluble de su trabajo, radica en la
divulgacion y comunicacidn de los vesultados de su investigacion en
estrecha colaboracion con otros profesionales. Aunque sea utdpico seria
bueno recordar las palabras del Libro de la Sabiduria (7, 13): “Sin
engafio la aprendi y sin envidia la comunico y a nadie escondo
sus riquezas”. Esta labor de divulgacion cientifica ba de actuar como
generadora de una imagen social de la investigacion y del progreso
cientifico diferente de la hasta abora generada. Hay que eliminar ciertas
imdgenes de la ciencia. Apartar lo oscuro, lo redioso, lo mdgico, lo
superficial y espectacular de la misma ¢ incorporar lo humano y la alegria
que supone la creatividad que planea alrededor del descubrimiento

cientifico. Pero, ademds, debemos bablay de la ciencia con rigor, con
fidelidad, con valentia.

<66 Podriameos formularnos algunas preguntas adicionales: ;Son vdlidos
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todos los cientificos para llevar a cabo esta tavea? Probablemente no, como
tampoco todos pueden ser dptimos gestores de la interfase entre ciencia y
empresa. Pero aunque no podamos esperar una labor divulgativa optima
de todos los cientificos que en el mundo han sido, si podemos mejorar la
situacion en dos frentes: en primer lugar el de la interaccién entre
cientificos y profesionales de la informacion y la comunicacion; y en
segundo lugar en el de la formacion y potenciacion de cientificos
generalistas, porque como dice textualmente Ortega, siempre actual,

“...bay que criar y depurar un tipo de talentos especificamente
sintetizadores que lleven a cabo el trabajo, también cientifico, de
concentracion y simplificacion del saber”. Cientificos asi, los bay. Los
grandes medios de comunicacién tienen el reto de buscarlos.

La investigacidn cientifica tiene, hoy mds que nunca, una incidencia
inmediata en el mundo y sobre los seres que lo pueblan. Es por ello que el
ctentifico e investigador debe de ser absolutamente responsable de sus
investigaciones y de las posibles consecuencias de las mismas.

La ciencia es poder. Segiin los socidlogos la ciencia moderna estd
mayoritariamente aliada con el poder. Probablemente siempre lo haya
estado. San Alberto Magno, el patron de las ciencias en nuestras
facultades, ya advertia al alguimista de no depender de los principes y
poderosos. La situacion apenas ha cambiado boy dia. Nos podemos
preguntar: ;Quién marca las lineas priorvitarias de
mvestigacion? ;A qué intereses sirven?, ;Se evalian los riesgos
de ciertas investigaciones de igual modo que se evaltian sus
objetivos cientificos? ;Quién tiene la vesponsabilidad y la tiltima
palabraé Demasiadas preguntas quizds, pero son precisamente
esas preguntas las que nos han de conducir decididamente bacia
una nueva ética, esa peculiar poiesis o creatividad que tiene
como meta crear la bondad, que contemple los denominados
derechos bumanos de tercera generacion que implican no los
derechos de los individuos (primera generacion), ni los
derechos de las sociedades intermedias (segunda generacion)
sino que tienen que ver con los individuos que vivimos aqui y
abora y los que vivirdn después de nosotros: nuestros hijos y
los hijos de nuestros bijos.

El cientifico, en cuanto sujeto piiblico independiente,
debe participar activarmente en la politica de la sociedad de
la que forma parte ejerciendo piiblicamente una critica
intelectual sobre aguellos temas que afectan a la sociedad y
que tienen que ver con su disciplina cientifica. También en
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este punto tenemos algunos ejemplos por todos conocidos. Cabe citar por su
entereza y trabajo, atin poco reconocido, el Hevado a cabo por la agencia de
la ONU sobre el Cambio Climdtico (IPCC, en inglés, afio 1988). A pesar
de ln oposicion de algunos paises, lentamente se estdn alcanzando acuerdos
para poner en prictica el Tratado de Kyoto. 3 Como logrd el mundo
alcanzar este primer paso de un proceso de accién que durard décadas?.
Buena parte del mérito corresponde a la comunidad cientifica (sin olvidar
el papel trascendental de los medios de comunicaciin) que actud con
habilidad y objetividad a pesar de la agresiva presién ejercida por sectores
industriales, grupos radicales ecologistas y paises con intereses diversos.
Laos cientificos organizaron el proceso de analizar el cambio climdtico de
una forma que anteponia la evidencia a todo lo demds.

En esta sociedad global que nos ba tocado vivir, en esta tecnosociedad
de la que emergen grandes problemas y cuestiones derivadas, por ejemplo,
del SIDA, de la modificacion genética de plantas y animales, de la escasez
de agua, nuestras vidas estardn cada vez mds afectadas por el desarvollo
tecnologico. Para cada problema hacen falta politicos y diplomdticos que
equilibren adecuadamente intereses contrapuestos. Pero también se
necesitard la informacion cientifica mds exacta y objetiva y la vision de
futuro y los prondsticos a lavgo plazo de los cientificos para ayudarnos a
encontrar la solucion o soluciones adecuadas.

Para terminay, una tiltima veflexion. Si bay élgo que distingue al
cientifico en todo el complejo problema que estamos enunciando es que el
cientifico aprende a lo lavgo de su vida a mirar el futuro; el cientifico
utiliza el poder de los tiempos verbales futuros; como parte de su trabajo,
el cientifico pronostica, predice. Quizds valga la pena tenerle en cuenta
citando estd en juego el futuro.

Okrviamente nos gustaria que estas breves reflexiones
- pudieran contribuir a normalizar una relacién entre ciencia y
soctedad. Y como primer paso esta declaracion de intenciones
quiere servir de punto de partida para poner en contacto a una
nueva generacion de cientificos activamente conscientes del
necesario compromiso del cientifico con la sociedad. Desde aqui
invitamos a quienes s sientan identificados con ese nuevo
ethos a unirse a nosotros en esta tarea. Fis una tarvea tan
duray dificil como la que tienen, dentro de este r:ampjcjjo
mundo, los profesionales de la informacion y los politicos de
buena fe. Pava animarnos a encontrar el camino adecuado
podemos vecordar las palabras finales de Spinoza en su Etica:
Todo lo que es bermoso es tan dificil como raro.
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Nota Editorial

» Divulgacién cientifica

s Qué tienen en comin estas dos imdgenes?
¢ Cudles som sus diferencias?

Para cualquier cientifico lus diferencias son obvias, enovmes,
abrumadoras. El graffiti urbano de la izquierda con el gue abrimos este
texto es un mensaje criptico y sin sentide, una oscura firma, mientras que
la ecuacion de la derecha s una expresidn
matemdtica que sintetiza la segunda ley
de la termodindmica, una de las leyes mds
importantes de la naturaleza. Algunos
podrian pensar que la comparacion es casi -
insultante.

Pido perdon si alyuien se siente’
ofendido pero es necesario preguntarnos en
que se parecen las dos figuras. Lo cierto es
que para el.cindadano de a pie los dos
mensajes son igal de cripticos. Los dos parecen mensajes dirigidos a un
veducido grupo de “colegas”. Debemos admitir que nuestras
comunicaciones cientificas estan pensaday en Iy enorine mayoria de los
casos para ser entendidas solo por nuestros pares.

Si partimos de la premisa de que un ciudadano bien infornado es la
mejor base para una sociedad democrdtica, entonces cs evidente que los
ciudadanos de boy y del futuro tendrin que tomar conciencia del poder
(y tambicn de las limitaciones) de la ciencia, de los logros y de la
responsabilidad que conlleva una soctedad tecnoligicamente avanzada.
Para ello es necesario que lu gente sepa como funciona la ciencia, lo que
significa, lo que los cientificos pueden bacer y lo que no. Y esto nos lleva a
la mecesidad de desarvollar la dividgacion cientifica tan ampliamente
como sea postble. Hasta abora la divulgacion ba sido una actividad muy
marginal, desarrollada por un nimero muy reducide de cientificos, pero
que cievtamente crecerd en importancia en cf futuro, Yk
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La ciencia seguird cveciendo durante el priximo siglo.
Ylo hard siendo ficl a su tradicién. Las distracciones milenarias
de moda no conseguirin bacernos olvidar el miétodo cientifico y lns
matemdticas seguiran siendo mucho mds que 1ina elegante berramienta
de la labor cientifica. La especializacion seguird aumentando
y los cientificos seguiremos escribiendo articulos especializados para
someterlos al juicio de nuestros colegas. Pero ademds, como cientificos,
tendsremos la responsabilidad de hacer legar a la gente (y, de paso,
también u cientificos de otras especialidades) el mensaje de lo que
hacemos y el sentido de la ciencia.**

** Cienciateca.com. Nota editorial, mayo de 2002
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El hombre que anticipa el futuro

“El espiritu previsor concibe mds o menos claramente el porvenir, mientras
el que vive sélo para el presente es como un ciego y si no quiere ver mds que el
pasado es como un muerto”

E. Veray Gonzilez*

Inventores de mdquinas del tiempo, brujas, magos, hechiceras, cienti-
ficos, astrélogos, sofiadores y escritores de todas las épocas, han intenta-
do contar c6mo serdn los tiempos que han de venir.

Décadas atris, sofidbamos con el siglo
XXI, con la tecnologia mds extravagan-
te, los autos voladores, el mundo espa-
cial, las comidas en pastillas, los trenes
supersénicos y -todo aquello que- libros
y peliculas de ciencia ficcién invitaban a imaginar a chicos y a grandes.

El 2000 Hegd. Los autos no vuelan, pero si se puede ver y hablar por
una pantalla con quien estd a miles de kilémetros de distancia. Las com-
putadoras permiten que accedamos a informacién de y desde cualquier
parte del mundo, la clonacién -oveja Dolly mediante- es una realidad.

Sin embargo, todavia hay mucho por hacer, porque:

e Las nuevas tecnologias benefician sélo a una parte de la
poblacion mundial.

® Las técnicas alimentarias y sanitarias han avanzado,
‘pero la comida y la salud no llega a todos por igual.

® La guerra sigue siendo un gran monstruo que impide
cumplir e suefio mis hermoso de la humanidad: tener un
mundo en paz.

Las dimensiones y variables que se cruzan
~en la tarea de pensar futuros posibles per-
‘miten establecer una multiplicidad
de.conexiones.

" Vera y Gonzilez E. “La estrella
del Sur”. Instituro Historico de la
Ciudad de Bs. As. 2000.
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» El pasado, el presente y el futuro.

» El mundo utépico o ideal, el mundo posible, el mundo del

Apocalipsis.

Les proponemos, a manera de ejemplo, este texto de Issac Asimov.

» Lo bien que lo pasaron

Margie basta lo anotd aquella noche en su diavio. En la pigina
correspondiente al 17 de mayo de 2157, escribid: “{Hoy Tommy encontri
un libro de verdad!”.

Era un libro viejo. El abuelo de Margie le habia contado que, cuando
¢l eva pequedio, su abuelo le babia dicho que existid un tiempo en que todos
los cuentos venian impresos en papel. Fueron pasando las bojas del libro,
que estaban amarillentas y arrugadus, y vesultd tremendamente divertido
leer palabras inmaviles; en vez de aquellas que se movian sobre una
pantalla. Y despucs, cuando volvian a la pigina anterior, se veian las
mismas palabras que recién acababan de leer.

-jQué desperdicio! -dijo Tommy- Cuando terminds un libro, lo tenés
que tirar, supongo. Nuestra pantatla de television puede contener un
maullon de libros y sirve para muchos mds. Yo no lo tiraria.

-Igual que el mio -dijo Margie.

Ella tenia once asios y no habia leido tantos telelibros como Rmmy El
tenia trece.

Ella preguntg:
-s Dénde lo encontrasted
- ~En mi casa. -sefiald sin levantar la vista

porque estaba ocupado leyendo. -En el desvin.

-3 De qué trata?

-Del colegio.

Margie bablaba despecrzwmente

-3 Del colegio? ;Qué se puede escribir
acerca del colegio? Yo odio la escuela.

Margie siempre babia odiado la
escuela, pero abora la odiaba mids que
nunca. La profesora mecinica le habia
estado tormando examen tras examen.
de geografia 'y cada vez los hacia peo,
hasta que su madre, moviendo
tristemente la cabeza, habia llamado
al inspector del condado.
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Era un bombrecito redondo con una cara sonvosada y una caja llena
de herramientas con diales y alambres. Le sonvid a Margie y le dio una
manzand, luego se llevd a la profesora a un lado, Margie tuvo la
esperanza de que no supiera arveglar ese aparato, pero sisabia, y, al cabo
mds o menos de una hora, alli estaba, grande y negro y feo, con una gran
pantalla sobre la cual apavecian rodas las lecciones y se hicieron las
preguntas. Abora no estaba tan mal. Lo que Margie mds odiaba era la
vanura en la que tenia que poner los deberes y los exdmenes. Siempre
tenia que escribirlos utilizando un codigo de perforacion que tuvo que
aprender cuando tenia seis avios, y la profesora mecinica calculaba la nota
cast inmediatamente.

El inspector sonrid al terminar y acaricié la cabeza de Margie.

Le dijo a su madpe:

-No es culpa de la ninia, sefiora Jones. Creo que el sector de geografia
estaba actuando con excesiva rapidez. Estas cosas ocurren a veces. Lo be
buesto mis lento para que se adapte al nivel de una niia de diez aios.
En realidad, el progreso general de su hija es bastante satisfactorio.

Y de nuevo acaricid la cabeza de Margie.

Margie se queds muy desilusionada. Tenia Iz esperanza de que se
Hevaran a la profesora. En una ocasiin se habian Hevado @ lo profesora
de Tommy durante casi un mes porgue el sector de bistoria babia
desaparecido por completo.

Le dijo a Tomnmy:

~¢Por qué quervia alguien escribir acerca de la escuela?

Tommy la observd con una mirada de superioridad.

~Porque no se trata de nuestro tipo de escucla, tonta. Fs el tipo de
vicjo colegio, que tenian hace cientos y cientos de afios. Hace siglos -asiadié
Con arvogancia- pronunciando las palabras con cuidado.

Margie se sintig ofendida.

-Bueno, no sé qué clase de escuela tenian, hace tanto tiempo.

Durante un rato leyé el libro por encima de su bombro y dijo:

-En cualquier caso tenian un profesor.

-Claro que tenian profesor, pero no eva un profesor novmal. Se
trataba de un bombre.

~2Un bombre? ;Como puede un hombre ser profesor?

-Bueno, simplemente les ensefiaba cosas a los chicos y chicas y les daba
deberes y les bacia preguntas,

~Un bombre no es suficientemente inteligente.

~Claro que lo es. Mi padve sabe tanto como mi profesor.

-No puede. Un bombre no puede saber tanto como un profesor:

-1¢ apuesto algo a que sabe casi tanto como el profesor.

Margie no estaba preparada para discutir esta afirmacion,
-A mi no me QUStaria tener un extraio en mi casa dindowme clases. AEE
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Tommy se mataba de risa.

-No sabés mucho, Margie. Los profesores no vivian en las casas.
Tenian edificios especiales y los nifios iban alli.

-3 Y todos los nifios aprendian las mismas cosas?

-8t tenian mds o menos la misma edad, si.

-Pero mi madre dice que un profesor tiene que ajustarse a la mente de
cada nifio 0 nifia y que a cada nifio bay que ensefiarle de forma diferente.

-Sea como sea, en aquella época no lo hacian asi. Si no te gusta, no
tenés que leer el libro.

-No dije que no me gustara -dijo Margie rdpidamente.

Queria enterarse de como eran esgs escuelas tan raras.

No babia llegado ni a la mitad cuando Hamd la madre de Margie.

-Margie! ;La escuela!

N Margie levantd la vista.

-Todavia no, mamd.

-jAbora! -dijo la sefiora Jones-. Y seguramente es hora de que vaya
Tommy, también. |

Margie le dijo a Tommy.

-i Puedo seguir leyendo el libro con vos cuando acabe las clases?

-Quizd -veplicd con arrogancia.

Se marchd silbando con el viejo y polvoriento libro bajo el brazo.

Margie entrd en la sala de clases. Estaba al lado de su babitacién y 1a
profesora mecinica estaba esperdndola. Cada dia, excepto los sdbados y los
domingos, atada a la espera, porque su madre decia que las nifias
pequedias aprendian mejor si tenian un borario fijo.

La pantalla estaba iluminada y decia:

-La leccion de aritmética de hoy trata de la suma de quebrados. Por
favor, insevta los deberes de ayer en la ranura corvespondiente.

Margie siguid las 6vdencs con un suspiro. Estaba pensando en las
viejas escuelas que existian cuando era pequerio el abuelo de su abuelo.
Iban todos los del vecindario. Los imagind riendo y jugando en el patio,
sentados juntos en el aula, volviendo juntos a casa al finalizar ¢l dia.
Aprendian las mismas cosas, de manera que podian ayudarse con los
deberes y hablar de todo eso.

Y los profesores eran personas...

La profesora mecinica vesplandecia en la pantalla:

-Cuando sumamos los quebrados 1/2 y 1/4...

Margie estaba pensando en lo bien que lo debian pasar los chicos en los
viejos tiempos. Estaba pensando en lo divertido que debi ser.

N

Isaac Asimov. Crénicas.
Plaza y Jands, Barcelona.

<74z
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Actividades de exploracion

e :Qué nos sugiere el titulo de este cuento? :Quiénes serian los que la pa-

saban bien? :Cémo se divierten ustedes? ;Cémo se divertiran los chi-
cos en el futuro?

® Leer el cuento y determinar cudles son las palabras que nos indican que
esta historia transcurre en el futuro.

® Comparar las caracteristicas del libro actual con el del futuro.
® :Se corresponde el ttulo del cuento con lo que narra el autor?

® Releer el pasaje en donde Margie y Tommy comparan el colegio del
“abuelo del abuelo de Margie” con el que los personajes conocen. ;Qué
es lo que les llama la atencién a los chicos?

® Comparar las principales diferencias entre la escuela actual y la que se
describe en el cuento.

® Rastrear entre todos a través de qué palabras y frases el autor nos pro-
pone conocer la escuela del futuro.

to de felicidad hay en imaginar

lo que vendra? Esta ambivalen-
cia convive en las Cronicas Mar-

cianas de Ray Bradbury. En un
contexto de post-guerra, en 1950

en EEUU, él imaginaba una 'Tie-
rra moribunda y grandes opor-

tunidades en el planeta Marte.
Lo malo y lo bueno, la construc-
cién y la destruccién...los opues-

tos conviven dialdgicamente:

“Los bombres de la tierra llegaron a Marte. Llegaron porque tenian
miedo o porque no lo tenian, porque eran felices o desdichados, porque se

sentian como los Peregrinos o porque no se sentian como los Peregrinos.

Cada uno de ellos tenia una razdn diferente. Dejaban mujeres odiosas,
trabajos odiosos o ciudades odiosas; venian para encontrar algo, dejar algo
0 conseguir algo; para desentervar algo, enterrar algo o abandonar algo.
Venian con suevios ridiculos, con sugfios nobles o sin suefios. El dedo del
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- gobiexnotmdicaba desde tavteles de cuarro colores, en-innumernbles cindades:
Hay trabajo para Usted en el cielo. Visite Marte! Y los hombres
se lanzaban al espacio. Al principio silo unos pocos, unas docenas,
porque casi todos se sentian enfermos ain antes de gue el cobete dejara
la Tierra. Enfermaban de soledad...”

Ray Bradbury

Propuestas

® Indagar con los alumnos el campo de la ciencia ficcién a través de li-

bros, peliculas, revistas para ser miradas o leidas entre todos o en pe-
quefios grupos.

® Hacer un listado que permita poner
en circulacién la informacién propician-
do acercamientos a la lectura de diferen-
tes textos y al andlisis de sus particulares
soportes.

® Escribir resefias de las obras leidas o
de las peliculas vistas a fin de incentivar la
lectura de las mismas.

® Organizar un relato grupal surgido luego
de la indagacién en diarios, revistas de di-
vulgacién, textos cientificos... estable-
ciendo:

® Problemas del pasado no resueltos o
nuevos problemas de actualidad.

» Acciones posibles hacia la solucién de problemas y alternativas de
futuros.

» Imaginar cémo serd el afio 2050, el 2100,
Ahi van unas cuantas ideas.....
® Organizar una biblioteca de ficcién:

_ ¢ “BArmar en el anig-una pequefia biblioteca circulante can textos de
6. ciencia fiecion y compartir tos relatos entre todos.
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® Elegir semanalmente, un relator que pueda comentarle al grupo c6-
mo imaginé el futuro el autor del texto leido.

® Armar un diario del futuro:
® Elaborar “un diario del futuro” donde aparezcan las noticias de las

diferentes secciones: locales, internacionales, avisos de compra-venta, es-
pectdculos, turismo, etc.

Se sugiere recorrer previamente el formato
general de un diario, y que en grupos reducidos
o de a pares, se elija una seccién para trabajar.

® Redactar y diagramar folletos, gacetillas, re-
vistas con historias sobre el futuro, donde apa-
rezcan las versiones apocalipticas, los suefios
del “mundo ideal” y todo aquello que surja
pensando que los destinatarios ser4n lIas pro-
ximas generaciones (hijos, nietos y bisnietos de
los alumnos).

Les proponemos registrar por escrito todo
lo que surgiera de estas actividades: comentarios
de los chicos, actitudes, resultados, obsticulos si
los hubiere, en fin... todo puede servir para re-
petir la experiencia, para modificarla, para divi-
sar movimientos grupales, resolver conflictos.

Autores

Julio Verne, Ray Bradbury, Isaac Asimov,
George Orwell, Aldous Huxley, Sthepen Bax-
ter, Xavier Berenguer, Daina Chaviano, Arthur
Clarke, Pascual Engufadanos, Carlos Gardini,
Daniel Keyes, H.P. Lovercraft, JRR Tolkien,
Jack Vance, George H. White.

Series de TV

Futurama, Los intergaldcticos, Los superso- i
nicos, El planeta de los simios, Viaje a las estre-
llas, El tinel del tiempo, Babilén 5 , Doctor Who, Expediente X, Inva- _‘
s10n extraterrestre. 10
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Peliculas

Volver al futuro, La guerra de las galaxias, El
quinto elemento, Sexto sentido, Brazil, Tl sefior
de los anillos, Harry Potter, Alien, Blade Runner,
Expediente X, Los hombres de negro, Viaje a las
estrellas, Terminator ! y 2, Et Imperio contrata-
ca, La princesa prometida, El retorno del Jedi, De-
safio total, 2001: Odisea del espacio, La amenaza
fantasma, Armaggedon, Las brigadas del espacio,
King Kong, Godzilla, Marte ataca, Matrix, Super-
man, Perdidos en el espacio, The Postinan, Tm-
pacto profundo, Dark city. -

Revistas

El eternauta, Axxon, Buitre, Gato Negro,
Kamikaze.

Sitios Web

Un sitio en inglés, donde podrin encontrar
mds de cinco mil referencias a la ciencia-ficcion es:
www.magicdragon.com

Uno de los mejores sitios de ciencia-ficeion
en la Argentina, con revistas, concursos v refe-
TEeNCias: WwWw.axxon.com.ar

Otros sitios con varios enlaces internacio-
nales son: www.quintadimension.com
www.cienciaficcion.com
www.aquelloslibros.com.ar

278
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El cocinero

Cuando leo avisos anunciando “Sea Chef” o “Especialista en arte
culinario” o “Cocinero Profesional”, mo puedo dejar de vecordar a mi abuela.

-Dale abuela, decime cémo se hace esto -le pregunto saboreando un
coscorron o chicharqueada.

Se acerca ofreciéndome wn mate con cascarita de naranja y me dice:

~Es ficil, mezclds partes iguales de barina comiin y lendante. Ponés todo en
la mesada, le echds un poco de sal, bacés un hucco en el medio, le agregds un

‘buevo y tomds la masa con vino tinto basta que formes un bollo,

.Se da vuelta hacia la cocina 'y me deja en suspenso por unos minutos. Fs el
momento de poner los fideos en la sopa, la comida preferida de mi abuelo. Se le
empagian los anteojos con el vapor, revuelve con el cuchardn, se alisa el delantal,
me mira y sigie. : :

-Después agarrds bollitos no muy grandes, los estirds como si fueras a hacer
noquis, los cortds chiguitos, del tamaiio de un dedal, los freis en aceite bien
caliente. Cuando estin listos todos, bien escurridos, los ponés en
una olla con mucha miel tibia, los revolvés, los sacis y listo.

~ La sopa estd a punto. Mi abuela apaga la hornalla y e
da otro mate anaranjado. Me siento tan bien...Ella no fue.
cocinera profesional, ella cocinaba para toda la familia. No
tenia un certificado o tirulo enmarcado 'y colgado, lo que
sabia, lo habia aprendido de mi bisabuela Victoria y Io
ofrendaba cada mediodia o noche. Me cuesta equiparar la
ensefianza de la cocina que tuve con mi abuela con lg de
cualquier instituto. Fui una privilegiads. Para mi no bubo ni
técnicas ni procedimientos. Vivi'y toqué los manjares desde su
nacimiento, con indicaciones rodeadas de aromas,
temperatiras varias, vuido de utensilios, coloves
diversos, mangas arremangadas, jarras medidoras y
relojes grandes y redondos. Mi abuela eva la duefia
absoluta de la cocina durante la masiana. La
habitaba toda. Se ponia ¢l delantal
majestuosamente y se entregaba a su alquimia a
fuego lento. ;Qué provocacion irrefrenable a la
degustacion era transitar el pasillo que Hevaba de la
vereds al porche de ingreso de su casa! Diversos
olores, afrodisiacos al paladar, penetraban por la
nariz emocionada y apresuraba los pasos. A la tarde,
mi abuela abandonaba el santuario. Como un rito, el
delantal eva reemplazado por algtin vestido “para ly
tarde”. Con un entusiasmo quinceasiero se

,,,,,,
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emperifollaba, cogueta. El perfume y el “rouge” bordd le
daban el togue final. Matiana y tarde, dos momentos y
dos mugjeres en una. Es
probable que mi cocinera
s ancestral no conociera
todas las técnicas
culinarias. Pero me legd lo
mds importante: el amor a la
cocing, el covazin, frio o caliente, de toda casa.

Ana Gutiérrez, seudénimo de la muy joven escritora de Olavarria,
Ana Rocchi, recupera en el relato Aprendiendo a cocinar la memoria
curiosa de la infancia, que construye en el tiempo lento en el que las pa-
labras acompanan a una tarea que es casi una practica migica: cocinar.
(La escritora aclara que los coscorrones o chicharqueadas son para comer

con las manos y ensuciarse de placer y miel.) Asi recobra imagenes uni-
das al afecto, sostenidas por [a voz junto con '
fas estructuras del tipo de texto que incluye
el relato: el discurso instruccional, aquel en
el que es necesario seguir explicaciones, ad-
vertencias, sugerencias, ordenes, pasos que
permitan llegar a un fin deseado: la comida.

Hay también quiert transmite los saberes, los sabores, los procesos de
fabricacion de los alimentos, en verso. El poeta de Merlo (San Luis), An-
tonio Esteban Agiiero en Digo la mazamorra, canta la fiesta del almuerzo
rranquilo, cuando el maiz se vuelve mazamorra dulce, que es el pan de los
pobres, en versos alejandrinos. Suma también asi gastronomia:
ra. La tarea parece tomar las formas de un rito, una ceremonid, i
ta, Después, la comida se disfrutard mds si se la compar
compaiiero significa etimoldgicamente los que comparte
ro, si la compaiiia es buena...

Si la quicres perfecta busca un cuenco de barro, /'y espésala con.
leves ademanes prolijos / ... / y agrégale una pizca de ceniza
de jume, / la platita que resume los desiertos salinos /'y dﬂ]ﬂ
que la lama le transmita su fuerza / basta que asumia .-
un tinte levememe ambarino /...

La tarea de combinar los comestibles para -
que lleguen a ser manjares requicre conocer;
en principio, secretos, que siempre da gusto’
compartir, Coma.algunos de los que siguen:
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» Al amasar, conviene envolver las
manos en una bolsa de plistico para que
1o se les pegue la masa.

» Para conseguir ajies morrones muy
sabrosos, es conveniente quernarles la
piel al carbén o al gas, guardarlos en una
bolsa de pldstico cerrada hasta que se en-
frien y luego de limpiarlos, pasarlos ape-
nas por agua fria para quitarles lo que
reste aun de piel carbonizada.

» El ajo picado se mantiene en acei-
te crudo.

® Unas gotas de limén afiadidas al agua de coccién aseguran el arroz.
mis blanco posible,

® Para quitarle el amargor a la berenjena, ¢s recomendable poner-
la en agua salada a medida que se [a vaya pelando.

» Es prudente quitar la corona (cabeza) de las zanahorias antes de
guardarlas en la heladera, porque ella las reseca mucho.

» Una cucharita con aziicar en las sopas o en las salsas que lo llevan
le neutraliza el 4cido al tomate.

» Las frutilias se conservan mejor en la heladera, en un colador,
porque estin mejor aireadas.

El texto instruccional se orienta a Ja realizacién prictica de opera-
ciones destinadas a un propésito definido: todo un procedimiento crea-
tivo. En €l aparece el perito, el experto, el que se considera capacitado
para dirigir las operaciones. En ocasiones empleard verbos en impera-
tivo 0 en infinitivo, en otros casos, usard formas mds o menos atenua-
das para ordenar, pero que siempre van a implicar la necesidad de eje-
cutar 6rdenes para conseguir el resultado previsto. Asi se planifica una
secuencia de acciones que se inician, en realidad, con la seleccién y
compra de alimentos previas a la exhortacién de quien ensefia. En re-
sumen, el texto instruccional se caracteriza por ser directivo: manda;
secuencial: se sigue un orden de pasos previstos que no puede alterar-
se; manifiesto: se explica claramente lo que debe hacerse a un interesa-
do que presta preferente atencién.
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Actividades

Contar es tanto narrar historias como ser
tenidos en cuenta por los otros, lo que
significa que para ser reconocidos ne-
cesitamos contar nuestro relato, el que
nos da la identidad consttutiva de lo
que sOImos.

® Proponemos investigar, para di-
tundir en clase usos y costumbres
de un tiempo que se fue, en la in-
fancia y adolescencia de los adultos
cercanos, con especial referencia a
las comidas. Se trata de que se re-
gistre la nocién de temporalidad. Tam-
bién importa el cruce de gastronomia ¢ historia oral,
que busca dinamizar la participacion comunitaria.

® Sugerimos un encuentro con hacedoras y hacedores de recetas que vuel-

ven al aula y cuentan en vivo sus experiencias culinarias, un modo de con-
tribuir a conocerse a partir de otras historias. Se atinan de esta manera
relatos que reinen narraciones y cocina, con los autores presentes. Es-
to permitird reconocer las semejanzas y admitir las diferencias, bases
' de la construccidn de la ciudadania.

® Construir un relato en forma de car-
ta en el que se incluya el proceso de cla-
boracion de una comida, respetando la
sucesion ordenada de operaciones que
permitan progresar hasta llegar al resul-
tado final, buscando vincular el gusto
por el comer v la escritura. La lectura
de los textos producidos intenta con-
tagiar el interés por Iz lectura.

La fobia a la representacién men-
tal de la gordura produce estados pro-
fundos y continuos de ansiedad v de-
presidn, afsla socialmente a la mujer v
la impulsa a sumergirse en conductas
autodestructivas. Asi han aumentado
enfermedades como la anorexia y la

< 82 .
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aversion a la comida y por epi-

sodios de voracidad seguidos
de actividades para adelgazar
como ayunos, dietas rigurosas,
vémitos, uso de laxantes o diuréti-
cos. En estas “herofnas del hambre pa-
ra nada”, el terror a la obesidad supera
el miedo a la muerte.

¢ Proponemos la investigacion y posterior debate
sobre el tema.

® Ofrecemos reflexionar sobre la lectura de los
textos que siguen.,

» También puede
hablarse de las ven-
turas y desventuras
del amor, el tema
inagotable, del que
nos habla el escritor uruguayo Martin
Arregui en su Libro de Recetas. (Vale tam-
bién para el sexo femenino, haciendo los
cambios pertinentes...)

» Receta para decir adids

Ingredientes
1/2 vazén de tristeza
1 Kg. de pasado
2 ligrimas
1 atado de futuro
} mujer nueva
2 dientes de silencio -
1 sonrisa recuperada
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Ldvese bien el pasado,

cada noche compartida

Io bueno que tuvo,

la caricia aquella

y déjeselo de lado.

En un bol aparte

vierta lus dos ldgrimas

y el silencio

st que lo vean

¥ vaya agregando delicadamente
el tazon de tristezas
revolviendo suave

para que no se creen grumos
de furia ni se cuaje

de arrepentimientos,

Higalo a fuego muy lento
come si velara algo

0 tuviera la vida

por delante.

Tome luego el atado de futuro

Sin enjuagar
desordenado y bullente
como viene de fabrica

y vebdfielo

en la sonrisa recuperada.

Vicelgue abora el preparado
sobre la mujer

nieva

y tendri

si adids a punto.

Strvalo con cuidado

COTHO PAra empezar

de nuevo.

Sin apresuramientos.

Puede acompaiiarse con la guitarra
de Vinicius, con un vino tierno,

la voz de Servat, o la lluvia

sobre el techo.
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Creencias

» El vino derramado significa alegria.
® La sal derramada s sefal de mal augurio.

» Beber lo que resta de la copa de algulen €5 una manera de quedar-
S€ CON SUS SeCTEtos.

» Como provocaria mala suerte, no se le debe dar 1a sal en la mano a
quien la pide, sino que se la debe apoyar primero sobre la mesa.

» Muchos escritores han aprovechado la complicidad que genera el co-

nocimiento corriente del tipo de discurso de instrucciones culinarias pa-

ra proponer creaciones disparatadas. Por ejemplo la siguscnte receta del
humorista Landrd en cl diario Clarin:

» Palitos para el copetin

Esta es una receta relativamente sencilla, pero que exige respetar las

cantidades de ingredientes, puesto que en las exactas proporciones veside
el buen éxite de la formula.

Tamizar juntos 358 kilos de harina

y 423 cucharaditas de polvo para hornear.
Ponerlos en el patio, en forma de corona.
Colocar en el centro 415 huevos =

y 127 kilos de queso rallado.

Anadir agua con una manguera

hasta obtener una masa bien durita,

Adelgazaria entre lns palmas de las manos para i
formando un larguisimo cilindro del didmetro de un
lapiz. Cortar trocitos de tres centimetros de kargo. Coanm
en horno moderado hasta que estén doraditos. éa[m
entre 85 y 90 mitlones de palitos.

» José Campanari® nos cuenta una historia que intenta tamblen com-
binar la cocina y el humor. '

< 85 -

* Autor, direcror v docente argentino, nacido on 1959,
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Habia una vez una mujer a la que no le
gustaba lavar los platos.

-Los lavo después del almuerzo -decia la
mjer al terminar el desayuno.

-Mejor lavo después de ln merienda -
decia la mujer al terminar el almuerzo.

-Mejor lavo todo junto después de cenar
~decia la mujer al terminar la merienda.

Y después de cenar lavaba todos los
platos del dia, se iba a dormir y sofiaba que
la vajilla invadia su casa.

Un dia la mujer decidid usar platos
descartables.

-Los tiro después del almuerzo -dijo I
mujer después del desayuno.

~Mejor los tiro después de la merienda -dijo la mujer después del
almuerzo.

-Mejor los tivo después de cenar -dijo la mujer después de lu
merienda.

Y después de cenar lavd todos los platos del dia.
Le daba no se qué tirarlos todos sucivs.

<86
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El publicista

El publicista es un artesano de {a imagen y de la palabra. Es ¢l encar-
gado de distribuir todos los elementos de la imagen enlazdndolas con la
palabra, con el multiple objetivo de comunicar una idea -real o ficticia-
acerca de un producto, convencer a otro a partir de esta comunicacidén y
hacerlo de la manera mds simple y efectiva. En suma, este artesano sabe
comunicar, llegar al otro y ser contundente. Su éxito estd en la utilizacion
pertinente de ciertos convencionalismos que surgen de los medios grafi-
cos, radiales y televisivos. Estos medios plantean diferencias tecnolégicas

~en su reproduccion téenica y en sus lenguajes, pero detris de ellos siem-

pre estd la lectura del publicista y esta profesion guarda estrecha vincula-
cion con un desarrollo tecnolégico de las lecturas, los medios v sus so-
portes. Claro que los modos de lectura han evolucionado, sobre todo en
publicidad: ya no podemos decir que los textos son linea-

les, uniformes, graficos, austeros, univocos y unidi-
reccionales. Los condicionamientos a los que que-
dan expuestos actualmente, los modos a través
de los cuales la cultura opera con el saber, hacen
que sea necesaria una constante modificacién
de los soportes que permiten, tanto el almace-
namiento, como la distribucién de la informa-
cion. Asi es como las leyes del discurso se mo-
difican: asi como se modifican los vinculos hu-
manos, asi como se acortan las distancias, se am-
plian las redes, se globaliza la informacion, se re-
lativizan las fronteras lingiiisticas...asi como se vuel-
ve el mundo de multiforme, asi de multifor-
me se vuelven los textos y el discurso, las
palabras v las imigenes.

A partir de la aparicién de la im-
prenta ¢l mundo organizo sus re-
presentaciones alrededor de un
culto a la palabra, a los libros, a
los relatos, a la textualidad y a
sus tramas. Crecieron los gé-
neros literarios, aparecieron

los medios y el lenguaje com-
plejizé adn s la sustancia
de la lectura. Es asi que el
texto fue abandonando
paularinamente su lineali-
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dad, y en el siglo XX renuncié en parte a la suce-
si6n del sintagma para abordar el todo muchas ve-
ces desde el paradigma, lo que se profundizé atn
mds con el desarrollo del cine, la radio y 1a TV,
Con las computadoras el texto es un fotograma y
el hipertexto su sintaxis. En esto tiene mucho que

ver la revolucién de la imagen y las mutaciones en
tos sujetos lectores.

El desafio es pensar un contexto en permanen-
te cambio que permita sumar nuevas formas de
leer y de relacionarse con el texto escrito, con las
publicidades, con los medios y los productos de las
nuevas tecnologias. Las instituciones escolares de-
ben cuestionar los panoramas que tenen acerca de
la lectura contemporinea y de los proyectos o ins-
trumentos pedagbgicos mediadores o animadores
de la lectura de la imagen, de las recientes manifes-
taciones del disefio y de la explosion de las nuevas
tecnologias que van cambiando nuestra vision acer-
ca de los saberes, de los objetos, de los valores y de
las creencias sobre el mundo y las personas. Por-
que las instituciones escolares deben apostar por la
libertad de los lectores y su flexibilidad para “leer”
el mundo desde la novedad, €l cambio permanen-
te de lenguajes, géneros y soportes.

Imaginemos a un publicista que estd trabajan-
do una imagen grifica. Este artesano conoce que
un breve rectingulo de superficie de papel debe
contar una historia sencilla y reconocible para el
gran publico. Ade-
mds, su producto
debe explorar un
destinatario espe-

cifico y de su experiencia lectora de la
imagen depende el grado de identifica-
cion y de comunicabilidad que tendri el
producto con su receptor. El publicista,
pues, apela a las nociones de la retérica
de la imagen, del formato y del géne-
ro. Sabe que una mirada entre dos per-
488> sonajes puede ser “complicidad”, una




2ons
o
e
E3 0
Bkl
sl
*xen

?V} “ii-" ,:m“{h.f!;g g‘yé 2 A H" ﬁ{ ;\?;i,, W‘"{“f“hﬁfﬁ) 1;;3;;:,@1}5&514
’&&&iv f‘gﬁz{?’{fas LR ijﬂg}"g}({}};? g{,{v KA ?1’???5}-.‘;-7,~ ‘fsig VIEGAI QAR

camara “seduccién” e “interrogacion al lector
de la imagen” y una al horizonte detrds del fo-
tografo puede constituir el “tutu-
” del personaje. Descree en
general de la espontaneidad
de los gestos en los modelos,
sin embargo no desconoce
que ese rasgo le puede otor-
gar “frescura” al significado
de su trabajo. Segun como
estén vestidos los personajes en la publicidad grafica pueden conferirle
a la imagen el sentido de “sofisticaciéon”, “rebeldia”, “formalidad”, ete.
Los lugares que visiten, casas o palacios, islas paradisfacas o jurdines ex-
clusrvos remiten a “poder econémico”, “nobleza”, “exotismo”, “elitis-
’. La postura de los cuerpos, la proximidad entre ellos también nos
habla de cédigos retéricos en la imagen que no son demasiado comple-
jos ¥ que se los puede reconocer ficilmente: si un personaje tiene los
hombros caidos y la barba de hace dias decimos que estd “derrotado”,
st en un grupo dos jovenes estin mds alejados de los otros, el significa-
do podria ser “pareja”. Y asi alternativamente una 2 otra se van suce-
diendo las imigenes a las que le agrega el publicista colores determina-
dos que pueden significar: el rojo, “sensualidad y pasién”; el azul o ver-
de “descanso”, el blanco “frialdad”, etc.

Actividades

® Recortar pubhc1dades grificas en las que partici- 4
pen dos o mds personas. Reconocer elementos
que puedan ser “signo” en relacion con el pro-
ducto y con el significado del mensaje. Dete-
ner la lectura en la posicion de los cuerpos, sus
gestos, su vestimenta, la proximidad entre
ellos, la direccién de las miradas, qué objetos
estan presentes y cudles se sugiere su presencia,
qué colores se.utilizan. Escribir una descrip-
ci6n que sirva para el andlisis.

® Identificar la relacién entre el
mensaje, la estrategia y el pro-
ducto que el publicista quiere”
vender. Charlar estos aspectos

con los alumnos, realizar un
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cuadro comparative con éstas u otras variables que se les ocurran y pe-
dirle a los chicos que produzcan una opinién a partir de lo comentado
del cuadro y de la descripcion.

® Inventar un producto que no exista y que pueda teher alguna utilidad,
p.¢. “una mdquina que ayude a pensar un munde:mejor” o ¥...a estu-
diar los problemas del medio ambiente”. Hacer un listado de aquellos

elementos que puedan participar de la i 1m1gen Descrlbn' su disefio y
producirlo.

® Accrca del producto anterior describir su funcionamiento, sus ventajas
técnicas, su utilidad concreta en tiempo y espacio.

® Una variante: promover lugares turisticos de nuestro pafs. Seleccionar
itndgenes significativas. Realizar el listado de elementos que participen
de la imagen. Leer material informativo para conocer el lugar. Redac-

tar una frase, consigna turistica y texto que acompatfie a las imigenes.
Producirlas.

& Redactar textos que se rela-
cionen con esta actividad
y que expliciten a las
imdgenes: agendas de
viajes, tolletos turisti-
cos con formato dip-
tico o triptico (en
dos o tres partes,
respectivamente).
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El Poligrafo

Segin el diccionario de la Real Academia Espafola, poligrafo es quien
posce el arte “de escribir por diferentes modos secretos o extraordinarios,
inteligibles s6lo para quien los escribe”, o el de “descifrar los escritos de es-
ta clase”. No es casual entonces, que hoy también se llame poligrafos a los
detectores de mentiras: hacen “inteligibles” las sefiales “secretas o extraor-
dinarias” del organismo de las personas que estin siendo investigadas.

Finalmente, poligrafo también es “el autor que ha escrito sobre ma-
terias diferentes”. Asi, identificamos como poligrafos a varias de las per-
sonas que han sido centrales en la historia latinoamericana: José Marti,
Andrés Bello, Juan Baustista Alberdi, José Herndndez, Simén Rodriguez.

iAA cudntos sujetos y situaciones bien diferentes alude esta palabra po-
co usada y ~ahora entendemos- no casualmente misteriosa!

En el tiempo del zapping y del multimedia, convivimos con una acu-
mulacién de mensajes bien diferentes, no inteligibles ni todos ni para to-
dos. En este contexto, poligrafo es también quien puede “traducir”, co-
dificar y decodificar los diferentes lenguajes que se producen y se emiten
a través de distintos medios y soportes. Si, en alguna medida, todos
estamos siendo interpelados como poligrafos: desde cuando
“leemos” las imagenes y los textos de la televisién o la com-
putadora, hasta cuando hojeainos una revista o escucha-
mos un programa radial.

A propésito, estas mismas habilidades
son las que se ponen en juego
cuando algtin enamorado
traduce su pasién en
una roméntica sere- )
nata, cuandoun 4
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chico decodifica las miradas y movimientos de los ani-
males en intenciones, palabras y cuestionamientos
humanos, o cuando -como docentes-
“traducimes” un contenido a una
clase compuesta por diversos
lenguajes e interacciones.

A nivel profesional, la
poligrafia es requerida en el
proceso creativo de disefio y
edicion de libros, comics, ete.

En este mismo sentido, hoy ya
existen -y se seguiran multiplicando- pro-
fesionales y empresas que se dedican a traducir tex-
tos impresos en documentos multimediales escri-
tos en CD-ROM que incluyen y reemplazan las pa-
labras por imdgenes, colores, animaciones, etc.

Para esta propuesta abrimos dos lineas de traba-
jo que presentan situaciones de lectura y escrigura
a partir de;

» El pasaje de un texto de un fenguaje a otro.

» Producciones escritas del género po-
licial -que tienen al detective como suje-
to- recuperando la dltima acepeién del
poligrafo, como miquina detectora de
mentiras.

Actividades propuestas que /
parten de la traduccion de textos
entre lenguajes diversos

Para abordar el desafio
del poligrafo como escritor
e intérprete de diversos tex-
tos y lenguajes, sugerimos
la organizacién de un juego
grupal en el que los diferen-
tes alumnos tendrin que
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enfrentarse con problematicas de codificacién y decodificacién de
texros -uno para cada grupo y desconocido para el resto del curso-
que el docente preparard y organizard en tarjetas de CONSIZNA COHIO
las siguientes:

® Leery analizar el siguiente texto.

» La punta de la madeja

Cuando la sefiora se descubric la primera cana quiso arrancdrse-
fa de un tivon, pere como el odioso pelo blanco se prolongaba, tird y
tivd mientras s cuerpo se destejia, basta que solo queds una nifia que
Horaba asustada.

Gustavo Masso*

® Traducir usando a través de mimica. Representarlo frente al curso.

» Organizar por grupos la exposicion. El resto del curso recibiri la
consigna de leer la traduccién del texto y de regis-
trar por escrito las claves del mismo. Posteriormen-
te, escribirdn la historia tal como la entendieron.

» Cada grupo presentari el texto que constru-
y6 a partir de la “lectura” de la exposicién de sus
companeros.

» Comparar el texto original con los producidos por los alumnos. E]
docente propiciard la reflexién grupal acerca de cmles fueron los signos-
que los orientaron hacia deter1n1nad1 interpretacion.

Variantes

» [raducir solo una parte especifica del tex-
to ya sea pautada por el docente o cleglda
por los propios alumnos.

® Imaginar y representar con los §
lenguajes consignados escenasno es<
critas -anteriores o posteriores- en el
texto entregado.

* Citado en Palacios Sierra, Leer para aprender, d. Alhamhra, México, 1997,
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Actividades relacionadas con el género policial

Como introduccién al policial sugerimos comenzar a dialogar a partir
de preguntas:

» :Qué es una miquina detectora de mentiras? ;Para qué se la usa?

® Leer con los alumnos el siguiente texto:

» Sobre los detectores de mentiras

El andlisis con poligrafos -detectores de mentivas- permite
determinar con un alto grado de precision la confiabilidad y la veracidad
de la informacion de una persona. Asi se puede determinar su perfil ético
y su capacidad de ejecucion de determinados comportamientos en eventos
en los que puede obtener beneficios u optar por conductas criminales.

La validacion de las pruebas de poligrafo, se fundamentan en el
recuerdo activo de eventos previos y las distintas reacciones que provoca
en el cuerpo (palpitaciones, modificaciones en la vespiraciin, etc.).

Avanzan los sistemas de investigacion pericial
en México**

Raiil Arvangua Padilla, divector de especialidades periciales
y criminalisticas de la policia del Distrito Federal de México,
seiale: “El instrumento anteriormente era lo que
nosotros soliamos ver en peliculas o en reportajes, una
maleta con muchos botones”.

Abora el método pericial usa una
computadora movil
y un sensor. Ambos aparatos se conectan a:

1) neumdgrafos que se colocan en el tirax
y el abdomen de la persona y que miden su
Fespiracion.

2) electrodos que se ponen en los dedos
indice y anular y que sirven para registrar
la electricidad del cuerpo, y

3) un baumandcmetro que registra la
- frecuencia cardiaca del sospechoso o testigo
de algiin becho delictive.

Segiin peritos en criminalistica es casi

** Texto inspirado en el articulo publicado el 4 de Marzo de 2001 en Ciudad de México por Fuerza Informa-
viva Azteca,
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imposible que una pevsona logre burlar 4l poligrafo, sélo bastan
10 minutos para determinar si un presunto delincuente dice ln verdad

o pHiente.

Durante 2001 la policia mexicana aplicd el poligrafo en muds

de 20 vcasiones.

Raiil Arangua manifestd: “El instrummento nos da cambios

internos, mientras que el poligrafista ve los externos, ve
movimientes, ¢l nerviosisino, sudovacion”.

Asi es que el poligrafo es una bevvamienta
importante en la investigacion pericial, no la
determina pero si la orienta.

® llustrar una escena -en funcion de la descripeién de la nota- que repre-
senté un interrogatorio con el detector de mentiras.

** Citado en Palacios Sierrz. Op. cit.

nicienta? ¢Como te ima-

_Observar la imagen producida, irnaginar la razén v las circunstancias que

hicieron que esa persona esté sentada en ese
tugar. Escribir su historia,

® Elegiry leer un cuento, como por ejemplo:

El apuesto joven Hama a la puerta y le pide
que se calce la mds bermosa de las zapatillas.
En cuanto observa que esta se ajusta al pie
perfectamente, la toma del brazo al mismo
tiempo que le dice:

-“Queda usted arrestada, esta zapatilla
fre ballada én ba escena def crimen.”

Lo - . .
: Javier Quiroga***

® Analizar y aprovechar el contenido con pre-
guntas:

5 o
3. 0%
i 3

3 3

3
s waw

» ;:Qué titulo le pon-
drias al cuento? (A qué
texto te recuerda? Cuil
es el argumento de La:Ce-

- ginds a la persona que se
‘prueba la zapatilla?

» Investigando come

detectives. Algunas pre-
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guntas instrumentales: ;Quién es la dama?
«Cémo suponés que se conocieron? ;Como
te imaginds la escena del crimen? ;Qué ha-
ce/contesta la dama frente a la intencién de
detenerla? ;Qué ocurre luego?

® En funcién del texto, :Se conocian el
“apuesto joven” y la dama? ;Qué indicios tenés?

» Imaginar y escribir las circunstancias anteriores o posteriores a la

escena que nos trae Quiroga (puede ser interesante sugerir Ja inclusién
del uso del poligrafo).

» Proponer la reflexion sobre los conflictos éticos que
propone el cuento. Algunas preguntas instrumentales:
{Consideras que la “prueba” es suficiente para arrestarla?
:Qué derechos tiene la persona arrestada? ;:Cémo debiera
haber sido el procedimiento que termina con la detencién?

< 96 W
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El Ortografo

Amor con mayiiscula / amor con mindiscula, / amér con tilde, / amor
largo / AMOR ancho, A M O R rectangulo, / AaMmOoRyr loco, /
aaabbmorr suspivado, anor lejano, / hamor de primaria, / *4*M*O*R
resaltado, / AmOyr sinuOso, / Roma al revés, / Omar propio, / vawmo de vosas,
/ orrma de corazén / amor amor, / amor amor amor, / amor etc. o no... / antor
Lo que sea, / amor Nuestro, / Nuestro amor...

Nuestro amor, la poesia del adolescente Ginés Segura, rompe con
la consigna repetida de que hay que respetar las reglas de ortograffa. Se
sabe: en toda comunidad existe un punto de vista acerca de qué es lo co-
rrecto, que entrecruza el criterio intralingiiistico de correccion v el ex-
tralingiifstico o social, y descalifica tanto a quien escribe erréneamente
COMO a quien pronuncia inadecuadamente.

Importa diferenciar lo correcto, el molde general de la norma lingiifs-
tica y su complemento, la adecuacién, ese comportamiento verbal que
considera las exigencias de la situacién comunicativa.

Para la sociedad, la lengua, producto y expresién de una cultura es un
instrumento de comunicacién que exige claridad. La idea de correccién
que la implica debe ser entendida en un sentido amplio, porque las nor-
mas van cambiando con los tiempos y no son fijas, eternas ¢ inmutables.
La diversidad regional y personal, la diferencia, enriquece el siste-
may a sus hablantes. El lector educado tiene la fortuna de dis-
frutar un uso variado de su propia lengua.

Con referencia a la articulaci6n, ensefiar la pronunciacién
mds prestigiosa en el lugar donde se esté y desde la nifiez, pare-
ce lo mis razonable. Hoy ya nadie piensa en imponer su varie-
dad dialectal a otros hablantes, aunque la valore excesiva-
mente y pretenda ironizar sobre las
otras hablas. “Los andinos, que
conservan bien su consonantis-
mo, dicen que en Caracas se co-

e

men las eses, en lo cual hacen un

juego maligno entre eses y heces
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(excrementos)”, puntualiza desde

Venezuela Angel Rosenblat.
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En lalengua, el uso de las palabras se presta a las construcciones inds ines-
peradas y originales del hombre. Sin embargo, por torpeza, distraccién,
desconocimiento, se alfan ortologfa y ortografia deficientes para lle-
gar al subdesarrollo lingiifstico actual. La expresién
escrita responde con flexibilidad a una patrén ge-
neral que acepta los matices de las personas y de
las regiones, pero no admite el vale todo en or-
tografia, manifestado en las posiciones de
algunos estudiosos: “cuando uno se ha-
ce entender, estd todo bien”. Otros,
al menos mds razonables, postulan
una reforma ortogrifica...

Actividades

Proponemos realizar ejercicios ortograficos que contextualicen pala-
bras en estudio, siempre incluidas en distintos tipos de textos. Importa
que el usuario del lenguaje se derenga en las palabras porque “mira el so-
nido de ellas, y aun cuenta a veces las letras ¥ las pesa y las mide iy las compone”,
como dijera fray Luis de Ledn en el siglo XVI.

@ Pasar al plural las palabras destacadas en negrita de los dos tltimos ver-
sos del poema del prestigioso escritor argentino Leo-
poldo Lugones, Salmo Pluvial. En ellos se aprecia la
plenitud del campo después de la tormenta.

El cielo azul estaba fragante de romero
y en los profundos campos silbaba la perdiz.

® Operar sobre textos breves como el que sigue, pa-
ra reforzar el aprendizaje.

En general, quien ejerce con autoridad la funcion de  JHz-
ger el valor de una cosa o de aplicar castigos o premiios a las
faltas o almérito o de determinar quién tiene razin entre va-
7105 quie discuten es un juez, palabra que tiene la misma raiz oy
quie fuzgar y juicio. En particu- R @
lar, un juez es el funcionario en-
cargado de administrar justicia
0, en las cuestiones que se venti-
lan en los tribunales, decidir
quién tiege razin en un pleito.

ey e o SR T



”- LY Wj FIERS ‘“‘M "‘
i SR AN

‘»xiir 8

§ X _.9 A 9::‘ § _.; 1¥, AL A ”’f’Ei’ 5{5}?‘{ ,}Lﬁ »:- -n- . u;Eo.
PO R R A * 4

1
’ M i )1 O‘Ia ‘g:'
f CRIYTE SO Y éaf’,v:d*‘ ‘nf i.ra“;ti} ﬁf&“:‘i‘ OB i

¢ wghe wist

Y como el lenguaje cobra sentido en contexto, quien logre leer com-
prensivamente a partir de interesarse por el significado de las palabras,
seguramente mejorard su ortografia y aumentard su apetito por escribir
mejor y saber mis. (Naturalmente ni se nos ocurre imaginar que semn-
brando ortografia vamos a cosechar literatura...)

® Sugerimos recopilar breves textos selectos a fin de
considerarlos tanto en una ortografia de reglas como
en una ortogratia de uso. Por ejemplo:

Elnombre de Castilla significa alturas pobladas de cas-
tillos. Castilla encabezd la Reconguista del tevritorio domi-
nado por los drabes. Se cree que algunos sefiores principales
bucharon contra los moros y fueron gobernando las tierras que
conquistaban con permiso de los reyes de Asturias, con el titu-
lo de condes. El condado de Castilla dependia de los reyes de
Ledn, pero después fue independiente gracias a Ferndn Gon-
zdlez. En 1035, con Fernando I, Castilla se constituyé en
veino, engrandeciéndose a medida que los musulmanes evan
expulsados de las regiones que
ocupaban en la peninsula. De
Castilla es originaria la lengua
castellana.

Otro tipo de ejercicios que
puede emplearse busca operar
sobre un grupo de palabras que irrita y produ-
ce, por acumulacién, rechazo. En este caso, la
consigna es posterior al dictado de las palabras.
Ellas, indudablemente, merecen la atencién or-
togrifica previa, comenzando por el significa-
do: bomba, combate, derrumbar, explosién, sub-
version, avanzar, retroceso, hundir, revolucion,
contravencion, resistencia, escaramuza, expul-
sar, batalla, revuelta, municién, nitroglicerina.
(Pueden adicionarse cuantas se quieran del mis-
MO Campo semantico.)

» Escribir una breve historia de amor em-
pleando metaféricamente parte del vocabula-
rio propuesto, en cualquier orden. (Un terri-
torio ocupado alude a la presencia de otro
amor; quemar los dltimos cartuchos es poner en juego los recursos =99
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mds desesperados). Sino, se elige otro grupo: navegacién, zarpar, ve-
la, cancién de los delfines, naufragio, islote, bajamar, zambullida, re-
molino rugiente, tormenta.

® :Por dénde empezar? La escritura en la escuela no debe admitir el uso
de normas grificas ajenas al cédigo de la lengua castellana o espaiiola,
y por alli debe iniciarse la tarea, Enumeramos diez errores demasiado
difundidos que merecen correccién:

I* Utilizacién de letra de imprenta en lugar de letra cursiva en el desa-
rrollo de todo tipo de tareas escolares. Escribir en letra de imprenta
impide reconocer el uso correcto de mayiisculas y mindsculas y dis-
tinguir los limites de las palabras: obsérvese la dificultad que se pre-
senta en palabras como acerca, a cerca, a través, o sea. Escritas en im-
prenta, en mayuascula, nunca se sabe si son una o dos palabras. Tam-
bién, a veces, se mezclan en los escritos mayusculas y mintsculas, en
imprenta y en cursiva, sin ton ni son, y mds atn, se supone erronea-
mente que las maytsculas que la necesitan no llevan tilde.

Z# Falta de lazos de unién en las letras que componen una palabra, que
aparece fragmentada. '

32 Uso de la o miniiscula como si fuera una a. (La falta de la colita de Ia
a provoca confusiones: la diferencia entre novio y novia es de singu-
lar importancia. De hecho son dos letras diferentes y nunca deben
unificarse.)

4 Aparicién del apéstrofo (*) como signo que suplanta
vocales: q' por que (El apéstrofo -que asi se llama-,
no reemplaza en la escritura a ue. Tampoco xq' sig-
nifica porque.)

5¢ Empleo del signo igual en lugar de un guién en
corte de palabras en fin de renglén. (También
es un error el guién que suele aparecer en el co-
mienzo del renglén.)

6é° Escritura de vocales finales de palabra aisla-
das en comienzo o finde _
renglon, aungque estén |
correctamente separa-
das en silabas (Mari-a;
a-manécer).

H
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7¢ Carencia de signos de apertura en las interrogaciones y en las excla-
maciones. (En castellano, a diferencia de otras lenguas, los signos de
interrogacién y de exclamacién se abren y se cierran, y el punto que
abre o cierra va sobre el renglén.)

8 Sustitucién del punto final de oracién por un punto y una raya.

7¢ Suplantacién del punto obligatorio de la iy de la j mindsculas por un
globo (Lailleva punto o tilde; nunca punto y tilde simultineamente.)

102 Uso de la tilde al revés, acostada; para peor, en muchos casos, sobre
las letras vecinas.

Los textos buscan encender o mantener vivo el apetito de la lectura a
fin de aumentar el desco de saber, de acrecentar el placer [T
que da el conocimiento. Nunca se sabe qué palabra, qué
hecho es capaz de hacer brotar qué chispa, abrir qué com-
puertas, alumbrar qué rincones.

ROSENDLAT |

Incitar o aumentar el deseo de leer y valorar ese queha-
cer, va a posibilitar a los alumnos aprender no sélo ortogra-
fia sino también actitudes, habitos, valores. Una ensefianza de saberes so-
cialmente significativos, autoriza a confiar en la integracién de los estudian-
tes a un mundo plural y mejorable. Para ello, la lectura. Y después, mis lec-
tura. La ortografia, se dard por afadidura. Y punto y coma; el que no lee...
® La norma no es enemiga de la libertad..., aunque dé para el humor.

Comentar las siguientes vifietas: la primera aparecié en la revista cor-
dobesa "Hortensia", la segunda pertenece al dibujante Daniel Paz y
la tercera a Rep..

101
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El Pescador

¢Qué puede esperar una persona sentada horas y horas delante de
un espejo de agua, ya sea mar, rio, lago, laguna o arroyo? ¢Qué mani-
festada incomprensién rodea a estos sujetos cuando vuelven a menudo
con las manos vacias y una sonrisa de satisfaccién en sus rostros? Na-
die mis es considerado tan solitario como el pescador, porque esa ac-
titud que lo aisla y que parece pasiva frente al agua, encierra mucha ac-
tividad interior como la de un lector frente al acto de la lectura. EI pes-
cador “lee” el medio que le toca enfrentar y va en bisqueda de una re-
compensa que se oculta en las profundidades de su mutismo y de su re-
lacién con el paisaje.

El pescador frente al mar advierte en la rompiente de las olas mas ale-
jadas, pero a tiro de su cafia, la profundidad de un pozo en donde se refu-
gian los peces porque a ese sitio deriva el alimento que les deja la subien-
te y 1a bajante. Alli arroja los cebos que debe preparar parala vistay el ol-
fato de las especies que habitan en ese lugar. El mar no es siempre igual,
cuando viene viento de tierra Ia pesca es propicia porque calma las olas,
si ese mismo viento cambia de direccién y atraviesa la playa o parte des-
de el mar, las olas se encrespan y no permiten que los peces visualicen el
cebo. Muchas veces el océano parece tranquilo pero al recoger la linea el
pescador encuentra restos de algas entre la carnada: hay mar de fon- -
do y entonces es imposible pescar. 4

El docente que media la lectura no sélo selecciona el mate-
rial significativo para sus alumnos, sino que, como el pescador
experimentado, conoce los vaivenes de los grupos a su cargo,
los conflictos que viven, los cambios que pueden esperar mo-
mentos mas propicios.

El pescador del rio frecuenta el paisa
je desbordante de naturaleza prédiga,
aquella que canta el chamamé o los
poetas riberefios como Juanele*.
Hay un rumor del rfo que no se
detiene y que mueve capricho-
samente las lineas hacia las
aguas negras donde estin
los peces predadores.
Estos animales se ali-
mentan de otras espe-

* Juan L. Ortiz, poeta argentino,
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cies mds pequeitas ghe viajan en grupos y cuando
s¢ encuentran con la mandibula del predador sal-
tan 2 la superficie para evitar la dentellada. En el
medio de ese acto de la naturaleza el pescador
arroja la linea, porque el tigre busca al tigre, y ¢l
cazador puede terminar en la red por su voracidad.

El' mediador de [a lectura espera tiempos; bus-
ca lugares adecuados, pero.como el boxeador que
noquea elige textos precisos para vencer resis-
tencias ripidamente, relatos que seduzean por.su
probada eficacia a la hora de “mover” a la lectu-
ra. Debe vender al pez tigre de la facilidad y del
hastio. Después vendrdn textos mas aridos que
tienen su encanto y su seduccidn, sin.embargo, al
principio es un deber del mediador captar fa aten-
cion, cebar bien el rio y arrojar al lugar adecua-
do las lineas. - . . S e

Por dltimo, esti el pescador de lagosy lagunas.
Este individuo debe insistir en la bisqueda de los
peces migratorios en las profundidades. del paisa-
je- Nada en la superficie le prueba el movimiento de los animales; el .car-
dumen puede estar cn cualquier lugar porque esos peces s6lo se quedan
a desovar y después parten. La tnica garantia de éxito en la actividad pa-
ra el pescador es el no quedarse quieto en un solo sitio, debe probar a sus
artificiales -anzuelos que parecen larvas de mosquito- en un radio vasto
hasta dar con la presa. N SRR R B

Al educador, frecuentemente, se le presentan dificultades para pre-
poner textos de lectura a sus alumnos. Debe in- :

&

sistir en la actitud, perseverar en
los distintos caminos. Nunca hay
uno solo, también los atajos se ha-
cen dificiles, por eso la variedad
de las estrategias. La movilidad
de los grupos a su cargo, sus in-
tereses esquivos, plantean una
actividad dindmica v un conti-
nuo y renovado reto,

¢Qué seduce al pescador
<104 con tantas y tan variadas difi-
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cultades pasar esas horas frente a la na-
turaleza que le habla en un lenguaje
que sdlo €] comprende? ;Qué miste-
ri0 fo moviliza? No es otra cosa que un desa-
fio permanente a lograr una pieza valiosa, cada vez mds grande, cada vez
en mayor cantidad. Quizds sea s6lo el reto de estar ahi, el transcurrir de
un suefio que se demora y da sentido al proceso. Fste provocado esfuer-
z0 1o reconcilia con nuestros apetitos mds antiguos de proveernos el ali-
mento cuando ¢l hombre era recolector y cazador, pero a su vez lo de-
vuelve al asombro primordial por extraer de los lugares mis ocultos del
paisaje el “secreto” que habita en las profundidades. No es poca cosa lo-
grar una pieza, porque el pescador vence las resistencias del paisaje, po-
ne a prueba sus conocimientos sobre el lenguaje del agua y enriquece su
interioridad con el'silencio y la quietud del lugar que lo rodea y lo inte-
rroga. La naturaleza es profunda y festiva a la vez, porque es en soledad,
primero, v-con el otro, después, en donde se experimenta el acto de la
lectura, el misterio que nos supera, cOMo en este PoeMma de Neruda:

¥

» El gran Océano

“Si de tus dones y de tus destrucciones, Qcéano,

@ 1S BLAROS

pudiera destinar una medida, una fruta, un fevmento,
escogeria ti reposo distante, las lincas de tu acero,

tit extension v tgl/ﬁdﬂ oo of atre y la noche,

y la energin de tu idioma blanco

que destroza y derviba sus columnas -

en su propia pureza demolida...”

Canto General 13

Para el docente mediador de la lectura el reto es conocer los medios
en donde se producen los encuentros entre el lector y los libros; es poder
“leer” la seduccion de los textos, la significancia y relevancia de los mis-
mos; y, por ltimo, elegir muchos relatos y estrategias para cambiar per-
manentemente la oferta de lecturas para los lectores. El
docente debe recurrir a la seduccion de la palabra, a lo
que ella pueda despertar en relacion al te-
ma, a los lectores, a los lugares,
los sabores, las sensaciones.

‘Ella es el cebo y el pez, el sen-
tido v la actividad, la resistencia
y el placer. Muchas consignas de la escuela nueva en
la década del sesenta recurrian a esta experimentacion de la palabra.
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» L.a palabra

Todo lo que usted quiera, si'sefior; pero son las palabras las que cantan,
las que subeny bajan... Me prosterno ante ellas... Las amo, las adbiero,
las persigo, las muerdo, las devrito... Amo tanto las palabras...

Las inesperadas... Las que glotonamente se esperan, se escuchan, basta
qute de pronto caen... Vocablos amados... Brillan como piedras de colores,
saltan como platinados peces, son espurma, hilo, metal, vocio... Persigo
algunas palabras... Son tan bermosas que las quicro poner todas en mi
poemna... Las agarro al vuels, cuando van zumbando, y las atrapo, las
limpio, las pelo, me preparo frente al plato, las siento cristalinas, vibvantes
ebtirneas, vegetales, aceitosas, como frutas, como algas, como dgatas, como
acertunas... Y entonces las vevuelvo, las agito, me las bebo, me las zampo, .
las trituro, las emperejilo, las liberto... Las dejo como estalactitas en i
poena, conto pedacitos de madera brugiida, como carbon, como restos de
naufragio, regalos de la ola... Todv estd en ln palabra... una idea entera se
canibia porque una palabra se trasladd de sitio, o porgue otra se sentd cormo
una reinita adentro de una frase que no la esperaba y que le obedecio...

Ticnen sombra, transpavencia, peso, phumas, pelos, tienen de todo
lo que se les fue agregando de tanto vodar por el vio, de tanto transmigrar
de patria, de tanto ser raices... Son antiguisimas y vecientisimas... Viven
en el feretro escondido y en la flor apenas comenzada... Que buen idioma
el mio, quc buena lengua heredamos de los conquistadores rorvos...
Estos andaban a zancadas por las tremendas cordilleras, por las Amévicas
encrespadas, buscando patatas, butifarras, frijolitos, tabaco negro, vro,
marz, buevos fritos, con aquel apetito voraz gue nunca 7ds se ba visto
en el mundo... lodo se lo tragaban, con
religiones, pivdmides, tribus, idolatrias
iguales o las quee ellos traian en sus
grandes bolsas... Por donde pasaban
quedaba arrasada la tierva... Pero a los
birbaros se les catan de las botas, de las
barbas, de los yelnos, de las hervaduras,
como piedrecitas las palabras luminosas
que se quedaron gqui vesplandecientes...
el idioma. Salimos perdiendo...
Salimos gandndo. .
Se Hevaron el oro y A0S
“dejaron el oro...
Se lo Hevaron todo y nos
dejaron todo... Nos
<106 dejaron las palabras.”**

** Neruda, Pablo. Confieso que he vivido. Losada, Buenos Aires.
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El docente mediador debe explorar el silencio del sujeto lector con
sus alumnos. Permitirse abrir espacios para que circule la lectura indi-
vidual, porque hay momentos en los que todo lector requicre de la con-
centracion y de la reflexién que puedan traer las palabras de un texto.
Es un silencio que profundiza algunas zonas del material de lectura en
pura experimentacién con la palabra. Después vendrin otras ocasio-
nes en que la lectura se materialice social y sc les dé impulso a las na-
rraciones orales, a las lecturas de criticas y producciones, a la circula-
cion de juegos con textos de diferentes autores, inauguraciones de fe-
rias de letras, etc. |

Actividades

» Recuperar los juegos sonoros con las palabras, reconocer cémo
se inscriben en los cucrpos textuales, atrapar sus distintos significados
en diferentes contextos,

» Generar encuentros en que los alumnos silencien los ruidos
externos y pucdan concentrarse. En la década del "80 se promovian ta-
leres de animacion a la lectura que permitian que los participantes a
los encuentros vivieran tres inomentos: uno de jucgo -con el fin de
“dejar el ruido afuera”-, otro de lectura silenciosa y el Gltimo de lec-
tura compartida.

® Se pueden gencrar proyectos de lectura institucional en los que
la biblioteca sea el centro de funcionamiento; por un lado, movilizar la
hora de la lectura (“Todos leen”, no hay que atender ni el teléfono), por
otro, la hora de la lectura silenciosa sostenida (grupos asisten a la biblio-
teca para tal fin).
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® Solicitar a los docentes que dediquen un tiempo de lectura silen-
ciosa de pdrrafos significativos de un autor, poesias o cuentos breves,

» Compartir lo que hayan leido en cada una de las propuestas, “agen-
dar” recomendaciones de Pasajes o “zonas” de los diferentes textos.
Promover en las carteleras frases, fragmentos y los juicios de nuestros
alumnos. Publicar ¢n esos lugares de comunicacién institucional estos
momentos con imagenes que los recuerden.

» Enlos proyectos incluir la lectura conmemorativa de autores ar-
gentinos y latinoamericanos. Organizar encuentros parasocializar frag-
mentos de sus obras, exponer lecturas criticas y organizar ferias para
mostrar y dar a conocer a la comunidad el trabajo realizado.
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Experiencia
docentes




. Introduccion

La reflexién sobre la ensefianza de la lengua eserita ha permitido reconocer
quc “la apropiacion del saber relevante de una cultura no es consccucncia
directa de las capacidades individuales de los alumnos” (Delia Lerner)
$Ino que requiere organizar condiciones y situaciones de ensefianza que
permitan que todos los nifios y jovenes construyan las herramientas que
les posibilitaran transformar los saberes con que acceden 1 1a escuela,

Seleccionar -dentro de una amplia gama de provectos- cs slempre
una tarea ingrata, injusta y arbitraria. Los que sc presentan en este primer
tomo son propuestas pedagdgicas que dieron v dan Ia oportanidad de:

® Leer textos variados, completos, y al gunos muy complejos, en
situaciones equivalentes a las de uso social, es decir, aquellas en que los
sujetos se constituyen como verdaderos lectores v escritores,

® Participar en expericncias radiales v televisivas en donde se invita
a pensar y promueve el cammbio.

® Escribir textos para ser compartidos en situaciones concretas.
Alo largo de estas paginas encontrarin un proyecto desarrollado v
fichas técnicas de propuestas implementadas en nuestra provincia.
Todas tienen en comin el haber garantizado continuidad v diversidad

en las situaciones planteadas, propiciando espacios de planificacién ¥
discusién colectiva entre afios, ciclos y dreas.

E



<12

Proyectos centrados en la lectura

» Resefia

¢ Cémo construir una propuesta pedagdgica que permita a nuestros
alumnos tener un vinculo receptivo y productivo con la cultura?

¢ Como aleanzar sentido para sus experiencias personales, superando
los limites del circuito escolar v al mismo tiempo comenzar a trazar los con-
tornos de un proyvecto formativo conjunto?

En la biblioteca y en los libros encontramos Ja respuesta. Decidimos
poner a la escuela en “estado de lectura”, buscando un clima de circula-
cién de lo escrito y de gran familiaridad con ol mundo de los libros. La vi-
da cotidiana escolar comenz6 a girar en torno a la biblioteca institucio-
naly a las bibliotecas de aula, que se instalaron en todos los salones. ..

Comenzamos con los textos literarios. Leimos a nuestros alumnos gran
cantidad de cuentos y novelas con la intencion de disfrutar estas situacio-
nes, y asi fue como, paulatinamente, desplazamos el libro tinico de lectura.

Habilitamos espacios formales e informales de recomendacion de tex-
tos entre nifios, docentes y padres, las carteleras de I escuela se llenaron



de diferentes opiniones sobre textos y autores. Los registros de présta-
mos de las bibliotecas dan testimonio del entusiasmo por leer todo tipo
de informacidn, relatos, historietas y revistas, materiales que comenzaron
a circular activamente dentro de la escuela y hacia los hogares.

Mis adelante vimos la necesidad de incluir los textos expositivos. Es-
to nos permitié descubrir con gran sorpresa, el placer que experimentaban
nuestros 2lumnos ante la lectura de enciclopedias y revistas de divulgacién
cientifica. Comenzamos a considerar, en consecuencia, que toda situacién
de consulta bibliogrifica es una clase de lectura y tuvimos fa necesidad de
planificar intervenciones que ayudaran a los nifios a leer aquellos textos
que presentaban mds dificultades y asf fue como, paulatinamente, despla-
. zamos el manual como tinica fuente de informacién. De las distintas accio-
nes, muchas de ellas desechadas por no haber producido los resultados es-
perados, rescatamos y otorgamos un lugar de privilegio al subproyecto
“Los grandes les leen a los chicos”, que agrupa a alumnos de tercer ciclo
coordinados por la maestra recuperadora y la colaboracién de auxiliares
de limpieza y estudiantes de la carrera de Formacion Docente.

Una vez por semana los mds grandes concurren a los salones de los
mis pequefios para desarrollar las situaciones de lectuta que previamen-
te planificaron con su docente coordinador. En un comienzo sélo fue un
grupo reducido, dedicado exclusivamente a la lectura de textos literarios...
Actualmente existen cuatro grupos, cada uno de ellos especializado en
novelas, curiosidades cientificas y videos.

¢Por qué decimos que este emprendimiento tiene
lugar de privilegio? '

para nosotros un

A través de €l, logramos alcanzar tres pro-
positos institucionales fundamentales: que los
mds grandes ayuden activa y solidariamente en
la alfabetizacién de los més pequefios, que
encuentren sentido a la prictica de la lec-
tura enfrentando un real y exigente
auditorio; y que al colaborar con la y
atenci6n del primer ciclo, hagan
posible la organizacién de los
tiempos institucionales para
sus docentes.
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Proyectos centrados en la lectura

Distrito Balcarce

» Resena

Estos tres grupos de escuelas sosticnen proyectos pedagdgicos en co-
mun dentro de lo que se ha dado en denominar Escuelas Rurales Inte-
gradas (E.R.I.) Como cada una de ellas tiene muy poca matricula, com-
parten periodicamente actividades reuniéndose docentes y alumnos en
una de las sedes. En este caso, “las valijas recorren las escuelas” llevando
material de bibliotecas de escuclas rurales que son aprovechados en for-
ma conjunta como apoyo para el desarrollo de situaciones did4cticas en
distintas dreas curriculares.




» Reseiia

Estas escuelas -organizadas en red-, desarrollan acciones relaciona-
das con el uso compartido del acervo de libros con que cuentan.

La escuela N° 16, ademis, tiene a su cargo la preparacién de la feria
del libro, en la que participan los alumnos de primero a noveno afio, coor-
dinados por docentes de todas las dreas, escuelas rurales del distrito y la
comunidad.

Se trabaja en la produccion de textos ficcionales y no ficcionales que
se dan a conocer en esa oportunidad, concretindose talleres para adul-
tos, conferencias y visitas de escritores.

N



Proyectos en radio y television

» Reseiia

Los tres ciclos se responsabilizan de 1a elaboracién y desarrollo de las
acciones requeridas para la construccién de un programa radial. Los alum-
nos de primero y segundo ciclo lo hacen en forma indirecta acercando
aportes, y los de tercer ciclo son los responsables del armado y salida al ai-
re del programa. Esta actividad se lleva a cabo en el marco de los “Parla-
mentos Juveniles” -Direccién de Juventud de la Municipalidad- Comisién:
Medios de Comunicacién.




e Direccion.. Truzain go y Sany
Tel 0327 825

- Municip ldad de San Fern )

» Reseifia

Esta iniciativa, apadrinada por “Radio Abrojo” de Fzeiza, tiene entre
sus planes obtener una antena para salir por Radio Del Pueblo.

Participan los alumnos de primero a noveno afio, con apertura a
escuelas de la comunidad. Ha sido declarada de interés municipal.

e



Proyectos en radio y television

» Reseiia

Esta iniciativa nace en el afio
1998. Los alumnos de séptimo
afio preparan -coordinados por
la bibliotecaria- en la escuela y
en horario extra clase, un pro-
grama semanal que difunden
por la FM local. Los temas se-
leccionados son trabajados en
las aulas. La participacion en la
emision del programa es vo-
luntaria.




» Resefia

Laescuela ha desarrollado una variedad de sub-proyectos, derivados
del proyecto mayor:

® “Conociendo otras formas de vida”: Trabajo de investigacién que
incluyo el informe sobre la visita a la “FEcovilla”.

® “Depor TV”: Objetivos, captar los cédigos lingiifsticos queutlizala TV.
Utlizar los conocimientos adquiridos mediante la produccién de un pro-
grama televisivo sencillo. Reconocer y utilizar reglas esenciales en los de-
portes. Producto final: Elaboracién de un programa deportivo realizado
por los alumnos con noticias locales, nacionales e internacionales, filma-
do y grabado en un video, para ser transmitido a la comunidad local,

® “Mi escuela y mi localidad en los distintos medios de comunica-
cion”: Realizacion de una pagina en Internet, para promocionar la es-
cuela y la localidad. Difusién de novedades a través de 1a radio, sema-
nario y TV locales.

1
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Proyectos de escritura

» Reseiia

Luego de la lectura y comentario de cuentos policiales y fantasticos,
los alumnos de tercer ciclo comenzaron a trabajar sobre sus propias
producciones. Los borradores de escritura fueron puestos a conside-
raci6n de pares y docente del ‘Taller de Escritura. Una vez finalizada la
etapa de revision el grupo unificé formatos, tipos de letras para la pos-
terior publicacién.

Laantologia se present6 en el Café Literario Distrital con colaboracién
y participacion del municipio local.




» Resena

El proyecto intenta reconstruir nuestro pasado a través de conversa-
ciones mantenidas con los protagonistas directos ¢ indirectos a fin de po-
der entender situaciones del presente.

Los temas trabajados fueron: la discriminacion socio-econémi caen
el Gran Buenos Aires, la discriminacién por discapacidad fisica, -0 capa-
cidades diferentes- en el distrito de Lanus v la historia proxima a partir de
“La noche de los lipices”.

El objetivo fue armar el primer archivo de historia oral de la escucla,
Para ello, el docente de Ciencias Sociales partié de los contenidos curri-
culares del drea propiciando situaciones que impulsaran acciones desti-
nadas a [a bisqueda de testimonios como una de las fuentes de reconstric-
cion de la historia. Para los alumnos implicé indagar, elegir temas, buscar
informacién, consustanciarse con las caracteristicas de “la entrevista”, ar-
mar las preguntas, tomar contacto v registrar [o conversado con los entre-
vistados, procesar los trabajos, expresando sus opiniones personales y gru-

; Pales para finalmente comunicarlas a través de una publicacién.
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