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ENCUADRE GENERAL
DEL NIVEL INICIAL

La finalidad de este nivel del sistema
educativo es concordante con los Fines de la
Educacién Pampeana, y se caracteriza por la
consideracion de sus particularidades especi-
ficas.

Ello se debe a que aborda la atencién de
los ciudadanos en su transito por la primera
etapa de la vida institucional no familiar, en el
gue se plantean objetivos, se abordan conte-
nidos y se desarrollan acciones en un tiempo
y un ambito que le son propios.

Desde la concepcion explicitada en los
principios que sustentan el cambio y que son
explicitados en el Marco General para la ela-
boracion de los Disefios Curriculares, la finali-
dad inherente al Nivel Inicial es la de contri-
buir al mejoramiento de la calidad educativa y
a la cimentacion de la igualdad de oportunida-
des para el desarrollo individual y colectivo de
las competencias que se espera como adqui-
sicion de los nifios a su finalizacion.

Asi, los objetivos de la Educacion Inicial
explicitados en el articulo N° 14 de la Ley Pro-
vincial de Educacion, consolida a este nivel
como préctica social y como campo de cono-
cimiento, como un ambito institucional edu-
cativo :

® Incentivar el proceso de estruc-
turacion del pensamiento, de la imaginacién
creadora y de las distintas formas de expre-
sion personal.

@ Favorecer en el nifio y la nifia, el pro-
ceso de maduracion de la actividad cognitiva y
sensoriomotriz, las manifestaciones Iudicas y
estéticas, la iniciacién en las actividades de
educacion fisica y artistica, el crecimiento so-
cio afectivo y los valores éticos.

@Estimular habitos de integracion so-
cial, de convivencia grupal y de conservacién
del medio ambiente.

@ Fortalecer el vinculo entre la institu-
cion educativa y la familia.

@ Prevenir y atender necesidades espe-
ciales y dificultades de aprendizaje.

CARACTERIZACION DEL
NIVEL INICIAL

La finalidad de este tramo del sistema
educativo, determina la funcion del Nivel Ini-
cial de un modo particular y especifico, dife-
renciado de los siguientes niveles de la
escolaridad obligatoria, por la ineludible nece-
sidad de tener en cuenta las especificidades
de la poblacién escolar y la particularidades de
su ambito de accién, que le imprimen caracte-
risticas propias.
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Enmarcar su funcion en las concepcio-
nes que se sustentan implica una revision cri-
tica sobre la naturaleza del origen, el desarro-
llo y la situacion actual de este Nivel, en el sen-
tido de que la reflexiébn sea un instrumento
enriquecedor para la bisqueda de la defini-
cibn mas pertinente con respecto a los nue-
vos enfoques, y en la conservacion y actuali-
zacion de su propia identidad.

Con respecto a su funcion pedagégi-
ca, el Nivel Inicial naci6 y sigue fuertemente
impregnado en la conceptualizacion de tres
mandatos entramados en su contrato
fundacional: la socializacion, el juego y los ha-
bitos.

Esos mandatos mantienen su vigencia
en tanto se tenga en cuenta que las nuevas
visiones teoéricas, socio-politicas, culturales y
cientificas, les confieren otro sentido, otro lu-
gar, que conmueve y fundamenta la
revitalizacion del campo de acciéon del Nivel
Inicial: el lugar que ocupa el conocimiento.

Esta reasignacion del sentido de la fun-
cién del Nivel Inicial:

* abarca una concepcién en la que con-
fluyen el planteo del tratamiento de los conte-
nidos escolares con la contencién afectiva y
social, y la consideracion de las posibilidades
cognitivas, afectivas, sociales, corporales y
expresivas



* determina la expansién del Nivel ha-
cia una identidad mas amplia y actualizada,
como Nivel definitivamente legitimador del
acceso al conocimiento desde temprana edad.

El ingreso, la permanencia y la retencion
en el Nivel Inicial no garantizan por si mismas
las posibilidades y el derecho de apropiacién
del saber que cada nifio tiene, si no se ponen
en marcha procesos que lo consoliden:

* como espacio pedagdégico capaz de
liberar las rutinas, de abrirse, con sus propias
caracteristicas, a las innovaciones con senti-
do superador de algunos estereotipos.

* como un espacio articulador de la
construccidon temprana y progresiva de los
contenidos de la cultura entendidos como pa-
trimonio individual y colectivo, de los procedi-
mientos de aprehension del conocimiento, y
de las formas de transmision en la institucion.

Ello dard razon a la revalorizacion de la
dimensiéon pedagdgica, como posibilidad de
apropiarse de saberes que favorecen la cons-
truccién y reestructuracion de esquemas de
conocimiento para la formaciéon de competen-
cias de pensamiento, de accién y de actitudes
y valores.

Es en este Nivel donde han de mate-
rializarse las primeras aproximaciones al dere-
cho a la educacién formal y sistemética, ya la
consideracion del conocimiento y la pertinen-

cia del hecho pedagdgico.

El Nivel Inicial sostiene su funcién brin-
dando las estrategias que promuevan la apro-
piacién del conocimiento que los nifios y las
nifias no encuentran disponible en otros am-
bitos.

Esto implica la implementacion de es-
trategias que se integren:

*de forma sistematica y organizada, para
ampliar el horizonte de los nifios de todos los
sectores sociales y culturales;

*desde el abordaje placentero y recon-
fortante pero esforzado y responsable de los
contenidos educativos, para la construccién de
saberes con mayor grado de elaboracién que
los de los saberes cotidianos;

*para lograr que los nifios compren-
dan e interpreten el mundo en que viven para
adaptarse, actuar y modificarlo, con creciente
autonomia.

Es necesario, desde estos nuevos mo-
dos de concebir la Educacion, considerar al
Nivel Inicial como el ambito en que se inicia el
proceso de transmisién, asimilacion, signifi-
cacion y recreacién de los contenidos escola-
res que ha de continuar articulada y progresi-
vamente en los siguientes niveles del Siste-
ma Educativo.

Es el docente el que, como mediador de
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la cultura, facilitar8 los aprendizajes mediante
diversidad de formas de proponer los abordajes
a los distintos objetos de conocimiento, apren-
dizajes entendidos como organizacién de la
realidad cultural definida en los contenidos
acordados como béasicos y comunes.

Para ello es preciso partir de lo “real”,
del territorio vital, entendiendo por tal no sola-
mente lo cercano inmediato en el tiempo y en
el espacio, sino lo que resulta significativo tanto
para cada uno en particular y, al mismo tiem-
po, como miembro de un colectivo social: sus
saberes previos, sus experiencias de vida, las
historias personales y sociales, sus posibilida-
des creativas, sus manifestaciones expresivas,
sus vinculaciones con la informacion
mediatizada, es decir, con todo aquello que
constituye el universo referencial.

Asi el ambiente escolar se constituye en
soporte institucional ampliatorio del contexto
familiar y social y en capitalizador de los espa-
cios cotidianos para convertirse en “ambiente
alfabetizador”, en el que se generaradn y de-
sarrollaran las acciones pedagdgicas.

Es en este ambito donde el docente ins-
tala su territorio de influencia para concretar la
intencion de ensefiar, organizando, entre otras
propuestas, las propuestas ludicas.

En el contexto escolar del Nivel Inicial
la propuesta ludica requiere una particular con-
sideracién, en relacion con el lugar destacado



gue ha ocupado en la propia historia del Nivel,
y de las concepciones teéricas en las que se
ha sustentado en los distintos momentos de
su expansion.

Se concibe la actividad de juego como
una de las puestas en accidn posibles de ser
organizadas con intencionalidad pedagégica.

Ello implica, al mismo tiempo, resig-
nificar el concepto de juego, su importancia y
la valoracion que se haga del mismo a la luz
de la finalidad y funcién que la nueva estructu-
ra educativa le confiere al Nivel Inicial.

LA EVALUACION EN EL
NIVEL INICIAL

Si la escuela, incluido el Nivel Inicial,
tiene como funcién principal la ensefianza de
contenidos socialmente significativos y el de-
sarrollo de los aprendizaje, hay cuatro tareas
que constituyen parte indisociable de la ges-
tion didactica:

1. Es necesario saber qué se desea
ensefiar. No es posible ensefiar sin haber se-
leccionado los contenidos pertinentes.

2. Es necesario saber dénde ir. La enun-
ciacion de propésitos, de objetivos debe ha-
cerse sin reducirlos a la sola adquisicion de
conocimientos.

3. Es necesario pensar y especificar las
tareas que seran pertinentes para dar respues-
ta a los dos puntos anteriores. La idea princi-
pal es que es necesario fundamentar una ac-
cion didactica centrada sobre el alumno, lo que
es capaz de hacer y una actividad de evalua-
cibn encargada de esclarecer las condiciones
internas y los factores contextuales externos
que influyen en este “hacer”.

4. Es necesario regular la confrontacion
alumno/tareas escolares. Esto implica un pro-
ceso de retroalimentacion puesto que en cada
momento de la tarea el docente debe infor-
marse e informar sobre las realizaciones ob-
servadas de modo que todos puedan trabajar
mejor.

Teniendo en cuenta la funcién pedago6-
gica del Nivel Inicial las expectativas de logro
formuladas, es que se enuncien algunos crite-
rios de evaluacién por area curricular, que se-
ran tenidos en cuenta para la evaluacion final
de los aprendizajes de los nifios y de las nifias
de este nivel.

Los citados criterios no condicionan la
promocién de los alumnos en este nivel, se
explicitan a fin de ofrecer una gula al docente
que le permitira: orientar el proceso de ense-
flanza y de aprendizaje, constatar evidencias
de aprendizaje de sus alumnos y transformar
éstas en la base de una evaluacion diagndstica
para el ingreso de los nifios y las nifias al pri-

mer ciclo de la E.G.B.

Cuando no se pueda constatar una evo-
lucién satisfactoria de los aprendizajes de los
nifios y de las nifias se podr4 determinar la
permanencia de los mismos en el Nivel Ini-
cial.

Esta permanencia deberd respetar los
acuerdos ya establecidos entre el Nivel Inicial
y los Equipos Técnicos, cuyos criterios se
transcriben a continuacion:

*Cuando el porcentaje de inasistencias
incidan en la evolucién de los aprendizajes de
los nifios y las nifias.

“En los casos de inmadurez que evo-
lucionan espontdneamente en el transcurso
del tiempo y donde no se detecten patologias
instaladas, desfasaje intelectual muy pronun-
ciado, ni trastornos neurolégicos que operen
como factores determinantes.

La deteccién, evaluaciéon y seguimien-
to de la permanencia en el Nivel Inicial, estara
a cargo de los Equipos Técnicos oficiales (Cen-
tro de Apoyo Escolar y Nivel Inicial).

La permanencia en ningln caso exce-
der4 a un afo.
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FUNDAMENTACION

si como el individuo a lo largo de su
vida cambia sus caracteristicas psicoldgicas y
fisicas, también ocasiona transformaciones en
su entorno a través de su actuacion personal
y de su participacion social. Tanto en la esfera
individual como en la comunitaria expresa sus
cambiantes necesidades por distintos siste-
mas semibticos. Uno de esos sistemas, el pri-
vilegiado para comunicarse, es el lenguaje.

Pero el lenguaje no es sélo un instru-
mento de comunicacion entre las personas;
es, ademas, un medio de representacion del
mundo y por ende esta estrechamente vincu-
lado al pensamiento y, en particular, al conoci-
miento. Mediante operaciones cognitivas, que
en gran medida constituyen el lenguaje inte-
rior, Nn0S comunicamos con NOsotros mismos,
analizamos problemas, organizamos la infor-
macion, elaboramos planes, emprendemos
procesos de decision; en suma, regulamos y
orientamos nuestra propia actividad. Asi, el
lenguaje ademas de ser un medio privilegiado
para la comunicacion interpersonal, cumple
una funciéon de representacién y de
autorregulacién del pensamiento y de la ac-
cion.

En consecuencia, se destaca en el
aprendizaje de la lengua el desarrollo de las
competencias linglistica y comunicativa tan-
to para representar un conocimiento, para re-
gular conductas propias y ajenas, para comu-

nicarse con otra u otras personas.

La competencia linglistica hace refe-
rencia al conocimiento operativo de las reglas
gramaticales de la lengua materna (su
fonologia, su morfologia, su sintaxis, su
semantica) que intervienen en la representa-
cién de los conocimientos.

La competencia comunicativa se defi-
ne como el conjunto de estrategias, procedi-
mientos, normas y conocimientos que el
hablante/oyente/ escritor/lector, debera poner
en juego para comprender y producir discur-
sos adecuados a la situacién, al contexto de
comunicacion y al grado de formalizacién re-
guerido y ademas, gramaticalmente correctos.

Desde lo disciplinar, la lengua ha reci-
bido aportes de otras ciencias tales como So-
ciologia, la Antropologia, la Psicologia
Cognitiva, entre otras. Estas aportaciones dis-
ciplinarias tienden a integrarse en propuestas
tedricas y metodolégicas que intentan dar
cuenta del complejo mecanismo que subyace
a la produccién y a la comprension linglistica
y no linglistica contextualizada. Es decir, se
suma al concepto de lengua como sistema
(estructuralismo) el uso que se hace de ese
sistema en situaciones concretas y delimita-
das por instancias personales y espaciales. La
introduccién en la linguistica de las intencio-
nes del usuario (Pragmatica y actos de habla),
de las particularidades del texto como unidad
de intencién comunicativa (Linglistica textual)
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y el enfoque comunicacional confluyen en uno
de los objetivos prioritarios establecidos en los
CBC para la E.G.B.: “lograr la adquisicién y el
dominio de saberes socialmente significati-
vos”. Es decir, no se trata de un cambio de
terminologia, sino de un planteo a partir del
“saber”, hacia el “saber hacer” y para el “sa-
ber ser”.

La lengua oral y escrita se realiza de
cuatro formas segun el papel que desempe-
flan las personas en la comunicacion y segun
el canal de transmision del mensaje. Estas for-
mas son:

* escuchar (comprender el mensaje
oral).

* hablar (producir el mensaje oral).
* leer (comprender el mensaje escrito)
* escribir (producir el mensaje escrito).

Las cuatro formas exigen a las perso-
nas la realizacién de operaciones mentales
complejas que ponen en juego procesos psi-
coldégicos superiores de simbolizacidn,
jerarquizacion e inferencia.

Lengua Oral

Cuando los nifios y las nifias ingresan
al Nivel Inicial han desarrollado una competen-
cia linguistica que les permite comunicarse en
su contexto familiar y habitual. Las caracteris-



ticas de esta adquisicibn son seguramente
muy variadas, dependiendo de contexto social-
cultural del que provienen.

En algunos casos, la lengua que se ha-
bla en la escuela es diferente de la que se ha-
bla en la casa, pero estas variaciones no impli-
can ausencia de competencia linguisticas. Re-
conociendo las variedades linguisticas, el Ni-
vel Inicial favorecera el uso del lenguaje oral
como medio de expresion de los afectos, de
las ideas, de las fantasias.

Los contenidos referidos a la oralidad
abarcan dos aspectos:

# El lenguaje oral en las relaciones so-
ciales.

# El lenguaje oral y la ampliacién de
conceptos,

La reflexion sobre el propio lenguaje
permitird al alumno y a la alumna comenzar a
pensar sobre las caracteristicas y regularida-
des de la lengua que se utiliza y sobre sus pro-
pios modos de produccion. Esta reflexion se
desarrolla en cuatro aspectos: fonolégico,
morfosintactico, semantico y pragmaético.

@ EIl aspecto fonoldgico hace referen-
cia a la entonacion.

#El morfosintactico se centra en la

realizacién de las frases, las concordancia en-
tre genero y nimero, relacionando el orden de
las palabras con lo que se quiere significar y
con las intenciones de los usuarios.

# El aspecto semantico refiere al sig-
nificado de las palabras y oraciones y a las di-
ferentes formas de expresar sentimientos e
ideas.

@ El aspecto pragmético implica la ade-
cuacion de que lo que dice en relacion al con-
texto, los interlocutores y la intencién
comunicativa.

Aungue estos aspectos se abordan en
el Nivel Inicial desde el lenguaje oral, se tien-
de a reflexionar sobre las caracteristicas de la
lengua oral y de la lengua escrita.

Lengua Escrita

La escritura es un producto cultural que
cumple diferentes funciones, centralmente las
de permitir comunicarse a distancia y conser-
var la memoria.

La escritura no es la imagen refleja de
lo oral, por lo tanto no hay un pasaje directo de
lo oral a lo escrito.

Asi como los nifios y las nifias constru-

yen su lengua oral en interaccion con el me-
dio, también se apropian de la lengua escrita a
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partir de su interaccion con el ambiente
“alfabetizador”, rico en materiales escritos y
adultos que leen y escriben.

De esta manera, la lengua escrita es
objeto de una construccién activa por parte de
los nifios y de las nihas, tanto en relaciéon con
la representacion del sistema de escritura (sis-
tema notacional) como con la organizacién del
contenido y la forma en que se estructura el
texto escrito.

La participacion en actos de lectura y
escritura de diferentes textos, en funciéon de
la intencion comunicativa; asi como el analisis
de diferentes portadores de textos, permiti-
ran a los nifios y a las nifias iniciarse en el co-
nocimiento de una variedad de tipos de dis-
cursos utilizados segln sea la intencionalidad
comunicativa.

En el Nivel Inicial se promueve la re-
flexion sobre la funcién social y los propdsitos
de la lectura y de la escritura; sobre las seme-
janzas y diferencias entre el lenguaje oral y el
escrito y de otras formas de representacion
(pléstica, corporal, etc.). Como ya se anticipa-
ra en el apartado Lengua Oral, se inicia desde
el Nivel Inicial la reflexibn sobre el lenguaje
escrito en sus aspectos morfosintactico,
semantico, pragmético y grafito.



Literatura

En cuanto a la ensefianza de la Litera-
tura, es necesario desechar la idea de que la
misma deba “ensefiar algo”. La in-
tencionalidad del discurso literario es estéti-
ca.

A la hora de elegir el corpus de libros
de Literatura Infantil con el que se trabajara,
se debera contar con criterios de seleccién que
atiendan fundamentalmente a los valores es-
téticos, ficcionales y culturales tanto de la co-
munidad, del pais y universales. La seleccion
incluird textos literarios de autor y literatura oral
tradicional.

Es importante tener en cuenta que con
cada texto seleccionado estamos ofreciendo
también una vision de mundo.

En el vinculo entre el nifio pequefo y
el texto literario hay también un adulto media-
dor, de ahi la importancia de los espacios de
lectura placentera que construya la escuela y
de las seleccion de textos que se haga, pres-
tando atencion no sélo a la calidad del cédigo
lingtistico, sino también a las ilustraciones, que
son para los nifios un atractivo en si mismas.

Los contenidos se centrardn no sélo en
el disfrute literario, sino también en la reflexién
del nifio y de la nifia sobre las caracteristicas y
formas de construccién propias del texto lite-
rario, en funcién de que puedan iniciarse en la

produccién de mensajes estéticos.

LA LENGUA EN EL
NIVEL INICIAL

Teniendo en cuenta que el
proceso de alfabetizacién comienza muchos
antes de que los nifios y las nifias ingresen a
la, escuela, que ese proceso es
fundamentalmente constructivo y estad en
estrecha relacion con el medio donde se
desenvuelve, se debe emprender en el Nivel
Inicial, una tarea intencional que favorezca el
desarrollo de la oralidad y del lenguaje escrito.

La indagacién sobre la naturaleza y
funcién de las marcas gréficas empieza en
contextos reales, en los que el nifio y la nifia
recibe la mas variada informacién, trabaja
cognitivamente, es decir, trata de comprender
informaciones de variada procedencia: textos
en sus contextos de aparicion (envases,
carteles callejeros, libros, revistas, periddicos,
etc.); informacién especifica destinada a ellos:
alguien les lee, les escribe su nombre, utiliza
carteles indicadores escritos, etc.

Es a través de una amplia y sostenida
participaciéon en esta clase de situaciones
sociales que el nifio y la nifia llega a
comprender algunos de los usos sociales de
la escritura,
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Ensefiar mediante esta propuesta
permite considerar las distintas realidades de
las que provienen los nifios y las nifias, ya que
muchos de ellos, al ingresar a la escuela ya
han tenido contactos significativos con la
lengua escrita; mientras que en las
experiencias de otros, la escritura no ha sido
un objeto de uso frecuente.

Por lo tanto, es responsabilidad de la
escuela ofrecer a todos un ambiente
alfabetizador donde puedan desarrollar sus
potencialidades, de manera de permitir a los
gue no tuvieron adultos alfabetizados a su
alrededor, obtener esa informacién de base a
partir de la cual la enseflanza cobra sentido
social.

El compromiso alfabetizador del Nivel
Inicial no debe confundirse con la produccion
alfabética, pues no supone niveles de logros
preestablecidos por salas o0 edades, no supone
tener que entender la alfabeticidad del sistema
al egreso del Nivel Inicial.

El compromiso alfabetizador supone un
cambio, que se ha de encarar el tratamiento
de los contenidos de manera sistematica, con
continuidad, con propdésitos claros, desde las
posibilidades del sujeto que aprende.

Es propésito del maestro propiciar el
contacto de los nifios y las nifias con los textos,



ya que para aprender a leer y a escribir es
necesario que “lean” y “escriban”, que se les
lea y escriba desde siempre.

Por ello, la idea de construccién es
solidaria a la de interaccion.

Teniendo en cuenta que:

# La escuela es responsable de la
distribucién equitativa del conocimiento en los
nifos y las nifias provenientes de diversos
sectores sociales;

# el desarrollo del lenguaje implica el
desarrollo del pensamiento;

# la ensefianza debe, prestando la
ayuda adecuada, favorecer el desarrollo per-
sonal;

#¢l aprendizaje de la lengua escrita es
cultural y requiere de un proyecto intencional;

se justifica la inclusion sistemética de la
ensefianza de la Lengua en el Nivel Inicial.

OBJETIVOS GENERALES
DEL AREA

@ Ser receptores activos y criticos de
mensajes orales, escritos y de los mensajes
de los medios masivos de comunicacion.

@ Producir mensajes orales y escritos
con distintos propdsitos comunicativos,
adecuando el registro al contexto. Dominar es-
pecialmente registros formales.

@ Utilizar la palabra como herramienta
creativa en la produccién de textos con fun-
cién estética.

@ Reflexionar acerca de los hechos del
lenguaje para incorporar saberes que atiendan
a fundamentar las propias producciones, tan-
to en lo oral como en lo escrito.

@ Abordar la Literatura para promover
la valoracion del patrimonio linglistico, cultu-
ral y literario de la humanidad en general, y de
lo nacional y regional, en particular.

@Afianzar la autoestima, la confianza,
la tolerancia, la participacion para la vida en
democracia y en el pluralismo, a través del uso
de la lengua.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

| finalizar el Nivel Inicial los alum-
nos y las alumnas podréan:

Lengua Oral

#Harticipar en conversaciones
informales sobre temas cotidianos.

# lIniciarse en la aceptacién de reglas
de intercambio comunicativo.

# / Adecuar los tonos de voz y la
gestualidad a la circunstancia comunicativa.

@ 'Comprender, retener y comunicar la
informacién relevante de comunicaciones
orales breves, de asunto cotidiano y
vocabulario conocido.

# Comprender y formular instruc-
ciones simples.

® Renarrar cuentos e historias
escuchadas o a partir de soportes graficos.

@ [Describir oralmente objetos seguln
su tamafio y su forma.

@ Participar en juegos de exploracion
sonora y ritmica que favorezcan el desarrollo
del lenguaje oral.



- Escuchar y comentar programas
infantiles emitidos por los medios de
comunicacion oral.

- Iniciarse en el reconocimiento de ac-
tos de habla: orden, pregunta, promesa.

- Iniciarse en el reconocimiento de las
intenciones que se plasman mediante acentos,
tonos, suspensos, junturas al hablar.

Lengua Escrita

- Producir mensajes con una finalidad
especifica para ser dictados al adulto.

- Interactuar con los principales textos
del entorno y distinguirlos por la funciéon so-
cial dominante.

- Conocer la funcion social de la lec-
tura y de la escritura y las diferencias entre
lengua escrita, lengua oral y otras formas de
representacion.

- Participar en situaciones de lectura
y de escritura como fuentes de placer y de
conocimiento.

- Abordar la convencionalidad de la es-
critura a partir de la exploracion de formas per-
sonales del sistema alfabético (notacional),
apropiadas a los propdsitos comunicativos.

- Producir diferentes tipos de textos
para ser dictados al adulto.

- Desarrollar estrategias de anticipa-
cion del contenido de un texto y verificacién a
partir de la lectura de un adulto.

- Utilizar la biblioteca de la sala y co-
nocer las normas de uso.

- Iniciarse en el conocimiento de las
reglas de combinacion y uso de la lengua para
una comunicacion mas eficaz.

- Iniciarse en el reconocimiento de las
siguientes unidades linglisticas: texto, parra-
fo, oracion, palabra, silaba. Letras: mayuscula,
mindscula, imprenta, cursiva.

- Disponibilidad para gestionar las
propias estrategias de escritura.

- Reconocer el contenido basico de un
texto leido por el adulto.

Literatura

- Disfrutar del mundo imaginario de la
literatura.

- Utilizar la palabra con fines recreati-
vos (juegos sonoros - ritmicos).
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- Recrear historias a partir de un so-
porte gréfico.

- Narrar cuentos.

CRITERIOS DE EVALUACION
EN EL NIVEL INICIAL

| finalizar el Nivel Inicial los alum-
nos y las alumnas deberan:

- Tomar la palabra para comunicarse.

- Emplear formulas de saludo y corte-
sfa, con adecuacién a la situacién co-
municativa.

- Participar en didlogos interviniendo
en forma pertinente, y con expresion clara.

- Manipular libros de la biblioteca y ela-
borar criterios de clasificacion mediante pala-
bras, Iconos o colores segun el grado de apro-
piacién de la lengua escrita.

- Escuchar cuentos y renarrarlos.

- Comprender consignas simples.

- Manifestar comprensién de cuentos
leidos por el docente o leidos grupalmente,

mediante dramatizaciones, dibujos de secuen-
cias o palabras.



- Producir textos escritos con distin-
tos grados de convencionalidad.

- Reconocer siluetas textuales.

- Saber que existen diversos tipos de
letras para distintos usos (imprenta: mayus-
cula, mindscula. Cursiva: mayuscula, minds-
cula).

- Reconocer un repertorio de palabras

escritas a partir de las rutinas escolares: nom-
bre propio, dias de la semana, nombres de
comparnieros, etc.

- Acrecentar el vocabulario de uso con
la incorporacién de palabras propias de las
areas escolares y de otros fenédmenos
extraescolares que se introducen a partir del
empleo funcional de la lengua.

CRITERIOS DE
ORGANIZACION Y
SECUENCIACION DE
CONTENIDOS

n consonancia con el enfoque

comunicacional de la lengua; y con la
presentaciéon de los contenidos desde un
planteo globalizador, el Disefio Curricular se
organiza en cuatro competencia béasicas:

“Hablar (Lengua oral),
*Escuchar (Lengua oral),
*Leer (Lengua escrita),
*Escribir (Lengua Escrita).

En el plano del conocimiento, cada una
de las competencias incluyen la reflexion
acerca de los hechos del lenguaje. El nifio, en
la medida en que se comunica va conociendo
unidades de la lengua y reglas de combinacion
propias del sistema linguistico. Por ello y con
el fin de que resulte mas practico y manipu-
lable para el docente, los bloques Lengua Oral,
Lengua Escrita, Literatura, incluyen la reflexion
metalinglistica de modo tal que los
denominamos “Usos y Reflexién”.

Los contenidos procedimentales
figuran en columna paralela a los conceptuales
porque en el Area de Lengua ambos estan
fusionados.

En cambio, los contenidos actitu-
dinales, cuya adquisicién es mas lenta, y que,
ademés, se miden a través de la aceptacion
progresiva de la lengua como instrumento
privilegiado para la comunicacion, figuran en
grilla aparte.



Lengua Oral: Uso y Reflexion

. CONTENIDOS CONCEPTUALES

L

La conversacién espontanea.

Dialogo.

Seriales verbales y no verbales en la comunicacion.
Pronunciacion, articulacion, pausas,

Cambios de turno en el uso de la palabra.

La entrevista: Planificacion: formulas de saludo y presentacion, formulacion
de preguntas. Escucha atenta de las respuestas. Adecuacion del registro a
los interlocutores.

Adecuacion de las respuestas.

Verbos de habla, de escucha, de silencio.

Actos de habla: Interpretacién de sugerencias, 6rdenes, promesas.
Produccién de consignas orales.

Escucha atenta. Adecuacion de la respuesta.

Renarracion de experiencias con elementos de apoyo o con gula del maes-
tro.

Informes orales sobre experiencias educativas con la gula del docente.

Descripcion global de objetos, personas, animales,.

Exposicion y fundamentacion de los propios puntos de vista.

Vocabulario coloquial adecuado a la situaciébn comunicativa.
Entonacién con distintas curvas tonales y cambios de significados.
Pronunciacion correcta de consonantes finales y vocales intermedias.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Reconocimiento de elementos paralingliisticos en la comunicacion oral.
Participacion en conversaciones respetando los turnos de intercambio.
Utilizacion de féormulas de saludo y rutinas de intercambio oral

Distincién de los procesos de planificacion de la entrevista mediante pre-
guntas y organizacion alrededor de un eje temético.

Adecuacién de la entonacion, del léxico y del registro a la situacién
comunicativa. Formulacién de preguntas y respuestas.

Expresion de acuerdo y desacuerdos

Diferenciacién de sugerencias, 6rdenes y promesas. Actuar en conse-
cuencia .

Renarracion y/o comentario de programas infantiles escuchados.
Participacion en situaciones de intercambio oral.

Seleccion y secuenciacion de la informacion segun el formato discursivo
(descripcion - narracién)

Produccion de descripciones (segun forma, tamafio, color, ubicacion).

Reconocimiento intuitivo de la pregunta “Por qué” como procedimiento de
fundamentacion.

Procedimientos de formacion de palabras

Verificacion de pronunciaciones correctas con uso del grabador.
Produccién controlada de consonantes y grupos consonanticos
(contextualizadas en rimas, trabalenguas y canciones).



Lengua Escrita

: Uso y Reflexion

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Funciones de la lectura y de la escritura. Funciones de la lengua oral y de la
lengua escrita.

Caracteristicas de diferentes portadores de textos: libros, revistas, dicciona-
rios, diarios, afiches, carteles, etc.

Soporte textuales: tapa, contratapa, portada. Secciones de diarios y revistas,
resefias de libros.

Cédigo lingliistico y no linglistico: diferencias

Caracteristicas de los distintos textos no literarios en funcién de la
intencionalidad comunicativa:

Informativos (periodisticos, cientificos).

Instruccionales (recetas, reglas de juego)

Epistolares (invitacién, carta)

Narracion literaria y no literaria: semejanzas y diferencias. Secuencia ldgica
ylo cronolégica. Indices linglisticos caracteristicos. Situaciones principales,
causas y consecuencias. Personajes.

Vocabulario: repertorio Iéxico.

Descripcion de objetos y personajes segun forma, tamafio, color y ubica-
cion.
Repertorio léxico.

Formas convencionales de escritura: el nombre propio, otros nombres. For-
mas fijas.

Unidades de la lengua escrita: palabra, letra, oracion, parrafo.

Convenciones grafito-espaciales: silueta
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CONTENIDOS PROCEDIMENTA

Experimentaciéon de las funciones y usos sociales de la lectura (recreacion,
informacién) y de la escritura (comunicarse a distancia, guardar informacion).
Diferenciacién entre «mirar» y «leer)).

Exploracion de diferentes portadores de textos de circulacion social. Reco-
nocimiento de elementos paratextuales.

Exploracion, prediccion y verificacion de contenidos (lectura del docente)
de diversos tipos de textos, a partir del codigo linglistico y no linglistico.

Produccién de dibujos y escrituras con diversos grados de convencionalidad.
Exploracién de diferentes textos de circulaciéon social, en funciéon de la

intencionalidad comunicativa.
Prediccion del contenido, lectura global, verificacion del contenido (lectura

. del docente).

Produccion en formas convencionales (dictado al docente) y no convencio-
nales de textos.

Producciéon de narraciones con distintos grados de convencionalidad en la
escritura. Consignar féormulas de iniciacién y cierre en narraciones.
Inclusion de elementos propios de la narracién en producciones elaboradas
en pequefios grupos y colectivas (dictadas al docente)

Comprensién y produccién de descripciones en forma individual, colectiva
0 conjuntamente con el adulto.

Reconocimiento del nombre propio en los carteles del aula,

Produccion de otros nombres reutilizando partes del nombre propio u otros
nombres cuya escritura se conoce.

Escritura de palabras y oraciones a partir de la combinacién de segmentos
(silabas) y palabras.



Lengua Escrita: Uso y Reflexion

Aspectos linguisticos y graficos del texto escrito:

-Diferentes tipos y tamafios de letras.

-Direccionalidad de la escritura.

-Convenciones gréficas.

Nombres técnicos de los espacios graficos: renglén, margen.

Biblioteca. Normas de uso. Sistema de clasificacion de libros mediante
iconos, colores, signos.

Construccion del concepto de escritura.

Semejanzas y diferencias entre la lengua oral y la lengua escrita: reflexion
en uso de aspectos graficos, morfosintacticos, léxicos y pragmaticos de
la escritura.

La escritura como proceso: planificacién, textualizacién, revision.
Elementos textuales: coherencia, cohesion.

Estrategias de lectura: prelectura, lectura (mediatizada por el docente),
poslectura.

Reconocimiento de distintos tipos y tamafios de letras segun el propésito
del que escribe.

Distincion de margen, renglén y reconocimiento de la direccionalidad de
la escritura (de izquierda a derecha).

Produccién de textos (con distintos grados de convencionalidad en la es-
critura) que atiendan a los aspectos graficos (por ejemplo, folleto, afiche,)
y que incluyan otros cédigos ademas del linglistico.

Identificacién de libros en la biblioteca (de la sala o de la escuela) que
cumplan diversas finalidades: para informarse, para recordar algo, para
deleite personal, etc.

Elaboracién de reglamentos en forma grupal para el uso y conservacion
de los libros.

Seleccion de materiales de lectura segln proposito.

Produccién de formas convencionales y no convencionales de escritura.
Produccién individual o grupal de textos sencillos, dictados al docente:
-Planificacion de la escritura: seleccion de propésitos, formato, destinata-
rios, registro.

-Textualizacion atendiendo a la secuenciacion de la informacién, la cohe-
rencia, la cohesién entre las partes, la seleccién Iéxica, la adecuacion.
-Revision.

Experimentacién de la lectura como proceso:

Anticipacion del contenido a partir de las ilustraciones, el portador, la si-
lueta y el titulo.

-Comprension del texto (leido por el adulto) mediante la identificacion de
datos, secuencias, inferencias de hechos y situaciones, etc.

-Verificacion de las hip6tesis predictivas.




_CONTENIDOS CONCEPTUALES

Literatura

Literatura oral tradicional: cuentos, coplas, canciones populares, poesias,

adivinanzas, trabalenguas,

Literatura escrita:

Nociones de autor y edicion.

El discurso literario como forma esMica de expresiéon social y personal.
Lo real y lo imaginario. Interrelacion y diferenciacién.

La poesia: recursos ritmicos, elementos sonoros, lenguaje figurado.
Poesia boba, jitanjafora, rethaila, colmos.

El cuento: elementos estructurantes (personajes, trama, conflicto).
Férmulas de apertura y cierre de los cuentos infantiles.

Iniciacién en el genero dramatico: teatro de titeres y otros.

Primeras sistematizaciones sobre el género dramético: nocién de actores y

de personajes.
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‘CONTENIDOS PROCEDIME
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Diferenciacién entre literatura oral tradicional y literatura autor-al.
Reproduccion de juegos de palabras, coplas, refranes, etc.

Identificacion del libro como soporte del texto literario escrito:
reconocimiento global de sus componentes:

-Tapa: titulo, nombre del autor, editorial,

-Imagenes, logo, etc.

-Contratapa, proélogo, indice, etc.

Reconocimiento de los textos literarios por su intencionalidad y por sus
recursos expresivos,

Recitacion de poesias.

Recreacion y sonorizacion de poesias a partir de juegos ritmicos, rimas,
etc.

Produccién de poesias a partir de técnicas de taller de escritura (grupal,
colectivo, dictado al docente).

Renarracion de cuentos autorales y tradicionales,

Escucha atenta de cuentos leidos o narrados por el docente.
Interpretacion de cuentos a partir de la recuperacién de sus elementos
estructurantes.

Recreacion escrita, con la ayuda del docente, de cuentos (cambiando el
desenlace, introduciendo nuevos personajes, etc.).

Produccion de cuentos (en pequefios grupos, dictados al docente, etc.).

Dramatizacion de textos escolares.
Adaptacion de obras para ser dramatizadas.
Producciéon de dialogos para ser representados.



Contenidos Actitudinales

En relacién con el
conocimiento y su forma
de produccioén:

® Confianza en su capacidad para co-
municarse.

Placer e interés por la lectura y es-
critura.

® Placer e interés por la riqueza del len-
guaje para recrear la realidad y lo imaginario.

Respeto por las variedades lin-
glisticas.

. Respeto por las normas acordadas
en el uso de libros y materiales impresos.

® Valoracion de la escritura para res-
catar y documentar la memoria individual
grupal y para la comunicacién con los otros.

® Valoracion de las posibilidades
ladicas del lenguaje.

Cooperacion en la produccion de tex-
tos escritos.

. Interés por la reflexion sobre el len-
guaje.

En relacién con los otros:

® Valoracién del uso de la lengua oral
y escrita para la resolucién de conflictos.

® Valoracion de su propia produccion
y la de los otros.

® Placer por el intercambio comu-
nicativo oral y escrito.

En relacién consigo mismo:

® Valoracion de su propia lengua.

ORIENTACIONES
DIDACTICAS

a eleccién del enfoque
comunicacional para la ensefianza de la lengua
implica una propuesta de abordajes
globalizados en el marco de la didactica. Por
ello:

El trabajo en el aula partira de
situaciones reales de comunicacion: el alumno
debera comprender que se habla, se escribe,
se lee y se escucha por distintas necesidades;
a modo de ejemplo, pedir permiso, expresar
un deseo, tener noticias ‘de una persona
ausente, deleitarse con el valor sonoro y
ritmico de las palabras, solicitar ayuda
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econdmica para resolver cuestiones escolares,
escuchar indicaciones para realizar tareas de
interés.

Se considera el texto como una
totalidad, por ello se trabaja a partir de
tipologias textuales: cartas, afiches,
entrevistas, cuentos, poesias, obras
dramaticas, noticias periodisticas, folletos,
instructivos, notas de enciclopedia, etc. En
cuanto a la lengua oral se privilegia la
conversacién, la entrevista, la narraciéon y
renarracion, etc.

Se evita la fragmentacion del hecho
lingliistico en la primera aproximacion a la
lengua como objeto de estudio. Esto no quiere
significar que no se aborden en forma
sistematica, las unidades menores como en
la oracion, la palabra y la silaba.

® Todo trabajo didactico consta de tres
‘momentos articulados:

-Produccion oral o escrita/lectura o
escucha.
-Reflexion.

-Sistematizacion.
En consecuencia cada proyecto

didactico tendra un momento para el abordaje
de distintos tipos de textos, a través de la



produccién y recepcion; otro para la reflexion
acerca de los hechos del lenguaje en el que se
irAn consignando los descubrimientos sobre
el funcionamiento del sistema lingistico.

Al respecto cabe recordar que el
mencionado sistema consta de:

-Macroestructuras (textos orales o
escritos en los que se plasman intenciones y
constituyen la expresion de ideas).

-Microestructuras conformadas por
oraciones, palabras que establecen relaciones
sinticticas, semanticas y morfolégicas en la
oracion.

-Unidades menores: las silabas se
combinan para formar palabras.

-Unidades minimas: fonemas vy
grafemas. Estos Ultimos sin tener significado
en si mismos son pertinentes para ocasionar
diferencias de significados en las palabras.

A partir de la situacibn de
comunicacién emergente de la propuesta
didactica, el alumno, ayudado por su maestro,
reflexionara sobre los hechos del lenguaje.

Ejemplo: ‘En un cuento hay personajes
a los que le suceden cosas. Los cuentos

suelen empezar con “Habla una vez”. La carta,
en cambio, tiene el lugar y la fecha, después
se pone a quien se la escribimos (si se trata
de un solicitud)". “Aprendimos a poner el
punto para separar las ideas”. “Ahora
sabemos que no podemos repetir tanto las
palabras en la carta, en cambio en el cuento
gue nos leyé la “Sefo” la repeticibn nos ayudo
a recordarlo, etc.”.

Asi los niflos comienzan a reconocer
intuitivamente los elementos de cohesion.

Lengua Oral

Respecto a la lengua oral recordemos
qgue a los cinco afios, los nifios y las nifias
tienen comportamientos parlantes adquiridos
en su entorno familiar y social. Este
comportamiento no es homogéneo ya que el
lenguaje traduce la realidad y ésta es distinta
para cada alumno. Por ello, el docente se
encontrar8 con usos heterogéneos de la lengua
lamados variedades lingiisticas. Sera
necesario hacer participara los nifios y las nifias
en interacciones orales, a pesar de que sus
expresiones difieran de la lengua estandar.

A partir de textos variados, el maestro
propondrd interacciones de distinto tipo para
enriquecer el empleo del lenguaje oral,
incrementando asi el repertorio Iéxico,
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desarrollando competencias de adecuacién del
mensaje al contexto comunicativo e
incorporando férmulas linglisticas de
intercambio social.

La lengua oral debe ser estimulada en
todas las areas curriculares. En la medida en
que el nifio y la nifia adquiere vocabulario
nuevo, es conveniente incitarlo para que hable
sobre aquello que va conociendo a través de
lecturas, exposiciones y relatos.

Las interacciones comunicacionales en
la escuela son fundamentalmente las
siguientes:

- Con el docente: el maestro debe ser
modelo de usuario del lenguaje oral en sus dos
vertientes: hablar y escuchar. Tiene que
motivar a los nifios y a las niflas para que
hablen, escucharlos y proporcionarles modelos
de expresion oral a través de grabaciones, de
programas infantiles, vi-deos, etc.

- Con los pares: el ingreso a la escuela
trae aparejado el contacto con otros nifios y
con un medio distinto al del hogar, lo cual
implica el encuentro con formas linglisticas
inexploradas. El docente deberti favorecer el
intercambio oral entre los alumnos y las
alumnas, ya que el mismo genera el desarrollo
de competencias comunicativas, al tiempo que
se adquieren comportamientos sociales



expresados mediante el lenguaje. Es
frecuente que los nifios y las nifias expresen
estos comportamientos en los juegos: “Un
ladrén no dice permiso cuando entra a robar”.
“Se dice: Por favor, me dejas pasar. No se
dice “Sali de ahi™.

- Con otros miembros de la
comunidad: por ejemplo, a través del reportaje
a personas del lugar que pueden ira la escuela
a informar sobre cuestiones de interés para la
clase.

Como se dijo anteriormente, en el Nivel
Inicial se trabajaran las siguientes tipologias
textuales: dialogo (conversacion, entrevista),
narracion, argumentacion y descripcion.

- En la conversacion se acostumbrara
al alumno y a la alumna a participar respetando
los turnos de intercambio y adecuando el
registro al interlocutor.

- La entrevista requiere, en cambio, un
proceso de planificacion previa, de los
siguientes aspectos:

-Organizacion de la misma teniendo en
cuenta, tanto al interlocutor y el tipo de relacion
gue se tienen con el, como el tema sobre el
cual se pretende obtener informacion.

-Seleccién de las preguntas per-

tinentes para el tema y convenientes para lo
gue se desea saber.

-Escucha atenta para analizar las
respuestas y requerir mas informacion, etc.

Esta tarea de organizacion y seleccion
de preguntas puede ser realizada en grupos,
ya que el trabajo con los pares resulta fecundo
para producir ajustes tanto en el plano de las
ideas, como en el de los contenidos
proposicionales yen el de la reflexién sobre
matrices linguisticas (uso de pronombres
interrogativos, curvas tonales propias de la
interrogacion, correlaciéon entre preguntas y
respuestas).

- La narracion oral puede estimularse
a través de la escucha de cuentos leidos por
el maestro o bien de videos y exposiciones
donde se relaten experiencias; luego el alumno
podra renarrarlas con ayuda del maestro.

- La renarracién ofrece las siguientes
ventajas:

-Favorece la comprensién de la
estructura ya sea del cuento o del relato;

-Facilita la apropiacion de secuencias
temporales -pasado, presente y futuro-;

-Permite incorporar formas sintacticas
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mas complejas.

- El texto argumentativo supone un
proceso de fundamentacién de las propias
opiniones para delimitarlas y contrastarlas con
otros puntos de vista.

En el Nivel Inicial sélo se trabajara con
la fundamentacion de los propios puntos de
vista. De este modo se incitara al nifio y a la
nifia a reflexionar sobre sus aseveraciones y
sobre la responsabilidad que le cabe como
emisor.

- El texto descriptivo aborda las
caracteristicas generales y especificas de un
objeto, de una persona, o de un proceso.
Requiere del alumno y de la alumna una aguda
capacidad de observacion.

El docente facilitard la observacion
formulando preguntas, estimulando al alumno
ya la alumna para obtener la informacién sobre
rasgos novedosos de la persona u objeto.

Se sugiere, para este Nivel, el trabajo
con descripciones enmarcadas en cuentos o
relatos y, en cuanto a la descripcion pura, el
maestro podra proponerles notas de
enciclopedia en las que se les leera
descripciones de animales, plantas, etc.

A partir del Nivel Inicial se comenzara



a incentivar la reflexion acerca de las
diferencias contextuales y textuales entre la
lengua oral y la lengua escrita: presencia
simultdnea de interlocutores, espacios y
tiempos compartidos en la lengua oral, frente
a los diferimientos propios de la lengua escrita
respecto a las variables mencionadas.

Por ello se reflexionara con los nifios y
las niflas sobre la importancia de gestos y
miradas que acompafien la emision oral, la
escasa gramaticalizacién del lenguaje oral, el
vocabulario informal, el uso de recursos
sonoros como las onomatopeyas, la posibilidad
de efectuar aclaraciones o de rectificar lo
expresado frente a las demandas del recep-
tor, etc.

Recurso didactico aconsejable para el
desarrollo del lenguaje oral es el uso del
grabador y de la camara filmadora. El hecho
de proporcionarle al nifio y a la nifia la
oportunidad para que se escuche, o se vea, le
permite autoevaluarse y corregir problemas de
diccidn, uso de muletillas, empleo inadecuado
de tonos, ritmos vocélicos, escasez de
vocabulario, etc.

Lengua Escrita
El planteo respecto de la Lengua

Escrita en Nivel Inicial requiere algunas
precisiones. Ya dijimos que no todos los nifios

que ingresan al Nivel Inicial han frecuentado
textos o bien han asistido a actos de lectura y
de escritura por parte de los adultos.

A partir de la Ley Federal de Educacion,
es responsabilidad del Nivel Inicial iniciar al
nifio y a la nifia en la lectura y la escritura, lo
qgue no quiere decir que egresen de la Sala
sabiendo hacerlo de modo convencional. Por
eso, en las Expectativas de Logro, del Disefio
Curricular se habla de iniciacion en la lectura y
la escritura.

Esto implica que el nifio y la nifia de
cinco afios se familiarizara con la lectura y la
produccién escrita explorando textos,
produciendo escrituras con diversos grados de
convencionalidad, confrontando sus textos,
revisandolos y volviéndolos a escribir de
acuerdo con las sugerencias del docente o de
sus pares.

El enfoque, como en el caso de la
lengua oral es globalizado. Se parte de la
complejidad de los textos en todos sus
estamentos. Por ejemplo, se escribe una
carta, un afiche, un recordatorio, una receta,
etc. y luego se reflexiona sobre la produccién
efectuada.

De la misma manera se leen textos de

circulacién social: recetas, instructivos, cartas,
enciclopedias para nifios, diarios, revistas,
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libros, etc.

La exploracidon se favorece con
actividades de:

-Pre-lectura;
-Lectura;
-Post-lectura.

- Lasanticipaciones acerca del prob-
able contenido del texto (pre-lectura) favorecen
la activacion de esquemas de conocimientos
previos al tiempo que proporcionan al docente,
pautas para evaluar el grado de dificultad que
puede ofrecer el material propuesto de
acuerdo con las nociones que puedan tener
los nifios y las nifias de aquello que se va a
tratar en el texto.

- El momento de lectura en los
primeros tiempos puede estar a cargo del
docente, posteriormente los nifios y las nifas
irAn construyendo en forma grupal el sentido
a medida que frecuentan los textos.

- Como actividades de post-lectura se
pueden proponer entre otras, dra-matizaciones
o dibujos que expresen el grado de
comprension de lo leido.

Es conveniente que haya en el aula



material escrito y que el mismo este en sus
auténticos portadores: diarios, recetarios,
libros, agenda, afiches, carteles, etc.

No obstante, el material escrito tiene que ser
utilizado didacticamente.

El maestro debe remitir a sus alumnos
y alumnas al material que figura en el aula, ya
sea mediante preguntas: iQuién firma esta
carta?, iA qué se refiere esa propaganda?, o
bien con consignas simples: “busquen en los

carteles con los nombres de ustedes a los

nifos que estan ausentes, asi ponemos
quienes faltaron”, etc.

Conviene recordar que leer y escribir
es un proceso complejo que consiste en los
siguientes aspectos:

-Construir y producir significados
mediante frases o textos.

-Reconocer unidades léxicas de-
nominadas “palabras”.

-Descubrir el funcionamiento del
sistema linglistico a través de las unidades de
segunda articulacion: fonemas para la lengua
oral, grafemas para la lengua escrita.

Cabe aclarar que el proceso es
descendente, de las macroestructuras (frases
0 textos) se llega a los elementos menores
(las letras).

No obstante en la lectura se procede
simultaneamente con procesos ascendentes
de la decodificacién al sentido-y con procesos
descendentes -del sentido a la decodificacion.

Por ello, si bien se aprende a leer
tomando la totalidad del texto en su aspecto
significativo, a medida que los alumnos vy las
alumnas lo requieran se les ira haciendo
reflexionar sobre lo que es “palabra”, “silaba”,
“letra”.

Es necesario, asimismo, que el nifio y
la nifia de Nivel Inicial vaya adquiriendo un
repertorio de palabras escritas: que pueda
escribir su nombre y el de algunos de sus
compaferos, el nombre de sus padres, que
sepa reconocery escribir los dias de la semana
y los meses del afio, y todas Ilas
manifestaciones que requieren del uso de la
lengua escrita y formen parte de las rutinas
escolares.

Una consideracion especial merecen
los tipos de letras: imprenta, mayuUscula y
mindsculas; cursiva, mayudscula y minudscula.
Si bien es cierto y admisible que el nifio y la
nifia comience a escribir usando un tipo de
letra, es necesario mostrarle que segun los
propésitos del que escribe, existen otras
formas de graficar las letras.

Cabe destacar que las letras res-
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ponden a una convencionalidad, no a un
problema conceptual. Por ello, el maestro
tendra que hacer observar a los alumnos y a
las alumnas textos escritos en cursiva y en
imprenta.

En cuanto a la produccion escrita, el
docente propondra situaciones funcionales de
interaccion: se escribe para lectores reales y
con un determinado propdésito.

Por ejemplo:
-Para recordar.

-Para deleitarnos imaginando situa-
ciones ficticias.

-Para solucionar un problema de la
escuela.

-Para informar al Director o a los pa-
dres sobre cosas que los chicos y las chicas
saben.

-Para invitara los padres a una fiesta.

-Para divertir mediante la elaboracién
de chistes.

Una vez producido el texto, se
confrontan las escrituras para ver entre todos
gué falté poner, que palabras estan repetidas
0 qué dudas existen acerca de la graficacion
correcta de las mismas.



En este momento, el docente debe
proporcionar referencias escritas. De nada
sirve la discusion entre los nifios y las nifias si
no se les provee la solucion a su problema.
Puede decir simplemente : “Yo lo escribo asi”,
y graficar la palabra en el pizarrén, o decirles
gue busquen el vocablo en cuestién en un car-
tel que esta en el aula o bien, buscar él mismo
la palabra en el diccionario y sefialarsela a los
nifios ya las nifias para que observen y vean
las diferencias con sus producciones.

El docente debe ser un usuario
competente de la lengua escrita. Es necesario
gue los nifios y las nifias lo vean escribir y que
participe con gozo en el acto de escritura.
Algunas propuestas pueden involucrarlo junto
a los niflos en estos procesos. Por ejemplo,
en la construccién colectiva o de un cuento o
de una invitacion.

Asimismo, es necesario que las
producciones de los nifios y las niflas sean
expuestas en la escuela, en el aula 0 en un
determinado espacio cultural de la comunidad.
Ello revelara la importancia que se le da, en
este Nivel, a los primeros avances en materia
de alfabetizacién. Por otra parte, le sirven al
nifio y a la nifia como punto de referencia para
las producciones posteriores.

En lo que concierne al proceso de
ensefianza y aprendizaje, este Disefio ha sido

concebido a través de propuestas centradas
en el aprendizaje que efectla el nifio y la nifia
a quien se lo considera un sujeto cognoscente
gue efectlia constantes operaciones mentales:
andlisis, sintesis, comparaciones,
hipotetizaciones, ordenamientos, exclusiones,
categorizaciones, etc. Su particular enfoque
del objeto de conocimiento hace que al operar
sobre el mismo, produzca concepciones
errbneas desde una vision terminal de la
alfabetizacion.

No obstante al contextualizarlas en el
proceso de aprendizaje, produce avances
respecto a la superacién de etapas mas
alejadas de esa visién terminal, hacia una vision
mas cercana al descubrimiento del sistema
alfabético de escritura. Por ello se recomienda
el trabajo didactico a partir del “error”. El
maestro debera dialogar con el nifio y la nifia
para conocer sus hipotesis, proponerle otros
argumentos para incitarlo a pensar, invitarlo a
confrontar con los pares para obtener distintos
puntos de vista sobre una determinada
escritura.

Error sistematico y conflicto cognitivo
son dos aspectos relacionados. El error,
originado en una vision inicial del sistema, pro-
duce con el andamiaje que le proporciona el
maestro al alumno, nuevas aproximaciones a
la lengua escrita, aproximaciones que derivan
en el descubrimiento del sistema y su modo
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de funcionar. Cabe aclarar que a pesar de que
enunciamos que nos centrabamos en el
aprendizaje, la intervencién del docente es
insoslayable. Los conflictos mencionados no
pueden ser superados por el nifio en forma
aislada, requieren la interaccién con el ma-
estro.

Literatura

El tratamiento de la Literatura en el
Nivel Inicial ofrece riquisimas vetas para el
guehacer del docente. Creemos que, una vez
mas, el ejemplo de un docente que goza con
las producciones literarias tanto orales como
escritas, que recita, narra y dramatiza obras
de este género va insuflando en el nifio el
deseo de explorar los valores plasticos,
sonoros Yy significativos de las palabras
introduciéndose, al mismo tiempo, en los
vericuetos de las resonancias afectivas y
placenteras del mundo ficcionalizado.

Los juegos de lenguaje suelen
despertar la capacidad creadora de los nifios y
las nifias que llegan a producir textos orales
impregnados de la subjetividad a traves de
cadenas asociativas.

Las canciones infantiles enmarcadas
en situaciones de juego tampoco deben
desecharse. A traves del ritmo y de los
recursos sonoros, el alumno y la alumna se



apropia de las matrices sintacticas y léxicas
del sistema.

Respecto a la literatura autoral pueden
abordarse en este Nivel las tipologias textuales
correspondientes a los cuentos, las novelas
infantiles, los poemas y las obras de teatro.

Dos cuestiones conviene tener en
cuenta para el tratamiento del texto literario:

-La primera esta referida a la funcién
de la literatura: cuando se aborda el texto
literario se estd trabajando con el lenguaje
empleado con fines estéticos, el uso liberador
de las palabras que sélo puede provocar
asombro, despertar resonancias afectivas y
elevar, al que participa en el hecho literario,
desde la mera cotidianeidad a las formas mas
creativas del espiritu. Por ello, no es
conveniente pretender ensefiar a través del
texto literario, si esto ocurre es probable que
el nifio evite, posteriormente, el acercamiento
a los textos ficcionales.

-La segunda observacién esta referida
al tiempo que debe ocupar la literatura infantil
en la escuela: tiene que haber momentos y
espacios curriculares destinados espe-
cialmente a la creacion literaria. Si so6lo se leen
cuentos, se producen poesias, coplas,
canciones, después de haber realizado otras
actividades en las que la lengua se usa con
fines informativos 0 apelativos, el nifio

terminar& por creer que la Literatura 3510 sirve
para cuando no hay nada importante que hacer.
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FUNDAMENTACION

En los afios 70, la reforma llega
de la mano e la Psicologia Genética.

Esto, junto con la aplicacidon de cierta
teoria conjuntista produce consecuencias no
deseadas como: “Abuso del lenguaje y la
representacion matemética”, “uso de
determinados materiales estructurados que se
consideraban que podrian suscitar el trabajo
matematico (regletas, bloques de Dienes, etc.)

Con el disefio curricular del 86 se
intenté superar algunas de éstas dificultades
dando un fundamento pedagdgico a las
propuestas. Sin embargo, su presentacion
didactica quedo atada al enfoque sicol6gico y
a la Matemética Conjuntista.

Disefio Curricular del 86

Tenia el acento puesto sobre la
construccidon del pensamiento ldgico-
matemético y de alli partia su didactica. Se
concebia como un edificio en “pisos” que va
elevandose de lo concreto (manipulacion de
objetos) a lo “abstracto”, refiriéndose a la
posibilidad de establecer relaciones logicas
entre los objetos.

Conceptos como la equinumerosidad,
correspondencia bi univoca (unir con flechas,
etc.) que llevaban tedéricamente a la

construccion del concepto de numero, se
hablan tomado como punto de partida para la
enseflanza. Se pensaba en partir de una
fundamentacién légica de los conceptos, es
decir, no se usaba aquello que no era
previamente “conceptualizado”.

El cambio de Enfoque:
De lo psicoldgico a lo pedagégico.

El enfoque actual para considerar la
ensefianza de la matemética en la escuela
parte de las siguientes premisas:

No es competencia de la escuela
ocuparse de los procesos sicoldgicos
generales de los chicos, sin desconocer
aquellas situaciones que hacen a la igualdad
en la diversidad.

La verdadera funcion de la escuela es
de ser distribuidora de conocimiento
socialmente  significativos.

Esta vision esti sostenida por aportes
de investigadores y educadores en general que
han comprobado el virtual “vaciamiento de los
contenidos” de la institucion escolar.

Cuando Piaget da a conocer el
resultado de sus investigaciones presenta el
desarrollo de las estructuras del conocimiento
pero no se plantea como objetivo ofrecer
prescripciones de ensefianza, esta falsa
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premisa llevé a la confusion de roles en la
funcion de la escuela.

Hoy en dia puede asegurarse que los
nifos construyen los conocimientos de
cualquier indole partiendo del uso y de la
reflexion que pueden hacer acerca de ellos.
Es decir, la matemética estd presente en la vida
del nifio antes de que logre conceptualizarla,
por lo que los conceptos y procedimientos se
“usan” antes de ser definidos, en situaciones
probleméticas socialmente significativas.

¢ Qué se entiende por “construccién de
conocimiento”?

Los nifios construyen el sentido de los
conocimientos matematicos al enfrentarse con
problemas, con situaciones que desafien el
actual estado de sus conocimientos. Entonces,
no hay actividades constructivas si no hay un
sujeto enfrentdndose a una tarea de basqueda
en donde el mismo resignifique lo que ya sabe
al ponerlo al servicio de lo que necesita saber.

En este sentido, se entiende por
problema toda situacidn con un objetivo a
lograr, que requiera del sujeto una serie de
acciones u operaciones para obtener su
solucion, de la que no dispone de forma
inmediata, obligandolo a engendrar nuevos
conocimientos, modificando (enriqueciendo o
rechazando) los que hasta el momento posefa.

Desde una perspectiva didactica, un




problema, a diferencia de un conflicto, es una
situacion externa al nifio que involucra
conocimientos, los propios y los de otros nifios,
sus pares. Son actividades que promueven una
determinada accién, una puesta en marcha de
ciertas ideas.

En este proceso se pueden dar
distintas dinamicas en el aula, y el docente
determinara cémo organizar a los alumnos.

Se podra comenzar con una fase de
trabajo individual o trabajando en pequefios
grupos, conociendo e interpretando las
consignas.

Cada alumno podra imaginarse una
posible solucién y, de acuerdo a ella, hara
intentos para llevarla a cabo. Es probable que
su modo de resolver la cuestion sea diferente
al de otros comparieros.

Al enfrentarse con otros modos de
resolver la misma situacién los nifios podran
discutir y finalmente deberan poner en marcha
un proyecto comun. Ensayaran la solucion
acordada.

Se podra realizar una “puesta en
comun” para que los distintos grupos
intercambien las diferentes maneras de
resolver la cuestién. El docente propone, asi
reflexionar sobre lo realizado.

Se recomienza el trabajo, enriquecido
por los aportes individuales, grupales y del
maestro.

De esta manera, en un problema se
incluyen todos los participantes del proceso
de aprendizaje.

Un maestro; un grupo de alumnos; un
conocimiento.

Este nuevo modelo pedagdgico plantea
un gran desafio que aspira mejorar la calidad
de la ensefianza y de los aprendizajes.

A modo de sintesis

Si tenemos en cuenta que leer una
factura de servicios, un recibo de sueldo, la
dosis de medicamento a tomar o las
instrucciones de uso de un electrodoméstico;
manejar el surtidor de nafta, la caja de un
supermercado o el cajero automaético;
interpretar un plano, un mapa de ruta o los
graficos de una encuesta; calcular la
conveniencia de comprar determinado articulo,
tomar una pdliza de seguro o completar una
tarjeta con prondsticos deportivos son tan sélo
algunos ejemplos de la vida diaria que exigen
saber matematica.

Pero también discutir el sostenimiento
de recursos naturales, los riesgos y beneficios
de la energia nuclear, el modelo econémico
de pafs, etc.., requiere de ciudadanos con
preparacion matematica suficiente para poder
decidir conscientemente.

Es por esto que:

£

La matematica pensada en razon de
su ensefianza escolar, debe ser considerada
entonces mas como un proceso de
pensamiento que como una acumulacién de
resultados. La matemética no es un
compendio de conocimientos aislados y
estancos que se adquieren o construyen, cada
uno de ellos ligado a una aplicacién “tipo”, es
una actividad dinamica de conceptos
relacionados entre si de diferentes maneras,
cuyo conocimiento permite elaborar
estrategias variadas para resolver un mismo
problema. La utilizacién de un mismo concepto
en contextos diferentes fortalece su
comprensién, y su conexiébn con otros
conceptos permite avanzar en la resolucion de
situaciones problematicas cada vez mas
complejas, que pueden a su vez generar la
necesidad de nuevos conceptos o
generalizaciones de conceptos ya adquiridos.

Hoy dia, esta concepcién de la
matematica pone en evidencia tanto sus
aspectos formativo e informativo (en los que
su ensefilanza ha influido implicita o
explicitamente con distinto énfasis), como su
dimensién social, por cuanto -desde su
lenguaje y desde su metodo- se ha constituido
ademas en un medio de comprension y
mejoramiento del mundo cientifico, industrial
y tecnolégico en que vivimos.

Ademas de ser atil, formativa y
necesaria para el desarrollo social e individual
de la persona, la matematica es una habilidad
humana a la que todos pueden acceder de



forma placentera. Este mundo vertiginoso y
cambiante en que nos encontramos inmersos
exige individuos capaces de enfrentar
situaciones nuevas, interesarse por ellas,
analizarlas y resolverlas; y para ello no les sirve
conocer todos los métodos que hay para
resolver un sistema de ecuaciones, ni saber
hacer todas las cuentas, ni saber calcular todos
los volumenes; para eso necesitan tener un
razonamiento independiente, propio, dinamico,
creativo, que les permita comprender y usar
la matemética con propiedad.

Se propiciard entonces una ensefianza
de la matemética que destaque la comprension
conceptual, el gusto por hacer matematica, su
significacién y funcionalidad (a traves de su
conexién con el mundo real, entre sus diversas
ramas y con las otras ciencias), su potencia
para modelizar problemas, su cohesion interna,
la habilidad de plantear problemas y resolverlos
con una variedad de estrategias, el valor de la
nueva tecnologia y el valor de la matematica
en la cultura y la sociedad, en la historia y en el
presente.

LA MATEMATICA EN EL
NIVEL INICIAL

Actualmente, se reconoce ple-
namente el caracter educativo del nivel
inicial. Los saberes matematicos,
construidos a lo largo de la historia, son
parte de los saberes culturales que circulan
en el mundo que nos rodea y deben ser
transmitidos por la escuela desde este
nivel, posibilitando a los alumnos aprender
no solo los conceptos sino los modos de
hacer y de pensar que permitieron la
evolucidn histérica de esos conocimientos.

Los saberes mateméaticos que
pueden ser aprendidos por los nifios en
este nivel se relacionan con los usos y
funciones de los numeros y de algunas
nociones espaciales. En el transcurso de
este nivel los nifios pueden establecer
relaciones y representaciones mentales,
ambas condiciones necesarias para
construir conocimiento matematico. Por
otra parte, en su ambiente cultural los nifios
vienen construyendo aprendizajes
informales que deben ser tomados en la
escuela como punto de partida, procurando
ampliar y sistematizar su experiencia
cotidiana de manera tal que los nifios
escolarizados alcancen el maximo
desarrollo posible en los mismos.
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Se cierra de esta manera un periodo
en el cual el nivel era considerado como
preparatorio de la escolaridad que
comenzaba en el nivel primario. Durante
ese periodo en lugar de caracterizar a los
alumnos por sus posibilidades se lo hacia
por sus limitaciones, y los aprendizajes a
lograr estaban referidos al logro de una
estructura operatoria mental y no a
competencias que implicaran el uso de los
conocimientos en situacién. Asimismo se
consideraba necesario trabajar los
requisitos légicos de los conceptos antes
gue los conceptos mismos, con lo cual se
proponia por ejemplo, actividades de
clasificacion, seriacion y correspondencias
antes de introducir el nimero. Los nifios
no necesitan definir los conceptos
matematicos para poder usarlos en
distintas situaciones.

Entre los distintos aspectos que se
podrian tomar en la consideracion de la
actividad matematica, destacamos el rol
gue han tenido los problemas, surgidos en
distintos contextos en la evolucion de la
ciencia matematica, tanto en los conceptos
como en su método y su lenguaje.

-Tiene un valor social, ya que el
conocimiento matematico es una
herramienta basica para la comprension y
el manejo de la realidad, en la que el
alumno deberd insertarse en forma critica



y creativa.

- Tiene un valor instrumental, que
forma parte de su posibilidad de
comunicacién con el medio que lo rodea,
es un instrumento imprescindible para
interpretar y predecir situaciones del
mundo en que vivimos.

- Tiene un valor formativo, ya que
“hacer matemética” favorece el desarrollo
cognitivo permitiendo poner en juego:

diversos tipos de razo-
namiento, lo que contribuye a la formacion
del pensamiento l6gico;

diversas estrategias de
andlisis de informacion y de resolucion de
situaciones, lo que contribuye a la
elaboracion de estrategias de accion;

diversos modos de comuni-
caciéon utilizando adecuadamente el
vocabulario y el lenguaje propio de la
disciplina, lo que contribuye a la formacién
semibtica;

una actitud de curiosidad al
buscar las reglas de regularidades
observadas, de teson en la busqueda de
respuestas, de placer en el desafio
intelectual, de creatividad en la produccion

de soluciones y la busqueda de
estrategias, de valoracién del propio trabajo
y del de sus pares en la confrontacién de
soluciones.

Incluir contenidos matematicos en
el nivel posibilitara el logro de
competencias numéricas y espaciales
tempranas que resultan fundamentales
para el desarrollo intelectual, para la
integracion de diferencias entre los
alumnos y para garantizar condiciones
equitativas para aprendizajes posteriores.

Para que ensefiar Matemética
en el Nivel Inicial

Para considerar la intencionalidad
pedagégica de la ensefianza de la
matematica en el nivel inicial, es necesario
tener en cuenta los contenidos
disciplinares a ensefar, una concepcion
acerca de como aprenden matemética lo
nitios, y las estrategias didacticas.

Es posible reconocer saberes
matematicos en los usos que de ellos
hacen los nifios del Nivel Inicial: la
posibilidad de contar, el conocimiento oral
0 escrito de algunos nimeros y el uso o
interpretacion de relaciones espaciales en
la organizacién de sus acciones y en la
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interpretacion de consignas orales. Es
necesario que los alumnos resuelvan
situaciones en las cuales pongan en juego
estos conocimientos para que los mismos
evolucionen. Para ello, la escuela propiciara
la realizacion de actividades que pongan a
los nifios en situacién de resolver
problemas, en los que partiendo de sus
conocimientos y estrategias de base
puedan construir nuevos instrumentos de
resolucién, reflexionar sobre sus acciones
de modo de iniciar la descontextualizacion
de los saberes puestos en juego y producir
en forma individual y grupal, acciones,
formulaciones, conjeturas , debates.

OBJETIVOS GENERALES
DEL AREA

al como se establece la
recomendacion N° 26/92 del Consejo Federal
de Educacion: “Los contenidos matematicos
contribuyen a que los alumnos dispongan de
esquemas de conocimientos que les permiten
ampliar su experiencia en la esfera de lo
cotidiano  aplicando estrategias vy
procedimientos (...) de resolucién de
problemas en los principales ambitos y
sectores de la realidad”

Esta inclusion:

- Tene un valor social, ya que desde
su aspecto formativo e informativo se ha



constituido en un medio de comprension y
mejoramiento del mundo cientifico, industrial
y tecnolégico.

-Tiene un valor instrumental, pues este
mundo cambiante exige individuos capaces de
enfrentar situaciones nuevas, interesarse por
ellas, analizarlas y resolverlas a través de un
razonamiento independiente.

-Tiene un valor formativo, ya que
favorece el desarrollo cognitivo permitiendo:

*Formar un pensamiento légico a
través de distintos tipos de razonamiento.

*Adquirir distintas estrategias para
analizar informacioén y resolver situaciones

Utilizar adecuadamente el
vocabulario y el lenguaje propios de la disciplina
para lograr diversos modos de comunicacion.

* Vivenciar el placer del desafio
intelectual, de la valoracion del propio trabajo
y el de los pares en la confrontacién de
soluciones.

En definitiva, la comprension del valor
de la matematica en la cultura y la sociedad,
en la historia y en el presente.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

ail finalizar el Nivel Inicial, los nifios
podran:

- Resolver situaciones problema-ticas
gue impliguen enumerar correctamente los
elementos de una colecciéon establecer su
cardinal y realizar comparaciones y
transformaciones numéricas de colecciones.

-Reconocer ndimeros escritos y
construir formas de representacion de
cantidades, a partir de problemas que
impliqguen a los numeros en diferentes
contextos de uso.

-Resolver y plantear problemas
concretos que involucren conceptos
espaciales, orientandose en el espacio
proximo, ubicando objetos en el espacio en
funcién de sus posiciones relativas, y
estableciendo relaciones entre las partes de
los objetos y sus transformaciones espaciales.

-Desarrollar formas de repre-
sentacién en el espacio bidimensional y tridi-
mensional y conocer algunas propiedades
geométricas simples de los cuerpos y las
figuras.

CRITERIOS DE EVALUACION

os alumnos y las alumnas, al finalizar
el Nivel Inicial deberan:

-Resolver situaciones problematicas
que impliquen:

-Enumerar correctamente los ele-
mentos de una coleccién de hasta 20
elementos.

-Establecer su cardinal.
-Comparar dos colecciones.

-Realizar transformaciones numéricas
en colecciones.

-Reconocer numeros escritos hasta
10.

-Representar graficamente can-
tidades hasta 10, a partir de problemas
significativos.

-Establecer relaciones entre las
partes de los objetos, comparando a través de
distintas propiedades.

-Encontrar puntos de referencia en el
espacio préximo.



-Comparar distancias en distintos
trayectos.

-Ubicar espacialmente un objeto
seglin sus posiciones relativas.

-Representar distintas formas en el
plano y en el espacio.

-Conocer algunas propiedades de
cuerpos y figuras simples.

-Conocer unidades no conven-
cionales de aplicacion comun en contextos
sociales.

-Construir unidades no con-
vencionales para realizar mediciones en
situaciones significativas.

CRITERIOS DE
ORGANIZACION

Y SECUENCIACION DE
CONTENIDOS

EI criterio de organizacion de los
contenidos conceptuales y procedi-mentales
especificos, es el de considerar tres ejes en
relacién con el marco disciplinar: aritmética,
mediciones y geometria.

El primer eje retne los contenidos del
marco numérico correspondientes a los
ndmeros naturales y sus usos, incluyendo los
del bloque 1 de los C.B.C.

El segundo eje incluye los contenidos
que pertenecen al marco geométrico y algunos
al fisico, en relacién con el propio cuerpo y con
el medio, pertenecientes al bloque 2 de los
C.B.C.

El tercer eje esta referido a las
medidas, considerando que los nifios, en esta
etapa, discretizan las magnitudes. Dentro del
marco fisico se incluyen aquellos contenidos
que se refieren a la constitucion de magnitudes
propias de los objetos como longitud,
superficie, volumen, peso y las fisicas como
el-tiempo, reuniendo asi los contenidos del
bloque 3 de los C.B.C.

En cuanto a los contenidos
procedimentales estan incluidos en cada uno
de los ejes, refiriéndolos al conceptual
correspondiente.

Los contenidos actitudinales los
presentamos organizados por separado,
aungue luego explicitaremos en la propuesta
did4ctica sugerencias de como se trabajan en
cada eje.

Criterios de secuenciacion y articulacién con
el nivel primario

La secuenciacién de contenidos a lo
largo de un afio, de un afio a otro al cambiar de
sala, y en la articulacion entre niveles, debiera
tener en cuenta los diversos puntos de partida
de los nifios en relacion al saber, los distintos
ritmos de apropiacién y las variables
(didacticas) que pueden ser introducidas para
hacer evolucionar los procedimientos de los
alumnos, y sus conceptualizaciones en las
distintas situaciones. Es necesario pensar en
la construccién progresiva individual y del
grupo en relaciéon a las diferentes
competencias que deben adquirir.

En relacién con las competencias
numéricas de los nifios se tendra en cuenta:

-el tamafio de las colecciones
involucradas y de los ndimeros que son sus
cardinales;

- en que tipo de situaciones disponen
efectivamente del dominio numérico (de
cardinalizacién, de comparacién, de
comunicacién, de transformaciéon en la
cantidad de elementos);

-qué tipo de simbolizaciones tanto de
cantidades como de operaciones producen e
interpretan y qué significados atribuyen a



dichas simbolizaciones (teniendo en cuenta los
distintos significados posibles de las
operaciones (agregar, reunir, quitar, hallar la
diferencia o el complemento, etc..) y los
diferentes usos de los numeros;

- como evoluciona la “herramienta”
del conteo y en que situaciones pueden
anticipar el resultado de una transformacion de
la cantidad de elementos de una coleccion o
de la posicion de un elemento en una serie;

- cuando se inicia y como hacer
evolucionar el proceso de uso, memorizaciéon
y construccidon de nuevos célculos mentales;

- que regularidades observan en la
serie numerica;

En relacion a las competencias de la
medida de los nifios se tendran en cuenta:

- que estrategias de medicion efectiva
con unidades no convencionales utilizan;

- como evoluciona a través de la
mediciéon y comparacion de medidas de uso
social con unidades no convencionales.

- la diferenciaciéon progresiva entre los
objetos fisicos y las magnitudes de que son
portadores. (ej.: diferenciaciéon soga-longitud,
0 Ssoga-peso);

-la diferenciacion entre magnitudes
(ej.: diferenciacién longitud-superficie y
superficie-volumen);

® |a adecuacién entre el tipo de
instrumento y la magnitud a medir (ej.: balanza-
peso), y entre el tipo de instrumento y la
cantidad a medir (ej.: regla-largo de la hoja,
centimetro-cortina);

-qué uso e interpretacién de las
escalas numéricas de los instrumentos de
mediciéon hacen.

En relacion a las competencias espaciales de
los nifios se tendra en cuenta:

-su diferenciaciéon en relacién al
tamafio de los espacios;

® |a evolucién desde la consideracion
de propiedades topolégicas hacia las
proyectivas y las métricas, que se pone de
manifiesto en sus acciones y producciones
orales y escritas, en situaciones donde
intervengan figuras y cuerpos y en las que
intervengan porciones de espacio que incluyan
varios objetos y relaciones espaciales entre
ellos;

- la descentralizacion del propio punto

devista y consideracion de otros posibles tanto
en sus acciones como en sus
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representaciones;

-el uso de algunas propiedades
geométricas en la elaboracién e interpretacion
de representaciones, yen la adecuacion entre
el espacio real y su representacion;

-la coherencia entre las an-
ticipaciones y los resultados de las acciones

de transformaciones espaciales sobre los
objetos y de sus posiciones en el espacio.

CONTENIDOS

Eje: Numero

A) EL NUMERO Y SUS FUNCIONES

1. Los nimeros como memoria
de la cantidad

-Designacion oral de cantidades en
situaciones de tonteo.

- Recitado de la serie numérica (hasta
el 20 por lo menos)

- Inicio en el registro de cantidades

® Inicio en el registro de cantidades a
través de numeros.



-Evolucién en las representaciones
de cantidades desde las representaciones
espontaneas de los nifios hasta el uso de los
numerales en el contexto de situaciones
problematicas.

1.1. Los numeros
para comparar

-Relaciones de igualdad (“Tantos
como”) y relaciones de desigualdad (“Mas
gue”, “Menos que”, “uno menos que”) en
colecciones de hasta 10 elementos.

-Reconstruccién de colecciones para
igualar (“Tantos como”, “igual a”) o bien para
desigualar (“Mayor que”, “menor que”, “uno
mas que/ uno menos que”).

-Comparaciéon y armado de
colecciones desde el punto de vista numérico
estableciendo relaciones y utilizando distintas
estrategias (estimacion global, corres-
pondencia, tonteo)

-Resoluciéon de problemas en
situaciones correspondientes a distintas
funciones del nimero: igualar, agregar, quitar,
separar, repartir, juntar, comparar, ordenar,
duplicar.

-Interpretacién y produccién de
consignas orales (por ejemplo, seguir reglas
de un juego o alterarlas y construir propias

reglas.

2. Los nimeros con memoria
de la posicién

-Inicio de la designacion de la posicion
dentro de una serie ordenada (por lo menos
hasta el 5to lugar)

-Transformaciones que afectan la
posicion de un elemento en una serie.

-Determinacion del numero de
objetos o de dibujos de una coleccidn,
asignando a cada objeto un nimero de la serie
ya la coleccién el dltimo ndmero dicho.

-Comparaciéon y armado de
colecciones desde un punto de vista ordinal,
estableciendo relaciones y utilizando distintas
estrategias (tonteo, estimacién global).

3. Los ndmeros
para anticipar resultados

-Inicio de la anticipacion de
transformaciones que afectan la cardinalidad
de una coleccién: agregar, reunir, repartir,
quitar, “uno mas que”, “unos menos que”.
-Comparacion y armado de colecciones
desde el punto de vista numerico,
estableciendo relaciones tales como “mas
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que...“, “menos que...“, “igual que...” O
“tantos como...” utilizando distintas
estrategias.

-Evolucién en la representacion de
cantidades desde la representacion
espontanea hasta el uso de los numerales en
el contexto de situacidnes problematicas.

B) SISTEMA DE NUMERACION

-Conocimiento y dominio oral de la
sucesion ordenada de ndmeros.

- Recitado de la serie numerica (hasta
el 20)

-Conocimiento del antecesor y
sucesor de un numero.

-Resoluciéon de problemas en
situaciones correspondientes al sistema de
numeracion.

-Reconocimiento de la sucesién
escrita.

-Ilnicio en la comparacién de
escrituras numericas.

-Evolucién en la respuesta de
cantidades desde las representaciones
espontaneas de los nifos hasta el uso de los



numerales en el contexto de situaciones
probleméticas.

Eje: Espacio

1. Relaciones espaciales
en el objeto:

® Relaciones de las partes entre si para
formar un todo significativo (por ejemplo en
rompecabezas, recortados, armado de figuras).
Representaciones en el espacio.

® Transformaciones del objeto.
Representar en el plano y en el espacio.

- Inicio en el reconocimiento de
atributos geométricos en las figuras (forma de
los lados, propiedades de poder o no rodar).

- Representacién en el plano de
objetos espaciales.

- ldentificacion de propiedades
geométricas de cuerpos segun la forma de las
caras, caras planas y curvas, convexidad.

- Simplificacién de las repre-
sentaciones gréficas para distinguir lo
importante de lo accesorio.

- Descripcién, reproduccion vy
representacién de figuras y cuerpos.

- Invencién y continuacion de frisos
con objetos (formas geométricas, hojas) y
figuras.

® Reconocimiento de figuras geo-
métricas y discusién sobre su uso en objetos
de la vida diaria (célculos para hacer ruedas,
triAngulos o cuadrados para representar
galletitas o golosinas).

® Composicién y descomposicion de
formas geométricas a partir de otras (figuras
o cuerpos). (Formar torres con cubos,
canastitas, un robot con para-lelepipedos, o
rectangulos y cuadrados).

- Comunicacion e interpretacién, tanto
oral como grafica de las caracteristicas
geométricas que permitan identificar las
formas.

- Elaboracion de cédigos gréficos que
permitan su interpretacion por otros.

2. Relaciones espaciales
entre objetos:

Ubicacion y posicion en el espacio:
- Desde el propio punto de vista.

- Desde las relaciones entre los
objetos.
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- Relatividad de las posiciones del
objeto en funcién de distintos lugares de
referencia.

® Representacion.

® Descripcién e interpretacion de la
ubicacién en el espacio de objetos y personas,
utilizando referencias en relacion a si mismo
(“Cerca mio”, “al lado mio” “aca”) y
posteriormente en relacién a puntos de
referencia exteriores (“cerca de la puerta”, “al
fondo”, “dentro de”, “fuera de”.

- Representaciones verbales vy
graficas que den cuenta de las posiciones
relativas: adelante, atras, arriba, abajo, derecha,
izquierda.

3. Relaciones espaciales
en los desplazamientos:
Orientaciones en el espacio:

- Localizacién de puntos de
referencia.

® Consideracion de distancias. Re-
presentacion.

- Inicio en la consideracién de la
perspectiva.Representacién.



0 Adentro, afuera.

-Localizacién de sistemas de
referencia.

- Representacion verbal y grafica de
desplazamientos.

- Descripcién e interpretaciéon grafica
de desplazamientos en espacios reducidos o
cercanos, utilizando objetos del entorno como
referentes

- Determinaciéon de sistemas de
referencia.

- Consideraciéon de distancias.

- Comunicacién de posiciones que
representen desplazamientos (por ejemplo
llegara un lugar en el paseo por el barrio, jugar
a la basqueda del tesoro).

- Proyectar y construir de acuerdo a
la realidad un ambito (por ejemplo, la plaza, un
parque)

Eje: Medida

1. Practicas sociales
de la medida:

-Iniciaciéon en el uso social de la
medida y en instrumentos de medicion.

- Comparacion de objetos atendiendo
especialmente a las magnitudes: longitud,
peso, capacidad (“mas grande que”, “mas
pesado que”, "mas ancho que”)

- Elaboracion de ritmos (de sonido, de
acciones, de posiciones corporales).

- Ubicacién temporal de los distintos
momentos en actividades familiares
(“tomamos la merienda antes de”, “salimos
al patio después de”).

- Mediciones:

-Iniciacion en el conocimiento de la

longitud a través de uso de unidades no
convencionales

- Iniciacién en ‘el conocimiento de

“capacidad” a través del uso de unidades no
convencionales

- Iniciaciéon en el conocimiento de
" peso” a través de uso de unidades no
convencionales,

- Iniciacién en la medicién del tiempo:
la ubicacion temporal.

- Comparacién de longitudes.

Medicién con unidades no convencionales.
(palitos de helado, manos, pies).

-Percepcion de la capacidad y el
volumen. Comparacién de capacidades.
Medicion con medias no convencionales
(frascos, vasos, tapitas, porotos, bolitas).

o Percepcion de la masa. Com-

paracion de masas (construccion de una
balanza de brazos, masado de distintos
objetos, estimacion previa con las manos
como platillos).

- Comparacién de duraciones.
Representacién sobre un eje.

- Utilizacion temporal de los distintos
momentos de la vida familiar y de la sala
(conmemoraciones escolares, cumpleafios,
fiestas de fin de afio, Navidad, inicio de los
meses y estaciones del afio)

Contenidos
procedimentales

Procedimientos generales.
-Andlisis de las propiedades de los
objetos. Afirmacion y negacion de

propiedades.

- Establecimiento de relaciones
inversas y contrarias.

- Interpretacién de consignas.



- Consideracion de los datos per-
tinentes como estrategia para la resolucion de
situaciones probleméticas significativas.

Procedimientos especificos

- Enumeracién coordinando la serie de
nameros con los objetos, respetando el orden
y con exhaustividad.

- Comparacion de colecciones de
objetos utilizando el conteo ajustado ylo la
correspondencias.

- Anticipacién de los resultados de las
transformaciones cuantitativas en colecciones

visibles y no visibles.

- Anticipacién de transformaciones en
los objetos.

- Reconstruccion de objetos y figuras.

- Comparacion de magnitudes a
través de objetos manipulables.

Contenidos
Actitudinales

En relaciéon con el conocimiento
y su forma de produccién

Iniciacién en:

- La curiosidad, la honestidad y la
apertura ante situaciones trabajadas.

- La disposicion favorable en la
comparacién de sus producciones.

- La actitud de investigacién para
encontrar alternativas en la resolucion de
problemas.

En relacién con los otros
Iniciacién en:

- La cooperacion con otros pira re-
solver situaciones.

- La tolerancia a las restricciones de
una situacion o juego.

- La tenacidad ante la busqueda:
aceptacion del error propio y de otros.

- La concentracién y colaboracién en
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un clima colectivo de trabajo.

- La aceptacién de distintos roles en
un juego o situacion.

® El respeto por los acuerdos
alcanzados.

En relaciobn consigo mismo
- La reflexion sobre lo realizado

- La confianza en sus posibilidades de
resolver situaciones.

® La toma de decisiones propia.

Es ya un criterio generalizado el que
todas las personas en su escolaridad
obligatoria deben manejar una matemética
basica que les asegure un conjunto de
conocimientos Utiles para su vida actual y
futura. Nace asi una concepcion superadora
de la matemética escolar que deja de ser una
coleccidon de conceptos y destrezas fuera de
contextos, para abrirse a métodos de
resolucion de problemas, de investigacion y
razonamiento y modos de comunicacion,
susceptibles de ser aplicados en contextos
diferentes, conectados al mundo real, a la
tecnologia y al quehacer de otras ciencias.



ORIENTACIONES
DIDACTICAS

Eje: NUmero

El principal objetivo relacionado con
este eje de la sala de 5 es que el nifio perciba
la utilidad de los nameros.

Esta instancia preescolar debe permitir
tambien, nombrar, “leer” y escribir los
ndmeros que necesiten para Sus juegos O
actividades presentadas como sencillas
situaciones problematicas.

Seguln esta propuesta ha cambiado el
eje de la cuestién; en concepciones anteriores
las actividades tenian sentido para el docente
en tanto que era el y no el nifio, quien reconocia
la utilidad de la tarea: el docente se proponla
“estructurar” el pensamiento del nifio, aunque
este Ultimo realizara algunas acciones poco
claras por si mismo.

Desde la actual propuesta, la accién
tendra un significado para el alumno ya que se
plantearan problemas que €l intentara resolver
a través de ensayar algun procedimiento de
resolucion acorde.

El docente conocera el objetivo por el
cual plantea una actividad pues es él el que

conoce que contenido quiere ensefiar.

Metodolégicamente implica plantear
problemas o juegos en donde se consideren
las distintas funciones del numero. Por
ejemplo, anticipar el nimero de la carta que
seguird en una escalera, cuantos puntos tengo
gue sacar para ganar en una carrera de
recorrido o cuantas galletitas debo dar a cada
uno de un paquete haciendo una reparticion
equivalente.

Claro que, si bien todos los chicos usan
los numeros, no todos lo hacen de la misma
manera ni con la misma eficacia. Para saber
gué conoce cada uno, y qué dificultades tiene,
es conveniente hacer un diagnéstico inicial a
partir del cual se deberan proponer situaciones
gque den sentido a los numeros. Los
conocimientos numéricos, entonces, seran
elaborados como medios -eventualmente més
eficaces que otros- para responder preguntas
antes de ser estudiados por ellos mismos.

El trabajo en relacién con los problemas
no estari completo si sélo se propone a los
alumnos que los resuelvan, se promovera
también la reflexion sobre sus acciones.

¢, Sigue teniendo un lugar en la

formacién de los nifios, el trabajar con
clasificaciones y seriaciones?

Hay operaciones del pensamiento que
se desarrollan sobre todo tipo de objetos, tanto
concretos como simbdlicos. Estas operaciones
mentales se traducen en procedimientos que
permiten organizar la informacion en todas las
disciplinas y que por lo tanto permiten integrar
las distintas areas de trabajo en la escuela.

Entre estos procedimientos, es posible
determinar como fundamentales la
clasificacion y la seriacion. Establecer
clasificaciones a partir de una relacién simétrica
(igual color, igual forma) y seriara partir de una
relacion asimétrica (mayor que, menor que)
son procedimientos generales que se utilizan
también en relacién a contenidos de la
matematica cuando por ejemplo se busca
agrupar objetos a partir de una propiedad
geométrica, o numeros a partir del nimero de
cifras, o cuando se ordenan numeros o figuras
geométricas por su tamafio.

El sentido de un concepto no se puede
contar o imponer desde afuera, cada uno debe
construirlo para si mismo. Esa construccién se
realiza con la confrontacién de los esquemas
gue cada uno posee con situaciones variadas
en sus contextos y en sus estructuras.

Esta apropiacion individual es un
proceso que se extiende en el tiempo, con
distinta duraciéon y distinto ritmo para cada
chico. Asi, para el nifio la concepcion de
numero evoluciona dentro del dominio
numérico que el “conoce”, usando los



numeros que él maneja en calculos, en
comparaciones, y con el grado de
estructuracion que él haya logrado en “su”
dominio numérico.

Corresponde al maestro proponer a los
alumnos las situaciones favorables para la
construccién de conocimientos numéricos que
tengan sentido para ellos, luego de responder
a la pregunta: “¢ A un chico de 4 6 5 afios, para
gue le pueden servir los nimeros?” “¢ Cuales
son los problemas que permitiran a los
alumnos a la vez elaborar procedimientos
usando los nimeros que él ya conoce, y ex-
tender el campo numérico en el cual esos
procedimientos funcionan?“.

El nimero se puede usar
con distintas funciones:

- como memoria de la cantidad: ofrece
la posibilidad de evocar una cantidad que no
esta presente (aspecto cardinal del numero);

- como memoria de la posicion:
permite recordar el lugar ocupado por un objeto
en una lista ordenada, sin necesidad de
memorizar toda la lista (aspecto ordinal del
ndmero);

® como anticipador de resultados: usar
los nimeros permite anticipar el resultado de
situaciones no presentes o no visibles, 0 no
realizadas todavia, pero sobre las cuales se
dispone de ciertas informaciones.

Los procedimientos que permiten
anticipar el resultado varian seguin cuanto sepa
el alumno sobre los nimeros que conoce, y
sobre todo, en qué medida ese conocimiento
esté disponible para ser utilizado. Por ejemplo,
para resolver un problema como “al juntar 3
caramelos de frutilla y 2 caramelos de naranja,
¢cuantos caramelos tenés?“, habra quienes
cuenten: 1, 2, 3, 4, 5 (contar todos los
caramelos), otros contaran: 3, 4,5 (contar a
partir del total de una coleccién), y habra
quienes calculen a partir de un resultado ya
conocido: si 2 + 2 es 4, entonces 3 + 2 es 5
(célculo). Los tres procedimientos implican
saber contar hasta 5 y saber sumar, pero cada
procedimiento corresponde a un dominio
distinto en ese conjunto de 5 nameros.

Una variable importante para tener en
cuenta al plantear situaciones, es el conjunto
de numeros (el tamafio de los nameros) que
aparecen en las mismas. Es frecuente
observar que, al trabajar con nimeros mas
grandes, los chicos vuelvan a usar
procedimientos que ya habian abandonado por
otros mas eficaces.

Para los chicos entre 4 y 6 afios
podemos distinguir (con fronteras varia-bles)
cuatro dominios numéricos:

® [os numeros visualizables: hasta 4
0 5, son aquellos para los cuales es posible un
reconocimiento rapido o global. En este
dominio es facil para los chicos evocar
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mentalmente la colecciébn y es entonces un
dominio privilegiado para la iniciacion de los
nifios en el calculo mental.

+ Los numeros familiares: hasta 12 o
hasta 19 segun los chicos, son nimeros cuyo
uso social es relativamente frecuente. Su edad
y la de sus hermanos, la cantidad de miembros
de su familia, los dedos, los jugadores de un
equipo de fatbol, los numeros del reloj, son
nameros de este dominio. Es posible trabajar
con los chicos, en el reconocimiento global de
los ndmeros escritos, es decir, sin hacer un
analisis en decenas y unidades.

- Los numeros frecuentes: hasta
30 aproximadamente. La cantidad de chicos
del aula, los dias del calendario, etc..)

® [os numeros grandes: hasta 100,
son nimeros que tienen un rol un poco mistico
para los chicos.

En relacion con la resolucién de
problemas, es necesario tener en cuenta el
aspecto del tratamiento de la informacion, que
se relaciona con contenidos procedimentales.

Este trabajo comienza por la posibilidad
de interpretar los enunciados: saber qué
informaciones se necesitan para responder a
la/s pregunta/s del problema, y dénde buscar
los datos necesarios. Por eso es importante



evitar estereotipos, variar la forma en que se
presenten los problemas, para que los chicos
puedan, en cada caso, trabajar con los datos y
trabajar con la pregunta (incognitas).

Los enunciados pueden presentarse
con un dibujo, con un texto literario, con
graficos, con tablas, con esquemas, con
boletas, con tarifas, con listas de precios, con
menles de restaurante, etc.., eligiendo entre
ellos aquellos mas adecuados al nivel.

En el Nivel Inicial, es posible iniciar a
los nifios en la organizacion de la informacion,
proponiendo el conteo del nimero de veces
qgue se repite un dato, representar recuentos
en tablas, y promoviendo la lectura e
interpretacion de las mismas, como otro tipo
de problemas en que se hace uso cardinal de
los nimeros.

La representacion de los nUumeros
implica tanto nombrarlos, como leerlos y
escribirlos,

La evolucion de los procedimientos de
tonteo, va paralela a la representacion mental
de las acciones y la posibilidad de anticipar
los resultados de las transformaciones en la
cantidad de elementos de una coleccion, y en
el consecuente uso de célculos mentales.

El uso del célculo mental facilita la

adquisicién y consolidacidon de los
conocimientos sobre el sistema de
numeracion, y el descubrimiento y uso de las
propiedades de las operaciones en situaciones
donde facilitan la obtencién del resultado.

La facilidad para realizar calculos
permite ademas la familiarizacién con el
sentido de las operaciones, y la realizacion de
las cuentas escritas que todos conocemos, ya
gue se usan en el desarrollo de esos
procedimientos, y ayudan a controlar el
resultado.

Por dltimo, si la actividad de realizar
calculos mentales incluye la busqueda y
comparacion de los procesos de resolucion, y
la eleccion de los mas adecuados para cada
situacion, esta actividad contribuira también a
la educacién de la atencion, de la memoria, y
del espiritu de andlisis y de sintesis.

En el Nivel Inicial entonces, se puede
comenzara construir con los nifios un repertorio
de célculos faciles a partir de su necesidad de
utilizaciéon en juegos.

Las estrategias de calculo mental estan
basadas en un buen conocimiento de los
nameros, y de las redes de relaciones entre
ellos. Cada numero esta ligado a los otros por
una red de relaciones que comienza a
establecerse en el Nivel Inicial. Por ejemplo el
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ndmero 7 es : 6+1,5+2,4+3,3+4,2-r-5, |-1-6.
También es. 8-1,9-2 y es menor que 8, mayor
que 6, etc..

Es posible promover el esta-
blecimiento de estas redes, a través de juegos
en los que los calculos mentales formen parte
de una estrategia ganadora, y promoviendo el
analisis de los procedimientos utilizados para
ampliar su uso al grupo y promover la
blisqueda de nuevos procedimientos de
calculo. Por ejemplo, si el grupo ya sabe que
cuando se suma 1, a un nimero se obtiene el
nimero siguiente en la sucesién de los
nimeros naturales, se puede proponer
averiguar que resultado se obtiene cuando se
resta uno.

Todas estas situaciones permitiran en
el ler. grado el pasaje del conteo al calculo.

Eje: Espacio

Los nifios que ingresan al jardin ya
poseen conocimientos de la estructuracion del
espacio.

Esta fue construida a partir de la
observacion del entorno cotidiano.

La funcidon del maestro sera la de
ampliar esta construccion, generando un
contexto propicio para la conceptualizacién a
través del uso de las relaciones espaciales



entre objetos, en los objetos y en los
desplazamientos.

Caracteristica
del conocimiento espacial:

Los conocimientos espaciales se
construyen a partir de la resolucién de
problemas en distintas situaciones de la vida
cotidiana.

Los nifios desde que nacen exploran
su entorno cotidiano construyendo, a través
de sus percepciones, un particular
conocimiento espacial, una organizacién men-
tal o representada segun sus posibilidades de
accion. A partir de estas primeras
conceptualizaciones, en el jardin, estos
mismos nifios deberan avanzar hacia una
comprension mas precisa del mundo que los
rodea y empezaran a explorar ciertas
invariancias en su organizacién. Por ejemplo,
para muchos nifios no es nada evidente que si
se recorre cierto camino para ir determinando
lugar, se estara recorriendo la misma distancia
que al retornar. Esa distancia constante es un
conocimiento que los alumnos deberéan
comenzar a explorar a partir de nuevas
situaciones que el docente propondra.

La geometria en el jardin:

La ensefianza de la geometria en el

jardin planteara situaciones significativas que
colaboren con la estructuracion del espacio que
el nifio viene desarrollando, con un mejor
dominio practico de su entorno y, a la vez,
iniciardn los niflos en la conceptualizacién
geométrica.

Las actividades que favorecen la
estructuracién espacial en el jardin se
relacionaran con problemas que involucren
espacios de distintos tamafios ya que las
dimensiones de los espacios determinan
distintos modos de conceptualizarlos y regulan
las acciones que se realizan: un espacio abierto
y amplio como puede ser una ciudad, por
ejemplo, involucra ciertas acciones de
busqueda de puntos de referencia externos a
la persona (doblar a la derecha de, seguir
derecho, cruzar hacia . . . . . esta entre, etc..) . En
este contexto, algunas relaciones son poco
significativas a la hora de ubicarse como
pueden ser las de “arriba de " o “debajo de”.

Una salida a una plaza, dar una vuelta a
la manzana, caminar por el barrio o ir a un
espacio abierto podrian ser una ocasion
propicia para usar referencias externas al nifio,
propias de esos lugares. A la vez que, al
proponer dibujar cierto “fragmento” de esos
espacios mirados desde la matematica,
planteara ciertos problemas y los nifios podran
discutir cédmo resolverlos. Por ejemplo:
[Dénde esta el arbol para Juan? Y para
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Lucia...? [Por que, ustedes que miran la
vereda desde aqui, hacen ese auto tan
grande?... El trabajo en pequefios grupos
ubicados en diferentes puntos mirando un
mismo lugar, permitird plantear ciertas
cuestiones para discutirlas posteriormente.

Para la comprension creciente de los
desplazamientos del objeto con independencia
a los desplazamientos del nifio, es necesario
generar contextos en los cuales se involucre
la posibilidad de imaginar recorridos, anticipar
acciones, comunicar posiciones, es decir, en
los gque se proponga representar esos
desplazamientos. Un ejemplo puede ser
planificar como construir un garaje donde los
autos circulen 0 al proyectar una maqueta 0
panel de algun espacio “vivido” (por ejemplo,
un parque) para representarlo posteriormente.

Es comun en el jardin esconder alguin
“tesoro” y organizar su busqueda. Esta
también es una ocasién propicia para
comunicar posiciones y recorridos, siempre y
cuando sean los alumnos quienes elaboren los
mensajes para otros y luego discutir acerca de
lo representado: iEncontraron el tesoro?
¢Dbénde estaba?, o bien, ¢Por qué les parece
que no lo encontraron? ¢Qué harian para
ubicarlo correctamente ( es decir, para
representar su ubicacion)? Y ofrecer una nueva
oportunidad para poner a prueba lo formulado.



De esta forma los chicos iran
estructurando un modelo o reflexionando
sobre el mundo que los rodea.

El dibujo y la geometria:

En el jardin de Infantes, el dibujo es una
de las formas privilegiadas mediante las cuales
los alumnos expresan sus sentimientos y sus
alocadas ideas de la realidad, una oportunidad
de imaginar y “llevarse” lo imaginado.

Desde una perspectiva didactica, el
dibujo y la resolucién de problemas propios de
la representacion plana, son el medio para
provocar intencionalmente el inicio en la
conceptualizaciéon de algunos aspectos de la
realidad, es decir, de abordar las ideas
geométricas.

Los docentes trabajaran geometria
desde el jardin, generando situaciones en las
gue los nifios logren avanzar en sus modos de
graficar, de “modelar” la realidad. Es decir, para
gue puedan llegar un poco mas alla del punto
al cual, probablemente, lleguen solos o por sus
propios medios, por la “evolucién espontanea
de la representacion”.

Cuando los nifios deban resolver
problemas vinculados al estudio de un espacio
trabajaran sobre una representacion especifica
sobre ciertos modelos. De esta forma se

permitira a los nifios explorar las “formas ”
geométricas (cuerpos, figuras).

Los alumnos podran utilizar figuras
geométricas en actividades que comprometan
nombrarlas, identificarlas. Por ejemplo: hacer
una construccién con triangulos, cuadrados y
rectangulos de distintos tamafios
confeccionados en cartulina o madera, en
forma grupal y luego “dictar” (nombrar las
figuras y sus elementos) esa construccion para
que otro equipo obtenga lo mismo. Reproducir
luego, en forma individual, la construccién con
figuras mas pequefias para que todos se
puedan llevar lo realizado por el equipo a casa.

Otra posibilidad para jugar con las
formas y explorar sus caracteristicas es
proyectar su sombra en la pared y describir
qué de estas figuras se mantiene y qué se
deforma. Actividades como la descripta
recientemente permiten hacer aparecer, a
través de algo que fascina a los nifios como
es la proyeccion de formas, los
descubrimientos relativos a las
transformaciones de los objetos. El docente
favorecera que los alumnos formulen estos
descubrimientos y también que los anticipen
a través de un dibujo: ¢como va a “ver” el
objeto de la pared?. luego se comprobara y
analizaran la distancia entre lo “pensado”
(deducido) y lo real.
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Los nifios, también, tendran varias
oportunidades de analizar las transformaciones
de objetos a partir de plegar, recortar, armar y
desarmar, etc.. Dichas oportunidades se
trabajaran desde la matematica a través de
analizar las diferentes transformaciones, la
pertinencia de efectuar tal cambio en el
proyecto o construccién que asi lo permita. La
idea central es ofrecer contextos en donde los
cambios puedan ser anticipados, proyectados
y efectuados en funcion de poner en marcha
algun objetivo personal o grupal. De este
modo, comprobar las predicciones e
inferencias de los nifios.

Ademas, el maestro propondra
actividades en las que se necesiten ciertas
propiedades geométricas, por ejemplo, ante
la construccion o el armado de algun objeto
determinado poner condiciones tales como:
¢como doblo el papel para que ruede ?, ;cémo
acomodo los naipes para que ocupen mas
espacio? ¢por qué no ruedan los dados? ¢ qué
tiene de distinto un dado de una bolita?

Eje: Medida

Los nifios escuchan desde muy
pequefos, hablar de las unidades de medida
en la vida cotidiana, algunos escuchan cuando
los adultos usan términos como “cien gramos
de...” 0 “ten& que acostarte porque ya son
las diez”. Algunos nifios a veces incorporan



ciertos términos vinculados a la idea de
medicion: “yo mido mas que...” 0 “esto pesa
mil kilos”. Por lo general, usan estos términos
en contextos que lo permiten, es decir, tienen
un acercamiento “contextualizado” de las
palabras que implican magnitudes.

Cuando estos nifios ingresan al jardin,
también tienen oportunidades de participar en
situaciones ligadas a los conceptos de la
medicién: se dejan huellas del crecimiento de
los nifios en diferentes momentos del afio o
se mide el tiempo diario a través de un reloj o
del mes a través de un almanaque.

El docente podra partir del uso de
algunas palabras que refieren a unidades de
medida (metros, kilos, horas, etc..) y al acto
de medir ligado a esas experiencias familiares
para los nifios, para construir actividades que
involucren el sentido de esta practica. Es decir,
ante las oportunidades cotidianas que brinda
una investigacion en determinado contexto, se
ofrecerd la posibilidad de llenar de significado
aquellas frases conocidas y a la vez, construir
nuevos sentidos,

Se pretende iniciar a los nifios en
aquellos problemas que involucran la practica
de la medida, analizando las situaciones y las
caracteristicas de los objetos para su medicion.

En el Nivel Inicial, es posible comenzar

con situaciones en las cuales la necesidad de
medir sea un requisito para su desarrollo, como
la elaboracion de recetas, o guirnaldas para
adornar el aula, poniendo a los nifios en
contacto con las unidades de medida
convencionales de las magnitudes puestas en
juego y que les permitira desarrollar estrategias
de medicion.

Para iniciar a los nifios en el uso del
namero para expresar una medida, conviene
comenzar proponiendo situaciones en las que
tengan que comparar cantidades, midiendo
con unidades elegidas por ellos, unidades no
convencionales, y luego procurando efectuar
mediciones efectivas con instrumentos
portadores de unidades convencionales.

En el caso de las longitudes usando
partes del cuerpo como unidad, la mano, el
pie, el brazo. Ademas de ser unidades que
llevan los chicos siempre consigo, medir con
el cuerpo recrea la primera manera que tuvo
el hombre de medir en la antigliedad. También
pueden evaluar distancias a partir de contar el
namero de baldosas en un patio, o el nimero
de cuadraditos si usamos papel cuadriculado.
Luego haran mediciones, usando la regla o el
metro segun convenga. Es necesario sefalar
que el uso de instrumentos debera centrarse
en la observacion y discusion acerca del
significado de los numeros en ellos, en
situaciones que requieran de mediciones,
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como por ejemplo ¢cOmo cortar sogas para
Educacién fisica, si queremos que cada una
mida 2 metros?. En el Nivel Inicial, el uso de
instrumentos de medicién, inicia a los nifios
en el uso social de la medida.

Es necesario iniciar a los nifios en los
procesos sociales de la medicién, vinculando
los significados de las medidas que los nifios
construyeron en el entorno cotidiano y, a la vez,
buscar nuevas experiencias para la
construccion de nuevos significados.

En este sentido, no se trata de
sumergir tempranamente a los nifios en
problemas propios de la medicién -el uso de
las unidades de medidas convencionales, el
manejo de las equivalencias, en fin, las
experiencias matematicas propias de la
métrica- sino de comenzara relativizar algunas
certezas que los nifios tienen en cuanto a las
magnitudes. Los nifios pequefios usan con
solvencia y en forma indistinta, medidas
relativas a si mismos, a su tamafio, a lo que
ellos creen que “es grande o chico”. De alguna
manera, es importante favorecer el pasaje de
un pensamiento dicotémico (chico/grande,
mucho/poco, largo/corto, etc..) a una idea méas
relativa de las magnitudes: “es mas alto que
yo o0 méas bajo que el”, “pesa mas que y
menos que”, “el recorrido mas corto lo
hicimos por aca, aunque igual queda lejos”,
etc..



Algunas ocasiones de la vida diaria del
jardin se podran “transformar” en problemas
en donde el docente involucre la medida
intencionalmente.
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FUNDAMENTACION

al movimiento, quizas por esto ha
alcanzado un lugar de privilegio y
reconocimiento dentro del ambito escolar,
compatiendo su importancia con las clasicas
areas intelectuales como matematica y lengua.

ga Educacion Fisica siempre estuvo
ligada

Las viejas corrientes mecanicistas to-
maban al movimiento como una manifestacion
puramente mecanica y capaz de explicarse
desde un andlisis fisico mecanico. Con el avan-
ce de las Ciencias aplicadas a la Educacion Fi-
sica se llega a nuevas posturas que toman al
movimiento como una manifestacién
significante de la conducta, donde no solo apa-
rece lo mecanico, sino una respuesta propia
cargada de razon, afectividad, emocién y con-
dicionada por todos los factores psicosociales
gue rodean al individuo.

Existen saberes propios de la Educa-
cion Fisica, configuraciones del movimiento
cultural y socialmente significativas, como los
juegos motores, los deportes, la gimnasia, las
formas de vida en la naturaleza y la natacion.
Estos saberes exclusivos de la Educacion Fisi-
ca y posibles de lograr desde una educacién
corporal y motriz contribuyen a la formacién
de competencias practicas, intelectuales y so-
ciales.

A la Educacién Fisica le tuvo asignada

la funcidn de ensefar un saber hacer, la ac-
cion y la actitud para esto. Todo saber hacer
se relaciona y va junto con un componente
cognitivo, esto tiene que ver con el saber
como, para qué, de que manera es mejor, con
una accién que incluyen la reflexién y el pen-
sar en la utilidad del movimiento adecuado a
la situacion.

Apoyada en estos pilares la Educacion
Fisica lograra un rol protagénico dentro de las
materias curriculares, con igual peso que las
demas dentro de curricula, porque ademas de
preservar el funcionamiento del organismo
promueve el desarrollo de un sentido practi-
o, una inteligencia practica y reflexiva a la vez.

El fin es la formacion de personas com-
petentes, capaces de hacer una lectura de la
realidad y actuar en relacion a la situacion, dan-
dole un sentido a la accién.

El moverse para jugar, el moverse para
aprender y el aprender a moverse para..., pero
siempre acompafiando a la accion la reflexion,
utilizando el caracter educativo y educable del
cuerpo y el movimiento.

La Educacion Fisica debe trabajar con
el cuerpo y el movimiento, sabiendo que és-
tos son la base de la actividad relacional del
ser humano. Ya no vale moverse, sino pensar
para que lo hago, cémo y de que manera lo
hago mejor.
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LA EDUCACION FISICA
EN EL NIVEL INICIAL

I Nivel Inicial comprende una etapa
importante en el desarrollo del nifio y la nifia.
En esta etapa existe la posibilidad de
adquisiciones en los planos motriz, corporal,
intelectual, y psiquico.

Los contenidos de la Educacion Fisica
adaptados a las necesidades, intereses y
posibilidades de los nifios contribuyen:

-A iniciarlos en el conocimiento y uso
del propio cuerpo.

-Al conocimiento de los movimientos
propios de nuestra cultura.

-A la adquisiciéon y afianzamiento de
destrezas y habilidades basicas.

-A desarrollar el cuerpo con armonia y
salud.

-A desarrollar capacidad cognitivas,
afectivas y comunicativas expresivas en
situaciones ladicomotrices.

Los contenidos seleccionados para el
nivel inicial constituyen elementos
significativos de nuestra cultura corporal y
motriz y posibilitan la educacién del cuerpo y



del movimiento como también la educacion
por el cuerpo en movimiento para desarrollar
capacidades que permitan la formacion de
competencias.

En el Nivel Inicial la préactica de
actividades corporales y motrices y la reflexion
sobre esa practica promueve una experiencia
corporal que estrechamente vinculada con la
actividad ludico corporal, resultan esenciales
en el conocimiento de si mismo, del mundo y
de los otros, en la conquista de una progresiva
disponibilidad corporal y de la autonomia per-
sonal.

OBJETIVOS GENERALES
DEL AREA

a Educacion Fisica dentro del ambito
escolar debera formar integralmente a las per-
sonas para que manejen un correcto equili-
brio psicofisico individual tendiente a lograr un
equilibrio social y ambiental.

Para conseguir esto, la Educacién Fisi-
ca deberd valerse de:

# El conocimiento y uso del cuerpo y
los recursos motrices.

@ La participacion en los juegos y ac-
tividades lddicas.

#La actuacion eficiente en el medio
ambiente preservandolo y haciendo buen
uso del tiempo libre.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

@finalizar el Nivel Inicial los alumnos
podran:

@®Reconocer y aceptar el cuerpo
con las potencialidades, limitaciones y
funciones que tiene, generando un buen
nivel de autoestima y confianza en si
mismo.

#Aplicar pautas de higiene y
cuidado para si mismo, para otros y para
el medio.

#Actuar con soltura y dis-
ponibilidad de movimientos en todas las
actividades corporales.

#Aceptar, acordar, crear, modificar
reglas de juego.

#Valorar la actividad individual y
grupal.

# Orientarse en el espacio usando
su cuerpo como referencia.

&Disponer de un repertorio de
destrezas y habilidades corporales y
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motrices que le permitan participar en las
actividades corporales y juegos propios de
la etapa.

#Comunicar o explicar acciones
motrices.

CRITERIOS DE EVALUACION

Qlfinalizar el Nivel Inicial los alumnos
y las alumnas podran:

# Traccionar, correr, trotar y salpicar.

@Aplicar las nociones de adentro y
afuera, grande y chico, poco y mucho,
cerca y lejos, alto y bajo, adelante y atras a
distintas situaciones de juego.

# Lanzar, pasar y picar.

# Diferenciar la derecha e izquierda
de su cuerpo.

@ Jugar respetando reglas minimas.

# Inventar y modificar juegos.

# Verbalizar acciones motrices

simples.



CRITERIOS DE
ORGANIZACION Y
SECUENCIACION DE
CONTENIDOS

os contenidos de Educacion Fisica se
organizaron tomando los bloques de los C.B.C.

Cada bloque integra una serie de
contenidos conceptuales y procedimentales
significativos, relevantes, actualizados y
articulados entre si y con los del 1ler ciclo de
E.G.B. Estos contenidos provienen de
diferentes configuraciones de movimientos y
como criterios orientadores para la
organizacién y secuenciacién se pueden
mencionar:

-la Logica Psicolégica (adecuacion a la
progresion de los modos de aprender de los
alumnos, respetando la evolucién, las
necesidades, lo& intereses.

-la Logica Didéactica (adopcién de
procesos de trabajo que van pro-gresivamente
de los simple a lo complejo). Los contenidos
giran en primer lugar alrededor del propio
cuerpo y luego se incorpora a éste el espacio
y los objetos; por ultimo aparecen los bloques
de juegos y actitudes como transversales de
todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta presentacién, no prescribe una
organizacion para el tercer nivel de
especificacién curricular, reconociendo a la
Educacién Fisica como una unidad funcional
relacionada entre si con otras &reas, que cada
docente adecuard en su proyecto de clase.



BLOQUE: conciencia corporal, imagen y percepciones.

CONTENIDOS _
CONCEPTUALES

Partes del cuerpo.

Posturas basicas (parados,

sentados, cuclillas,
arrodillados).

Movimiento, lateralidad.
Ritmo (fuerte, suave,
rapido, lento).

Reposo, movimiento.

Habilidades locomotrices

Formas basicas de
movimiento. Destrezas.

Cambios que provoca el
movimiento (pulso,
respiracion).

El cuerpo de otro.

- CONTENIDOS

CONTENIDOS NIVEL INICIAL
AREA EDUCACION FISICA

CONTENIDOS
CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

Registros y exploracion
de su tamafio corporal,
contorno, superficie de
apoyo.

Diferenciacion de las partes
del cuerpo.

Exploracién y
reconocimiento de los
lados del cuerpo (derecha,
izquierda)

Exploracion de
posibilidades de
movimiento desde dis-
tintas posturas.

Ejecucion de movimientos
globales y segmentarios.

Utilizacion de las formas
basicas movimiento en
distintas

situaciones ludicas y
cotidianas (cambios de
direccion y velocidad)

Exploracion y ajuste de
las destrezas (apoyos,
rolidos)

Exploracion de
sensaciones y
percepciones del
cuerpo

Experimentacién y
aplicacion de distintos
desplazamiento
(caminar, correr, saltar,
trotar, galopar, etc.)

Manejo del cuerpo
respecto al espacio.

Relacién del cuerpo con
el espacio y los objetos.

Registro y comparacion
de cambios corporales
en actividad y reposo.

Practica de normas de
higiene.




BLOQUE: conocimiento y dominio del cuer po
y los objetos en el ambiente

CONTENIDOS

CONTENIDOS

Espacio.
(Adentro, afuera. Lleno,
vacio. Cerrado, abierto).

Habilidades manipulativas.

Objetos. (Grande, chico.
Duro, blando. Poco,
mucho).

Relacién cuerpo, espacio,
objetos.

(Cerca, lejos. Alto, bajo.
Adelante, atras. Arriba,
abajo).

Nociones temporales y de
secuencia (antes, después,
durante, simultdneo,
sucesivo, alternado)

Equilibrio estético y
dinamico

Experimentacion con el
espacio propio, proximo,
total y parcial.

Ejecucién de movimientos
con orientacion en el
espacio y en relacion a los
otros y a los objetos.
ajuste del movimiento al
espacio, a los objetos y al
movimiento de otros.

Exploracién y
reconocimiento de las
posibilidades del entorno.

Coordinacion y
combinacién de
movimientos simples

-~ 7 CONCEPTUALES

PROCEDIMENTALES

Exploracion de
posibilidades de
movimiento con y sin
elementos.

Aplicacién y utilizacion
de habilidades
manipulativas (lanzar,
pasar, transportar,
traccionar, recibir, picar,
rodar, patear, atajar).

Experimentacion y
exploracion de
movimientos con
equilibrio estatico y
dinamico



BLOQUE: juegos motores y comunicacion motriz

CONTENIDOS
PROCEDIMENTALES

CONTENIDOS

CONTENIDOS CONTENiDOS .
CONCEPTUALES - |

CONCEPTUALES PROCEDIMENTALES

Juegos individuales,
grupales, masivos,
cooperativos.

Juegos de exploracion,
percepcion, precision,

locomotores.

Rotaciones en los juegos.

Espacio de juego. Lugares.

Refugios.

Elementos de un juego.
Consigna.

Reglas. Roles.

(compafiero - oponente).

El entorno natural

Madificacion e invencién
de juegos con uno 0 mas
comparieros y con reglas
simples.

Utilizacion de diferentes
movimientos en el juego.

Elaboracién y modificacion
de reglas.

Registro de momentos de
un juego.

Reconocimiento de
elementos de un juego.

Reconocimiento de los
lugares de juegos.

Explorach de las
posibilidades ludicas de
los objetos.

Practica de juegos que
faciliten la toma de
decisiones, el acuerdo y la
comunicacion.

Cuidado del entorno
natural y de los
comparnieros.

Participacion en salidas de
vida en la naturaleza
(caminatas, excursiones,
pernoctadas).

Exploracién,
reconocimiento y cuidado
del entorno natural
(plantas, animales)



Bloque: contenidos actitudinales.

Estos contenidos estaran siempre
presente acompafiando a los incluidos en los
demés bloques.

*Gusto por la actividad fisica y las
actividades en la naturaleza.

* Disponibilidad corporal y ludica.

* Valorizacion del trabajo y del esfuerzo
para la superacién de obstaculos.

* Valorizaciéon del cuidado personal y
del entorno.

* Confianza en uno mismo y control
emocional.

* Respeto por las decisiones grupales.

* Placer por la propia capacidad de
creacion y descubrimiento.

* Valoracion de la comunicacion y los
acuerdos.

ORIENTACIONES
DIDACTICAS

@ebido al grado de relacion e integracion
que existe entre los contenidos en el nivel
inicial las propuestas didacticas se presentan
en forma general.

* Trabajar utilizando como com-
ponente principal la interaccién motriz.

* Proponer actividades que planteen
desafios a resolver mediante movimientos.

* Apoyarse permanentemente en las
actividades explorativas.

* Trabajara partir del propio cuerpo.

* Utilizar la mayor cantidad y variedad
de elementos, recursos, etc.

* Proponer variedad de actividades, en
lo posible en el aire libre.

* Respetar los momentos de
organizacion perceptiva.

* Proponer actividades de aplicacion
de las nuevas habilidades.

*Tener en cuenta que el error es un
elemento importante en la modificacién de
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hipétesis infantiles.

* Hacer intervenciones respetuosas
de las caracteristicas del pensar, hacer y
aprender el nifio.

* Detectar y atender problemas
fisicos, psicofisicos y de socializacion.

* Trabajar sobre los juegos que el
grupo trae.

* Propiciar invenciones o reformas de
los juegos y las reglas.

* No proponer juegos con muchas
reglas.

*  Modificar progresivamente los
juegos orientdndolos a contenidos especificos.

* Incentivar y proponer la reflexion
sobre las tareas realizadas, las acciones de
juego O las practicas motrices.

* Utilizar las salidas en la naturaleza y
eventualmente alguna pernoctada como
actividad de relacién con otras areas y con
especial énfasis en los contenidos
actitudinales.
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FUNDAMENTACION

@ Nivel Inicial se plantea fines y
objetivos que se sustentan en una concepcion
gue considera al nifio/a un sujeto social al que
debe garantizarse su derecho al conocimiento
en todas las perspectivas posibles; ala
expresion ya la comunicacion, abarcando a la
diversidad de lenguajes y a una socializacién
rica en experiencias para hacer significativos
sus aprendizajes.

Estos principios constituyen la base de
sustentacidon que consolida los fines
educativos del Nivel Inicial y su integracién
plena al sistema formal, cumpliendo una
importante funcién social como primer
trayecto institucional que da respuesta a
necesidades de la comunidad, de las familias
y de los nifios/as.

Asi, el Nivel Inicial asegura a los nifios/
as la posibilidad de apropiarse de saberes que
favorecen la construccion y reestructuracion
de esquemas de conocimiento para la
formacion de competencias de pensamiento,
accion y valoracion.

El capitulo de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Tecnologia, incluye
contenidos provenientes de diferentes cam-
pos del conocimiento, adecuados para que la
nifia y el nifio conozcan y organicen la realidad
social, natural y tecnolégica, indaguen sobre esa
realidad, para conocerla e intervenir en ella.

Los procedimientos y productos
tecnolégicos son parte de la cultura elaborada,
provocando en los Ultimos tiempos grandes
cambios sobre los elementos de la naturaleza
y en las formas de vida de los conjuntos
sociales. Esto se evidencia en los procesos
de globalizacion que redimensionan las formas
de produccion, distribucion, uso de bienes y
servicios.

Si bien actualmente es notable la
integracion de la ciencia y la tecnologfa en el
entorno cotidiano, debe advertirse que esta
tendencia no es homogénea en su desarrollo
ni en las posibilidades de acceso.

El Nivel Inicial propone convertir las
experiencias cotidianas en objeto de
conocimiento, estableciendo nuevos
significados, cuestionando sus ideas, las que,
aungue muchas veces erréneas, corresponden
a su edad para ir acercandose a un mayor
conocimiento del mundo real.

El objetivo es que los alumnos puedan
reestructurar y ampliar sus ideas previas
promoviendo la iniciaciéon de la construccion
de categorias conceptuales, la aproximacion a
los procedimientos del trabajo cientifico y la
formacion de un incipiente interés critico del
conocimiento.

Al incluir los contenidos de Ciencias

Naturales, Sociales y Tecnologia, los alumnos
y las alumnas jerarquizan las experiencias de
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vida y las ideas ordinarias que construyen, los
conocimientos escolares y las acciones e
interacciones reflexivas.

LAS CIENCIAS SOCIALES,
LAS CIENCIAS NATURALES Y
LA TECNOLOGIA EN EL
NIVEL INICIAL.

mundo actual caracterizado por el
cambio y la movilidad requiere que la propuesta
pedagogica provea conocimientos adecuados
y suficientes, para promover la formacién de
competencias basicas, valorando los
contenidos como saberes culturales e
instrumentales para lograr una insercion
critica, productiva y creativa en la sociedad.

La ensefianza de Ciencias Naturales,
Sociales y Tecnologia en el Nivel Inicial integra
visiones que permiten a los nifios y niflas de
esta edad acercarse progresivamente al
conocimiento, comprension y organizacion de
la realidad.

Las Ciencias Sociales configuran un
campo de conocimientos que provienen de
distintos cuerpos disciplinares, como la
economia, historia, geografia, antropologia,
etc.

La reunién e interconexiones de
contenidos desde diferentes 6pticas cientificas



ayudan a esclarecer las complejas
dimensiones de lo social para poder dar una
explicacién abarcativa y coherente de la
realidad social.

Las Ciencias Naturales, con los aportes
de la biologia, la fisica, la quimica y la geologia
presentan contenidos y estrategias cientificas
que favorecen la aproximacion a las relaciones
conceptuales y procedimientos que iran
configurando la construccién de significados
sobre el medio natural, conformado por lo
fisico y los seres vivos. Desde la biologia los
procesos evolutivos aportan al conocimiento
del propio cuerpo, el origen y el desarrollo de
los seres vivos y sus funciones, que resulta a
los nifios de esta edad interesante tanto desde
lo social, como desde lo psicoldgico.

La tecnologia se articula en el
ambiente, conformado como resultado de la
interaccion y conexiones de los sistemas
naturales y sociales, afectando no sélo a la
accion de sus productos y procesos de
produccion, sino instalando también formas de
pensamientos sobre ellos. Segun los
contextos sociales, los componentes
materiales de la tecnologia tienen mayor o
menor grado de presencia en el uso cotidiano,
siendo importante en todos los casos conocer
su funciébn y su uso social, las ventajas y
perjuicios que ocasionan. Sus efectos se
advierten en la transformacion y elaboracion
de diferentes materiales y productos e incluyen
también procesos y procedimientos gestados

por los hombres en las organizaciones
sociales. Sus conocimientos, métodos y
productos se ven articulados en los procesos
que adquieren en la perspectiva histérica
fuerte sentido social, instrumental y valorativo.

En sintesis el ambiente se presenta
como una totalidad compleja, dinamica en
constante construccion. Es desde las
relaciones que se establecen sus variadas
lecturas, en las que encontramos multiples
argumentos y contradicciones que dan cuenta
de las distintas maneras de abordar su
conocimiento y la necesidad de integrar
contenidos de areas diferentes que puedan
contribuir a su explicacion.

La presencia de estos contenidos en
el Nivel Inicial tiende a la construccion de
conocimientos conceptuales, proce-
dimentales y actitudinales.

OBJETIVOS GENERALES
DEL AREA

* Progresar en el conocimiento global
del medio natural y social, estableciendo
hechos, relaciones, causas, comparaciones a
traves de una exploracion sistematica.

* Construir su propia identidad como
protagonista de una cultura.

* Hacer un mejor uso de los productos
de la tecnologia desarrollando habitos de
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consumo y uso, valorando su propia capacidad
como productores.

* Colaborar en el cuidado y
mejoramiento del ambiente natural y social
cercano.

* Compartir con los otros, respetando
e integrando las diferencias culturales,
sociales, fisicas.

* Reconocer el valor del trabajo para
la vida social. Valorar el trabajo de y con los
otros.

* Reconocer diferencias morfoldgicas
y funcionales de los seres vivos, incluyendo
Su propio cuerpo.

* Iniciarse en el conocimiento de las
formas y valores de la democracia a través de
las multiples situaciones que se le presentan
en la vida cotidiana

EXPECTATIVAS DE LOGRO

@I finalizar el Nivel Inicial los alumnos y
las alumnas podran:

* Conocer las caracteristicas
especificas de su zona: sus componentes

naturales y los incorporados por el trabajo.

* Establecer algunas relaciones entre



las caracteristicas del ambiente y las
actividades humanas que alll se desarrollan.

* Reconocer la existencia del pasado
a través de informantes familiares y
comunitarios, vestigios en objeto, edificios,
monumentos, en uso y costumbres, creencias,
leyenda, mitos, etc.

* Conocer y valorar su propia historia,
la de su grupo familiar, la de su comunidad.

* Iniciarse en el conocimiento y la
valoracién de la historia de la provincia y de la
nacion, significando sus huellas para comenzar
a ubicarse en el pasado compartido que da
sentido a los principios del pais y de la
sociedad.

* Iniciarse en el conocimiento de los
diferentes modos de organizaciéon de la vida
social, a partir de sus vivencias familiares.

* Iniciarse en el conocimiento y
valoracion de la diversidad socio-cultural, en
cuanto a costumbres, valores, tradiciones,
creencias religiosas y modos de organizacion.

* Reconocer que las tecnologias
utilizadas por las sociedades para aprovechar
sus recursos varian, en diferentes lugares y
en diferentes épocas.

* Reconocer diferentes medios de

comunicacion, algunas de sus caracteristicas
y modalidades tecnoldgicas.

* Colaborar activamente en el
mejoramiento y conservacion del ambiente.

* Distinguir caracteristicas y
propiedades de diferentes objetos y
materiales.

* Reconocer transformaciones de los

objetos y materiales para explorar las
posibilidades de aplicacion tecnoldgica.

* Conocer herramientas, utensilios,

productos y objetos inventados y fabricados
por la comunidad.

* Valorar la importancia de los diversos
trabajos y su funcién social para la vida en
comunidad.

* Reconocer que para satisfacer las
necesidades sociales se utilizan recursos
naturales y elaborados y que para lograrlo se
requieren herramientas, maquinas y procesos
de transformacion.

* Iniciarse en el conocimiento de las
caracteristicas morfolégicas y funcionales de
los seres vivos y de las relaciones entre ellos.

* Comprender que los seres vivos
tienen necesidades y se comportan de

67

diferentes maneras para vivir y reproducirse.

* |niciarse en el conocimiento y
cuidado del propio cuerpo y de los otros,
adquiriendo paulatinamente habitos y nociones
gue le permitan cuidar la salud y prevenir
accidentes.

* |niciarse en la observacion,
comparacion, registro y comunicaciéon de
informaciones acerca de la realidad,
promoviendo la curiosidad y el deseo de seguir
aprendiendo en la indagacion sobre la realidad
natural, social y tecnoldgica.

CRITERIOS DE EVALUACION

* Diferenciar mediante la exploracion
y observacion, componentes naturales y
artificiales del paisaje rural y urbano (paisaje,
animales, plantas, tecnologia, medios de
comunicacion, etc.).

* Elaborar informaciéon sobre grupos
sociales inmediatos estableciendo diferencias
a través del tiempo en uso y costumbres.

* Observar y reconocer su propio
cuerpo diferenciandolo del de los otros.

* |niciarse en el cuidado del propio
cuerpo.



* Observar, manejar, experimentar y
establecer diferencias entre diferentes objetos
y materiales

CRITERIOS DE
ORGANIZACION Y
SECUENCIACION DE
CONTENIDOS

partir de su pertenencia a un mismo
campo cultural los contenidos se presentan
unidos y entramados con la intencién de
abarcar de este modo la compleja relacién
existente entre ciencia, tecnologia y sociedad,
para asi poder lograr una vision clara e
integradora.

Sin embargo, las Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y la Tecnologia constituyen
cuerpos de conocimientos especificos y
procedimientos propios de investigacion.
Poseen su propia historia y son perspectivas
en si mismas para interpretar el mundo en que
vivimos y nos plantean diferentes caminos
para acceder a nuevos saberes. Dan
oportunidad de establecer para un mismo
concepto diferentes niveles de formulacion
enrigueciendo y flexibilizando el marco teérico
de referencia para interpretar los hechos,
fenbmenos, acontecimientos.

Es importante sefialar que estas

articulaciones requieren de una previa
diferenciacion de los cuerpos disciplinares para
evitar los riesgos de caer en reduccionismos
sociologistas, naturalistas o tecnicistas.

El desafio es integrar y coordinar con
coherencia, distintos aportes (que antes se
presentaban fragmentados e inconexos) sin
desconocer el cuerpo de conocimientos
particulares de cada ciencia, sus métodos y
formas de hacer al plantear y tratar los
problemas.



EJE 1: Ambiente, identidad, complejidad, diversidad

Los componentes
naturales (organizacion
de los espacios,
actividades)

Relacion entre las
construcciones 'y
geografia del lugar.

Grupos sociales

Tipos de instituciones

Animales
y plantas

El cuerpo
humano

Objetos,
Artefactos materiales

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Paisaje rural y urbano. Caracteristicas y componentes naturales (lagos, agua,

aire, suelo, seres vivos, etc..) Actividad humana (cultivo, animales domesticos)

animales y plantas de la zona.
Arquitectura de la localidad, diferentes construcciones, materiales utilizados.
Diferentes instrumentos de trabajo. Productos y produccién de la zona.

Relaciones entre la forma y el uso del espacio relativo a cada cultura.

Medios de comunicacion (radio, television, diarios, etc..) Medios de transporte

utilizados en la localidad y otras zonas.

La familia, los amigos, los vecinos. Valores y costumbres, afectos y
sentimientos.

Diferentes formas de organizarse. Organizaciéon del trabajo en casa y fuera de
casa, en la ciudad y en el campo.

Educativas, productivas, sanitarias, culturales, religiosas, etc.. Diferentes
formas de organizarse. Funciones principales. Reglas basicas para su
funcionamiento. Trabajo comunitario.

Tradiciones y costumbres. Fiestas populares y religiosas.

Animales y plantas de la zona: caracteristicas morfol6gicas. Relaciones entre
las caracteristicas de los seres vivos y la regiéon (clima, suelo, agua)
Relaciones entre las partes y sus funciones.

Cuerpo humano. Diferentes partes externas.
Caracteristicas y funciones. Diferencias entre el nifio y la nifia.

Tipos naturales y artificiales. Propiedades de los materiales: textura, brillo,
permeabilidad.

Materiales traslicidos, transparentes, opacos. Plasticidad, elasticidad,
fragilidad, dureza.

Flotacion, absorcion, mezclas, soluciones, desplazamientos. Transmision del
sonido.
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Observacion.
Recoleccion de informacién a través de la
exploracion activa y sistematica.

Formulacién de problemas, preguntas y anticipa-
ciones.

Explicaciones provisorias.

Observacion, seleccion y registro de la
informacion.

Elaboraciéon de la informacion por medio de
dibujos, fotografias y recortes.

Establecimiento de semejanzas y diferencias.

Observacion, comparacion y clasificacion.

Diferenciacion entre distintos organismos.
Conclusiones.

Manejo de material concreto.
Experiencias sencillas. Observacion,
comunicacién de conclusiones.



EJE 2: Ambiente. Cambio: Social, natural y tecnolégico

Cambios
ambientales:
climaticos y por
accion de los seres
vivos.

El cuerpo humano

Cambios de los
objetos y
materiales del
ambiente

Cambios sociales y
tecnoldgicos

:CONTENIDOS CONCEPTUALES

Respuesta de los seres vivos ante las caracteristicas de su medio, tales como
carencia de agua, variaciones climéticas, falta de alimentacién, luz, etc..
Crecimiento y desarrollo de las plantas y animales.

Comportamiento animal. Reproduccion. Busqueda de alimentos, etc..

El cuerpo humano. Crecimiento y desarrollo. Salud y cuidado del cuerpo.
Habitos alimenticios. Tipos de alimentacion.

Cambios de los objetos y materiales del ambiente, en forma natural
(putrefaccion, combustién) o por las personas (procesos tecnolégicos). Reciclaje
de materiales. Cambios de estado.

Tiempos: de trabajo y descanso. Estilos de vida. Epocas del afio.

Historia personal y familiar. Usos y costumbres. Habitos de crianza. Cambios.
Pasado inmediato. Pasado y presente.

Cambios de medios de transporte. Formas de traslado.

Historia de la comunidad. Hechos sobresalientes. Personajes, historias de vida.

Cambios sociales. Grupos Sociales. Tipos de trabajo. Roles sociales.
Transformacion de los medios de comunicacion, de las herramientas y
mAquinas en la historia de la comunidad. Alcance de los medios: lo cercano y lo
lejano.

Influencia de los medios de comunicacioén en la vida social.

CONTENIDOS PROCEDIMENTA]

Exploracion activa y sistemética.
Formulacion de preguntas a partir de
conocimientos previos y de nuevas
informaciones.

Formulacién de anticipaciones y
explicaciones provisorias.

Reconocimiento y registro de la informacion:
dibujo, maquetas, etc..

Obtencién de informacion a través de
conversaciones, intercambios, encuestas,
etc..

Comunicacion.

Distincién entre hechos del pasado y del
presente.

Identificacion y descripcién de cambios en la
historia familiar y local.

Registro de informacion desde fuentes
sencillas.



EJE 3: Ambiente - Multicausalidad. Problematicas

CONTENIDOS CONCEPTUALES '

Exploraciéon de distintas &reas.

Ambiente- Contaminacién. Agua, aire, suelo.
mejoramiento 'y Higiene. Espacios verdes. Ruidos. Formulacion de problemas.
conservacion. Cuidado del medio ambiente (cercano y lejano) Preguntas y anticipaciones.

Cuidado de la persona. Prevencion de enfermedades y accidentes. Observacion- reconocimiento y registro.

Obtencién de informacién.

Normas de seguridad en el jardin y en la casa.
Conclusiones.

Salud en el trabajo.

Iniciacién en:

8 iniciacion en la valoracion del cuidado, mejoramiento y preservacion del medio ambiente
* resolucion de problemas

* respeto y aceptacion de distintas culturas, religiones, sexo, oficio, profesiones, etc..
* respeto y valoracion al compafiero, trabajos grupales y normas sociales.

actitud de indagacién de su entorno.

* aceptacion de las opiniones de los demas.

* respeto y valoracion sobre su propio cuerpo y el de sus compafieros.

* en la defensa de sus propias opiniones ante pares y adultos.

aceptacion de las opiniones de los demas

la valoracion del trabajo como medio para el logro del bien comin

valoraciéon y respeto a los simbolos patrios.

*

*

*

*



ORIENTACIONES
DIDACTICAS

I Nivel Inicial presenta a los docentes
un gran desafio: comenzara trabajar con nifios
y niflas que poseen ideas propias y
conocimientos adquiridos desde su
experiencias y formas de vida, desarrolladas
en espacios diferentes.

Es asi que la realidad social, natural y
tecnolégica se presenta como una gran unidad
que permitira realizar recortes significativos
gue puedan ser abordados y explicados en
forma integrada por las disciplinas que
conforman el area.

Desde la didactica es imposible
prescribir como ensefiar ya que existen
innumerables metodos y técnicas que el
docente podra, de acuerdo a su propio criterio
y a su propia realidad seleccionar. Esta
seleccién implica una articulacion de criterios
l6gicos y psicolégicos, que permita a los
educandos adquirir los nuevos conocimientos.
Asi, el aprendizaje se lograra estimulando la
curiosidad, observando, registrando datos,
organizando la informacién, experimentando,
reflexionando, comunicando lo aprendido.

Para ello, es fundamental lograr que los
nifios/as vayan mas alla de la informacién dada,
gue planteen dudas, que anticipen resultados,
gue prevean consecuencias, que imaginen

desenlaces, que establezcan relaciones.

Se podran utilizar multiples estrategias
de ensefianza: juegos, experiencias directas,
planteos de situaciones problematicas,
experimentos de laboratorio, redes
conceptuales, estudios de casos, recursos
audiovisuales,..., nada debe ser obviado. Lo
importante es manejar procedimientos
adecuados al nivel e ir aumentando la
complejidad, conforme a la secuencia de los
contenidos con el vocabulario de los nifios,
pero sin errores cientificos. Paulatinamente,
se ira introduciendo el lenguaje técnico preciso
de cada una de las disciplinas.

Si bien, desde las ciencias naturales,
el método cientifico aportara procedimientos
gue se presentan como un excelente recurso
para iniciar a los nifios y nifias, en la
alfabetizacién cientifica y tecnoldgica, con
espiritu critico y creativo, es indispensable
tener en cuenta que la ciencia que se debe
abordar en la escuela no es la de los cientificos.
El objetivo no es lograr en los alumnos
conocimientos eruditos ni especializados, sino
gue estos puedan resignificar sus ideas
previas, reafirmar aquellas que coinciden con
la realidad, reformular las que no son acertadas.

Es muy importante la intencionalidad
pedagogica puesta al tomar decisiones en la
seleccién y organizacion de los contenidos y
al estructurar estrategias didacticas a utilizar
en cada ocasién, considerar el tratamiento y
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transposicion didactica de los contenidos para
no caer en versiones propias del pensamiento
infantil, perdiendo asi, la oportunidad de
generar verdades situaciones de aprendizaje.

Conocer las concepciones de los cam-
pos disciplinares, los conceptos y
procedimientos es indispensable, ya que es
imposible ensefiar lo que no se sabe. No es
necesario ser poseedor de un conocimiento
erudito ni ser un especialista disciplinar o de
area, pero si poseer un conocimiento fundado
y una revision critica de las practicas
educativas, para superar et hacer por el hacer
mismo, ya sea reproductivo o novedoso,
transformandolas y atribuyéndoles real sentido
pedagogico. Conocer sobre qué ensefiar, tener
claro su para que y cdmo ensefiarlo, para poder
luego evaluar que y cuanto aprendieron los
nifios. Definir objetivos y contenidos, como un
verdado camino a recorrer, con claras
expectativas de llegada, anticipando las
transformaciones y reestructuraciones que
apuntamos a lograr, teniendo en cuenta lo que
los alumnos sabian, saben, desean y deben
conocer.

Es necesario destacar que las
propuestas disciplinarias trataran de estructurar
clases integradas de ciencias sociales,
naturales y tecnologia. Para ello, los docentes
deberan diferenciar los contenidos, valores y
métodos especificos de cada disciplina, y asi
lograr desarrollar propuestas coherentes que
se integren en las secuencias de actividades.



Asi, a partir de la indagacion de hipétesis
previas se promovera la toma de conciencia y
conocimiento de las teorlas y la confrontacién
de los diferentes puntos de vista, al mismo
tiempo que se considerardn relaciones que
permitirAn la construccion de conceptos. De
este modo, el alumno no tendra un rol pasivo
y la situacién educativa superard la mera
confirmacion de hechos evidentes o ideas
previas.
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FUNDAMENTACION

aa Educacion Artistica comparte
con las demas areas del curriculum, los
objetivos planteados en la Ley Provincial de
Educacién de brindar una formacién basica
comun, favorecer el desarrollo personal y so-
cial, incentivar la busqueda permanente de la
verdad y desarrollar el juicio critico, lograr la
adquisicion y el dominio instrumental de los
saberes considerados socialmente
significativos, conocer y valorar criticamente
nuestra tradicién y patrimonio cultural y
desarrollar capacidades estéticas como medio
de integracidon social y transmisién cultural,
entre otros.

La Educaciéon Artistica contribuye a
desarrollar las capacidades de percepcion, de
expresion, de creacion y comprensién,
fortaleciendo la identidad personal y social de
nifilos y adolescentes.

La ensefianza y el aprendizaje del arte in-
volucra partir de un concepto amplio y
renovado de “contenido educativo”; requiere
asumir su complejidad y variedad, ya que
abarcan conocimientos, valoraciones,
actitudes, habilidades, métodos, proce-
dimientos, etc, que se ensefian en la escuela
tanto explicita como implicitamente.En este
sentido la escuela es un lugar privilegiado para
organizar dichos saberes favoreciendo su

desarrollo y apropiacién a través de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Los contenidos conceptuales comprenden
el conjunto de hechos, conceptos y teorias que
configuran los diferentes campos del
conocimiento, sistematizados y organizados
para explicar objetos y fenbmenos, adquieren
un lugar propio y especifico, y se organizan en
una propuesta en comun para todos los
lenguajes, lo que facilita su comprension y abre
posibilidades de interaccion e integraciéon con
otros.

Los contenidos procedimentales
comprenden estrategias, habilidades, reglas,
técnicas, métodos que se emplean para
producir el conocimiento en cada una de las
areas, o para operar sobre objetos y conceptos.
Incluyen estrategias cog-noscitivas generales,
validas para abordar distintos campos
conceptuales; modos de aproximacién
especificos de cada disciplina a su objeto de
estudio, y habilidades instrumentales que
posibilitan el “saber hacer”, el ‘Isaber actuar”
sobre la realidad y el “saber utilizar”
funcionalmente los aprendizajes realizados.

Los contenidos actitudinales
propenden por su parte al desarrollo personal
y sociocomunitario, consolidando proyectos de
expresién y comunicacion tendientes a la
valoracién del trabajo personal y cooperativo,
al respeto por la propia creacion y la de otros,
a la apreciacién y resguardo del patrimonio
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cultural, local, regional, nacional y universal.

El conocimiento de los lenguajes
artisticos y artesanales permitira a los alumnos/
as conquistar la satisfaccién del propio saber
y del “poder hacer”, accediendo a nuevas
formas de expresion y comunicacién de ideas,
emociones, sentimientos. Conocer, producir,
interpretar, creary disfrutar son metas que los
lenguajes artisticos, entre otros permiten
alcanzar.

La Educacion Artistica ha de acercara
los alumnos/as al patrimonio cultural, a su
aprecio y goce y al reconocimiento de sus
cambios sociales a lo largo del tiempo. Las
manifestaciones artisticas y artesanales en
tanto producto de la cultura, contribuyen a
expresar los rasgos de la identidad individual
y colectiva de una comunidad, lo que exige su
incorporacion explicita como parte de los
contenidos del &rea.

LA EDUCACION ARTISTICA
EN EL NIVEL INICIAL

@I conocimiento de los lenguajes
especificos de cada disciplina artistica es una
herramienta para la comprensién y
construccién de formas de produccion de la
expresion corporal y dramatica, la misica y la
plastica.

A través del aprendizaje de los
lenguajes artisticos se pretende formar nifios



gue puedan construir y explorar creativamente
sus formas de expresién, comunicacién y
simbolizaciéon. Estas formas son propias,
Unicas e irrepetibles; se construyen desde lo
personal, expresan y comunican sentimientos,
ideas y emociones de mdultiples modos.

Los lenguajes, idiomas de las
imdgenes y sonidos asi como de los
movimientos, gestos y palabras constituyen
modos para el desarrollo de la expresion, la
comunicacion, la simbolizacién y la creatividad,
en busqueda de una escritura original para
volver a escribir el mundo.

La expresion corporal, la musica, la
plastica y la dramatizacion son lenguajes,
formas de expresion y comunicacion con los
gue todos se vinculan. Conecta a los nifios con
el mundo de la realidad o de la fantasia,
pudiendo transformarse y transformar, jugar
situaciones, crear respuestas auténticas
vinculadas con su propia situacién de vida, sus
emociones y sus afectos. Conjuntamente con
otras disciplinas, son fuentes de identificacion
de las personas con su grupo cultural y
permiten reconocerse como perteneciente a
medios culturales, comunitarios y regionales.

La expresién corporal orienta el
conocimiento del lenguaje del movimiento
expresivo. Las acciones corporales dan
informacién sobre el propio cuerpo y el cuerpo

de los otros. Las diversas maneras de lograr
movimientos desarrollados en el espacio y en
el tiempo ampliaran el repertorio del lenguaje
corporal, transitando desde la espontaneidad
a la construccion y apropiacién de nuevos
sa beres.

Permite un espacio para jugar con el
mundo del movimiento desde sus propias
historias y situaciones de vida, recuperando
una de las tantas maneras de ser libres. Un
cuerpo libre se integra como parte de la
identidad personal y encuentra sus modos de
expresion y comunicacién con los otros. Se
valoriza, se puede habitar sin temores y alegria.

La expresién dramatica se orienta a
organizar la manifestacién de emociones,
sensaciones, sentimientos e ideas a través de
la accién dramatica, (dramatizacién). Permite
la organizacion de modos de interpretar y
representar situaciones reales e imaginarias en
un espacio ficcional libre y creativo que articula
los deseos y fantasias, propios del mundo
interno, con el conocimiento creciente del
mundo cotidiano real, de si mismo y de los
otros.

El conocimiento de la musica comienza
con su materia prima, el sonido en el entorno
natural y social. Indaga en su naturaleza fisica:
sus parametros y sus perceptivos atributos.
Aborda la organizacién temporal del sonido, en
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estructuras musicales, es decir en la musica
propiamente dicha: ritmo, melodia, textura,
forma, caracter, géneros y estilos.

Los sonidos, los ritmos, la musica
permiten evocar sensaciones, emociones,
experiencias, momentos compartidos por los
otros.

El desarrollo de actividades musicales
significativas como el canto colectivo, la
ejecucion instrumental conjunta, los juegos y
las rondas, las danzas, son manifestaciones
comunitarias que destacan la funcion social de
la masica.

El aprendizaje de la plastica comienza
a través de la imagen y sus componentes el
color, las lineas, las formas, las texturas, el
espacio y el modo en que estos se organizan.
Mediante la observacion se aprende a captar
las imégenes del entorno, se percibe lo que
cada objeto, persona, animal y ambiente
transmite y en las representaciones se
expresa, describe, comunica; tanto el mundo
qgue los rodea como el mundo de la fantasia,
en imadgenes bidimensionales y
tridimensionales. El aprendizaje del lenguaje
plastico inicia a los nifios en la comunicacion
visual, posibilitandoles el intercambio con los
otros a través de un lenguaje no verbal.



OBJETIVOS GENERALES
DEL AREA

aa ensefanza del arte se orienta a:

* Favorecer el desarrollo del amplio
abanico de posibilidades perceptivas,
sensitivas, afectivas, motrices, sociales y
cognitivas comprendidas en los procesos de
produccién artistica.

* Acceder a variadas formas de
representacion, propias de cada lenguaje
artistico, ampliando el campo de las
competencias expresivo-comunicativas del
estudiante.

* |Indagar medios y procedimientos
adecuados para elaborar mensajes, de acuerdo
a las formas de simbolizacién que caracterizan
a cada lenguaje y las habilidades para utilizar
estas formas de representacién para entablar
una comunicacion significativa con los otros.

* Ampliar los limites del conocimiento
proveyendo elementos capaces de estimular
la creatividad personal en la expresion publica
de ideas, emociones y sentimientos.

*Posibilitar la comprension y
valoracién de los hechos y productos artisticos
caracteristicos de la region, reconociendo el
patrimonio cultural pampeano de distintos

contextos y el desarrollo de actitudes estetico
valorativas.

EXPECTATIVAS DE LOGRO

)@urante el Nivel Inicial, los alumnos y

las alumnas:

* Se iniciardn en el conocimiento, por
la utilizacién y produccion en forma creativa y
personal de elementos de los lenguajes cor-
poral, dramatico, plastico y musical
enrigueciendo su capacidad de re-
presentacion, expresién y comunicacion.

* Se expresaran y comunicaran a
través de los diferentes lenguajes
reflexionando tanto sobre sus propios trabajos
como sobre los que han realizados los otros.

* Ampliaran y recreardn la imaginacion
y la fantasia transformando y construyendo
modos personales de expresién y
comunicacion.

* Se iniciaran en el conocimiento y la
utilizacion de los procedimientos propios de
cada lenguaje, poniéndolos al servicio de sus
necesidades de expresién y comunicacion.

* Se iniciaran en el andlisis de los
mensajes Contenidos en las producciones
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artisticas propias, de artistas locales,
regionales y universales.

CRITERIOS DE
EVALUACION

* Poder expresarse a través de

diferentes lenguajes: corporal, dramatico,
plastico y musical.

* Conocer y utilizar procedimientos
basicos de cada lenguaje.

CRITERIOS DE
ORGANIZACION

Y SECUENCIACION DE
CONTENIDOS

aa organizacién de contenidos debe
garantizar a través de las propuestas
metodoldgicas el caracter holistico, integral y
progresivo que caracteriza a la educacién
artistica.

La propuesta de organizacion de
contenidos se estructura teniendo en cuenta
el pasaje de la actividad artistica espontanea
del nifio a la incorporacion creciente, voluntaria
y con intencionalidad estética de elementos
conceptuales, procedimentales y actitudinales
plasmados luego en la produccion.



La capacidad artistica, entendida como
la posibilidad de evaluar la relacidon entre
intencién y resultado, en la apreciacion estetica
de las producciones propias y ajenas,
constituye un eje que atraviesa todo el proceso
de produccién artistica.

Para la elaboracién de la propuesta de
organizacion curricular se adoptan los
siguientes ejes:

Eje 1: La percepcion
Eje 2: Los cddigos y su organizacion.

Eje 3: La representacion: Modos y
medios.

Eje 4: Las manifestaciones artisticas.
Eje 11 La Percepcidén

En este eje, el compromiso esta puesto
en la exploracion multisensorial, vivencial del
mundo real y de los diferentes lenguajes
artisticos, con sus diversos medios de
representacion y sus posibles modos de
organizacion.

El desarrollo de la capacidad de percepcion es
la base del hacer plastico, musical, corporal y
dramatico.

Eje 2: Los Cdédigos y su
Organizacion

El aprendizaje de los cédigos propios

de cada lenguaje artistico posibilita conocer
diferentes modos de representacion.
El reconocimiento de los elementos que
componen los codigos de los lenguajes
artisticos es una herramienta para la
construccién de comunicaciones verbales y no-
verbales.

Acceder a ellos permite a los alumnos/
as la representacion de imagenes del mundo
interno-externo.

Este eje agrupa contenidos
conceptuales que se refieren a los elementos
correspondientes de los lenguajes artisticos y
sus formas de organizacion. La apropiacion de
estos conceptos posibilita a los alumnos una
produccién reflexiva desarrollando una
alfabetizacion de los lenguajes artisticos y
facilitando su uso con progresiva autonomia.

El desarrollo de los contenidos
inherentes a los lenguajes artisticos permite
no solo la construccion de imagenes sino
también la de significados, nociones y
conceptos relativos a la especificidad de este
lenguaje y a la vez acceder a la comprension
de imagenes realizadas por otros, también a
profundizar y enriquecer su expresion y
comunicacion.
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Eje 3: La Representacion:
Modos y Medios

Este eje agrupa contenidos que
refieren a las formas de representacién propias
de cada lenguaje, a sus técnicas y a los
recursos: materiales, soportes y herramientas
y a su utilizacién desde el punto de vista
técnico expresivo. Este eje se vincula con el
“como” cada lenguaje organiza y compone sus
elementos proponiendo distintos niveles de
analisis segun la secuenciacion elegida y de
acuerdo con la edad de los alumnos/as, con
miras a la produccion creativa.

Estos contenidos procuran un
desarrollo progresivo de las habilidades de
seleccién, organizaciéon y elaboracién de
propuestas artisticas y artesanales que
permitan a los alumnos/as la experimentacion
constante y reflexiva en los distintos lenguajes.

Eje 4: Las Manifestaciones
Artisticas

Este eje agrupa contenidos referidos a
la comprension y la interpretacién de
manifestaciones artisticas y tecnolégicas, de
los medios de comunicacion social, del entorno
y de otros contextos espacio-temporales.

Estos contenidos procuran un
desarrollo progresivo en el analisis de
propuestas artisticas, posibilitando la



apreciacion y valoracion de obras propias y de
otros en el marco del patrimonio cultural de la
provincia de La Pampa, regional, nacional y
universal.

Un alumno/a alfabetizado esté-
ticamente puede apreciar, entender, disfrutar
y valorar producciones estético expresivas y
artisticas y emitir opiniones valorativas.

A medida que sus saberes se
profundicen y agudice su capacidad de
observar, analizar e interpretar estari en
condiciones no sé6lo de disfrutar
espontdneamente sino también de apreciar,
con criterios valorativos fundamentados, a los
referentes regionales, nacionales y universales
con los que entre en contacto.

Cada uno de estos ejes estan
presentes y se articularan con los propuestos
para los tres ciclos de la E.G.B.

CONTENIDOS: Musica

Eje n: La Percepcion
Contenidos Conceptuales
* Percepcion libre-orientada.
* Percepcion sensible: sensomotriz.

*  Percepcion analitica de las imagenes

plastico-visuales, discriminacién de los
elementos componentes del sonido, etc.

* Informacién del mundo exterior:
sensaciones visuales, olfativas, tactiles y
auditivas.

* Emociones: asociaciones signi-
ficativas.

Contenidos Procedimentales

* Registro de la informacion del
mundo circundante a través de la exploracion
multisensorial y Iudica.

* Expresion de sensaciones y
emociones.

* Percepcion atenta y curiosa de las
imagenes visuales, sonoras, movimientos
corporales y gestuales.

* Invencién de situaciones ludico-
simbdlicas.

* Apreciacion sensorial del mundo que
nos rodea.

* |dentificacion de formas, sonidos,
gestos, movimientos y acciones corporales.

Eje 2: Los Cédigos y su
Organizacion

Contenidos Conceptuales
Sonido:

* Altura, intensidad, timbre, duracion,
textura.

* El sonido en el entorno natural y so-
cial.

* Ubicacion espacial del sonido:
procedencia, distancia y direccion.

Ritmo:
* Ritmo libre (sin pulsaciones)

* Métrica regular (pulsacion regular,
acentuacion periédica).

* Métrica irregular (pulsacién regular,
acentuacion no periodica)

* Tiempo (pulso; acento, ritmo.
Ostinato).

Melodia:

* Disefios melédicos con movi-
mientos ascendentes y descendentes;



melodias suspensivas y conclusivas, motivos
melddicos.

Discurso sonoro-musical:

*  Textura musical. Relaciones vy
jerarquias.

* Forma: frase musical, partes que se
repiten, que contrastan, que retornan.

* Tempo: rapido, andante, lento.

* Caracter: alegre, triste, dulce,
enérgico, otros.

* Expresividad: fraseo y dinamica
(matices).

* Género: vocal e instrumental.

* Mdusica popular, folklérica y
académica.

* Pequefios conjuntos de musica
popular y folklérica.

Contenidos Procedimentales

* Imitacion, reconocimiento, diferen-
ciacion, discriminaciéon auditiva, seleccion vy
produccién de sonidos y relaciones sonoras
atendiendo a sus atributos. Representacion
corporal y gréafica

* Exploracién y descubrimiento de
fuentes sonoras.

* Sonorizacién de cuentos, poesias y/
0 canciones.

* Reproduccion de ritmos y melodias
sencillas.

* Invencién de motivos ritmos y
melodicos

* Andlisis del discurso sonoro-musical.
* Ejecucion vocal/instrumental indi-
vidual y grupal de temas populares y

folkloricos.

, Discriminaciéon auditiva de las
tendencias melddicas de canciones.

Eje 3: La Representacion: Modos y
Medios

Contenidos Conceptuales
La audicion sonora y musical:
* Percepcion global y parcial.

* La memoria musical y sonora.

* La evocacién sonora

La voz:

* Voz infantil, voz adulta.

* Voz hablada, voz cantada. Recursos
expresivos.

* Respiracion costo-diafragmatica.
Emisién y dosificacion del soplo, articulacion,
diccion, fraseo, colocacién, afinacién,
direccionalidad, expresion, interpretacion.

* Canto individual y grupal.

La percusion corporal:

* Caracteristicas, etapas, estrategias.

los instrumentos sonoros y musicales:

* Materiales: Caracteristicas y pro-
piedades sonoras.

* Relacién entre materiales y sonidos:
superficie, tamafio, textura, forma con

respecto al registro, sonoridad, etc.

* |nstrumentos de percusion fami-
liares.

* Los cotidiafonos.



* Modos de accién: percutir, raspar,
frotar, sacudir, soplar, etc.

* La ejecucion instrumental. Ex-
presion.
Movimiento Corporal:

*Relacionado con los demas
contenidos.

Contenidos Procedimentales

* Percepcion parcial y global:
discriminacién, reconocimiento y
seleccion.

* Memorizacion de un cancionero.

* Reconstruccién de situaciones
sonoras a través de su evocacion.

* Conocimiento del registro y tim-
bre de su propia voz, de las voces de sus
comparferos y maestra/o.

* Exploracion y conocimiento de la
voz hablada y cantada.

* Interpretacion individual y grupal
de un repertorio de canciones.

* Conocimiento de la produccion
sonora con su propio cuerpo, con las
palmas, dedos, pies, etc.

* Exploraciéon de instrumentos
sonoros musicales.

* Experimentacion de diferentes
modos de accién.

* Construccion de instrumentos
sencillos con objetos de uso cotidiano.

* Seleccion de instrumentos para
sonorizaciones e instrumentaciones.

* Sincronizacién y/o coordinaciéon
grupal, por ejemplo ejecuciones vocales y/
0 instrumentales

* Adecuacion del movimiento cor-
poral a los distintos contenidos musicales.

Eje 4: Las Manifestaciones
Artisticas

Contenidos Conceptuales
* El patrimonio cultural.

* El proceso artistico y artesanal del
entorno.

* El museo, el teatro, los talleres,
estudios y espacios no convencionales
(murales, teatro callejero, etc.).

* Codificacion y decodificacion
espontanea.

£

* Diferentes tipos de cons-
trucciones artisticas y artesanales,
visuales, sonoras, tactiles, de movimiento
y olfativas como instrumento de expresion
y comunicacion (teatro, mdsica, expresion
corporal, plastico-visual, danza, artesania:
telares, ceramica de lo tradicional a lo ac-
tual, etc.)

Contenidos Procedimentales

* Reconocimiento del patrimonio
cultural de su entorno cercano y de su
region.

* Comentario sobre las produc-
ciones artisticas y artesanales y sobre lo
descubierto durante visitas y paseos a pla-
zas, exposiciones, teatro, ferias
artesanales, etc.

* Reconocimiento de las diferentes
formas de manifestacion artistica-cultural.

* Movilizacién de la curiosidad, la
fantasia y la creatividad a partir del
contacto con producciones artisticas y
artesanales.



CONTENIDOS: Plastica
Eje 1: La Percepcion
Contenidos Conceptuales
* Percepcion libre-orientada.
* Percepcién sensible: sensomotriz.

* Percepcion analitica de las imagenes
plastico-visuales, discriminacion de los
elementos componentes del sonido, etc.

* Informacién del mundo exterior:

sensaciones visuales, olfativas, tactiles y
auditivas.

* Emociones: asociaciones signi-
ficativas.

Contenidos Procedimentales

* Registro de la informacion del
mundo circundante a través de la exploracion
multisensorial y ludica.

* Expresion de sensaciones y
emociones.

* Percepcién atenta y curiosa de las
imagenes visuales, sonoras, movimientos
corporales y gestuales.

* Invenciéon de situaciones ladico-
simbdlicas.

*Apreciacion sensorial del mundo que
nos rodea.

* |dentificacion de formas, sonidos,
gestos, movimientos y acciones corporales.
Eje 2: Los Cdédigos y su
Organizacion

Contenidos Conceptuales

* El punto: agrupamiento, seme-
janza, etc.

* La linea: curva, recta, quebrada,
ondulada y sus posiciones, direccion, etc.

* La forma: abierta y cerrada, regu-
lar e irregular.

* El color: puros y sus mezclas,
transparentes-opacos. Valor del color.

* La textura visual y tactil.

* La proporcion: relacién de menor,
mayor, igual y semejanza.
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* La bidimensionalidad

* La tridimensionalidad

* Ritmos libres

Contenidos Procedimentales

* Exploracion de la linea del cuerpo
y de la naturaleza.

* Diferenciacion de elementos.

* Exploracién visual y téactil de
diferentes texturas.

* Comparacion de elementos.

* QOrganizacion y seleccion de
elementos segun distintos propésitos.

* Representacion de trazos con
distinta intencionalidad.

* Construccion de imagenes
percibidas y fantaseadas en la bidimension
y en la tridimension.

* Analisis de la organizacién de los
elementos.



Eje 3: La Representacion: Modos y
Medios

Contenidos Conceptuales
* Dibujo

* Pintura

*

Collage

*

Grabado

* Construccion: escultura, mode-lado,
ceramica.

Contenidos Procedimentales

* |niciaciéon en diferentes proce-
dimientos, materiales y herramientas.

* Exploracion y reconocimiento en la
bidimension y en la tridimension.

* Exploracién de las caracteristicas y
posibilidades expresivas de todo tipo de
materiales, medio empleado para su aplicacion
y soporte donde se realiza.

* Observacion de su propia produccion
y de las producciones de los otros: andlisis de
sus caracteristicas, relacion del proceso y del

producto.

Eje 4: Las Manifestaciones
Artisticas

Contenidos Conceptuales
* El patrimonio cultural

* El proceso artistico y artesanal del
entorno.

* El museo, el teatro, los talleres,
estudios y espacios no convencionales
(murales, teatro callejero, etc.).

* Codificacién y decodificacion
espontanea.

* Diferentes tipos de cons-trucciones
artisticas y artesanales, visuales, sonoras,
tactiles, de movimiento y olfativas como
instrumento de expresion y comunicacién
(teatro, musica, expresion corporal, plastico-
visual, danza, artesania: telares, cerdmica de
lo tradicional a lo actual, etc.)

Contenidos Procedimentales

* Reconocimiento del patrimonio cul-
tural de su entorno cercano y de su region.

* Comentario sobre las producciones
artisticas y artesanales y sobre lo descubierto
durante visitas y paseos a plazas, exposiciones,
teatro, ferias artesanales, etc.

* Reconocimiento de las diferentes
formas de manifestacion artistica-cultural.

* Movilizacién de la curiosidad, la
fantasia y la creatividad a partir del contacto
con producciones artisticas y artesanales.

Contenidos Actitudinales

En relacion con el conocimiento y su
forma de produccion:

* Valoracion del vinculo afectivo con
el mundo interno, externo y su exteriorizacion.

* Goce por la produccion expresiva,
por la creacién.

* Valoracién y disfrute de las
manifestaciones artisticas propias y de los
otros.

* Juicio critico de las producciones
artisticas de su medio.



En relacion con los otros:

* Valoraciéon de las posibilidades y
aceptacion de las posibilidades y aceptacion
de las limitaciones de los otros, evitando
discriminaciones.

* Respeto por el tiempo y el espacio
propio y del otro.

* Respeto por las opiniones diferentes
0 complementarias.
* Valoracion del trabajo en grupo.

* Respeto por si mismo y por los
otros, sus ideas, emociones y sentimientos.
En relacién consigo mismo:

*Confianza en sus propias posi-
bilidades. Autonomia, autoestima.

* Valoracién de sus posibilidades y
aceptacion de sus limitaciones.

ORIENTACIONES
DIDACTICAS

a ensefanza de los lenguajes artisticos
estuvo caracterizado por enfoques que se han
centrado en un aspecto parcial del objeto de

estudio 0 en un aspecto comprometido en el
aprendizaje influidos desde la Psicologia y/o
desde la Sociologia, no habiendo podido
reconocer la complejidad de la produccién
artistica y de su aprendizaje como totalidad. El
reconocimiento de los supuestos de base de
lamusica, la plastica, el teatro y Ta expresion
corporal, resulta necesario para poder elaborar
propuestas didacticas que resignifiquen los
aportes parciales de los distintos enfoques,
superando su caracter reduccionista.

Es en el Nivel Inicial en donde el
abordaje de los lenguajes artisticos se genera
desde la accion y con la accion, proponiendo a
los nifios realizaciones adecuadas a sus
intereses, conocimientos y habilidades previas,
teniendo en cuenta los dominantes culturales
de su entorno y las facilidades disponibles en
el contexto social y escolar.

Las producciones que se generen
conduciran al disfrute con estos lenguajes, a
la exploracién, manipulacién, expe-
rimentacién, comparacién y evaluacion de
materiales, técnicas e instrumentos que mejor
se adecuen para materializar, de acuerdo a la
especificidad de cada lenguaje, una produccion
gue dé cuenta tanto de las ideas,
pensamientos y sentimientos, de lo que se
desean expresar y comunicar tanto como de
la forma de representacion seleccionada.

El tratamiento de los contenidos
conceptuales generados desde las
experiencias de produccién se adecuara a las
posibilidades cognitivas de los nifios, como asi
también los saberes previos que portan los
mismos.

Dado el caracter social de toda
actividad artistica, se tenderd a proponer
actividades de integracion grupal, generando
actitudes de confianza, seguridad, respeto y
tolerancia ante producciones o soluciones
diferentes, condiciones necesarias para la
actividad creativa y el desarrollo del
pensamiento divergente.

Las propuestas de orientaciones
didacticas del aprendizaje artistico sugieren
evitar las ejercitaciones rutinarias o repetitivas
gue pudieran desalentar el desarrollo de las
disposiciones expresivas de los nifios.

En cuanto a las estrategias de
evaluacién se sugiere seleccionar aquellas
capaces de permitir el andlisis y la reflexién
sobre la marcha del aprendizaje individual y/o
grupal, la deteccion de factores facilitadores u
obstaculizadores y la reorientacién de las
mismas.

La progresiva participacion de los nifios
en las actividades de planificacién y evaluacion
de la tarea favorecera el desarrollo de su propia



capacidad critica y el acceso de los criterios
evaluativos internos y externos.

La evaluacion de los resultados
alcanzados conviene hacerla, en relacion tanto
con los procesos desarrollados como con la
calidad de los productos logrados; esto ultimo,
en intima relacion con la utilizacion de
elementos del cddigo, su organizacién y los
procedimientos de los lenguajes elaborados
por los nifios.

Para lograr las propuestas precedentes
€s necesario contar con un espacio curricular
para la planificacion y la integracién efectiva
de los docentes.

Plastica:

La construccidon de imagenes plasticas
constituye el disparador del proceso de
aprendizaje en esta disciplina.

La natural disposicién por la
representacion plastica caracteristicas del nifio
de este nivel se vera enriquecida por la
realizacién de trabajos de observacién de
objetos, ambientes, personas, animales,
plantas y/o paisajes y su incorporacion a las
representaciones en el espacio bidimensional/
tridimensional.

Los nifios aportan imégenes pléstico-

visuales propias sumamente valiosas, que
permiten el enriquecimiento de las opciones
expresivas del grupo cuando se les permite
analizar lo particular de cada una de ellas y lo
comun con otras imégenes.

Del mismo modo, recursos tales como
las fotografias, los soportes y los materiales
permitirAn ampliar las posibilidades de
representacion mediante su analisis y
problematizaciéon, tanto en los modos
figurativos como no figurativos de produccion
de mensajes plasticos. Las consignas tendran
un lugar predominante dentro de la
construccién del aprendizaje plastico, ya que
su enunciacién orienta, complejiza,
problematiza e incide sobre la tarea de esta
construccion.

Los materiales de trabajo, herra-
mientas y soportes contribuiran a ampliar las
posibilidades expresivas y de composicién de
las imagenes. Para ello es recomendable
favorecer experiencias exploratorias, que
permitan al nifio las modalidades de su uso,
sus posibles combinaciones, sus cualidades y
el grado en que se adecuan a sus intenciones
expresivas.

Se favorecerd la libre eleccion tanto de
materiales como de la eleccién de trabajo en
la bidimensién o en la tridimension, una vez
qgue se hayan explorado las posibilidades de
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algunos de ellos, asi como la evaluacién de
los resultados obtenidos por su utilizacion en
relacion con el proyecto expresivo-
comunicativo. Aprovechando los resultados
imprevistos durante la produccién de los nifios
como un medio de motivacién para la
generacién de nuevas imagenes.

La propia experiencia, de re-
presentacion y la lectura de resultados
favorecerd un paulatino progreso en la
capacidad de lectura de imégenes plastico-
visuales y de los mensajes contenidos.

Musica

La educacién musical en el Nivel Inicial
deberd brindar oportunidades para que los
nifos y las niflas tomen contacto de una
manera placentera con la musica mediante la
realizacién de experiencias musicales
significativas.

La situacién de aprendizaje deber&
tomar en cuenta -al momento de hacer musica-
la inclusién de componentes de humor, alegria
y diversién, como asi también propiciar
momentos para experimentar con variedad de
materiales y fuentes sonoras, frecuentar un
variado repertorio de obras musicales, realizar
juegos verbales, ejecuciones vocales e
instrumentales y producciones sonoras de
acontecimientos de la vida cotidiana,



situaciones todas que promoveran en los
nifos el desarrollo de competencias
expresivas que se irdn configurando en el
transito por la escolaridad.

En las etapas iniciales del aprendizaje
musical resulta de indudable valor la
estimulacion de habilidades perceptivas y
motrices en Intima vinculacién individual y
concertada. El entorno afectivo del aprendizaje
proporcionara al nifio situaciones para ser
considerado por parte de sus pares y del mae-
stro mismo a partir de sus propias propuestas.
El desarrollo de las competencias creativas se
convierte asi en una preciada meta de la

ensefianza desde las primeras etapas del
aprendizaje musical, mediante una diversidad
de acciones musicales en las que el nifio se
integra como protagonista, las producciones
musicales se iran enriqueciendo
paulatinamente en una busqueda de
resultados expresivos de creciente factura.
Asimismo, la practica musical, al proceder
desde la exploracion hacia la apropiacién de
contenidos conceptuales propios del nivel ira
desarrollando competencias auditivas que le
permitiran al nifio recorrer un camino que lo
llevard progresivamente hacia el logro de
conductas de autodireccion en el hacer musi-
cal.
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