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INTRODUCCION

El curriculum se va construyendo en diversos niveles de decision y por lo tanto de especificacion.

En nuestro pais los Contenidos Basicos Comunes para Nivel Inicial y para E.G.B. constituyen el
primer nivel de especificacion y concrecion. Esta objetivacién se basa en un consenso nacional que
se complementa con posteriores aportes de orientaciones generales y especificas para la elaboracion
de disefios curriculares compatibles, acordados en el Consejo Federal de Cultura y Educacion.

Estos acuerdos marco han dado lugar a que las jurisdicciones realicen el segundo nivel de
especificacion y concrecion curricular: los Disefios Curriculares Provinciales, que contextualizan y
regionalizan los CBC, para que en el tercer nivel de especificacion y concrecion, la institucion educativa
formule su Proyecto Curricular Institucional que garantice y enriquezca lo establecido en el primer y en
el segundo nivel, y que impulse a su vez, su evaluacion y revision permanente.

A partir de la Ley Federal se estableceque, emprender con éxito la transformacion supone la revision
y reformulacion de los disefios curriculares provinciales vigentes.

La Jurisdiccion de San Juan concreta el segundo nivel de especificacion, en una primera instancia,
con el Predisefio Curricular y en una segunda instancia, con el Disefio Curricular version 1, que apunta
a orientar, articular y otorgar significado a los proyectos educativos institucionales y a las préacticas
de las escuelas de la provincia.

Contiene los fundamentos que constituyen la base del disefio, asi como las propuestas para cada
area disciplinar. Se presenta en dos apartados:

- en el primero, de Fundamentacion, se incluyen los enfoques filoséfico-antropolégico y pedagoé-
gico-didactico;

- en el segundo, Areas Curriculares, se organizan curricularmente las areas disciplinarias ofrecien-
dose en cada caso la fundamentacion epistemoldgica, los compromisos institucionales que guiaran
las intencionalidades didacticas, los contenidos organizados en sus diferentes dimensiones, las
orientaciones didacticas y la bibliografia.

La entrega a las escuelas de estos documentos pretende recoger los aportes que desde la reflexion
y la practica docente permitan enriquecerios durante el préximo afio.
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MARCO FILOSOFICO - ANTROPOLOGICO

Ley Federal
Art. 6°

Ley
Provincial

Persona

Unidad

Libertad

El desarrollo educativo y cultural de una comunidad es un factor fundamental en
la consolidacion de los sistemas politicos, capaces de conformar una sociedad que
sea al mismo tiempo integrada y participativa.

La Ley Federal de Educacion establece y controla el cumplimiento de la politica
educativa para este sistema federal y democratico. En su articulo 6° expresa: "El
sistema educativo posbilitara la formacion integral y permanente del hombre y la
mujer, con vocacion nacional, proyeccion regional y continental y vision universal,
para que se realicen como personas en las dimensiones cultural, social, estética, ética
y religiosa, acorde con sus capacidades, guiados por los valores de vida, libertad,
bien, verdad, paz, solidaridad, tolerancia, igualdad y justicia. Capaces de elaborar por
decisién existencial, su propio proyecto de vida. Ciudadanos responsables, protago-
nistas criticos, creadores y transformadores de la sociedad, a través del amor, del
conocimiento y el trabajo. Defensores de las instituciones democraticas y del medio
ambiente”.

La Ley Provincial de Educacion N°6755, rearfirma lo establecido por la Ley
Federal. En su articulo 2° dice: “El Estado Provincial reconoce que el fin de la
educacion es la formacién integral, armoénica y permanente de la persona como
unidad biopsiquica, socio-cultural, espiritual y trascendente”.

El sujeto de la educacién es persona, ser que se desarrolla en multiples
dimensiones (sefialadas en el articulo 6° antes mencionado).

Al afirmar que el hombre es persona se subraya que es un ser singular,
inconfundible, insustituible, Unico, libre. Puede escoger y generar variadas alterna-
tivas, puede obrar 0 no obrar, puede orientar el conjunto de su existencia en un sentido
0 en otro.

La condicion libre del ser humano no se identifica como espontaneidad, el acto libre
requiere deliberacion y reflexion. La libertad exige responsabilidad en las acciones.

El hombre tiene que elaborar su proyecto de vida. Nace libre por derecho, pero
debe trabajar para serlo plenamente, puesto que la libertad que nos hace capaces de
elegir valores, es una conquista que lleva al hombre al desenvolvimiento integro de
su ser personal. La libertad es un aprendizaje, es un compromiso con los valores y
supone la aceptacion de los limites que la encauzan. Las acciones humanas cobran
sentido y requieren esfuerzo porque encierran un valor que mejora y justifica nuestra
vida. La capacidad valorativa abre al hombre al mundo de los valores éticos,
plenamente humanos, generadores de actitudes personalizantes y movilizadores del
actuar responsable.
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Valor es todo lo que permite dar un significado a la existencia humana. Lo que es
capaz de sacar al hombre de su indiferencia y provoca en él una actitud de estimacion
porgue contribuye de alguna manera a su realizacién personal, respondiendo a
algunas de sus necesidades: vitales, intelectuales, afectivas, estéticas, éticas y
religiosas.

Como ya se planteo, la idea de persona va ligada a la unicidad; pero esta unicidad
se revela en la relacion interpersonal, en los diversos modos de actuar en el mundo
y de construir significados que tiene cada ser humano. La identidad diferencial
fundamenta la diversidad humana; da criterios, puntos de vista, modos de pensar,
actuar, etc.

La diversidad es personalizante.

El hombre es constitutivamente un ser con los demas, un ser social por naturaleza,
ya que nace en una familia basada en el matrimonio, y necesita de ella y de la sociedad
para su crecimiento bioldgico, psicoldgico, cultural y espiritual.

Vivimos en relacién con los otros individuos humanos, en el conjunto de una
comunidad que crece y se desarrolla en la historia, que se conforma en la convivencia
y colaboracion de la pluralidad diversa de personas libres que actdan en forma
responsable. La comunidad no elimina en el hombre su autonomia personal. Es en
la comunidad donde la persona encuentra referentes en la busqueda de la verdad,
de otros valores y del sentido de la vida que sustente un proyecto futuro. Es en ella
en la que se aprende el lenguaje y los codigos de comportamiento, a traves de un
proceso continuo que se denomina “proceso de endoculturacion”.

La existencia del ser humano es una existencia historica. Historicidad implica el
hecho de que el hombre es un ser situado y consciente: de su posible intervencion
en el devenir histérico a traves de la decision libre y de su responsabilidad frente a
la humanidad asumiendo la historia como tarea propia.

La historia a nivel del hombre es por lo tanto el conjunto de acontecimientos que
tienen su raiz en la libertad personal y en la comunidad humana.

La cultura es un ambito de personalizacidn y socializacién que abarca la totalidad
de la vida de un pueblo y las formas a través de las cuales los valores se expresan
y configuran: sus costumbres, lengua, instituciones de conviviencia.

Es en la realidad cultural donde se da el respeto por la vida, los derechos humanos,
la ponderacion del arte, de la ciencia y la tecnologia, buscando que esta ultima sea
un instrumento al servicio de la realizacién de la persona.

En la génesis de todas estas producciones culturales se encuentra una cualidad
fundamental del genero humano: la creatividad. Cualidad propia del sentir, pensar,
imaginar y conocer del hombre.

El pensamiento creativo es indispensable para la interpretacion de la naturaleza,
los hechos fisicos 0 mecéanicos, de las especulaciones matematicas y filosoficas,

Valores

Relacion
Interpersonal

Historicidad

Cultura
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Moralidad

Dimension
Religiosa

y 2

como proceso de seleccion, sintesis y reconstruccion significativa.

La cultura se acrecienta y se transmite por el lenguaje. La raiz del mismo esta en
la capacidad que posee el hombre de conceptualizar y comunicar sus ideas.

La capacidad valorativa del ser humano lo abre al mundo de los valores morales,
plenamente humanos, generadores de actitudes personalizantes y movilizadores del
actuar responsable.

Existe en la persona un ambito irreductible que podemos caracterizar como moral.
La moralidad constituye el comportamiento del hombre como ser dotado de razén y
voluntad libre, propios de su dimensidn espiritual.

Los valores morales se relacionan con toda la vida del ser humano y no pueden
ser sustituidos o suplantados por otros. Llevan al desarrollo y realizacion plena de su
dimension personal; lo perfeccionan globalmente, en su totalidad, y sefialan el camino
por donde ha de encauzarse la libertad para que el hombre consiga llegar a lo que
debe ser.

Los hombres reflexionan, se preguntan, dudan respecto del fundamento de la
moral, del origen del universo, sobre la muerte y la Divinidad.

Todo esto nos muestra que la naturaleza humana se abre a lo absoluto. Las
respuestas que desde las diversas concepciones se dan en toda cultura, aportan al
sentido de la existencia. EIl hombre no puede entenderse exclusivamente desde su
mundo, sino que busca un fundamento explicativo més alla de lo cultural y social, en
un Ser Trascendente y Absoluto.

Lo religioso es, pues, una dimension esencial del ser humano.
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ENCUADRE PEDAGOGICO-DIDACTICO

La transformacion global del Sistema Educativo impulsada por la Ley Federal de Educacion
N°24.195, sancionada en abril de 1993 con la finalidad de lograr la mejora de la calidad del servicio
que se brinda en todo el pais, supone la redefinicion de lo que implica la concepcion de lo
curricular.

Elaborar un marco referencial que sirva de base a decisiones curriculares supone explicitar
cuestiones relativas a lo epistemoldgico, a lo institucional, a lo antropoldgico ya lo psicopedagdgico
como fundamentos de la construccion curricular.

El curriculum es una construccion cultural que pone de manifiesto un modo de organizar las
précticas educativas, atravesado por variables propias de la practica social y en especial por las
relativas a la produccion, distribucion y apropiacion del conocimiento.

Esta concepcion acordada a nivel federal, lleva a definir el curriculum como “el proyecto socio-
politico-cultural que orienta una préactica educativa escolar articulada y coherente” y al disefio
curricular como “la explicitacion fundamentada de un proyecto educativo en los aspectos mas
directamente vinculados a los contenidos y procesos de ensefianza- aprendizaje” (Res.37/94).

El curriculum tiene, por lo tanto, dos funciones diferentes: la de hacer explicitas las intenciones
del sistema educativo y la de servir como guia que orienta las préacticas educativas.

La complejidad de lo social y lo politico, y las préacticas educativas como préacticas sociales, en
un contexto institucional especifico, son cuestiones propias de lo curricular que condicionan al
contenido del mismo, a los alumnos, a las relaciones que se establecen entre ellos, a la secuencia
de aprendizaje, y a la intervencion docente. Aceptar eso supone explicitar:

3 La concepcién acerca del conocimiento, del hombre, de la sociedad, de las instituciones
sociales y de la escuela, que permita comprender el por qué y el para qué ensefiar y
aprender en un contexto socio-historico cultural determinado.

d Los contenidos como conjunto de saberes o formas culturales referidos al saber, saber
ser y saber hacer que deben ser aprendidos y ensefiados sisteméaticamente en la escueta,
para tener claro el por qué y el cuando ensefiar y aprender.

L3 La concepcion del alumno que se desea educar (sujeto del aprendizaje) y del docente
(sujeto de la ensefianza) permite esclarecer a quien se ensefia y quienes ensefian.

3 Las estrategias de intervencidn pedagogica, con el objeto de entender el como ensefiar
para el logro de aprendizajes de calidad con los contenidos propuestos y el como evaluar
para saber si lo que se ensefia y aprende es lo deseado y por que.
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CONOCIMIENTO

La organizacion social en la que el hombre nace y sus relaciones, condicionan su modo de pensar.
Esa organizacion es al mismo tiempo producto de los procesos historicos y de las decisiones que se
toman en el seno de la misma.

El conocimiento esta relacionado con las condiciones historicas de su produccion.

Los sujetos que se interrelacionan a traves de €l en la practica docente, son seres con historias
personales, nacidos en contextos socio-culturales que pueden tener rasgos comunes y diferenciales.

Definir el conocimiento como producto deun proceso de elaboracion y reelaboracion individual y
social, en el cual inciden la estructura y calidad de las relaciones interpersonales, implica asumir que
hay un proceso para construirlo, con caracter totalizador, donde €l error y la contradiccién se
manifiestan como elementos que pueden estar presentes en la construccion del saber, aunque éste
este orientado a la busqueda de la verdad.

Son supuestos curriculares vinculados al conocimiento:

@ Asumir una actitud caracterizada por el pluralismo cuya validacion provenga del nivel
epistemoldgico en el que se inscribe. Esta debe estar presente en la consideracion de toda
la problematica, sea de la localidad, region, pais o el mundo.

L3 Considerar que las disciplinas escolares constituyen una aproximacion a la ciencia, por lo que
convendra prever instancias periddicas de actualizacion y revision que procuren no perder de
vista el conocimiento cientifico como referente.

& Dado que el conocimiento es también un valor social que actualiza y perfecciona al hombre
y por lo tanto a la sociedad en que se inserta, el curriculum debera ofrecer a todos el acceso
a un mismo cuerpo de conocimientos y la adquisicion de competencias, sin quelas instancias
de regionalizacion y mediacion impliquen un empobrecimiento del mismo.

LO INSTITUCIONAL

La escuela es un importante subsistema social dentro del contexto global de la sociedad. Esta
especificamente ordenada a la finalidad educativa. Debe complementar la funcion formadora de la
familia y estar profundamente relacionada con ella. Son los padres los primeros educadores de sus
hijos y corresponde a la escuela respetar sus criterios valorativos.

La funcion de la misma debera tener siempre dos aspectos fundamentales: educar a los nifios como
personas generando en ellos competencias y lograr su socializacion.

Para alcanzar dichos objetivos estard vinculada también con las sociedades intermedias, con las
que se relacionard de manera interactiva, recibiendo de ellas el apoyo que necesita.

La Ley Federal de Educacion establece que el Estado Nacional al fijar los lineamientos de la politica
educativa respetara “el derecho de los padres como integrantes de la comunidad educativa a asociarse
y a participar en organizaciones de apoyo a la gestion educativa” (art. 5, inc. t). Mas adelante, al tratar

2]
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sobre la unidad escolar (articulo 42), prescribe que los padres, como parte integrante de la comunidad
educativa, tienen el derecho de participar en la “organizacion y gestion de la unidad escolar”.

Respecto a las asociaciones intermedias, reconoce la participacién de “la comunidad, las
asociaciones docentes legalmente reconocidas y las organizaciones sociales”. Las relaciones de la
escuela y la sociedad son multirrelacionales.

Cada sociedad tiene demandas especificas para la escuela. Esta debe asumir el compromiso de
ser el eje de la transformacion educativa ya que los modelos de gestidn institucional que se
implementen seran acordes con las demandas actuales (sociales, politicas, pedagogicas, etc.).

Ahora bien, la instrumentacion del cambio no implica desechar todo lo construido hasta ahora, sino
revisarlo y resignificarlo para recuperar lo valioso en funcion del modelo pedagdgico-didactico que
haga posible la busqueda permanente de la calidad y equidad educativas.

En la institucion educativa, en las practicas &ulicas, se entraman las distintas visiones sobre
ensefianza-docente, aprendizaje-alumno, conocimiento-contenidos escolares y otras que sustentan
los diversos actores que la conforman. El caracter relacional de esos procesos de construccion perfila
ta identidad institucional.

La necesidad de compartir rasgos fundantes jurisdiccionales otorga sentido a la busqueda de
enfoques y lenguajes comunes.

APRENDIZAJE

El aprendizaje es un proceso activo por parte del alumno, de construccion de significados y de
atribucion de sentido a lo que se aprende, y que depende prioritariamente de su actividad.
Para que el aprendizaje sea verdaderamente significativo es necesario:

3 Encontrar en el alumno una actitud favorable, una implicancia afectiva, que le permita relacionar
de manera sustancial e intencionada el nuevo contenido con los conocimientos previos que
ya posee.

- Que el contenido sea potencialmente significativo porque muestra una estructura interna

coherente.
Para aprender, cada persona pone en juego su historia, sus saberes, sus capacidades y va

desarrollando habilidades, adquiriendo una determinada manera de pensar, hacer, sentir. Esto
significa que se aprende a organizar las percepciones y resignificar los afectos, emociones, de una
manera personal y propia.

Se trata de la construccion de una matriz de aprendizaje que imprime una modalidad particular con
la que cada uno organiza y significa el universo de sus experiencias. Se refiere a formas de conocer
e interpretar la realidad en general y los contenidos programaticos en particular.

La propuesta curricular propondrd una organizacion dindmica que asegure coherencia y continui-
dad a los aprendizajes, garantizando la adecuacion de la informacion cientifica y su permanente
actualizacion y articulacion con los saberes previos del alumno, reconocidos por la institucion escolar.

N
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ENSENANZA

Es un proceso donde el docente y el alumno interactian, produciendo nuevos saberes a partir de
conocimientos previos provenientes de realidades distintas que promueven intercambios participativos.

Entender la complejidad de la ensefianza desde la actividad constructiva del alumno, y la influencia
educativa como ajuste constante y sostenido, supone que es el alumno el verdadero artifice del
proceso de aprendizaje.

La accion educativa incide sobre la actividad del alumno, creando condiciones favorables para
que los esquemas de conocimiento que construye en el transcurso de sus experiencias sean lo mas
adecuados y ricos posible.

El problema de la ensefianza se manifiesta en la diferencia de comprensiones entre el docente y
el alumno, en la medida en que realicen interpretaciones desde marcos de referencia distintos. Esto
conduce, entonces, a supuestos curriculares que exigen una mediacion pedagogica denominada
transposicion didactica.

La transposicion didactica es un proceso que permite, a través de sucesivas adaptaciones, que el
conocimiento cientifico se transforme en contenido escolar. Las diferentes mediaciones suponen tener
en cuenta un conocimiento erudito, que se constituye en conocimiento u objeto a ensefiar y éste en
objeto de ensefianza o conocimiento ensefiado. Estos conocimientos constituyen los contenidos del
curriculum de cada una de las areas o asignaturas del nivel, estableciéndose asi, como propuesta
curricular oficial.

Tales transformaciones permiten nuevas formulaciones, sustituciones o creaciones apoyadas en
el conocimiento original.

CONTENIDOS

Los contenidos se refieren al conjunto de saberes o formas culturales cuya asimilacion y apropiacion
por parte de los alumnos se considera esencial para la formacion de las competencias previstas. Las
competencias se definen como una capacidad compleja que poseen los sujetos para desempefarse
en los diferentes ambitos que hacen a la vida humana.

Constituyen un cuerpo organizado de conocimientos que incluye saberes conceptuales,
procedimentales y actitudinales.

La escuela ensefia, ademas de conocimientos cientificos, valores, actitudes, habilidades, métodos
y procedimientos de una manera explicita e implicita.

El contenido como saber cientifico y culturalmente elaborado, debera recoger el conocimiento
actualizado y valido cientifica e histéricamente, para promover aprendizajes significativos.

Se consideran conocimientos socialmente significativos, aquellos que pueden mejorar la vida del
hombre y contribuir a su desarrollo personal y social.

[10]
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EL DOCENTE

La transformacion educativa intenta revalorizar el protagonismo del rol docente, rescatando su
importancia en la educacion. Su papel es decisivo como formador en los valores, guia, orientador y
facilitador de los aprendizajes que promueve en el alumno.

El ejercicio eficiente de la labor docente exige:

L autoridad moral

Q  coherencia de vida

L actualizacion profesional
Q  capacitacion técnica

La funcion formadora, a través de las ensefianzas explicitas e implicitas, y el influjo de sus
expresiones y actitudes sobre el alumno, justifican el protagonismo del que estamos hablando.

El docente es mediador entre la cultura elaborada y los alumnos, entre la propuesta curricular y los
alumnos, entre la teoria y la accion pedagogica.

En su tarea, se realiza tambien como persona por medio de un trabajo digno que tiene gran
importancia para la sociedad. El educador vive en una comunidad en la que tambien esta inserta la
institucion escolar. Participa de las actividades sociales de esta comunidad, facilitando la integracion
de la escuela con su medio.

Para que la ensefianza sea eficaz y se alcance una verdadera transformacion educativa, el docente
trabajara en equipo.

El equipo docente involucra supervisores, directivos, maestros de los distintos ciclos y personal de
ayuda en la tarea educativa.

La responsabilidad de la educacion ha de ser asumida por el equipo, sin dejar de lado el compromiso
personal y cada integrante aportara ideas y propuestas compartiendo dificultades y logros y llevando
a todos los que integran el equipo a crecer como docentes y como personas.

Se preocupard por conocer y vivir la ética docente, lo que otorgara coherencia y compromiso a su
accionar.

Fundamentard su tarea en conocimientos filosoficos, pedagdgicos, los cientificos de cada
area, psicologicos y didactico-metodoldgicos actualizados, en actitud de permanente aprendizaje.

Seré poseedor de una gran diversidad de competencias, con capacidad de realizar reflexiones
criticas sobre su préctica, y tomar decisiones con responsabilidad, realizando aportes significativos a
la multiplicidad de problemas que se le presenten.

Su intervencion sera decisiva al momento de ajustar la cantidad y calidad de la ayuda pedagogica
al proceso de construccion de conocimiento del alumno y al seleccionar la metodologia adecuada que
se ajuste a las necesidades y caracteristicas de los nifios.

Proporcionara informacion debidamente seleccionada y organizada, ofreciendo modelosde accion
alternativos, formulando indicaciones y sugerencias para abordar nuevas tareas y planteando
problemas a resolver.

[ ]
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EL ALUMNO

En el marco filosofico-antropolégico fueron analizados los caracteres que como persona le
corresponden al alumno, por lo que en este apartado se destacaran las implicancias pedagégico-
didacticas de los mismos.

El alumno es un ser personal y multidimensional y la educacion ha de contribuir al desarrollo integral
para que pueda formular y realizar su propio proyecto de vida.

La integridad de la educacién supone que se cultiven en el alumno los distintos aspectos de su ser
personal.

Siendo la educacion un proceso de estimulo y ayuda al educando para que llegue a ser capaz de
decidir en forma auténoma y responsable en el mamo de la realidad social en que se integra

Q cultivara en el alumno la libertad que posee, como capacidad de elegir conductas mas humanizantes.
Esto implica el ejercicio de la reflexion y el discernimiento para realizar elecciones responsables;

U tendera a que el educando logre una actitud de busqueda de la verdad y un preciso sentido critico;

Q buscara perfeccionar la capacidad de utilizar y modificar las cosas materiales, Gtiles para su
existencia;

L lo llevara a descubrir la importancia de la creatividad y su proyeccion en las multiples manifestacio-
nes artisticas y a desarrollarte como elemento enriquecedor de su existencia personal;

QO desarrollard en el alumno la sociabilidad en el aprendizaje de sus responsabilidades ciudadanas,
el respeto por la dignidad de la persona y la importancia de la participacion necesaria en el ejercido
de la democracia;

Q clarificaré en el educando el sentido moral de sus acciones, guiandolo para que realice actos
moralmente buenos, destacando la importancia del ejercido de la conducta moral positiva enlavida
personal y su proyeccion social;

L1 cultivara el valor religioso mediante el cual el alumno desarrolla su capacidad pararelacionarse con
el mundo de la Trascendencia. La educacion de la dimension religiosa del hombre le corresponde
fundamentalmente a la familia; la escuela respetara las distintas concepciones religiosas de los
padres. La presencia de diversos credos en la comunidad escolar ha de favorecer el respeto
reciproco entre sus miembros en pro de una sociedad pluralista.

El alumno como sujeto de aprendizaje es también artifice, adquiriendo nuevas informaciones,
vinculandolas con sus saberes previos o asimilandolas a sus estructuras Yy esquemas cognitivos. El
aprendizaje no es una tarea sélo individual sino también social. Es el resultado de procesos en los
cuales el compartir y la colaboracién son fundamentales.

Cada alumno aprende de acuerdo al contexto, en funcion de su historia personal, familiar y el
momento histdrico en el que esta inmerso.
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ENCUADRE DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

La Ley Federal de Educacion establece que la Educacion General Bésica “tendra una duracion de
nueve afos, a partir de los seis afios de edad, entendida como una unidad pedagdgica integral y
organizada en ciclos”.

Es un nivel educativo con sentido en si mismo, de caracter obligatorio, concebido como una unidad
pedagogica con identidad propia. La E.G.B. est& orientada a la obtencion de logros para la formacion
de competencias basicas, a traves de la adquisicion de conocimientos, valores, actitudes y habilidades
que constituyen la base de los requerimientos culturales, sociales y econémicos comunes a todos los
habitantes del pais.

En funcion de estos propositos acordados en la Ley, es finalidad de la E.G.B:

- Universalizar la cobertura de este nivel atendiendo a las demandas de la sociedad :

3 cientifico-tecnoldgicas, para incentivar al alumno en la bisqueda de la verdad y cultivar su sentido
critico, garantizando también el acceso a los cddigos béasicos de la modernidad;

) econdmicas, para promover el crecimiento y desarrollo del pais y el desempefio productivo de los
sujetos;

3 politicas, para asegurar la participacion activa de los ciudadanos en la sociedad y el fortalecimiento
de la democracia;

2 sociales, para asegurar la igualdad de oportunidades;

Q eticas, para conseguirla realizacion plena de la persona mediante el cultivo de los valores humanos
fundamentales, reconociendo la dimension trascendente del hombre.

FUNDAMENTOS ANTROPOLOGICOS, SOCIOLOGICOS
Y PSICOPEDAGOGICOS DE LA EGB

EL SUJETO DE APRENDIZAJE EN LA EGB

El alumno de la E. G. B. debe ser considerado como:

& un sujeto personal, con caracteres singulares y propios, autonomo, responsable, capaz de
establecer relaciones interpersonales, de actuar creativamente, obrar moralmente y con sentido
de Trascendencia;

QO un sujeto que se desarrolla en una sociedad en un tiempo y un espacio social determinados, que
son resultado de procesos histdrico-culturales;

Q" un sujeto de conocimiento capaz de ser modificado por el saber y de modificar la realidad a partir

" de saberes que construye;

3 un sujeto activo, y por lo tanto capaz de construir significados y atribuir sentido a lo que aprende.
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La accion educativa de la EGB alcanza su auténtica significacion en el desarrollo de la persona
y su socializacién. Tiende a lograr en el alumno el desempefio responsable y comprometido con
el entorno natural y cultural y la conciencia de los deberes y derechos propios y ajenos.

La accion educativa de la EGB, debera centrar el proceso educativo en la actividad
constructiva del alumno, cobrando todo su valor como etapa formativa, en la intencion explicita
de “lograr la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes considerados socialmente
significativos” (Ley Federal de Educacion).

Considerado desde un enfoque global, cabe abordar el analisis de los factores evolutivos
implicados en el proceso de formacion del alumno, partiendo del supuesto de que el desarrollo
humano es un continuo.

Desde que el nifio nace conoce el mundo a través del vinculo que establece con las personas
y el ambiente que lo rodea. Conociendo, progresa desde estructuras preconceptuales-
preoperacionales hacia el descubrimiento y uso de la l6gica concreta y posterior logro de la
operacion formal (estructuras hipotético-deductivas).

La EGB recorta de este proceso al nifio/adolescente de 6 a 14 afios, reconociendo caracte-
risticas psico-evolutivas y sociales, que permiten establecer diferencias psicopedagdgicas y que
justifican la estructuracion de la EGB en tres ciclos.

_____ CARACTERIZACION Y JUSTIFICACION DEL NIVEL
DE LA EGB COMO ETAPA DE FORMACION

En lo que se refiere a la estructura organizativa, la Ley establece que la EGB dara comienzo a los
6 afios de edad y se extendera hasta los 14 afios. Esta etapa, de 9 afios de escolaridad, que completa
la formacion sistemética obligatoria comenzada a los 5 afios de edad en el Nivel Inicial, se estructura
en tres ciclos de tres afios cada uno.

Los tres ciclos se corresponden con los estadios evolutivos - que con pequefas fluctuaciones de
los margenes de edad - son relativamente universales en su orden de aparicion.

A cada uno de los grandes estadios de desarrollo (sensorio-motor 0 a 2 afios aproximadamente;
intuitivo o preoperatorio 2 a 6/7 afios aproximadamente; operatorio concreto 7 a 10/11 afios
aproximadamente; operatorio formal 11 a 14/15 afios aproximadamente) corresponde una forma de
organizacion mental, una estructura intelectual, que se traduce en determinadas posibilidades de
razonamiento y de aprendizaje, a partir de la experiencia. El curriculum escolar de la EGB tiene en
cuenta estas posibilidades, no so6lo en lo que concierne a la seleccion de objetivos y contenidos, sino
también en la estructura otorgada al nivel y en las funciones de cada ciclo.

Las Instituciones en sus Proyectos Institucionales y, los docentes, al planificar las actividades de
aprendizaje deberan tener en cuenta estos fundamentos y ajustarse a las caracteristicas psico-
evolutivas del alumno en esta etapa escolar.
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CARACTERIZACION PSICOPEDAGOGICA
DE CADA CICLO DE LA EGB

PRIMER CICLO (6-6 afios)

Va desde una estructura preconceptual hacia un pensamiento regulado por la intuicion.

La intuicion es la posibilidad que tiene el nifio de una representacion interna. El pensamiento va
siendo operatorio gradualmente.

SEGUNDO CICLO (9-11 afios)

Capacidad operatoria concreta. Percibe la realidad objetivamente.

Constituye la etapa de mayor despliegue intelectual.

Es la oportunidad pedagégica de dar satisfaccion a la gran capacidad potencial de aprendizaje.

TERCER CICLO (12-14 afios)

Logica Formal. Capacidad de razonar a partir de hipotesis.

Razonamiento l6gico hipotético-deductivo. El docente debera poseer un saber en el area de su
especialidad y crear espacios para el aprendizaje y la produccion cientifica.

Progresiva aparicion del pensamiento abstracto.

Interaccidn entre iguales que es fuente de desarrollo y estimulo para el aprendizaje.

ENCUADRE PEDAGOGICO

EQUIDAD Y ATENCION A LA DIVERSIDAD

La extension de la obligatoriedad exige poner especial atencion en los mecanismos de retencion
de una poblacion, con caracteristicas distintas, a fin de asegurar oportunidades equivalentes para el
desarrollo de competencias bésicas.

Los alumnos de los sectores més carenciados deben tener acceso a resultados similares al resto
de la poblacidn. Por ello este nivel actia como mecanismo compensador de las desigualdades de
origen econémico, social, cultural.

Desde el punto de vista pedagogico esto requiere atender a la logica de la diversidad que se haga
Cargo de los variados puntos de partida de los alumnos, orientando la accién educativa hacia la
obtencion de niveles de logro similares o equivalentes, de manera progresiva

Por lo tanto, se requiere de una propuesta pedagogica dentro de un marco curricular flexible, que
permita distintos estilos y tiempos de aprendizaje, segln las condiciones, capacidades y experiencias
personales.

En el aula, esto significa adoptaruna modalidad de trabajo que permita desplegar las capacidades,
posibilitando nuevas adaptaciones al entorno y alas caracteristicas socio-culturales y econémicas de
los alumnos implementando estrategias que acercan a ambitos significativos para ellos, avanzando
desde las experiencias propias y comunes a las mas alejadas y diferenciadas.
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ESTRUCTURA DE LA EGB

La estructura de la Educacién General Basica se presenta en ciclos de tres afios cada uno.

El ciclo es una unidad que engloba varios cursos, que permite la organizacién del contenido en
relacion a un tiempo mas dilatado para su superacion y evaluacion. El ciclo como unidad de
organizacion, proporciona al docente un margen de mayor flexibilidad, de méas facil adaptacion al ritmo
de los alumnos en grupos heterogéneos, atiende a la idea de diversidad de los alumnos y permite mas
facilmente agrupar contenidos diferentes en tomo a unidades globalizadoras.

Disponer de un periodo de varios cursos para cumplir con propdsitos y desarrollar un determinado
curriculum ofrece un marco en el que se pueden proponer alternativas muy distintas, disponiendo de
mayor flexibilidad para organizarse.

El ciclo permite dar respuestas concretas a los diferentes momentos que forman parte del proceso
de desarrollo del nifio. Atiende a las caracteristicas especiales de las distintas etapas psico-evolutivas,
durante las cuales, se preparan las transformaciones que hacen posible pasar a un nivel superior de
pensamiento y de sociabilidad.

ARTICULACION

La Ley Federal de Educacion fija como una de las condiciones del sistema que este sea articulado.
Esta articulacion tiene por finalidad profundizar los objetivos, facilitar el pasaje de un nivel a otro y la
continuidad de los estudios, asi como asegurar la movilidad de los alumnos dentro dd sstema
educativo (arts. 9 y-12).

Los estudios deben planearse ciclicamente, los primeros deben abrir camino a los siguientes. Los
ciclos articulados entre si deben asegurar la continuidad y secuencia vertical del proceso educativo y
la coherencia horizontal de sus componentes.

Una adecuada articulacion vertical deberd considerar especialmente:

Q¥ la formulacion coherente de criterios y alternativas de secuenciacion de los contenidos por afio;
L enfoques pedagégico-didacticos coherentes con los propdsitos de los distintos niveles, ciclos
0 afos;

T una planificacién secuenciada y organizada de tal manera que le facilite al educando integrar

en un todo coherente y sistematico, el conjunto de aprendizajes que adquiera;

Q la determinacion clara y precisa de los mecanismos de promocion;

2 la adopcion de estilos de gestion y modos de organizacion institucional coherentes para todos

los niveles, ciclos, afios y modalidades.

Ademéds se deberan prever canales de comunicacion: instancias de encuentro con institucio-
nes de amhitos culturales, productivos y de servidos, para realizar proyectos en forma conjunta
que faciliten la adquisicién por parte de los alumnos de competencias basicas en diversos
contextos.
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CARACTERIZACION PEDAGOGICA

DE LOS CICLOS

PRIMER CICLO:

Abarca de los seis a los ocho afios, y se centra en el logro de la alfabetizacion y la adquisicion
de operaciones numericas basicas. En él el nifio se complace en descubrir que piensa, que
utiliza un codigo compartido y que logra su propia produccion.

SEGUNDO CICLO:

Incluye los nueve, diez y once afios. Afianza el conocimiento de la lengua y la matematica.
Inicia el estudio sistematico de los saberes provenientes de distintos campos culturales,
incorporando gradualmente la l6gica de éstos, que se le ofrecen como espacios de
descubrimiento y de conquista de la autonomia personal y social.

TERCER CICLO:

Desde los doce a los catorce afios de edad, el alumno accede a “la ldgica de lo posible”, que
le permite reflexionar y elaborar hipotesis, trascendiendo los limites de lo concreto en el espacio
que crea la escuela para el aprendizaje y la produccion cientifica y tecnoldgica. Constituye una
unidad respecto del desarrollo psico-evolutivo (preadolescencia y primeros afios de adoles-
cencia), y busca generar una propuesta pedagogica superadora.
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LAS AREAS CURRICULARES DE LA E.G.B:

El curriculum de esta etapa se organiza en areas de conocimiento y experiencia. Tales areas se
estructuran en tomo a ndcleos de contenidos que posibilitan conocer, construir y reconstruir la realidad.
tos grados de desarrollo, los conocimientos, las capacidades basicas obligan a diferenciar de manera
progresiva dichas areas.

La organizacion curricular por areas facilita una mayor profundizacion del conocimiento y desarrollo
de destrezas, actitudes y valores y una mejor integracion de los alumnos como miembros activos,
criticos y solidarios en la sociedad.

Estas areas son:
Q Lengua

O Matemética

& Ciencias Sociales

0 Ciencias Naturales

@ Formacion Etica y Ciudadana
& Tecnologia

O Educacion Artistica

1 Educacion Fisica

Planteamientos globalizadores y multidisciplinarios dan cabida en el aula a las dimensiones de la
vida cotidiana.

EVALUACION

Podriamos diferenciar dos dimensiones en la evaluacidn:

0 una tiene finalidad explicativa: proporcionar comprension de las practicas educativas y los
factores que las condicionan; seria ésta la evaluacion formativa que da cuenta del proceso de
seguimiento;

0 otratiene finalidad basicamente descriptiva: da cuenta de que se han alcanzado o no los
aprendizajes bésicos estipulados para un determinado tramo; seria ésta la evaluacion para la
acreditacion.

Por estar ambas dimensiones estrechamente ligadas, una adecuada acreditacion requiere de un
buen proceso de evaluacion formativa que permita la comprension de los factores que posibilitan o
dificultan los aprendizajes. La evaluacion formativa incluye y enmarca la evaluacion para la acreditacion.
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FUNDAMENTACION

El hombre es un ser que vive en relacion con sus congeneres y el lenguaje es el Idl_icénmgaug
principal medio de comunicacion para interactuar. La sociedad se estructura en
torno a una cultura linglistica; que entre otras razones permite diferenciar sociedad
animal de sociedad humana.
Idioma o Lengua es un sistema de estructuras organizado en niveles mutuamen-
te dependientes; especifico de la especie; cuyas funciones son: representacion,
expresion, comunicacion, accion. Cada lengua es un instrumento de identidad,;
ademas de que cada idioma propone una vision del mundo.
La lengua planteara lo referente a hablar - escuchar, escribir - leer; acciones
basicas que permiten a los miembros de una comunidad interrelacionarse para
regular las acciones propias y ajenas.
En efecto, los hombres y mujeres, desde que nacen y a lo largo de su vida
vinculan su ser bio-psiquico-social-espiritual con el mundo circundante. La comu- La comunlicacién
nicacion linglistica es una forma de establecerla relacion entre individuo y ambiente Lingulstica

natural - social.
El Doctor Eugenio Coseriu sefiala dos universales linglisticos:

[ “La creatividad: el lenguaje es actividad creadora o del espiritu.
L1 La alteridad: el lenguaje es manifestacion de ‘ser con otros’, de la naturaleza
politico - social del hombre”.

La participacion social tendra mejores posibilidades si se posee dominio del
lenguaje. A partir de este principio, el ser humano debe desarrollar competencias
comunicativas y linguisticas: para interactuar eficazmente, para expresar lo que
siente, desea, evita, critica..., entonces sera mejor, mas positiva la convivencia en
una comunidad democrética y pluralista.

En la Introduccion a los C.B.C., &rea Lengua para la E.G.B., se lee : “Por medio
del lenguaje las personas se apropian de la imagenes del mundo compartidas, de los
saberes socialmente convalidados e histéricamente acumulados.

Hay una estrecha relacion entre lengua y pensamiento, por lo tanto, podemos
decir que ensefiara comprender y producir discursos sociales es ensefiara pensar
y a actuar en sociedad.”

De esta cita, se desprende que la escuela es co-responsable de que el individuo Escuela y
se aduefie de la lengua en sus funciones de representacion, expresion, comunica- lengua
cion y accion.

Por lo tanto, cabe a la institucion escolar desarrollar las competencias comunicativas
y lingtiisticas : el saber adecuarse a la situacion comunicativa, el producir mensa-
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jes coherentes y cohesivos, ademas de comprender los mensajes ajenos.
Los docentes aseguraran el desarrollo de los saberes como un pilar fundamental

de lo bio-psico-actitudinal del alumno; quienes lograran las competencias citadas,
segln :

3 Los propios intereses : los que surgirdn del intercambiovital del nifio con el medio
y con los otros.

O Las capacidades de aprender.

@ Las demandas que la comunidad hace a los individuos a fin de lograr su efectiva
insercion en la sociedad.

Los docentes deben empefiarse para que los alumnos logren las competencias
comunicativas y linglisticas a partir de :

O Los saberes previos de los nifios de la E.G.B.

@ Lalabor de los propios docentes: disefiar un plan de trabajo a partir de la
mediatizacion del curriculo; replantear propoésitos; planificar actividades dife-
renciadas con ajuste a los niveles de rendimiento; proporcionar informacion
orientadora; seleccionar la metodologiade trabajo y replantearla eficacia de la
misma para resguardar la precision, adecuabilidad y secuenciadel aprendizaje;
guiar el proceso del aprendizaje; controlar la incidencia de factores extrinsecos.

3 Una fundamentacion disciplinar: cuyo encuadre teorico responde a las Ciencias
del Lenguaje: Linguistica, Semiotica, Pragmatica, Graméatica textual,
Psicolinguistica, Sociolinguistica, Etnolinguistica.

Diferentes miradas a un espacio multidisciplinario permiten al docente enfrentar,
observar, abordar y resignificar viejos interrogantes: que ensefiar, que aprender,
timo se aprende, cuando, por que, para que.

El docente de la E.G.B. encontrard algunas respuestas a estas preguntas en el
disefio curricular de Lengua, en: los propoésitos del area, del ciclo; la secuenciacion
de los contenidos de la Lengua Oral, Lectura - Escritura, El Discurso Literario, las
orientaciones didacticas, las sugerencias blbliogréficas.

Los contenidos no deben transformarse en actividades que prueben determinado
aspecto teorico, sino fundamentos sobre los que se promueva el eje linguistico :
producir y comprender textos.
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucion Educativa con la ensefianza de la Lengua, se propone:

s =)

[ Facilitar a los alumnos el intercambio de roles, en variadas situacio-
nes comunicativas, para desarrollar efectivas competencias
lingliisticas, paralinguisticas y comunicativas.

3 Favorecer el desarrollo y el perfeccionamiento dela lengua oral para
posibilitar la interaccidbn humana en situaciones comunicativas que
promuevan la vida social y civica.

3 Promover el desarrollo de un habil lector para que se apropie de
contenidos culturales y cientificos, desarrolle su sensibilidad e
interactde con sus semejantes.

[ Propiciar el desarrollo de un habil escritor para que produzca textos
adecuados a diferentes situaciones comunicativas.

3 Permitir la reflexién acerca de los hechos del lenguaje para incorporar
saberes que atiendan a fundamentar sus propias producciones,
tanto en lo oral como en lo escrito.

I Generar el gusto estético a partir del abordaje de la Literatura para
promover la valoracién del patrimonio lingdistico, cultural y literario de
la humanidad, en general y de lo nacional o regional, en particular.

3 Afianzar la autoestima, la confianza, la tolerancia, la participacion
para la vida en democracia y en el pluralismo; a través del uso de la
lengua.
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB——

La Institucién Educativa con la ensefianza de la Lengua, en el segundo ciclo se propone:

[ Promover la participacion de los alumnos en situaciones comunicativas
concretas, para intensificar el desarrollo de adecuadas competencias
lingliisticas, paralingiisticas y comunicativas.

L Permitir hablar, escuchar y comprender discursos orales para facilitarlas
funciones linguisticas en situaciones comunicativas cada vez més forma-
les y complejas.

L Desarrollar lectores autbnomos que interactiien con textos completos,
coherentes y relacionados con un contexto comunicativo, significativo.

O Facilitar el desarrollo de escritores autobnomos que se inicien en la
produccién de textos escritos coherentes, correctos, significativos y
adecuados a una situacién comunicativa cada vez mas formal y compleja.

L Propiciar el desarrollo, la organizacién intelectual y la sistematizacion de
los contenidos de la Reflexion acerca de los hechos del lenguaje, para
aplicarlos eficazmente a situaciones comunicativas orales, escritas.

0 Favorecer el acercamiento y la reflexion sobre los textos ficcionales para
explicitar criterios de valoracion, goce estético y seleccion de lecturas.
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

El estudio del area Lengua, a partir de la transformacion educativa, propone dirigir la mirada hacia
la observacion, reflexion, analisis e internalizacion del uso lingtiistico en lengua oral y escrita, en
situaciones comunicativas concretas que permitan producir y comprender mensajes.

Por lo enunciado, el presente Disefio Curricular se organiza en tres ejes:

3 Lenguaoral
3 Lectura-escritura
3 Eldiscurso literario

El bloque Reflexion sobre los hechos del lenguaje que figuran en los Contenidos Basicos
Comunes, se distribuye en los tres ejes citados anteriormente. Esta disposicion permite abordar
la dimensién conceptual y procedimental para cada afio de la Educacion General Béasica, en tanto
que la dimension actitudinal se ha presentado por ciclos.

La reiteracion de contenidos en tos sucesivos afios no supone repeticion, sino una sistematizacion
espiralada de los saberes, procedimientos y actitudes en los que cada vez hay mayor complejidad
y profundidad.

Afo a afio se ha marcado algun matiz de secuenciacion que supone la internalizacion de los
contenidos de los afios anteriores.

El tercernivel de concrecion, la Institucion Escolar, determinaré el nivel de gradacion correspon-
diente. Para efectuar esta tarea podran realizar especificaciones y/o desagregaciones y/o unifica-
ciones y/o alteraciones de la secuencia de los contenidos; pero siempre sera necesaria y prioritaria
la comunicacion fluida y eficaz entre docentes y de estos con tos directivos, para evitar el
estancamiento que entorpezca la progresiva espiralizacion.




=GB 2

SECUENCIACION DE CONTENIDGS
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Dimension actitudinal para el ciclo

Valoracion de la lengua como forma de asumir diferentes roles en la interaccion social.

Gusto por leer y por intercomunicarse en lengua oral y/o escrita, con textos ficcionales y/o no
ficcionales.

Reflexion critica, responsable y constructiva de la propia produccion en lengua oral o escrita.
Valoracion de la lengua como instrumento de realizacion personal y social.

Aceptacion de la diversidad linguistica y rechazo de toda marginacion que se refleje en el
lenguaje.

Gusto porfomentar estrategias personales apropiadas a cada situacién comunicativa.
Respeto por los otros hablantes y sus producciones lingiisticas.

Valoracion de la identidad cultural como base de apreciacion de la lengua estandar compartida
por la comunidad hispanohablante.

Participacion respetuosa en el trabajo cooperativo como forma de mejorar el intercambio
comunicativo.

Apreciacion critica de modelos linglisticos orales y/o escritos, ficcionales y/o no ficcionales.
Apreciacion, valoracién y cuidado de libros, centros de documentacion y redes de informacion.
Valoracién de los principios normativos que regulan y aseguran la comunicabilidad lingistica.
Actitud critica ante los mensajes de los medios de comunicacion social.

Actitud reflexiva para usar los elementos linguisticos y para linguisticos apropiados a la
situacion comunicativa, el formato y el portador de texto.

Concientizacion del valor de la lengua como instrumento mediador en conflictos interpersonales.
Aprecio por usar y comprender un vocabulario preciso, adecuadoa la situacién comunicativa.

Confianza en la posibilidad de plantear, resolver y adaptarse frente a los problemas linguisticos.
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Dimensiones procedimental y conceptual por afno

Eje: LENGUA ORAL

Cuarto Ao Quinto Afio Sexto Afio

Participacion en situaciones | Participacion en situaciones | Internalizacion de la participacion
comunicativas con objetivos de- | comunicativas con objetivos deter- | en situaciones comunicativas con
terminados, usando un registro | minados, para realizar tareas | objetivos determinados, para rea-
informal y adecuando los ele- { grupales, usando registro informal | lizar tareas grupales, usando

mentos verbales al contexto. o semiformal y adecuando los | registro informal y formal, y
elementos verbales y no verbales al | adecuando los elementos verba-
contexto. les y no verbales al contexto.

Reconocimiento e interpretacion | Reconocimiento, interpretacion y | Reconocimiento, interpretacion y
de elementos no verbales. explicitacion verbal de elementos | explicitacion verbal de elemen-
noverbales. tos no verbales.

Utilizacion de formulas de trata- | Utilizacion de formulas de trata- | Utilizacion de formulas de trata-
miento. miento en contextos semiformales | miento en contextos formales.
o formales.

Respeto por turnos de intercam- | Respeto por turnos de intercambio | Respeto por turnos de intercam-
bio. y reglas en el trabajo grupal. bio, reglas y tiempo en el trabajo
grupal.

Participacion en conversaciones | Participacién en conversaciones | Participacion en conversaciones
algo mas formales, en lengua | algo mas formales, en lengua colo- algfo més formales, en lengua
coloquial o estandar, con un | quial o estandar, con varios | coloquial o estandar, con varios
interlocutor, para realizar una | interlocutores, para realizar una | interlocutores (actividad grupal),
tarea o tema preestablecido, | tarea o tema preestablecido, dan- | para realizar una tarea o tema
dando coherencia a la produc- | do coherencia a la produccién oral, | preestablecido, dando coheren-
cion oral, adecuacion a la situa- | adecuacién a la situacién | cia a la produccion oral, adecua-
cién comunicativa y determinan- { comunicativa y determinando can- | cion a la situacion comunicativa

do cantidad de informacion. tidad y pertinencia de la informa- | y determinando cantidad, cali-
cion. dad y pertinencia de la informa-
cion.

Apertura y cierre de conversacio- | Apertura y cierre de conversacio- | Apertura y cierre de conversacio-
nes en contextos semiformales. | nes en contextos formales. nes en contextos formales.

Escucha, narracion y renarracion | Escucha, narracion y renarracién | Escucha, narracion y renarracion
de hechos reales o imaginarios, { de hechos reales o imaginarios, | de hechos reales o imaginarios,
ficcionales o no ficcionales (cuen- § ficcionales o no ficcionales (cuen- | ficcionales o no ficcionales (cuen-
tos, sucesos, series televisivas, | tos, sucesos, series televisivas, ] tos, sucesos, series televisivas,
etc.) en estilo directo. peliculas, acontecimientos de ac- | peliculas, acontecimientos de
tualidad, crénicas periodisticas, | actualidad, cronicas periodisti-
etc.? en estilo directo e iniciacion al | cas, etc.) en estilo directo e indi-
estilo indirecto. recto.

.. . . et
continla en la siguiente paglna [‘;lb
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Eje : LENGUA ORAL

Cuarto Afio

Quinto Ao

Sexto Afto

Iniciacién a la narracién con des-
cripcion.

Respeto por la secuencia
cronolégica.

Reconocimiento en la descrip-
cién de personas, lugares, obje-
fos, procesos ; con precisién
léxica yvocabulario disciplinar (si
correspondiere).

Produccién de preguntas y res-
puestas, cerradas y abiertas uti-
lizando expresiones lingtisticas
correspondientes a la interroga-
cién directa, en situaciones
semiformalesy formales.

Elaboracién de cuestionarios.

Reduccién y expansién de la in-
formacién.

Realizacién de entrevistas
semiformaleso formales.

Iniclacién en la realizacion de
encuestas.

Discriminacién entre hechos y
opinién através del reconocimien-
to de marcas lingliisticas,

Realizaci6n oral de argumenta-
clones sencillas, sobre un tema
predeterminado parainiciarse en
lafundamentaci6nde laopiniény
defensa de las ideas propias.

Natracién con descripcion de espa-
clo y personaje.
Iniciacién ala narracién con didlogo.

Respeto por
cronolégica.
Iniclacién en la secuencia causal,

la secuencia

Reconocimiento y denominacion
en la descripcion de personas, lu-
gares, objetos, procesos; con pre-
cisi6n léxica y vocabulario discipli-
nar (si correspondiere).

Iniciacién en la produccién de des-

cripciones con estructura compa-
rativa

Produccién de preguntas y res-
puestas, cerradas y ablertas utili-
zando expresiones lingliisticas
correspondientes a lainterrogacién

directa e indirecta, en situaciones

formales.

Elaboracién de cuestionarios. -

Reduccién y expansién de la infor-
macién.

Realizacién de entrevistas forma-
les.

Realizaciébn de encuestas
sistematizando su protocolo.

Verificacién de presencia y ausen-
cla de datos.

Discriminacién entre hechos y opi-
nién através del reconocimientode
marcas linglifsticas.

Produccién oral de argumentacio-
nes, sobre un tema predetermina-
do (disciplinar o no) para funda-
mentar la opinién, defensay justifi-
cacién de las ideas propias.

continia en la siguiente pidna@

Narracién condescripcion de es-
pacio y personaje y/o narracién
con diglogo.

Respeto por la secuencia
cronolégica y/osecuencia causal.

Reconocimiento, denominaciény
caracterizacion enladescripcion
de personas, lugares, objelos,
procasos; con precision léxica y
vocabulario disciplinar (si
correspondiere),

Produccién dedescripcionescon
estructura comparativa.

Produccién de preguntas y res-
puestas, cerradas y abiertas uti-
lizando expresiones linglisticas
propias de la interrogacién direc-
ta eindirecta, matizando con pre-

-guntas retéricas, en situaciones

formales.

Elaboracién de cuestionarios.

Reduccién y expansioén de la in-
formacion.

Realizacion de entrevistas
estructuradas.

Realizacion de encuestas apli-
cando su protocolo y transferen-
cla al campo de la estadistica.
Verificaciéon de presencia y au-
sencia de datos.

Discriminacién entre hechos y
opinién através del reconocimien-
to de marcas lingUisticas.

Produccioén oraly escritade argu-
mentaciones, sobre untema pre-
determinado {(disciplinarono) para
fundamentar la opinién, defensa
y justificacién de las ideas pro-
pias.




Eje: LENGUA ORAL

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afo

Lectura e interpretacion de ins-
tructivos simples y seriados.

Elaboracion, comprension
reelaboracion (si correspondiere
de consignas para realizar traba-
jos grupales.

Determinacion de reglas de jue-
go a aplicar en actividades coti-
dianas y/o escolares.

Discusion, aceptacion y/o recha-
zo fundamentado de las mismas.

Exposicién oral con apoyo grafi-
co.

Realizacion de dramatizaciones
en distintas situaciones escola-
res, Incluso actos escolares.

Produccion y comprension de
diferentes modosdiscursivos, en
diferentes contextos.

Oralizacion sobre el predominio
de un acto de habla (promesa,
advertencia, consejo, etc.).

Rectificacion de la produccion y/o
interpretacion de discursos.

Iniciacion en el uso de expresiones
lingliistica que permitan manifestar
acuerdo y/o desacuerdo acerca de
una tesis 0 manifestar expresa-
mente una opinion.

Lectura e interpretacion de instruc-
tivos simples, sedados y comple-
jos.

Debate sencillo para determinar
fareas a realizar y distribucion de
las mismas en los trabajos grupales.

Determinacion de reglas de juego a
aplicar en actividades cotidianas y/
0 escolares.

Discusion, aceptacién y/o rechazo
fundamentado de las mismas.
Lectura y comprensién de regla-
mentos deportivos.

Exposicion oral a partir de una
secuencia escrita.

Realizacion de dramatizaciones en
distintas situaciones escolares, in-
cluso actos escolares.

Produccion y comprension de dife-
rentes modos discursivos, en dife-
rentes contextos.

Reflexion sobre el predominio de
un acto de habla (promesa, adver-
tencia, consejo, etc.).

Rectificacion de la produccion y/o
interpretacion de discursos.

Uso de expresiones linguistica
gue permitan manifestar acuer-
tlo y/o desacuerdo acerca de
una tesis 0 manifestar expresa-
mente una opinion.

Iniciacion en la toma de posicion
sobre temas disciplinares.

Lectura e interpretacion de ins-
tructivos simples, seriados y
complejos.

Debate sencillo para determinar
fareas a realizar y distribucion
de las mismas en los trabajos
grupales.

Determinacion de reglas de jue-
go a aplicar en actividades coti-
dianas y/o escolares.

Discusion, aceptacion y/o recha-
zo fundamentado de las mismas.
Lectura, comprensién y acepta-
cién de reglamentosdeportivos.
Produccion y/o lectura 'y com-
prension de campafias de pre-
vencién (sanitarias, viales, etc.).

Exposicion oral a partir de una
secuencia escrita.

Realizacion de dramatizaciones
en distintas situaciones escola-
res, incluso actos escolares.

Produccion y comprension de
diferentes modosdiscursivos, en
diferentes contextos.

Internalizacion sobre el predo-
minio de un acto de habla (pro-
mesa, advertencia, consejo,
etc.).

Rectificacién de la produccion
ylo interpretacion de discursos.

1
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Eje : LENGUA ORAL

Cuarto Ao

Quinto Afto

Sexto Afio

Participacién en situaciones
comunicativas cara a cara o
mediatizadas y produccién de
diferentes modosdiscursivos, uti-
lizando un léxico de uso y/o dis-
ciplinar apropiado y fas estructu-
ras morfologicas y sintdcticas
adecuadas.

Incremento del vocabulario de uso
ylo disciplinar.

Distincion de significados por la
entonacion.

Participacion activa en trabajos
grupales, identificando roles.

Iniciacion en el reconocimiento
de laintencionalidad explicita en
comunicacionesinterpersonales
y de los medios de comunica-
cién social.

Participacién en situaciones
comunicativas cara a cara 0
mediatizadas y produccion de dife-
rentes modos discursivos, utilizan-
do un Iéxico de uso y/o disciplinar
apropiado y las estructuras
morfol6gicas y sintdcticas adecua-
das.

Incremento del vocabulario de uso
y/o disciplinar e iniciacién en la
categorizacién lexical.

Iniciacion en la organizacion de
redes semanticas entre palabras.

Distincién de significados por la
entonacion.

Participacién entrabajos grupates,
identificando roles y ajustandose a
unrol prefijado.

Comentario sobre la intencionalidad
explicita en comunicaciones
interpersonalesydelos mediosde
comunicacion social.

Participacién en situaciones
comunicativas cara a cara o
mediatizadas y produccién de
diferentes modosdiscursivos, uti-
lizando un léxico de uso y/o dis-
ciplinar apropiado y las estructu-
ras morfoldgicas y sintacticas
adecuadas.

incremento del vocabulario de
uso ylo disciplinar vy
categorizacién lexical.

Organizacion de redes
semanticas entre palabras.
Realizacion de expansion, re-
duccion y sustitucion léxica.

Distincion de significados por la
entonhacion.

Participacién en trabajos

.grupales, identificando roles y

ajustandose a un rol prefijado.

Reflexion sobre la intencionalidad
explicita en comunicaciones
interpersonales y de los medios
de comunicacién social




EJE: LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Afo

Quinto Afo

Sexto Afo

Significacién personal y social
de la lectura: leer para comuni-
car, informar, entretener, a tra-
vés de la reflexion sobre los pro-
pésitos lectoresque guian a cada
usuario, al interactuar con dife-
rentes textos y lectores.

Identificacion de contexto y utili-
dad de la lectura.

Organizaciénde sesionesde lec-
tura.

Escucha y oralizacion de lectu-
ras atendiendo a la articulacion,
la pronunciacion y la entona-
cion.

Lectura silenciosa y oral de tex-
to ficcionales y no ficcionales
adecuados a cuarto afio, para
realizar la comprension de los
mismos Yy la discriminacion de
los diferentes textos a partir del
portador y la diagramacion grafi-
co-espacial.

Lectura de la informacion que
brinda la lectura global del
paratexto (lomo, solapas, indi-
ce, prologo, etc.).

Significacion personal y social de
la lectura: leer para comunicar, in-
formar, entretener, a través de la
reflexién sobre los propositos lec-
tores que guian a cada usuario, al
interactuar con diferentes textos y
lectores.

Identificacién de contexto y utilidad
de la lectura.

Organizacion de sesiones de lec-
tura.

Escucha y oralizacién de lecturas
atendiendo a la articulacion, la pro-
nunciacién y la entonacion.
Interpretacion de lecturas.

Lectura y relectura silenciosa y
oral de texto ficcionales y no
ficcionalesadecuadosaquintoafio,
para realizar la comprensién de los
mismos y la discriminacién de los
diferentes textos a partir del porta-
dor y la diagramacion grafico-espa-
cial, la tipografia, el modo discursivo
y el contenido semantico.

Lectura y comentario de la informa-
cién que brinda la lectura global y
andlisis del paratexto (lomo, sola-
pas, indice, prélogo, etc.) para de-
terminar su integracion a la lectura
significativa del texto.

Significacién personal y social
de la lectura: leer para comuni-
car, informar, entretener, a través
de la reflexién sobre los prop6si-
tos lectores que guian a cada
usuario, al interactuar con dife-
rentes textos y lectores.

Identificacion de contexto y utili-
dad de la lectura.

Organizacién de sesionesde lec-
tura.

Escucha y oralizacion de lectu-
ras atendiendo a la articulacién,
la pronunciacién y la entonacion.
Interpretacion de lecturas, cotejo
de las interpretaciones, punto de
vista de los lectores, conclusio-
nes.

Lectura silenciosa y oral de texto
ficcionales y no ficcionales, ade-
cuados a sexto afo, relectura y
verificacion para realizar la com-
prension de los mismos vy la dis-
criminacion de los diferentes tex-
tos a partir del portador y la
diagramacién grafico-espacial, la
tipografia, el modo discursivo y el
contenido semantico.

Lectura y comentario de la infor-
macion que brinda la lectura
global y andlisis del paratexto
(lomo, solapas, indice, prélogo,
etc.) para determinar su integra-
cién a la lectura significativa del
texto.

Reconocimiento de la superes-
tructura como esquema de inter-
pretacion, retencion y recupera-
cién de la informacion en distintos
tipos de textos.

continla en la siguiente pégirig‘_‘:>
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EJE : LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Ao

Quinto Afio

Sexto Afio

Seleccion de estrategias
cognitivas y lingtifstica de Ia lec-
tura en funcién de: la bisqueda
de datos, la interpretacion de tex-
tos, el andlisis de recursos y la
realizacion de restimenes.

Reconocimiento practico de or-
ganizadores graficos: esquemas,
sindpsis, cuadros, etc.

Busqueda auténoma de textos
ficcionales y no ficcionales para
recreacién o para recabar infor-
macion (literal y/o inferencial) en
la biblioteca y/o hemeroteca
aulica, escolar, puablica y/u otras
fuentes de datos.

Inicio en la seleccion y claslfica-
cion de materiales de lectura.

Lectura y comprension de los
medios de comunicacion social:
periodicos ftitulares, secciones,
noticias), television (series, pro-
ramas de entretenimiento), cine
%peliculas infantiles), publicidad
grafica y audiovisual.

Seleccionde estrategias cognitivas
ylingtisticade lalectura en funcién
de: la btisqueda de datos, la inter-
pretacién de textos, el andlisis de
recursos y la realizacion de resG-
menes.

Oralizacién sobre la informacion
suministrada pororganizadores gré-
ficos: esquemas, sindpsis, cuadros,
etc.

Busqueda auténoma de textos
ficcionales y no ficcionales para
recreacién o pararecabarinforma-
cién (literal y/o inferencial) en la
biblioteca y/o hemeroteca 4ulica,
escolar, ptblica y/u otras fuentes
de datos.

Seleccion, clasificacion y registro
de materiales de lectura para la
elaboracién de fichas bibliograficas
y catélogos.

Determinaciénde criterios de clasi-
ficacion del material bibliogréafico.

Lectura, comprensién y comentario
sobre los medios de comunicacién
social; periédicos (titulares, secclo-
nes, noficias, hecho), televisién (se-
ries, programas de enfretenimiento,
concursos), cine (peliculasinfantiles
y de aventuras), publicidad gréfica y
audiovisual.

Reflexion sobre la franja horaria.

Seleccién de estrategias
coghnitivas vy linglistica de Ia lec-
tura en funcién de: la blisqueda
de datos, la interpretacion de
textos, el andlisis de recursos y
{a realizacién de resiumenes.

Oralizacién sobre la informacion
suministrada por organizadores
graficos: esquemas, sindpsis,
cuadros, etc.

Elaboraciénde organizadores gra-
ficos: esquemas, sindpsis, cua-
dros, etc.

Basqueda auténoma de textos
ficcionales y no ficcionales para
recreacién o para recabar infor-
macién (literal y/o inferencial) en
la biblioteca y/o hemeroteca
aulica, escolar, ptblica y/u otras
fuentes de datos.

Seleccion, clasificacion y regis-
tro de materiales de lectura para
la elaboracion de fichas biblio-
gréficas y catdlogos.
Determinaciénde criterios de cia-
sificacién del material bibliografi-
co.

Iniciacion en la basqueda de in-
formacion en base de datos.

Lectura, comprension, comenta-
rioy reflexién sobre los medios de
comunicacion social: periédicos
(titulares, secciones, noticias,
hecho, opinién), television (series,
programas de entretenimiento,
concursos, informativos),cine (pe-
lfculas infantiles y de aventuras),
publicidad gréfica y audiovisual.

Reflexion y comentario sobre la
franja horaria y espectador tipo.

continGa en la sigulente pdgina [[:;;) d
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EJE : LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Afto Quinto Aflo Sexto Ao
Reconocimiento del paratexto de } Reconocimiento del paratexto de un | Reconocimiento delparatexto de
iun periodico. periddico. un periédico.

ldentificacion de géneros | identificacion de géneros
periddisticos. periddisticos. Lectura y comen-

tario de algunos de ellos.
Lectura para discriminar entre he- | Lecturaycomentario paradiscri-

chos y opiniones. . _ | minar entre hechos y opiniones.
Fundamentacién de la propia opi- | iFundamentacionde la propia opi-
nién. nién.

Comprension lectora para inferir
opinionesajenas.

‘Sistematizacion de fonema y | Sistematizacién de fonema y | Sistematizacién de fonema y
grafema. _ grafema. grafema.
Confrontacién entre orafidad y escri- | Confrontaci6n entre oralidadyescri- | Confrontacion entre oralidadyescri-
tura para establecer semejaizas 'y | tura para establecer semejanzasy | tura para establecer semejanzas y
diferencias, y suaplicaciénadiferen- | diferencias,ysuaplicaciénadiferen- | diferencias,ysuaplicaciénadiferen-
tes shuaciones comunicativas. fes situaciones comunicativas. tes situaciones comunicativas.

‘Sistematizacion de las relacio- | Sistematizacién de las relaciones | Sistematizacién de las relacio-
Ines entre la pausa de la lengua | entrelapausadelalenguaoralyla | nes entre la Fausa de fa lengua
roral y la puntuacion del escrito. puntuacion del escrito. oral y la puntuacién del escrito.

INoci6n de lengua, reflexion sobre | Nocion de lengua, reflexion sobre | Nocién de lengua, reflexion sobre
tSu uso. sUu uso. Su uso.

Discriminacion sobre variedades | Discriminaciény comentario sobre | Discriminacién, comentario y andli-
llinguisticas: regional (de la re- | variedadeslingtiisticas:regional (de | sisde variedadeslingtifsticas: regio-
!?éon, de otras regiones), social | iaregién, de otras regiones), social | nal (delaregion, de otras regiones),

e los pares, de la escuela). (de los pares, de Ia escuela, del | social (de los pares, de la escuela,
barrio), generacional (delosmayo- | delbartio, de los mediosde comuni-
res, de adolescentes, de nifios). cacidn), generacional (de los mayo-

res, de adolescentes, de nifios), de
y . . y _ _ género (de hombres, de mujeres).
|Elaboracion de un registro senci- § Elaboracion de un registro sencillo | Elaboraciénde unregistrosenci-

lllo de variedades. . devariedades. llode variedades.
‘Comparacion entre lengua regio- | Comparacién entrelenguaregional | Comparacién entre lengua regio-
inal 'y general. ygeneral. naly general.

[Diferenciacion entre registro infor- { Diferenciaci6n entre registro infor- | Diferenciacion entre registro infor-
Imal y semiformal. mal, semiformal y formal. mal, semiformalyformal, con espe-
cial atencidn alosregistrosformales
o de la lengua estandar, escolar.
IReconocimiento de sus contex- | Reconocimiento de sus contextos | Reconocimiento de sus contex-
itos de uso. de uso. tos de uso.

‘Sistematizacion (cuadro compa- | Sistematizacion (cuadro compara- | Sistematizacion (cuadro compa-
lrativo, listado) de los diferentes | tivo, listado) de losdiferentes regis- { rativo, listado) de los diferentes
fregistros. tros. registros.

continla en la siguiente pagina ['"’}
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EJE: LECTURA - ESCRITURA

Cuarto Ao

Quinto Afio

Sexto Ao

Significacién personal y social
de la escritura: exploracién de
los diferentes usos (informar,
orientar, sefialar, actuar, divertir,
emocionar, etc.), contextos de
usos y adecuacion de tos mis-
mos.

Iniciacion a la nocion de oracion
y construcciones sintacticas.

Reconocimiento de marcas y
modalidades.

Produccién escrita de textos li-
bres sobre tipo y formato a elec-
cion.

Adecuacién de las unidades ba-
sicas de la escritura: progresion
tematica basica y enlaces
cohesivos basicos a cada tipo
de texto, a la intencion
comunicativa y a la situacién
comunicativa.

Disefio y gestién de estrategias
de escritura; seleccion del asun-
to, consulta bibliografica, am-
pliacion del Iéxico, uso de recur-
sos; determinacion del formato,
soporte y diagramacion; realiza-
cion de borradorles, revisién,
version final.

Reconocimientode la lengua es-
crita como vehiculo de conoci-
miento.

Significacién personal y social de
la escritura; exploracién y andlisis
acerca de los diferentes usos (in-
formar, orientar, sefialar, actuar,
divertir, emocionar, etc.), contex-
tos de usos y adecuaciébn de los
mismos.

Nocion, reconocimiento y andlisis
de la oracion, construcciones
sintacticas (especialmente la no-
cion de construcciéon sustantiva,
adjetivayverbal).

Actos de habla: clases de oracio-
nes segln la actitud del hablante

Reconocimiento de marcas y mo-
dalidades.

Produccidn escrita de textos libres
sobre tipo y formato a eleccién.

Adecuacién de las unidades bdsi-
cas de la escritura: progresion te-
matica basica y enlaces cohesivos
bésicos a cada tipo de texto, a la
intencién comunicativa ya la situa-
cidn comunicativa.

Disefio y gestion de estrategias de
escritura: seleccién y planteo del
asunto, consuita bibliogréfica, am-
pliacién del léxico; uso y seleccién
derecursos; determinaciéndeifor-
mato, soporte ydiagramacién; rea-
lizacién de borrador/es, revision,
ajustar esquemas, version final.

Reconocimientode lalengua escri-
ta como vehiculo de conocimiento.

Significacién personal y social
delaescritura: exploracion, ané-
lisls y comentario acerca de los
diferentes usos (informar, orien-
tar, sefialar, actuar, divertir, emo-
cionar, etc.), contextos de usos
y adecuacion de los mismos.

Nocion, reconocimiento y anali-
sis de la oracién, construccio-
nes sintacticas (especialmente
lanocién de construccion
sustantiva, adjetiva y verbal).

Actos de habla: clases de ora-
clones segun la actitud del
hablante.

Reconocimiento de marcas y
modalidades.

Produccién escrita de textus li-
bres sobre tipo y formalo a elec-
cién.

Adecuacidon de las tunidades ba-
sicas de la escritura: progresion
temdtica bésica y enlaces
cohesivos basicos a cada tipo
de texto, a Ila intencidn
comunicativa y a ia situacion
comunicativa.

Disefio y gestion de estrategias
de escritura: seleccién, planteo
y discusién de temas para escri-
bir del asunto, consuita biblio-
grafica, ampliacion del léxico;
uso y seleccidn de recursos;
determinacion del formato, so-
porte y diagramacion; realiza-
cion de borradorles, revision,
ajustar esquemas, version final.
Realizacién de procesamiento
de datos.

Reconocimientode lalengua es-
crita como vehiculo de conoci-
miento.

ke
contintia en la sigulente pégina [l”‘;’
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EJE : LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Ao

Quinto Aito

Sexto Afto

Uso OIy comentario sobre los tex-
tos de estudios para determinar
funciones, formas y caracteristi-
cas.

Reconocimiento de palabras,
morfemas, plano léxico semén-
tico.

inicio al estudio de la relacion de
clases de palabras y funciones
de las palabras.

Reflexion sobre palabras varia-
bles e invariables.

Sistematizacion del sustantivo:
su morfosintaxis, su semantica,
con especial atencion a la forma-
cién de género y namero.

Observacion de las particulas de
relacion  sintactica.

Identificacié, exploracién y pro-
duccion (esta tltima cuando fuere
conveniente) de diferentes tipos
de mensajes escritos:
instrumentales (listas, cuadros,
esquelas, instrucciones, cuestio-
narios, notas, reglas de juedgo)
creativos (cronica, narracion, des-
cripcion en la narracion, historie-
ta, poemas breves, poemas bo-
bos).

Reflexion sobre el formato, inten-
cion y la situacion comunicativa
de cada uno de ellos.

Uso, observacién y comentario so-
bre ios textos de estudios, diccio-
narios y enciclopedias para deter-
minar funciones, formasy caracte-
risticas.

Reconocimiento de palabras,
morfemas, planoléxico semantico.

Estudio de larelacién de clases de
palabras y funciones de las pala-
bras.

Reflexion sobre palabras variables
einvariables.

Sistematizacién del sustantivo: su
morfosintaxis, su semantica, con
especial atenciénalaformaciénde
géneroy nlimero.

Nocién de construccién sustantiva.

Estudio de las particulas de rela-
cion sintactica. La preposicion: su
morfosintaxis y su semantica.

Identificacién, exploracién, comen-
tario y produccién (estatiltima cuan-
dofuere conveniente) de diferentes
tipos de mensajes escritos:
instrumentales (listas, cuadros,
esquelas, telegramas, instruccio-
nes, cuestionarios, agenda, resu-
men comunicativo, notas, reglas
de juego, reglamento deportivo)
creativos (crénica, narracién, des-
cripcién enla narracién, didlogo en
la narracion, historieta, carta fami-
liar, periédico mural, poemas bre-
ves, poemas bobos, jitanjaforas,
etc.).

Reflexion sobre el formato, inten-
cién y la situacién comunicativa de
cada uno de ellos.

Uso, observacion y comentario
sobre los textos de estudios,
diccionarios, enciclopedias, y
otros textos de consulta para
determinar funciones, formas y
caracteristicas.

Reconocimiento de palabras,
morfemas, plano léxico seman-
tico.

Estudio de la relacién de clases
de palabras y funciones de las
palabras.

Reflexi6n sobre paiabras varia-
bles e invariables.

Sistematizacion del sustantivo:
su morfosintaxis, su semantica,
con especial atencioén a la forma-
cién de género y nimero.

Estudio de construccion sustantiva.

Estudio de las particulas de rela-
cién sintactica: La preposicion y
la conjuncion: su morfosintaxis y
Su semantica.

Identificacion, exploracién, comen-
tario, confrontacién y produccién
(esta ultima cuando fuere conve-
niente) dediferentestiposde men-
sajes escritos: instrumentales (lis-
tas, cuadros, esquelas, felegra-
mas, solicitud, instrucciones,
cuestio-

narios, agenda, resumen, notas,
descripcion en ciencias, reglas de
juego, reglamentodeportivo,cam-
pafiasde prevencion)creativos (cré-
nica, narracion, descripcién en la
narracién, diflogo enla narracion,
historieta, descripcion literaria,
carta familiar y formal, periédico
mural o revista del aula/escuela, .
poemas breves, poemas bobos,
jitanjéforas, etc.).

Reflexion sobre el formato, inten-
cién y la situacién comunicativa
de cada uno de ellos.

continla en la siguiente péagina |E'L>
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EJE : LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Aflo

Quinto Afio

Sexto Afio

Produccion con énfasis en la co-
herencia (plan global relacion con
el contexto) y la cohesion.

Estudio reflexivo del verbo: su
morfosintaxis.

Sistematizacion de paradigmas
de la conjugacion regular, con
especial atencién al tiempo.

Reflexién sobre la concordancia
entre sustantivo/verbo.
Utilizacion en la propia produc-
cion de la correlaciéon verbal ade-
cuada.

Ejecucion de narraciones para la
identificacién de: parte de la na-
rracién (presentacion, nudoydes-
enhlace), personajes, espacio,
tiempo, hechos; secuencia
cronoldgica y correlacién tempo-
ral; conectores propios de la na-
rracion.

Produccion de narraciones con
descripcion.

Disefio y gestion de estrategia
narrativa con especial atencion a
la morfologia verbal y al repertorio
Iéxico de sustantivos y verbos.

Produccion con énfasis en la cohe-
rencia (plan global, relacién con el
contexto), conectores apropiados
a cada modo discursivo y la cohe-
sién,

Estudio reflexivo del verbo: su
morfosintaxis y su semantica.
Sistematizaciénde paradigmas de
la conjugacién regular, con espe-
cial atencién altiempo y al aspecto
verbal.

Nocion de construccion verbal.
Sistematizacion de la concordan-
cia entre sustantivo/ verbo.
Utilizacion en la propia produccién
de la correlacion verbal adecuada.

Ejecucion y reelaboracion de na-
rraciones para la identificacién de:
parte de la narracién (presenta-
clén, nudo y desenlace), persona-
jes, espacio, tiempo, hechos; se-
cuencia cronoldgica y/o causal (re-
conocimientode la relacion causa-
efecto), correlacién temporal;
conectores propios de la narracién.

Produccion y reelaboracion de na-
rraciones con descripcion y narra-
ciones con dialogo.

Disefio y gestién de estrategia na-
rrativa con especial atencion a la
morfologia verbal, aspecto verbal y
al repertorio léxico de sustantivosy
verbos.

Produccion con énfasis en la co-
herencia (plan global, relacion
con el contexto), conectores
apropiados a cada modo
discursivo y la cohesion (relacio-
nes de sustitucién y elipsis).
Observacion de palabras que sus-
tituyen o remiten a otras en el
mismo texto.

Estudio reflexivo del verbo: su
morfosintaxis y su semantica,
Sistematizacién de paradigmas
de la conjugacién regular, con
espacial atencién al tiempo y al
aspectoverbal.
Reconocimientode casosdeirre-
guiaridad comin en el verbo.
Estudio de la construccién verbal.
Sistematizacién de la concor-
dancia entre sustantivo/verbo.
Utilizacion en la propia produccion
de la correlacion verbal adecuada.

Ejecucién, reelaboracion y re-
ajuste de narraciones paralaiden-
tificacion de: parte de la narra-
clén (presentacion, nudo y des-
enlace), personajes, espacio,
tiempo, hechos; punto de vista;
secuencia cronolbgicay/o causal
(reconocimiento de la relacién
causa-efecto), correlacién tem-
poral; conectores propios de ia
narracién.

Produccion y reelaboracion de
narraciones con descripcion y
narraciones con dialogo.

Disefio y gestion de estrategia
narrativa con especial atencion a
la morfologia verbal, aspecto ver-
bal y al repertorio léxico de
sustantivos y verbos.

continia en ia sigulente pégina E“g}




Cuarto Afio

Ejecucién de descripciones se-
gun: parametros(forma, tamano,
color, caracteristicas, procesos
y ubicacion); organizaciéon (com-
parativa y/o jerarquica), recursos
lexicos (repertorio lexico de
sustantivos y adjetivos con espe-
cial atencion al camposemantico,
precision Iéxica y/o vocabulario
disciplinar), estructuras
sintécticas caracteristicas de la
descripcién (modificador directo
e indirecto, construccion compa-
rativa, predicativo); recursos
estilisticos frecuentes en la des-
cripcién (comparacion, enume-
racion, etc.).

Estudio reflexivo del adjetivo
(connotativos): su morfosintaxis
y Su semantica, con especial
atencion a la formacién de gene-
ro y nuamero.

Sistematizacién de la concor-
dancia entre genero y nimero.

Iniciacién a la nocién compren-
sion de definicion.

Distincién entre informacion nu-
clear y periférica (jerarquizacion
de ta informacion).

Lectura y expansion de la infor-
macion nuclear.

Reposicion de palabras o frases
sobreentendidas en el texto.

Lectura y reduccion de la infor-
macion nuclear: iniciacion a la
técnica del resumen.

EJE : LECTURA -ESCRITURA
Quinto Afio

Ejecucion dedescripciones segun:
parametros (forma, tamafio, color,
caracteristicas, procesos y ubica-
cién); organizacion (comparativa y/
0 jerarquica), recursos léxicos (re-
pertorio |éxico de sustantivos y ad-
jetivos con especial atencion al
campo semantico, precision léxica
y/o vocabulario disciplinar), estruc-
turas sintacticas caracteristicas de
la descripcion (modificador directo
e indirecto, construccion compara-
tiva,predicativo);recursos”
estilisticos frecuentes en la des-
cripcién (comparacion, enumera-
cion, etc.).

Estudio reflexivo del adjetivo
(connotativos y no connotativos):
su morfosintaxis y su semantica,
con especial atencioén a la forma-
cion de género y numero, grados
del adjetivo calificativo.
Sistematizacion de la concordan-
cia entre género y numero.
Observacion de casos especiales
de concordancia.

Nocidn de construccion adjetiva.

Escucha y/o lectura, comprension,
elaboracion y reelaboracion de de-
finiciones, con enfasis en la preci-
sion Iéxica.

Distincion y comentario entre infor-
macién nuclear y periferica
(jerargquizacion de la informacién).
Lectura y expansion de la informa-
cion nuclear.

Reconstruccion y reposicion de pa-
labras o frases sobre entendidas en
el texto.

Lectura y reduccion de la informa-
cion nuclear: iniciacion a la técnica
del resumen.

EGRB 2

Sexto Afio

Ejecucién de descripciones se-
gun: parametros(forma, tamano,
color, caracteristicas, procesos
y ubicacion); organizacion (com-
parativa y/o jerarquica), recursos
Iéxicos (repertorio léxico de
sustantivos y adjetivos con espe-
cial atencion al campo semantico,
precision léxica y/o vocabulario
disciplinar), estructuras
sintcticas caracteristicas de la
descripcion (modificador directo
h indirecto, construccién compa-
rativa, predicativo); recursos
estilisticos frecuentes en la des-
cripcion (comparacion, enume-
racion, etc.).

Estudio reflexivo del adjetivo
(connotativos y no connotativos):
su morfosintaxis y su semantica,
con especial atencion ala forma-
cion de género y numero, grados
del adjetivo calificativo.
Sistematizacion de la concordan-
cia entre genero y ndmero.
Estudio de casos especiales de
concordancia.
Estudio de
adjetiva.

la construccion

Escucha y/o lectura, compren-
sion,elaboracion y reelaboracion
de definiciones en una compleji-
dad mayor, con énfasis en la
precisién lexica y un vocabulario
disciplinar especifico.

Distincion y comentario entre in-
formacion nuclear y periférica
(jerargquizacion dela informacion).
Lectura y expansion de la infor-
macion nuclear.

Reconstruccion y reposicion de
palabras o frases sobreentendi-
das en el texto.

Lectura y reduccion de la infor-
macion nuclear: iniciacion a la
tecnica del resumen.
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EJE : LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Aflo

Quinto Afio

Sexto Afo

Estudio reflexivo del adverbio, su
morfosintaxis y su semantica.
Inicio a la observacion sobre el
correcto uso de los adverbios.

Disefio y gestién de estrategia de
a exposicion, para su aplicacion
itemas de estudios, con espe-
cial atencion en: la centralizacién
ielasunto predeterminado, ellen-
juaje objetivo convocabulario dis-
siplinar  preciso y registro
semiformal.

Reconocimiento de oracién: por
el punto.

Reconocimiento de pArrafo por la
diagramacion y la sangria.

Reconocimiento de los pronom-
bres: su aspecto semantico.

Ejecucion de dialogos respetan-
do sus convenciones graficas.
incorporacién de dialogos alas
narraciones, con utilizacién del
discurso directo o indirecto: uso
de defecticos.

iniciacion al estudio reflexivo de la
normativa ortografica (reglas)ygra-
matical (regiasde concordancia),

Estudio reflexivo del adverbio, su
morfosintaxis y su semantica.
Observacion sobre el correcto uso
de los adverbios.

Disefio y gestion de estrategia de
la exposicion, para su aplicacion a
temas de estudios, con especial
atencion en: la centralizacion del
asunte predeterminado, la
jerarquizaciénde lainformacion, el
lenguaje objetivo con vocabulario
disciplinar preciso y registro for-
mal.

Reconocimiento de oracién: por el
punto.

Reconocimiento de pérrafo por la
diagramacion y la sangria.
Redaccién de oracion y parrafos.

Estudio de los pronombres del pri-
mergrupo.

Ejecucién de didlogos respetando
sus convenciones graficas.
incorporaciobn de dialogos a las
narraciones; transcripcion de en-
cuestas, reportajes y entrevistas
con adecuacién {por el uso de
deicticosy otras marcas) al discur-
go directo o indirecto, segin con-
texto.

Determinacidn de tiempo narrado.

Estudio reflexivo de la normativa
ortografica (reglas) y gramatical (re-
gias de concordancia).

Estudio reflexivo del adverbio, su
morfosintaxis y su semantica.
Estudio sobre el correcto uso de
los adverbios.

Disefio y gestién de estrategia
de la exposicion, para su aplica-
cion a temas de estudios, con
especial atencion en: la centrali-
zaciéndel asunto predetermina-
do, la jerarquizacién de la infor-
macién, el lenguaje objetivo con
vocabulario disciplinar preciso,
registro formal y redaccion de
pérrafos.

Reconocimiento de oracidn: por
el punto.

Reconocimientode parrafoporla
diagramacién y la sangria.
Redaccién de oracion y parrafos.
Lectura y producciénde parrafos
con distintas estructuras.

Estudio de los pronombres del
primer y segundo grupo.
Verificaci6n y sistematizacién de
laconcordancia entre el pronom-
bre relativo y su antecedente,

Ejecucion de dialogos respetan-
do sus convenciones graficas.
Incorporacién de didlogos a las
narraciones; transcripcién de
encuestas, reportajesy entrevis-
tas con adecuacion (por el uso
de defcticos y otras marcas) al
discurso directo o indirecto, se-
gtn contexto.

Determinacién de tiempo narra-
do y tiempo comentado.

Estudio reflexivo de la normativai
ortografica (regias) y gramaticall
(reglasde concordancia).

continGs en la sigulente pagina E{:}
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EJE : LECTURA -ESCRITURA

Cuarto Ao Quinto Aito Sexto Aiio

Reconocimiento de las silabas | Reconocimientode lassilabaspor | Reconocimiento de las silabas
por el acento (atona-ténica). el acento (&tona-i6nica). por el acento (4tona-ténica).
Empleo de tilde en palabras agu- | Empleo de tilde en palabras agu- | Empleodetilde enpaiabrasagu-
das, graves, esdrujulas en ca- | das, graves, esdrijulas en casos | das, graves, esdrijulas en ca-
sos regulares. regulares. s0s regulares.

Tildacién de monosilabos Tildacién de monosflabos. Tildacién de monosilabos.
Estudioyempleodetide encasos | Estudio y empleo de tilde en
especiales (ejemplo: palabrascom- | casos especiales (ejemplo: pa-
puestas). labras compuestas).
Reflexién y andlisisdelatildacion
en ausencia de diptongos.

incorporacion a la propia produc- | Incorporacién a la propia produc- | Incorporaciénalapropia produc-
cién y a la comprension del voca- § ciényalacomprensiéndelvocabu- | ciényalacomprensiéndelvoca-
bulario basico de uso y basico | lario bésico de uso y bésico disci- | bulario bésico de uso y bésico
disciplinar correspondiente a { plinarcorrespondiente aquintogra- | disciplinar correspondiente a
cuarto grado. do. sexto grado.

Comprensiéndelvocabulariode | Comprensiéndelvocabulariodeun | Comprensiéndelvocabulariode
un texto seguin el contexto | texto segtin el contexto lingliistico | un texto segun el contexto
lingliistico y situacional. y situacional. lingtifstico y situacional.

Reconocimientode homoénimos. | Reconocimiento de homénimosy | Reconocimientode homénimos,
casos de polisemia. parénimosy casosde polisemia.

Reconocimiento de familias de } Reconocimiento de familiasde pa- | Reconocimiento de familias de

palabras. labras y discriminacion de rasgos | palabras y discriminacion de ras-
semanticos. ‘ gos semanticos.
Formacién de palabras com- | Formaciénde palabras compues- | Formacién de palabras com-
puestas. tas y por derivacién (prefijacion). puestas y por derivacion
(prefijacion y sufijacién).
Elaboracién de mapas concep-
tuales.

Utilizacién en la produccion de { Utilizacién en la producciéndetex- | Utilizacién en la produccion de
textos de convenciones basicas | tos de convenciones basicasde la | textos de convenciones bésicas
de la escritura, tales como: orto- | escritura, tales como: ortogréficas | de la escritura, tales como: orto-
gréficas (de uso cotidiano y de | (de uso cotidiano y de uso discipli- | graficas (de uso cotidiano y de
uso disciplinar), signales (de | nar),signales (de puntuacién,inte- } uso disciplinar), signaies (de
puntuacién, interrogacién, excla- | rrogacion, exclamacién y auxilia- | puntuacién,interrogacion, excla-
maciényauxiliares) ycaligréficos | res)ycaligraficos famafioytipode | maciényauxiliares)y caligraficos
(tamafio y tipo de letras); segun | letras); segin el contexto , lasitua- | (tamafio y tipo de letras); segtn
el contexte , la situacién { cion comunicativa y los contenidos | el contexto la situacion
comunicativa y los contenidos | de quinto afio. comunicativa y los contenidos
de cuarto afio. de sexto afio.

Disefio y diagramacion del escri- | Disefio y diagramacién del escrito | Disefioydiagramaciéndel escri-
to en la pagina. en la péagina. to en la pagina.

Control de la legibilidad del escri- | Control de la legibilidad del escrito. § Controldelalegibilidad deiescri-

to. to.
N T
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Cuarto Afio

iniciacion en la nocién de literatu-
ra como ficcionaiizacion.

Escucha, memorizacion y repro-
duccién oral de textosde la litera-
tura oral (dichos, trabalenguas,
colmos, leyendas, etc.).
Oralizacién sobresu contexto so-
cial de circulacion.

Oralizacion sobre distintos dis-
cursos ficcionales (propuestos
para cuarto afio) para comentar:
su estructura ladica (juegos con
sonoridad y morfosintaxis, jue-
gos con significados) ylo su es-
tructura narrativa (de la narrativa
oral y de la autorai) y/o su estruc-
tura poetica (patrones ritmicos,
estructuras poeticas propias de
la region) y/o recursos
instrumentales (formulas de ini-
cio y cierre, moraleja, recursos
expresivos).

Produccién de ficciones a partir
de la recreacién imaginaria de
modelos de la vida cotidiana, fa-
miliar, escolar y/o de los medios
de comunicacion social; con’ es-
pecia! enfasis en la representa-
cion del modelo y sus actores.

Escucha de textos de la literatura
oral (canciones, dichos, tradicio-
nes, etc.) Incorporados a nuestro
acervo como resultado de cultu-
ras en contacto (migraciones).

Lectura y comprensién de fabu-
las y parabolas.

Caracterizacién de sus formatos.
Reescritura de fabulas y parabo-
las.

EJE : EL DISCURSO LITERARIO
Quinto Afo

Comentario sobre los modelos so-
ciales y su incidencia en la cons-
truccion de ficciones.

Escucha, memorizacion y repro-
duccion oral de textos de la litera-
tura oral (dichos, trabalenguas,
colmos, leyendas, etc.).

Comentario sobre su contexto so-
cial de circulacion y el valor
mnemonico de y para la comuni-
dad (herencia, tradicion).

Comentano sobre distintos discur-
sos ficcionales (propuestos para
quinto afio) para comentar: su es-
tructura ludica (juegos con
sonoridad y morfosintaxis, juegos
con significados) y/o su estructura
narrativa (dela narrativa oral y de la
autoral) y/o su estructura poetica
(patrones ritmicos, estructuras poe-
ticas propias de la regién) y/o re-
cursos instrumentales formulasde
inicio y cierre, moraleja, recursos
expresivos).

Produccion de ficciones a partir de
la recreacion imaginaria de mode-
los de la vida cotidiana, familiar,
barrial, escolar y/o de los medios
de comunicacién social; con espe-
cial énfasis en la representacion
del modelo y sus actores.

Escucha y memorizacion de tex-
tosde la literatura oral (canciones,
dichos, tradiciones, etc.) incorpo-
rados 8 nuestro acervo como resul-
tado de culturas en contacto (mi-
graciones).

Lectura y comprension de fabulas,
parabolas y mitos.

Caracterizacion de sus formatos.
Reescritura de fabulas, parabolas
y mitos.

Sexto Afio

Reflexion y comentario sobre
los modelos sociales y su inci-
dencia en la construccion de
ficciones

Escucha, memorizacién y re-
produccién oral de textos de la
literatura oral (dichos, trabalen-
guas, colmos, leyendas, etc.).
Reflexion sobre su contexto so-
cial de circulacion y el valor
mnemonico de y para la comuni-
dad (herencia. tradicion, mar-
cas de identificacion de la cultu-
ra oral).

Reflexién sobre distintos discur-
sos ficcionales (propuestos para
sexto afio) para comentar: su
estructura Iddica (juegos con
sonoridad y morfosintaxis, jue-
gos con significados) y/o su es-
tructura narrativa (de ta narrativa
oral y de la autora!) y/o su es-
tructura politica (patrones riltmi-
cos, estructuras poeticas pro-
pias de la regién) y/o recursos
instrumentales (férmulas de ini-
cio y cierre, moraleja, recursos
expresivos).

Produccion de ficciones a partir
de la recreacion imaginat-a de
modelos de la vida cotidiana,
familiar, barrial, regional, esco-
lar y lo de los mediosde comuni-
cacion social; con especial en-
fasis en la representacion del
modelo y sus actores.

Escucha, memorizacion y co-
mentario de textos de la literatu-
ra oral (canciones, dichos, tradi-
ciones, etc.) incorporados a
nuestro acervo como resultado
de culturas en contacto (migra-
dones).

Lectura, comprension y comen-
tario de fabulas, parabolas, mi-
tos y supersticiones.
Caracterizacion de sus formatos.
Reescritura de fabulas, parabo-
las, mitos y supersticiones.

Y
continGa en ia sigulente phgina }\,,r}



EJE : EL DISCURSO LITERARIO

Cuarto Afo Quinto Afo Sexto Afo

Lectura y comprension de cuen- | Lectura y comprencion de cuen- } Lectura y comprension de cuen-

tos. tos. tos.
Produccion de cuentos destacan- | Produccién de cuentos usando re- { Produccion de cuentos usando
do el planteo del conflicto. Cursos narrativos. recursos narrativos.
Reescritura para modificar el orden j Reescritura para modificar el or-
cronolégico y/o final. den cronolégico ylo el narrador y/
0 el final.

Lectura de cuentos autorales para | Lectura de cuentos autorales para | Lectura de cuentos autorales para
comentarsu estructura (secuen- comentarsu estructura (secuencia | comentar su estructura (secuencia
Cla canonica, nociones de perso- | canonica, nociones de personaje, | canonica nociones de personaje,
Naje, lugar, espacio). lugar, espacio, punto de vista). lugar, espada, punto de vista, desa-
rrollo temporal y argumento).

Lectura de cuentos autorales para § Lecturade cuentos autorales para
ta comprension y reflexion sobre ta | la comprension, reflexion y co-
economia de recursos y variedad | mentario sobre ta economia de
de recursos (hiperbole, | recursosy variedad de recursos
onomatopeya, etc.). (hiperbole, onomatopeya, etc.).
Reflexion y comentario acerca
del final de loscuentos autorales.

Iniciacién enla nocién de hovela.
Reflexiony comentario sobre se-
mejanzas y diferencias entre
cuento y hovela.

Escucha, comprensién y | Lectura, comprension y reescritura | Lectura, comprension, comenta-

reescritura de leyendas y cuentos { de leyendas y cuentos folkléricos. | rio y reescritura de leyendas y
folcloricos. cuentos folkldricos.

Iniciacién a la nocién de cronica. | Caracterizacién de la crénica y | Caracterizacion de la cronica y

determinacion de su asunto. determinacion de su asunto.
Produccion de cronicas familiares. | Produccion y reescritura de cronl- | Produccion y reescritura de cro-
cas familiares y escolares. nicas familiares, escolares, re-

gionales y otras.

Lectura y comentario de | Lectura, comentario y produccién | Lectura, comentario y produc-
historietas, para reflexionar sobre | de historietas, con utilitacion de | cién de historietas, con utiliza-

sus elementos verbales y no | variados recursos verbales y no | cién de variados recursos verba-
verbales. verbales. les y no verbales, con especial

énfasis en el dialogo.

Escucha, lectura y produccién | Escucha, lectura y produccion de | Escucha, lectura y produccion

de juegos del lenguaje. juegosdel lenguaje. de juegos del lenguaje.
Reflexion sobre su formato. Reflexion sobre su formato y carac- § Reflexion sobre su formato, ca--
teristicas. racteristicas y circunstancia.
intia en la sigulente pégina [[_‘:‘_::
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EJE : EL DISCURSO LITERARIO

Cuarto Afio

Quinto Afo

Sexto Afio

Escucha y memorizacién de
colmos.

Indicacién de sus caracteristicas
astructurales.

Escucha, lectura y memoriza-
cién de distintos tipos de poe-
mas.

Recitacién con especial atencién
a patrones ritmicos y {onicos

Compilacién de poemas para
sefialar algunas caracteristicas
{(ritmo, rima, estrofas, repeticio-
nes).

Lectura, caracterizaciény comen-
tario de poemas narrativos.

Escucha de canciones para co-
mentar su letra,

Producciénde cancionesy/o poe-
mas breves.

Representacién de textos dra-
méticos breves que permitan re-
conocer y caracterizar el hecho
teatral, conespecial énfasisen el
conflicto y los personajes.

Distincién practica entre texto y

representacion.

Escucha, memorizaciény produc-
ci6én de colmos y chistes.

Indicacién de sus caracteristicas
con especial énfasis en los efectos
de polisemia.

Escucha, lectura y memorizacién
de distintos tipos de poemas.

Recitacién con especial atenciéna
patrones ritmicos y fénicos

Compilacién de poemas para se-
fialar algunas caracteristicas (asun-
to, ritmo, rima, estrofas, repeticio-
nes, comparaciones).

Lectura, caracterizacién y comen-
tario de poemas descriptivos.

Escucha de canciones para co-
mentar su letray principales recur-
sos (ejemplo: estribillo).
Produccion de canciones y/o poe-
masbreves utilizando recursos em-
pleados en la poesia autoral.

Representacion y/o lectura de tex-
tos draméticos breves que permi-
tan reconocer y caracterizar el he-
choteatral, con especial énfasis en
el conflicto, los personajes y el
didlogo.

Distincion entre texto y representa-
cion, ambientacion y escenografia.

Escucha, memorizacién y pro-
duccién de colmos, chistes y
criticas jocosas.

Indicacién de sus caracteristi-
cas, con especial énfasis en los
efectos de polisemia y ambigile-
dad.

Escucha, lectura y memotiza-
cién de distintos tipos de poe-
mas.

Recitacién con especial atencién
a patrones ritmicos y fénicos

Compilaciénde poemaspara se-
fialar algunas caracteristicas
(asunto, ritmo, rima, estrofas, re-
peticiones, comparaciones, me-
tadforas).

Lectura, caracterizacién y co-
mentario de poemas dialogales.
Su dramatizacion.

Escucha de canciones para co-
mentar su letra y principales re-
cursos (ejemplo: estribillo).

- Pfoducciénde cancionesy/o poe-

mas breves utilizando recursos
empleados en la poesia autoral.

Representacién, lectura y pro-
duccion de textos draméticos
brevesque permitanreconocery
caracterizar el hechoteatral, con
especial énfasis en el conflicto,
los personajes, el didlogo y las
acotaciones.

Conceptualizacién sobre la dis
tincion entre texto y representa-:
cion, ambientacion VY
escenografia.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

La adquisicion del lenguaje se produce a traves de la interaccion con el mundo fisico y social. El
medio familiar y social en que actue cada nifio tiene gran importancia, ya que el modelo linglistico
y el vocabulario de referencia ios recibira de ese medio.

Las experiencias sobre los objetos (dominio del mundo fisico) y el nivel sociolingiistico en que
vive el nifio le permitir4 desarrollar su lenguaje. Sin embargo, para que esa evolucion no se estanque
(incluso puede llegara perderse parcialmente) es necesario también el intercambio, la interaccion.

El ingreso del nifio a la escuela le permitir4 entrar en contacto con un nuevo medio linglistico,
mucho mas rico tanto desde el punto de vista cuantitativo como cualitativo.

Nuevas y diferentes situaciones comunicativas y practicas lingiisticas son aportadas por los
parese incluso por los adultos : otras experiencias, condiciones, manipulaciones, que exigen otros

. modos de comunicacion ; distintos generos discursivos, un vocabulario diferente y cada vez mas
amplio, nuevos contenidos de aprendizaje en areas que demandan un Iéxico especifico.

Asi, progresivamente el lenguaje infantil se va despojando de su egocentrismo que estaba al
servicio de las demandas y vivencias subjetivas - para convertirse en el instrumento principal para
la adquisicion del saber y la cultura y para la comunicacion.,

La lengua presenta una amplia gama de manifestaciones que reflejan diferentes situaciones
comunicativas ; la escuela debe receptar, hacer reflexionar y ejercitar esas diferentes situaciones
comunicativas tanto en ia lengua oral como en ia lengua escrita. Las acciones de hablar- escuchar,
leer - escribir, estan presentes en el curriculo escolar, area Lengua a traves de ia transposicion
didactica de actos como : leer textos, producir discursos orales y esEritos, reflexionar sobre los
hechos del lenguaje, conocer y gozar con el discurso literario; entre otras actividades linguisticas.

La escuela desea lograr alumnos competentes en la produccion y comprension linguistica, por
lo tanto debera :

- Desarrollar el lenguaje oral : esto supone planificar una variedad de actividades seriadas
segun : los intereses del nifio, su dificultad y las demandas sociales. Nunca se dejara la
organizacion de las actividades de la lengua oral al arbitrio de ias intuiciones y/u ocurrencias
de cada dia.

Es necesario que el maestro y la maestra fomenten el dominio del sistema fonoldgico y
articulatorio. El proceso comenzara por la identificaciéon de sonidos familiares y otras
percepciones auditivas hasta llegar a la sistematizacion de todos aquellos contenidos
relacionados con ia articulacion, la entonacion, el tono, la modulacién y el ritmo.

Otros aspectos como : la conversacion cara a cara o mediatizada, recibir y registrar
mensajes, exponer, argumentar, recitar, dramatizar, etc. son facetas que necesariamente
deben ser trabajadas en ia escuela.

- Promover el aprendizaje y desarrollo de la lectura : el aprendizaje de la lectura es uno de
iosejes de toda educacion infantil, por ello es un tema constantemente investigado (tanto en
io conceptual como en los campos de la Fisiologia, la Psicologia y la Didactica).

La lectura supone una indagacion y un descubrimiento realizado sobre un objeto manifiesta-

mente comunicativo. En efecto, toda lectura se ejerce sobre un material antes preparado y

ordenado segun principios establecidos por el autor.

Saber leer supone una interaccion por la cual ios estimulos visuales (codificados por el autor)

se transforman en sentido (en la mente del lector). Es decir que la lectura tiene un valor
instrumental, a ello hay que agregar que la lectura supone una modificacion del pensamiento
y/o la conducta.
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Entendida asi, la lectura unifica : una comprension de signos e ideas y una componente reflexiva. Lo

comprensivo haca de la lectura un acto informativo, lo reflexivo da a la lectura una dimensién dinamica
y formativa.

O Promover el aprendizaje y desarrollo de la lengua escrita : la escritura continua siendo uno
de los aprendizajes basicos, que no debe entenderse como la transcripcion de la lengua oral,
sino que debe considerarse a la lengua escrita como un codigo diferente que permitir8 fijar de
manera permanente : pensamientos, experiencias, recuerdos, etc. ; ademas, una forma de
expresion, de comunicacion y de intercambio.

Progresivamente, el alumno descubrird la estructura y el funcionamiento de la lengua como una
cadena sonora, primero y luego como una cadena grafica para poder trabajar la relacion entre
oralidad y escritura.

A traves de la familiarizacion, mediatizada por la intervencion didactica del docente, el nifio ira
interactuando con los textos, la tipologia, los formatos, la tipografia, etc. para generar saberes
explicitos e implicitos sobre la escritura.

O Promover el desarrollo de la comprension de la lengua oral y escrita: desarrollar y
promover la lengua oral, la escrita, la lectura, el vocabulario, etc. supone promover el desarrollo
de la comprension, sin embargo se ha considerado conveniente hacer algunas reflexiones
sobre el tema.

Resulta evidente que para entender de qué se habla (o escribe), primero hay que saber sobre
que se habla (o escribe).

El nifio que ingresa a la escuela trae un bagaje pequefio de experiencias que dificultan el
abordaje de aciertos temas y/o contenidos escolares. Estas experiencias son aun mas
reducidas (y en algunos aspectos, inexistentes) cuando los nifios pertenecen a grupos
socioculturales desfavorecidos. En todos los casos, el maestro es fuente de informacion, a
traves de su diario quehacer didactico.

Para comprender textos orales y escritos, el alumno debe transitar por diferentes etapas :

- Poseeruna vivencia ylo contenido intelectual previo.

- Estar familiarizado con diferentes tipos de textos (por los portadores, formatos, modos
discursivos, etc.).

- Poder reconocer automaticamente las palabras escritas. Cuando el lector posee un buen
entrenamiento esto se realiza en fracciones de segundos.

- Otorgar significados a la forma lexica que se encuentra presente en el texto.

¥ Facilitar la produccion de textos orales y escritos : tal como se sefialo al hablar de la
comprension, el tema de la produccion esta intimamente relacionado con el estudio sistematice de
la lengua oral y escrita. Sin embargo, es conveniente realizar algunas reflexiones.
La produccion linguistica es un proceso significativo para el individuo. Se produce un texto porque
se siente necesidad de comunicar algo, porque se tiene una intencién, un Pr-oposito.
Al producir, al igual que al comprender, el alumno ha de familiarizarse con distintos tipos de textos,
formatos, situaciones y contextos.
Enefecto, el maestro acompariara el proceso de produccion textual con otra serie de procesos (que
hacen a la produccion) como: dar el formato adecuado, realizarlas pausas apropiadas en la oralidad
0 utilizarlos signosde puntuadon, interrogacion, exclamaciones y auxiliares, los diferentes tipos de
letras en la escritura ; distribuir los enunciados en estructuras (oracion, parrafo, texto) cohesivas
y coherentes; secuenciar temporal o causalmente el discurso; aplicar la concordancia, etc.

Siempre se ha de permitir el monitoreo que llevara a reelaborar el texto producido, para lograr una
comunicacion mas eficaz.
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En suma, producir significara ir transitando paso a paso los siguientes tramos :

- Reconocer la intencion que motiva el acto de oralidad o de escritura.

- Tener saberes previos sobre el contenido.

- Buscar los elementos méas apropiados : siluetas, vocabulario, modo discursivo, etc.

- Producir un texto oral o escrito; sabiendo que este ha de perfilarse en un contexto de
significatividad social.

- Monitorear y reelaborar el texto, pues siempre sera factible mejorarlo como posibilidad de
comunicar para ser comprendido.

Acrecentarel vocabulario: toda transposicion didactica, sea especifica del area Lengua o
de otras areas del conocimiento, debe favorecer el acrecentamiento del vocabulario basico
de uso y/o bésico disciplinar. Ademas, se ha de insistir en la decodificacion precisa, porque
sin ella no hay acceso al Iéxico mental y - en consecuencia - no se produce asociacion
significativa.

Poseer un amplio vocabulario que se pueda pronunciar, comprender y utilizar adecuadamen-
te, sin necesidad de ayudarse de la mimica ( u otrasformas similares de expresion) permitira
alcanzar una mayor competencia comunicativa y linguistica.

Favorecer la reflexion sobre los hechos del lenguaje : el nifio debe adquirir un dominio
suficiente de los principios basicos de la estructura de la lengua, en sus aspectos
morfosintacticos, semanticos, fonicos y graficos que llevaran a la construccion correcta de
las estructuras linguisticas, adecuadas a las necesidades, propositos, formato, generos
discursivos,,etc. y a una expresion fluida y eficaz.

El alumno a través de la participacion activa y por un proceso de ensayo y error (en los
primeros afios escolares) o de sistematizacion (en fos otros afios escolares) ira reflexionando
sobre los hechos del lenguaje, ird creciendo linguisticamente con asistencia del maestro,
quien estimula, corrige, ensefia, enriquece.

Promover la lectura y reflexion de textos ficcionales : la literatura es una manifestacion
estética e histérico-social compleja que revela una vision del mundo y una manera de
interactuar con él.

Como discurso, la literatura, posee un lenguaje especifico, connotativo, diferente del que
conocemos como “lenguaje corriente”, si bien se sirve de este como materia prima.

Los textos literarios, orales o escritos, conforman un mensaje cuya recepcion involucra a la
persona en todas sus dimensiones. La naturaleza infantil y del puber es afin con una literatura
entretejida con la vida, por ello es imprescindible un contacto frecuente con diversos tipos de
textos ficcionales.

La presencia de la literatura en el aula supone tener en cuenta que:

- La literatura no debe ser subsidiaria de la ensenanza de la lengua o de otras areas; si bien
debe involucrarse con diferentes experiencias escolares.

- El texto literario posee sus propias leyes, ya que por ser creativo suele nacer de la
transgresion. En consecuencia, la literatura en el aula requiere la creacion de un ambito
(espacio, tiempo y atmosfera) de libertad para : explorare el lenguaje, jugar con las palabras,
leer e imaginar, crear y recrear.

- El maestro es narrador y lectoral iniciarse la escolaridad. Pero, paulatinamente, a medida
que el nifio progresa en la lecto- escritura, debe fomentar la lectura silenciosa de textos
ficcionales y, a la par, incentivar la escritura creativa.
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Luego de particularizar algunas reflexiones metodolégicas es necesario sefialar que el
maestro, al trabajar el area Lengua, debera recordar algunos principios como :

- El respeto por las formas de expresion propias de la comunidad y la propuesta de nuevas
formas que mejoren (si fuere necesario), enriquezcan y amplien la expresion.

- Respeto por las manifestaciones expresivas, orales o escritas, del nifio. El maestro y la
maestra proporcionaran el espacio para el monitoreo de la propia produccion y brindaran
propuestas de formas diferentes que completen, enriqguezcan y corrijan el lenguaje,
cuando fuere necesario.

- Evitar la escision entre el lenguaje escolar y el lenguaje del entorno socio familiar del nifio,
ya gue en este caso los patrones de referencia serian tan dispares que se produciria una
dicotomia. El nifio debe encontrar en la escuela nuevas situaciones comunicativas y
nuevas experiencias linguisticas factibles de irse incorporando a la lengua que trae de su
casa.

- Secuenciacion de contenidos y actividades encamindas a conseguir los propésitos
trazados y estableciendo una metodologia para la clase que permita a los Mios hablar y
escuchar, leer y escribir en un clima de libertad y alegria. Esas clases sin vida, prototipo
del “orden” no son las mas apropiadas para el aprendizaje sistematico del area Lengua.
El juego sera un buen procedimiento didactico y los talleres de lectura y/o de produccion
orallescrita deben ser una realidad cotidiana en la escuela.

Para finalizar, es conveniente sefialar que en un sistema como es el sistema educativo formal,
el aprendizaje de la lengua facilitara la interaccion social eficaz; ademas redundara en el propio
sistema escolar. En efecto, los conocimientos se adquieren, principalmente, a traves del lenguaje;
el fracaso escolar comienza cuando falla el dominio de las formas de expresién oral y escrita. El

nifio alcanza mayor capacidad para pensar, crear y comunicarse en la medida en que progresan
en la expresion linglistica.

B
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FUNDAMENTACION

Es por todos conocido, que ia ensefianza de la matematica presenta grandes
dificultades. Por uniado esta, el estudio formal de esta disciplina con sus modelos
tedricos y por otro a comprension de los mismos y la posibilidad de su aplicacién a
problemas reales de la vida, de la ciencia o de la técnica.

Al seria matematica una ciencia pura, axioméatica, exacta, permite su estudioen
su desarrollo propio, sin necesidad de ser relacionada con nada exterior a ella y
muchas veces, su ensefianza se lleva a cabo en el aula partiendo de una
demostracion que es fundamento dela siguiente, siendo muy pocoslos alumnos que
alcanzan el nivel de abstraccion que les permita incorporar sus formalizaciones.

Cuando el alumno intenta aplicarla para resolver problemas de la vida real,son
mayores atn sus dificultades, ya que no consigue asociar teoria y practica.

En los ultimos veinte afios comienzan a surgir nuevas posturas las que se
replantean el “ qué matematica ensefiar”. El planteo se centra en elinterrogante de
sino estabamos exagerando un solo aspecto enla ensefianza de lamatematica (el
axiomatico), dejando de lado otro muy importante como es, la potencialidad que
posee para plantear y resolver probiemas de la vida cotidiana, o problemas
relacionados con otras ciencias. De este modo adquiere mayor significacion para el
alumno, al permitirle visualizar su aplicacion practica.

Todos estos cuestionamientos coinciden en revalorizar el vinculo de esta
disciplina con lo real y pensar su ensefianza de modo tal que el alumno vaya
adquiriendo las formas propias del pensamiento de esta ciencia ; lo que equivale a
expresar "construyendo pautatinamente el sentido de los conocimientos matema-
ticos™.

En conclusién pondremos elacentoenla metodologia. Serevalorizarael proceso
histérico, permitiendole cobrarvida alir conociendo las innumerables dificultades por
las que atravesé el hombre paradarrespuesta alos problemas que le dieron sentido
y significado a la matematica, a lo largo de los siglos. | ‘

De esta forma, la matematica recobra valor como bien formativo, cultural, social,
informativo e incorpora nuevos temas de estudio dentro de fa misma, porque éstos
le permiten la interpretacion de los diversos acontecimientos del mundo actual
(ejemplo: el anélisis combinatorio como introduccion a la probabilidad y la estadis-
tica).

Con una nueva metodologia, debemos dejar de trasmitir recetas y comenzar a
trabajar con estrategias heuristicas (donde el alumno puede: hallar, descubrir,
inventar).

& Qué pasa
conla
ensefianza
dela
matemaitica?

LQué
matemética
ensefiar ?

LQué
cambia?
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¢Que cobra
importancia?

Partir de la
Resolucion
de problemas

Cobra importancia el partir de los conceptos previos, aun aquellos que por
intuicion tiene el nifio; no comenzar de nuevo, no necesariamente demostrar
propiedades gue los nifios aceptan como evidentes. Se parte de los conocimientos
socialmente adquiridos,ya no se considera que el alumno al ingresara la escuela es
una “tabla rasa’(es decir no tiene ningun tipo de conocimientos).

Se incorpora la matematica desde el Nivel Inicial y serAen el recorrido por la EGB
donde ir8 profundizando su significado y accediendo a la abstraccion que le permita
avanzar en el estudio y aprendizaje de contenidos cada vez mas complejos.

Los sistemas axiomaticos deben pensarse para una etapa posterior; en EGB 3
se comenzara con algunas nociones ias que posteriormente seran profundizadas

El metodo de trabajo consistira en partir de la resolucién de problemas, los que
le permitiran al alumno descubrir propiedades, investigar, proponer, demostrar,
interpretar, predecir o explicitar las distintas situaciones de la vida real.

Promoveremos la participacion del alumno, el trabajo grupal, trataremos de no
descartar las actividades Iudicas, que permiten despertar no solo el interes y el gusto
por el quehacer matematico, sino que ademas, seleccionadas adecuadamente, se
constituyen en una forma de acceder a los conceptos de esta disciplina.

De este modo estaremos preparando a los alumnos para aprender no solo los
fundamentos de una actividad cognitiva, sino tambien las reglas sociales del debate
y de la toma de decisiones pertinentes, como lo es escuchar respetando al
interlocutor, exponer el producto de sus razonamientos, aceptar un procedimiento
distinto, compartir el debate y la reflexion.



PROPOSITOS perL AREA

La Institucién Educativa se propone :

Favorecer la construccion de conceptos, procedimientos y
actitudes, a partir de enfrentara al alumno a situaciones proble-
maticas en las que se promueva, estimule y acepte la diversi-
dad de procedimientos de resolucién, que permitan incorpo-
rar conocimientos solidos.

Promover el aprendizaje significativo de los contenidos de la
matematica en todas sus ramas (geometria, estadistica,
algebra etc.), de forma que el alumno la utilice como poderosa
herramienta que le posibilita no sélo resolver problemas del
area, sino también de ia vida diaria o de otras disciplinas.

Estimular en los alumnos el gusto por la matematica, la
confianza y la seguridad en la aplicacion de sus razonamien-
tos y uso del lenguaje matemético en todas sus formas.

Propiciar la aplicacion de los distintos tipos de razonamiento
que lleven al alumno a formular hipotesis, investigar, elaborar
procedimientos, confrontarlos y validarlos.

Estimular el trabajo en equipo como medio de aprendizaje
socializador.

Alentar la responsabilidad, el esfuerzo , la constancia en el
estudio de la matemética.

EGB 2
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB

La Institucion Educativa se propone formar competencias encaminadas a :

» Construir y desarrollar conceptos, procedimientos y formas de
representacion acerca de los numeros naturales y racionales, sus
relaciones y operaciones partiendo de la resolucion de problemas
para lograr un conocimiento significativo y funcional de los mismos a
traves de situaciones ligadas a la vida real y a problemas de otras
disciplinas.

£ Motivar la exploracion de patrones sencillos presentes en ejemplos de
la matematica y de otras Breas.

* Desarrollar habilidades de calculo exacto y aproximado, (en forma
mental, escrita 0 con calculadora), junto con estrategias personales
de resolucién de problemas que impliquen el uso de la intuicién, la
creatividad y el razonamiento logico, diferenciando la conveniencia de
la aplicacion de uno u otro.

O Descubrir, identificar, describir formas geométricas y probar propie-
dades con distintas estrategias.

T Motivar la exploracion del espacio, las mediciones y las representa-
ciones geometricas que le permitan una completa interpretacion y
ubicacion en el mismo.

T Rigorizar el uso del lenguaje oral, grafico, escrito y simbdlico al utilizar
el vocabulario adecuado para expresar conceptos y explicar procedi-
mientos matematicos.

L Estimular el analisis critico de la informacion estadistica.

* Mostrar una actitud critica y constructiva sobre las producciones
propias y ajenas, usando el razonamiento logico para juzgar la
correccion de los resultados y procedimientos propios y ajenos y
para la toma de decisiones.

LI Trabajar cooperativamente respetando las normas acordadas, valo-
rando la disciplina, el esfuerzo y la perseverancia como necesarios
en el quehacer matematico.
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

Se presentan los contenidos matematicos estructurados alrededorde un eje organizadordel area
para todo el nivel,
LA RESOLUCION DE PROBLEMAS

La matemética permite plantear y resolver problemas en diversos ambitos, cientifico, técnico,
artistico, de la vida cotidiana, etc.. Contar con los conocimientos, habilidades, formas de expresion,
que la escuela proporciona, le permiten al alumno interpretar y comunicar informacion matematica
presentada a través de ios distintos medios. El presente documento trabaja con tres ( ejes
tematicos),los que reorganizan los bloques 1 a 8 de los CBC y no prescriben un orden para la
ensefianza de los contenidos.

Ejes tematicos 1 - Nimero y operaciones

2 - Geometria y medida

3 - Nociones de probabilidad y estadistica

Con referencia al bloque Lenguaje grafico y algebraico :

Este bloque no es considerado en forma particular pero es tratado en cada uno de los ejes
seleccionados a partir de considerar que:

El lenguaje grafico y algebraico es una poderosa herramienta que permite expresar relaciones
en forma breve y clara

El lenguaje gréfico permite una estimacion perceptiva de las relaciones, mientras queel lenguaje
algebraico describe mediante simbolos en forma més abstracta.

El lenguaje matematico posee caracteristicas de claridad , precision , abstraccion etc., que lo

s 430
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diferencian del lenguaje comun por lo que presenta para el alumno dificultades en su interpretacion;
sera con la ayuda del docente y el conocimiento que el docente tenga de estas dificultades que los
alumnos podran superarlas.

Propiciara el docente en todo momento la utilizacion de los distintos lenguajes, asi como el
pasaje de uno a otro en forma paulatina.

Los alumnos en la EGB 1y 2 exploraran los conceptos algebraicos pero de manera informal.

El docente serd quien debera elegir los contenidos para organizar la ensefianza de cada eje :
X por estar los contenidos matematicos interconectados (por la estructura interna) de la disciplina.
Q1 porque el proceso del conocimiento matematico exige continuar trabajando en forma permanente

los mismos temas, con diferentes niveles de complejidad.

Se entiende por contenidos no solo los conceptos matematicos sino tambien los procedimien-
tos propios del quehacer de esta disciplina, asi como los valores y actitudes relacionados con
dichos contenidos conceptuales y procedimentales

Los contenidos Procedimentales (Bloque 7) y Actitudinales (Bloque 8) de los CBC son
elementos integradores que atraviesan todos los ejes conceptuales elegidos.

En cuanto a la grilla de contenidos especificos, la organizacion vertical en cada eje atiende
fundamentalmente a la complejidad I6gica de los contenidos, en tanto que el desglose transversal
toma en cuenta tanto la complejidad l6gica como la psicoldgica.

Los contenidos de un afio presuponen la adquisicion de los del afio anterior. El espacio en blanco
a la derecha de un contenido de un afio, significa que este debe ser trabajado en el grado siguiente
con la complejidad que a ese afio corresponda.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Dimension actitudinal para el ciclo

La dimension actitudinal de los contenidos esté presente en todo momento tomando caracter
de transversal para todos los ejes del area matematica y como tal no esta separada en ningin
momento de las dimensiones conceptual y procedimiental.

Sera el docente quien con sus propias actitudes hacia la matematica y sus convicciones de:
cque es ?, ¢para qué sirve ?, ¢como se aprende ?, el que determinara los factores decisivos que
condicionen el aprendizaje de esta disciplina por parte de los alumnos, tendientes a la formacM
de un pensamiento critico, que busque incansablemente nuevas respuestas y que formule
permanentemente preguntas.

Se mencionan las actitudes organizadas como las presentan los CBC, dejando en manos de
las Instituciones Educativas y de los docentes su especificacion y profundizacion en todo
momento.

Desarrollo personal!

&2 Gusto por generar estrategias personales de resolucion de problemas.

@ Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

Q Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos.

[ Respeto por el pensamiento ajeno.

I Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

(X Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas en la resolucion de problemas.

Desarrollo sociocomunitario

* Valoracién del trabajo cooperativo y la toma de responsabilidad para lograr un objetivo
comun.

& Superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de género, étnicos, sociales
u otros en la asignacion de roles en lo que respecta a la resolucion de problemas
significativos.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnologico

Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la resolucién de problemas.
Placer por los desafios intelectuales.
Aprecio y cuidado de los materiales de trabajo.

g dd

Desarrollo de su comunicacion y expresion 1

3 Aprecio y respeto por las convenciones gue permiten una comunicacion entre pares.

3 Correccion, precision y prolijidad en la presentacion de los trabajos.
AL
il 7




Dimensiones procedimiental y conceptual por afo
Eje: NUMEROS Y OPERACIONES
Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Afo

Numeros Naturales:

Numerales por lo menos hasta
100000

Resolucion de problemasque per-
mitan investigar y aplicar las regu-
laridades numéricas.

Completamiento de patrones nu-
méricos de acuerdo con una regla
dada.

Comparacion de nimeros desde
el punto de vista cardinal y ordinal.

Relaciones (mayor, menor, igual,
anterior, posterior, sucesor, Ssi-
guiente, entre....)

El orden y la recta numerica.

Escrituras aditivas equivalentes de
un numero

Ejemplo:
19000 = 10000 + 9000
=9000+9000+1000
= 20000 - 1000
78000 =70000 + 8000
= 35000+35000+8000
= 80000 - 2000

Resolucion de problemas aplican-
do el encuadramiento entre dece-
nas y centenas de mil.

Ejemplo:
40000 < 46000 < 50000
300000 < 350000 <400000

Sistema de numeracion:

No posicionales:
(Romano, Egipcio)
Simbolos y reglas de escritura

Escritura, lectura y comparacion
de numerales utilizando las reglas
de escritura de los distintos siste-
mas de numeracion

NumerosNaturales:

Numerales

Ejemplo

568949 =50000+6000+900+40+

9=5x100000+8x1000+9x100!}
+ 4x10+9

Sistemas de numeracion:
No posicionales

Posicionales: ( Maya) decimal

INUmerosNaturales:

Numerales

contintia en la siguients pégina E*J;)




Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Quinto Aflo

Cuarto Ailo Sexto Afio
- reglasde escriturade fos nimeros
- Nocién de base y su relacién con
el namero de cifras
- elcero
- Valor relativo y absoluto de las
cifras

Sistemas de numeracion:

Posicionaldecimal. Propiedades.

Onrdenes

Equivalencia entre los distintos

ordenes.
Descomposicion polinémica enfun-
cién de la base
Utilizacion det sistema de numera-
cién posicional decimal para escri-
bir, leer, componer y descomponer
numerales

Fracciones usuales : :

Significado usando canfidades

continuas y discretas (con apoyo

concreto y grafico)

Ejemplo:

Eluso de longitudesy laintroduc-

cién de nuevas fracciones (ter-

clos, quintos, sextos)

Lecturay escritura de fracciones | Lecturay escritura de fracciones Lectura y escritura de fracciones

Representaciones concretas y
grafica defracciones

Comparaciénde fracciones des-
de el punto de vista cardinal y
ordinal

Relaciones de : (mayor que, me-
nor que, entre, después de etc.)
entre fracciones

Determinacién de escrituras
aditivas equivalentes

Ejemplo:

TR=2R+ 2R +22+12 =
3+%

Representacion de fracciones en
formagraficay enlarecta numérica

Prediccién y comprobacién de la
secuencia de un patrén numérico
dado

continfia en la siguiente pdglna@
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Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

: Cuarto Afio

Quinto Affo

Sexto Aifto

Distintas formas de obtencién de
fraccionesequivalentes aunadada
a partir del andlisis sobre materia-
les concretos y gréficos

Egem lo:
% = 2/4 = 4/8 = 5/10

Fracciones decimales

Expresiones decimales sencillas
(hasta 2 cifras decimales)

Su significado asociado a situa-
clonesrealesdedineroo medicién

Sj'cjamplo:

flizacién de propaganda de:
autoserviclos, tiendas, tickets, bo-
letas ;monedas de uso cormrrlente
,efc., para la exploracién e inter-
pretacion de las escrituras deci-
males de uso comin.

Representaciones concretasygra-
ficas de las escrituras decimales

Lecturay escriturade expresiones
decimales

Comparacién de escrituras deci-
males

Relaci6nes de (mayor que, menor
que,entre, despuésde.)) entre ex-
presiones decimales

Determinaciéon de escrituras
aditivas equivalentes.

Aplicaciéndediversosrecursos para
descubrir y tmostrar la equivalencia
de fracciones

Ejemplo:
7/4 =14/8 = 1 3/4=..

Aplicacién:

Encuadramiento de fraccionss por
naturales o fraccionarios

Ejemplos;

(5/4 estd comprendido entre 1 1¥/2’
% estd comprendido entre Yoy 3/4)

Expresiones decimales

L os nimeros decimales asociados
a distintos contextos de la vida co-
tidiana (manejo de dinero, tickels
etc.)

Representaciones de las escrituras
decimales en la recta numérica.

Lecturayescriturade niimerosdeci-
males en base al sistema de hume-
racién posicional decimal.

Expresiones decimales sencillas
(hasta 3 cifras decimales)

continGia en (a sigulents pdgina ﬁ—_':f‘




Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Cuarto Ao

Quinto Aflo

Sexto Afio

Resolucién de problemas de adi-
cidény sustraccion, multiplicacion y
divisién en el intervalo.

(0,100000) enunciadosen contex-
tos significativos

Elaboracién de enunciados que
involucren la adicién, sustraccidn,
multiplicacion y divisién a partir de
situaciones de la vida real

Algoritmos convencionales de la
adicion y sustraccién con
polidigitos.

Algoritmos convencionales de ia
multiplicacién y division, con multi-
plicando y divisor bidigito.

Patronesempleando propiedades
numéricas

Ejemplo:
1, 3,5 7, 9....

Prediccidén y comprobacion de la
ley que rige una sucesion, serie o
patron numérico

Encuadramiento de decimales en-
tre naturales, fraccionarios y/o deci-
males.

Aproximaciéndeundecimal al natu-
ral més proximo.

Exploracion de equivalencias entre
formas de escritura decimal y
fraccionaria

Ejemplo:
1/2 = 0,5 = 5/10 = 50/100 = 0,50

Elaboracion de enunciados a partir
de situaciones de la vida real y su
traducci6n al lenguaje aritmético

Algoritmos convencionales de la
multiplicacidn y divisién, con multi-
plicando y divisor polidigito.

Patrones

Ejemplo:
1, 143, 1+3+5,.....

Prediccidnycomptrobacidndelaley
guerige unasucesion, serie o patrén
numérico

Aproximacion de un decimal al
décimo, centésimooalenteromas
préximo.

Exploracion de escrituras equiva-
lentes: decimales, fraccionarias y
porcentuales

Ejemplo:
1/4 = 0,25 = 25/100 = 25%

Resolucién de problemas aplican-
do las cuatro operaciones funda-
mentales enunciados en contex-
tos significativos.

Ejemplo: 2
0, 3 8,15,..n -1

Prediccién, comprobacion y ela-
boracién de la ley que rige una
sucesion, serie o patrén numérico

continiia en la siguiente pégina E'%}
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Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Cuarto Aiilo

Quinto Aito

Sexto Afio

Relacionesnuméricasexpresadas
mediante tablas y diagramas.

Ejemplo:
2 6 24 ..36
4 12 48 2 ...

Lectura y descripcion de tablas
gue expresen relaciones numéri-
cas.

fLa distintas formas de calculo
exacto y aproximado (mental, es-
«crito y con calculadora).

Ejemplo:

{Multiplicacién y divisién por la uni-
«dad seguida de ceros, distintas
iformas de encontrar un producto
descomponiendoyasociando fac-
itores, por redondeo etc.

Aplicacion de técnicas de redon-
deo y truncamiento.

Aplicacion de la propiedades de
las operaciones.

Investigacién de propiedades de
las operaciones através del andli-
sis de sus tablas.

Operacionesinversas

Relaciones funcionales en distintos
contextos (numérico, geométrico ,
etc.).

Lectura, descripcion e interpreta-
ciénde tablas que expresen relacio-
nes numéricas.

Utilizacion de distintas formas de
expresar las relaciones entre varia-
bles (verbal, en tablas, diagramas y
graficos).

Calculo mental y escrito con mutlti-
plicando o divisor polidigito.

Utilizacion y fundamentacion de las
estrategias utilizadas para el céicuio
exactoy aproximado (mental , escri-
fo o con calculadora).

Estimacion del célculo antes de
efectuario.

Lectura, descripcion, interpre-
tacion, construccién y funda-
mentacién de tablas que ex-
presen relaciones numéricas.

Valoracién de la razonabilidad d g
los resultados antes y después dg
efectuados.

continGs en la sigulente pégina [‘#
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Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Cuarto Afno

Quinto Afo

Sexto Afo

Identificacion de la operacion
inversa y su uso para resolver
problemas.

Resolucién de problemas que
impliquen el uso de ecuaciones
sencillas con nimeros naturales
a partir de enunciados con signi-
ficado en situaciones reales.

Divisibilidad

Ndmeros primos y compuestos.
Expresion de nimeros naturales
como producto de numeros pri-
mos.

Resolucion de problemas de uso
significativo aplicando multiplos y
divisores.

Planteamiento y resolucion de
problemas que impliqguen suma y
resta de fracciones (con apoyo
concreto y grafico)

Elaboracion de enunciados que
se correspondan con las opera-
ciones dadas

Algoritmo

Propiedad de la descomposicion de
un ndmero en sus factores primos

Mltiplo comdn menor y divisor co-
mun mayor de un conjunto de nime-
rosdado

Aplicacion de los conceptos de nu-
meros primos, mcm y dcm en la
resolucion de problemas.

Potencias cuadradas y cubicas de
nimeros naturales digitos
Aplicaciones

Obtencién por célculo escrito y con
calculadora

Traduccién de situaciones de la vida
real al lenguaje aritmético yviceversa

Algoritmo

IResolucion de problemas que im-
faliquen el uso de ecuaciones e
inecuaciones sencillas con ndme-
fos naturales
[Ejemplo:

X >12

3Xx< 6

4x+1=3

Potencias cuadradas, cubicas y
raices cuadradas exactas de nu-
imeros naturales bidigitos

Algoritmo

en la
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Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Ao

Prediccion y comprobacion de la
ley que rige un patrén numérico

Ejemplo
172, 2/4, 4/8,..........

Investigacién de las propiedades
de las operaciones a través del
analisis de sus tablas.

Muiltiplicacién de fracciones por
un himero, con apoyo concreto
y gréfico.

Elaboraciéon de enunciados que
se correspondanconoperaciones
aritméticas dadas

Seleccién y simbolizacién de la
operacitn aritmética correspon-
diente a la situacion planteada

Resolucién de problemas de adi-
cién y sustraccién de nimeros
decimales (con dos cifras) aso-
ciados a situaciones reales

Elaboracién de enunciados que
se correspondan con las opera-
clones aritméticas dadas.

Algoritmos convencionales de la
adicion y sustraccién

Patrones empleando relaciones
numéricas

Multiplicacién y divisién de fraccio-
nes por un numero natural, con
apoyo concreto y gréfico

Planteo y resolucién de ecuaciones
sencillas conntimeros fraccionarios.

Resolucién de problemasde mutti-
plicacién y divisibn de nimeros
decimales asociados a situacio-
nes reales

Elaboracion de enunciados que
involucren la multiplicacién y divi-
si6n de expresiones decimales a
partir de situacionesde la vida real.

Algoritmos convencionales de mui-
tiplicacion y divisién

Prediccién y comprobacion de la
ley que rige un patrén numérico
dado

Ejemplo
172, 1/4, 1/8, 1/16, 1/2*n

Multiplicacién y divisién de frac-
clones.

Algoritmos

Resoluciénde problemasconex-
presiones decimales de adicion,
s%straccién, multiplicacién y divi-
sién

Elaboracién de enunciados con
expresiones decimales que
involucrenlascuatro operaciones
a p!arﬁr de situaciones de [a vida
real.

i
tinGa en la g pégina E;»‘:?
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Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Cuarto Aito Quinto Afio Sexto Afio

R_econodmiento,descﬁpcién,crea—
ciénde patrones numéricos senci-
llos con expresiones decimales.

Reconocimiento,descripcion, crea-
ciény explicitacién simbdlica de la
ley que rige patrones numeéricos

sencillos con expresiones deci-
males.

Resolucitnde problemasde multi-
plicacién y division de expresiones
decimales por nimerosnaturales.

Calculo exacto y aproximado con
expresiones decimales.

Utilizacién y fundamentacién de las
estrategias utilizadas para el céiculo
exacto y aproximado con expresio-
nesdecimales (mental, escritoo con
calculadora)

Estimacién del célculo antes de | vajoracién de la razonabilidad de

Aplicacién de técnicas de redon-
deo y truncamiento.

Aplicacién de las propiedades
de ias operaciones.

Investigacién y anélisis de las ope-
raciones con expresiones decima-
les a través de tablas

Relaciones numéricas

Reconocimiento, descripcién,
completamiento y creacion de
patrones numeéricos sencillos con
nimeros enteros, decimales o
fraccionarios

Lectura,descripcién, interpretacién
L construccién de diagramas y
blas de relaciones numéricas

efectuario

Utilizacién de distintas formas de

expresar relaciones, funcionales

o no funcionales, entre variables,
{verbal, entablas, diagramasygrafi-

cos)

los resultados antes y después de
efectuarios

Reconocimiento, descripcién,
completamiento, creacién y
explicitacion simbodlica de la ley
que rige patrones numéricos sen-
cillos con numeros: enteros,
fraccionarios y decimales

contintia en la siguiente pégina E%;
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Eje: NUMEROS Y OPERACIONES

Cuarto Ao

Quinto Aito

Sexto Aiio

Relaciones funcionales en contex-
tos numeéricos.
Aplicaciones

Representaciéon en tablas,
diagramas y gréficos

Resolucién de problemas sencilios
que introduzcan al alumno en el
concepto de proporciona¥dad.

Reconocimiento en gréaficos de fun-
ciones proporcionales.

Resolucién de problemas senci-
llosque introduzcan al alumno en
el concepto de proporcionalidad
directa e inversa.

Representacién de funciones di-
recta einversamente proporciona-
les en tablas y coordenadas
cartesianas.

La investigacién y aplicacion de
propiedades a través de la resolu-
clén de situaciones variadas y de
aplicacién en contextos significa-
tivos

Ejemplo:

boletas de luz, teléfono etc.

Caracteristicas

Expresiones usuatesdela propor-
cionalidad (porcentajes, escalas,
interés simple, etc.).

18
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Eje : GEOMETRIA Y MEDIDA

Cuarto Ao

Quinto Afio

Sexto Afo

| Relaciones Espaciales de:
rubicacién, orientacién y posicion
«de objetos en el plano y el espacio.

{ Utilizacién de las relaciones espa-
«clales en forma oral para ubicar y
«describir objetos en el plano

i La investigacion e interpretacién
«de distancias mediante la ubica-
(cién de puntos en una linea

{ Ejemplo:

1 n:apas derutas, enuntermémetro
( etc,

| Lectura y ubicacién de puntos en
| un plano en base a dos coordena-
das

| Ejemplo:

en el tablero de ajedrez, en la
: batallanaval.

Exploracién del espacio fisico que
nos rodea y su relacién con:
Posiciones entre rectas:
Paralelas y perpendiculares.
Uso de regla y escuadra en el
}razadode paralelasy perpendicu-
ares

Diferencia entre:

Circunferenciay circulo.
Trazadode circunferenciascondis-
tintas estrategias.

Angulos:

Resolucién de problemas a partir
de los que se infiera el concepto y
clasificacién

Comparacién de dngulos utili-
zandodistintosprocedimentos (rec-
tos, agudos, obtusos y llanos)

Representacién del espacio en cro-
quis, planos, maquetas

Lectura, interpretaci6n, disefio de
mapas y croquis

Ejemplo:
Elaborar el mapa del barrio, de Ia
escuela.

Interpretaciény ubicaciénde lugares
en el plano.

Ejemplo:
enelmapade laciudad de San Juan.

Elaboracién de mensajes en forma
oral y/o escrita para reproducir un
plano ¢ croquis sencilio.

Utilizacién de coordenadas polares
y cartesianas para ubicar puntos en
el plano.

Uso del compés

Reproduccidnde dnguloscontrans-
portador, regla y compés

Ubicacién de puntos enlarectay
en el plano con coordenadas
cartesiana y polares

Aplicaciones: coordenadas geo-
gréficas.

Trazado de la bisectriz de un
dngulo

Relaciones entre dngulos :

opuestos por el vértice y adya-
centes

continda en la sigulents pégina E’::;')
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Eje : GEOMETRIA Y MEDIDA

Utilizacidon de los instrumentos de
geometria para la construccién y
exploracién de distintas formas
geométricas.

deben cumplir loslados de un tridn-
gulo para su existencia y aplicacién
en la resolucién de problemas.

La bisqueda de la geometriaen el
entornogque me rodea

emplo:

entanas, fachadas, baldosas etc.

Disefio de guardas, frisos etc., apli-
cando figuras geométricas

Cuadriiateros

Partiendode la presentaciénde una
situacibn probleméticaobtencibnde
la clasificacién, utilizando diversos
criterios.

- pot sus lados,

- por sus dngulos,

- por sus diagonales etc.

Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Afio

Poligonales abiertas y cerradas. Poligonos. Elementos. Clasificacién

segun:

- ntimero de lados,

- abertura de sus dngulos,

- el paralelismo de los lados etc.
Figuras:
Clasificacion de figuras segtin: (Clasificaciéon y definicién an
- igusaldad de los lados, |as propiedades de sus lados,
- paralelismo de los lados, dngulos y diagonales.
- ejes de simetria etc.
Clasificacién de tridngulos, te- | Investigacionde laspropledadesque
niendo en cuenta lados y/o dngu- cumf)!enlosén ulosdeun fridgngulo
los glapl cacion en la resolucién de pro-

emas.
investigaciénde las propiedadesque | |Justificaciénde construccionssen

pase a las propiedades de las
figuras,

continds en la sigulente pdgina K"J"‘i
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Eje : GEOMETRIA Y MEDIDA

Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Afio
Descripciénde figurasconlengua- | Elaboraciénde mensajesquepermi- | Reproducciéndefigurasaescalas
je geométrico adecuado. tan la reproduccion de una determi- |  (doble, un medio etc.).

nada figura..
Cuerpos
Clasificacion segun : Clasificacién y descripcion de los
- igualdad de caras cuerpos mds comunes prisma, ci-
- nimero de caras con por lo | lindro, cono, esfera etc. en base a
menos una cara circular sus propiedades geométricas.
. con ..n aristas etc. - paralelismo de caras y aristas,

- congruencia de c.as,
- niimero de bases elc.

Presentacién de actividades que | Reproduccién de cuerpos simples | Representacién plana no con-
fleven al alumno a lainvestigacion | en el plano. vencional de cuerpos sencilios.
de la construcci6n de los distintos
cuerpos geométricos.

Ejemplo:

Presentacion de cajas de distintas
formas (desarmado y armado de
las mismas).

Movimientos

Nocién de rotacion, traslacion y
simetria.

Investigacion de regularidades en | Reconocimientodesimetriasaxialy | Reconocimiento de simetrias
patrones, frisos y embaldosados. | centralenfiguras axiales y centrales en figuras y

cuerpos sencillos.

Propiedadesdelasfigurassimétri- | Clagificacion de figuras segin sus
cas. ejesy centro de simetria

Construccién de figuras simétri- | Ampliacién y reduccién de figuras | Reproduccién y construccion de
cas respecto de un eje, sobre pa- | (por cuadricutado, proyeccién etc.) | figuras geométricas.

pel cuadriculado o punteado, cal-
cado, efc.

Nocién de congruencia y seme-
janza de figuras y cuerpos.

contindia en la sigulente pégina (Ifff;)
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Eje : GEOMETRIA Y MEDIDA

Cuarto Afio

Quinto Afto

Sexto Ailo

Magnitudes y medida:
Significado de la medida.
Unidades del sistema métrico le-
gal argentino (SIMELA)

Resolucién de problemas que im-

pliquen la medicién de longitudes

ulilizando elmetro, eldecimetro, el

geidnﬁmetro comounidadesde me-
as.

Ei Km comounidad que me permi-
te medir largos recorridos o gran-
des distancias

Exploracién de equivalencias

Aplicaciéon de estrategias per-
sonales para medir con cierta pre-
cision

Estimacién y comprobacién de
medidas

Resolucién de problemas que im-
pliquen el uso de instrumentos de
medicién, regla graduada, metro
etc.

Exfﬂoracién delasférmulasparael
célculodel perimetro de figuras
geométricas

Estimacion de la longitud de la
circunferencia con distintas estra-
tegias

Resolucién de problemas diversos
que impliquen el célculo de perime-
tros, planteados en contextos signi-
ficativos

Utilizacion de medidas no con-
vencionalesparala mediciéndel édrea
de figuras (cuadrado, rectangulo,
etc. , con papel cuadriculado o
milimetrado por ejemplo)

Comparacidénde dreas

investigadidnde lasformulasdel area
del cuadrado, rectingulo, tridngulo
aplicando distintos procedimientos

Resolucién de problemas que impli-
quen la medicion de superficies ufill-
zando el metro cuadrado

Utilizacién de medidas con-
vencionales para la medicién de
dreas de figuras

B
continiia en la siguients pégina | ;‘;,‘?
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Eje : GEOMETRIA Y MEDIDA

Cuarto Afto Sexto Afio

Quinto Afio

Resolucién de problemas aplican- | Area de paralelogramas, tridngu-
do las formulas de drea de figuras | los

Capacidad, peso y iempo

Investigacién de situaciones sen-
cillas que impliquen el uso del
mililitro, miligramo etc.

Ejemplo:
Envases de medicamentos

Peso.

Unidades convencionales.
Investigacién yaplicacién de situa-
ciones sencillas que impliquen el
uso de balanza y pesas

Estimacion de medidas

Angulos, clasificacién

Unidades de tiempo
}-gora, minuto, segundo. Equivalen-
cias

Estimacién de medidas

sencillas

Comparaciény equiv.ienciade cuer-

pos por suvolumen

Unidades convencionales del siste-
masexagecimal paralamediciénde
angulos

Utilizacién del transportador

Error en la medicién. Aproxima-
cion y exactitud

Elaboracién de estrategias perso-

nales para llevar a cabo mediciones

Medicidn selecciorgando la unidad
(convencional oarbitraria) adecuada
a la cantidad a medir

Areadel circulo

Diferencia entre perimetro y drea
de figuras planas Exploracion de
sus relaciones.

Volumende uncuerpo. Compara-
cién y exactitud

Resoluciénde problemasqueim-
pliquen el célculodel volumende
cuerpos poliedros y redondos co-
munes
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Eje : ESTADISTICA y PROBABILIDAD

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afio

Distintas formasderecoleccionde
datos:

- encuestas

- entrevistas

- cuestionarios

-observacion

Organizacién y analisis de infor-
macién simple a través de:

- tablas,
- pictogramas etc.

Descripcién einterpretacién dein-
formacion estadistica contenida
en los distintos medios de comuni-
cacién en forma oral y escrita.

La bﬁsgueda de regularidades a
través de la aplicacién de juegos
cuyos resultados dependan del
azar

Discriminacién de sucesos segu-
ros, imposibles, incompatibles y
contrarios

Uso de las expresiones "més pro-
bable”, “menos probable”, “no
probable” , “poco probable” efc.,
en la prediccién de resuitados de
azar

Drganizacién, andlisis e interpre-

gadén deinformacion simple através
e:

- tablas,

» pictogramas,

- diagraimas de barras etc

Blsqueda de regularidades en re-
sultados de situaciones de azar

Recuentos sistemnaticos
Diagramasde drbol
Formulaciény comprobaciénde con--

jeturas sobre ei comportamiento de’
sucesos aleatorios sencilios

Organizacion , analisis e inter-
pretaciénde informacidnsimple a
travésde:

- tablas,

- pictogramas,

- diagramas de barras,

- gréficos circulares

- coordenadas cartesianas etc.

Prediccién y céiculo de la pro-
babitidad experimental y tetrica
de un suceso
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

La presente propuesta tiene sus bases en la recomendacion del Consejo Federal de Cultura y
Educacion que establece que los alumnosdeben “disponer de esquemas de conocimiento que les
permitan ampliar su experiencia en la esfera de lo cotidiano”aplicando” estrategias y procedimien-
tos de resolucion de problemas en los principales ambitos y sectores de la realidad.

El conocimiento matematico se construye a partir de los problemas cotidianos pero sera
necesario presentarlos, ampliarlos y profundizarlos en contextos significativos, que permitan al
alumno “adquirir” el sentido de los conocimientos partiendo de la reflexion de sus producciones.

Por ello se coloca en primer término el planteamiento y la resolucion de problemas como forma
de construir el conocimiento.

ENSENAR MATEMATICA, COMO?

La matematica hace sus mayores aportes como respuesta a los problemas de diferentes
ambitos (de la matematica misma, de otras disciplinas o del mundo real)

Es en el mundo real que desde un principio, el hombre necesit6 ya sea contar su ganado, sus
soldados o cada cuanto tiempo se producian los cambios de la luna, las estaciones etc.; y con el
transcurrir del tiempo son otras ciencias las que acuden a ella, la geografia, la historia, la biologia
para obtener respuesta a sus problemas.

De este modo, si consideramos que la matematica tiene su origen para dar respuesta 8
problemas de distintos ambitos, se hace evidente pensarque si los alumnos deben apropiarse de
sus saber es, los que les permitirdn desarrollar distintas formas de razonar, de comunicarse de
debatir sus conclusiones, sea correcto que el eje de partida esté centrado en la resolucion de
problemas y su reflexion.

Cabe preguntarse qué tipo de problemas ?

Se entiende por problema toda situacioén con un objetivo a lograr, que requiera del sujeto una serie
de acciones u operaciones para obtener su solucién, de la que no dispone en forma inmediata,
obligandolo a engendrar nuevos conocimientos, modificando (enriqueciendo o rechazando) los que
hasta ese momento poseia (CBC pag 85)

Este podra ser un problema o una situacion que debera reunir ciertas condiciones:

Estar planteadoen el mundo del alumno (es decir de acuerdo a sus intereses), en cuanto sea posible
Despertar el interés de bldsqueda: se hace matematica para dar respuesta a un problema
Responder a las necesidades del alumno

Presentar un desafio

Poder ser matematizado, es decir que deben ser necesario los entes matematicos (nimeros) y sus
relaciones para resolverlos.

Poder ser expresado preferiblemente en diferentes lenguajes: aritmético, geométrico, grafico ,
algebraico, etc. permitiendo su traduccion de uno otro

» Ser lo suficientemente rica timo para que cada alumno pueda hacer “algo” de acuerdo a sus
posibilidades y que las dificultades no sean tan grandes como para desanimarlo.

Analisis de la situacion a proponer
Para seleccionar la misma, el docente debera reflexionar en primer lugar sobre si la situacion

esta destinada a:
z% E 25
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3 construir nuevos conocimientos,

£1 utilizar conocimientos ya adquiridos, en situaciones de dentro y fuera de la matematica misma,
C} extender el campo de utilizacion de una nocion ya estudiada,

3 controlar el estado de los conocimientos,

L3 investigar, apuntando al desarrollo de competencias metodoldgicas etc.

y en segundo lugar:

L Si, los alumnos cuentan con los conocimientos previos (herramientas) necesarios para abordaria.

LI Las distintas posibilidades de solucion y las posibles respuesta del alumno

L3 Los distintos conceptos involucrados , (esto le permitir& al docente continuarla o retomarla
posteriormente, segun su necesidad)

¥  Losdiferentes temas en los que pueda derivar y aquellos otros con los quesea posible relacionarlos
Presentacion

Al presentar la situacion (lo que podra hacer a traves de un juego, preguntas, consignas escritas,
etc.) el docente deberé asegurarse que todos los alumnos sepan de que se trata.( Es decir puedan
interpretarla)

El trabajo del alumno podra ser grupal o individual dependiendo del objetivo trazado por el
docente.

En el trabajo grupal el nifio construye sus conocimientos confrontandolos con sus pares y con
los adultos, la interaccion entre pares permite al alumno:
* interpretar consignas
@ confrontar las respuestas individuales y elaborar situaciones en conjunto.
O exponer sus modos de razonamientos justificandolos si es necesatrio.

1 interpretar las producciones de sus compafieros, seleccionando la més eficaz a partir del
andlisis de las propuestas.

El docente, observa, orienta, contesta preguntas.
Cuando la mayoria haya terminado, ser8 necesario exponer los resultados, en esta puesta en

comun el alumno podra comparar y confrontar los distintos procedimientos para llegara veces al
mismo resultado.

El rol del docente

Sugerimos a los docentes no intervenir apresuradamente, respetar los tiempos del alumno, la
solucién debe ser propia de sus razonamientos.

Si se presentan diversas soluciones, habra que:
» analizarlas

e compararlas

@ las que no sean correctas, modificarlas justificadamente permitiendo a los alumnos aprender de sus
propios errores

Los alumnos a veces adoptan puntos de vista diferentes al esperado por el docente, y este
debera plantearse si la situacion esta bien razonada.
Trabajar de esta manera beneficiara a todos los alumnos, aun a aquellos que no arribaron a una

solucion , pero haber participado en la busqueda y en el debate, le permitird ser mas receptivo al
ver otras soluciones propuestas

E'mx_
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No olvidemos que la resolucion de problemas en la escuela tiene como propositos la adquisicion
de conceptos, el aprendizaje de procedimientos, la investigacion ,la aplicacion del razonamiento,
los que definiran en el alumno formacion de actitudes y adquisicion de valores que contribuiran a
su formacion como persona.

3 uso de nimeros de mayor valor

3 variedad de situaciones que impliquen las distintas operaciones y relaciones establecidas entre los
datos.

& necesidad de razonamientos que posibiliten el reemplazo de un procedimiento operatorio por otro

(ejemplo la interpretacion de la multiplicacion como una suma reiterada) o de la division (como restas

sucesivas).

CARACTERIZACION DEL EJE DE NUMERO Y OPERACIONES
NUumero y Operaciones:

El eje de nimero esta referido a los distintos conjuntos huméricos, sus propiedades y formas
de representacion. Esta estrechamente vinculado alde operaciones, magnitudes y medicion., con
los que ir4 actuando progresivamente.

El objetivo del eje es propiciar que los nifios enfrentados a distintas situaciones, variadas en su
contexto y estructura, utilicen los diferentes recursos de que disponen, enfrenten obstaculos que
los lleven a mejorar los dominios numericos que conoce”. .Esto implica promover la reflexion de
los alumnos sobre los recursos utilizados para resolverlos.

Corresponde al docente proponer situaciones adecuadas y con sentido para el alumno, que
favorezcan la construccion de los conocimientos numéricos.

Los nifios al acceder al Nivel Inicial o al primer afio tienen a menudo conocimientos numericos,
que pueden ir desde la simple capacidad de recitar algunos numeros hasta la de resolver problemas
utilizandolos (identifican ciertos nimeros por lo que para ellos representan, canal de la TV, nimero
de la camiseta de un jugador de fatbol, nimeros de teléfono, etc.) Los conocimientos son muy
diferentes de un nifio a otro, son fragiles e inestables, la idea es no provocar una ruptura entre la
experiencia cotidiana y extraescolar y las actividades destinadas a la comprension de los numeros
y del Sistema de Numeracion.

Si planteamos que los nifios deben apropiarse deYsentido” de los nimeros, funcionando estos
como respuesta a problemas, es evidente que no podemos definir, comparar o simbolizar nimeros
fuera de su contexto de utilizaciéon. Sera a través del uso, del dominio que adquiera el alumno que
elaborara sus propias concepciones del nimero, las que no seran definitivas si no que estaran en
constante evolucion e ird completando en la medida que vaya extendiendo el campo numérico y
descubriendo nuevas aplicaciones para los mismos. Este recorrido lo llevarA a construir el
concepto del nimero y su significado.

Seran las funciones de los numeros, que el alumno de inicial y de los primeros afios pueda
reconocer y utilizar las que le permitiran construir el significado de los mismos progresivamente.

La historia nos conduce a pensar que es necesario “vivir’ con los niumeros, usarlos y percibir
algo de su organizacién para poder estar en condiciones de pensar “en el nUmero”.

Le ha sido necesario al hombre, al matematico, una larga practica con los niUmeros antes de
proponer la definicion mateméatica actual.

Desde esta perspectiva propiciaremos las distintas situaciones que lleven al nifio a utilizar los
recursos de los que disponga (tonteo, estimacion, visual, grafitos etc.) para trabajarlos aspectos

cardinal y ordinal del namero.
i AYS
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El conteo aparece entonces como procedimiento de base que permite una cuantificacion
precisa de la cantidad de elementos de un conjunto. Es un procedimiento que si bien, se manifiesta

en forma temprana en los ninos, tambien es cierto que presenta cuantiosos errores que deben ser
mejorados.

Habra principios a ser respetados para que el conteo sea exitoso
[ la serie palabras-nimeros debe ser estable y convencional
£} la enumeracion debe estar cardinalizada, es decir acompafiada de la capacidad de enunciar que
la dltima palabra dicha corresponde al numero de objetos que componen la coleccion

3 hay que hacer abstraccion de la naturaleza y de las diferencias entre los objetos contados,
incluida su distribucion espacial

{3 tener conciencia de que el orden en que se cuentan tos objetos no influye en el resultado

De alll que el I'afio de la EGB, continuando con el trabajo comenzado en el Nivel Inicial estara
destinado a mejorar el conteo.

¢Como hacer para que el aprendizaje escolar mejore esta capacidad ?.

Proponiendo situaciones que le permitan al alumno partiendo de los esquemas por ellos
conocidos ampliar sus conocimientos del sistema de numeracion al utilizarlos.

Cabe al docente preguntarse ¢cuales son los problemas que le posibilitaran al alumno extender
el campo numerico, utilizando los nimeros que el conoce ?

Sera a traves del uso de las distintas situaciones que exijan el uso de los nimero que comenzara
a lograrlo.

El nimero puede ser usado con distintas funciones, en situaciones de la vida diaria, que no son
desconocidas para el alumno:

Deben4 trabajarse :
ci memoria de la cantidad: posibilidad de evocar una cantidad sin que la misma este presente (aspecto

cardinal del nimero)

T3 memoria de la posicion: permite recordar el lugar ocupado por un objeto en una lista ordenada
(aspecto ordinal)

¥ como recurso para anticipar resultados: lo que permite anticipar el resultado de situaciones no
visibles, pero de las que disponemos informacion.

Los procedimientos que pondra en juego el alumno para anticipar el resultado de un problema
estan relacionado con los conocimientos que posee sobre los nimeros y con la habilidad para
poner en juego estos conocimientos.

Sera el trabajo de las distintas situaciones en las que resuelva, compare, ordene las que
posibilitaran al alumno descubrir progresivamente el valor de los nimeros, tanto en el aspecto
cardinal como ordinal (lugar de una sucesion).

OPERACIONES

En lo que se refiere a las operaciones numéricas, seran en un comienzo tratadas como
instrumento que permite resolver problemas. El sentido y significado que los nifios puedan darles,
esta estrechamente vinculado con los problemasque resuelvan con cada una delas operaciones,
a la comprension de su significado contribuye el desarrolloconceptual del calculo mental y escrito.

Las operaciones aritmeticas permiten modelizar en lenguaje matematico Situaciones dela vida
real y de otras disciplinas y esto permite explicar y anticipar respuestas de esas situaciones.

=




La introduccién de los signos convencionales de las operaciones, permitira al alumno trabajar
sobre el proceso logico de pasar de un enunciado oral o escrito, a su expresién mediante niUmeros
y signos.

Desde el I’afio se comenzara con los alumnos el trabajo con problemas, situaciones de tipo
concreto, oral o gréfico, que los lleven a la reflexion de las acciones realizadas y donde deban ser
usado los niUmeros y anticipado los resultados.

Los alumnos de I’afio al tener que comunicar por escrito lo realizado, recurriran a representa-
ciones de distintos tipos, de acuerdo con los distintos grados de abstraccion que vayan logrando,
hasta llegara expresiones simbolicas convencionales en el afio siguiente.

El grado de dificultad de los problemas ira aumentando en cuanto a:

uso de numeros de mayor valor

(2 variedad de situaciones que impliquen las distintas operaciones y relaciones establecidas entre
los datos

L3 necesidad de razonamientos que posibiliten el reemplazo de un procedimiento operatorio por
otro (ejemplo la interpretacion de la multiplicacién como una suma reiterada) o de la division
(como restas sucesivas).

El célculo mental basado en la comprension contribuird con su valioso aporteen el momento de
operar, si se trabaja suficientemente el mismo propiciando la busqueda de las relaciones entre los
numeros. El pensar un nimero(por ejemplo y poder realizar su descomposicion aditivamas sencilla
para efectuar una suma, permite resolver un problema y realizar el célculo mas rapido; 36
4=30+6+4) Lo mismo ocurre si se plantea una multiplicacion (346x14=346x2x7 6 bien pensar el
14=10+4 para su resolucidn) la diferencia de la seleccion estara marcada por los conocimientos
con que cuente el alumno.

Relacionado a numero y operaciones debera acceder a la comprension del Sistema de
Numeracién Decimal que constituye una herramienta de comunicacion universal y le permite
accedera la operatoria aritmética. Comprender las reglas que rigen el Sistema de Numeracién esta
“lejos de ser evidente para los alumnos” por lo que su ensefianza sera preocupacion de toda la EGB.

El docente debera conoceren profundidad y comprenderlos procesos deestas construcciones
en el alumno, para poder analizar las dificultades que se le presentan al alumno y de este modo
presentar situaciones de aprendizaje que le permitan superarlas.

De este modo en I"afio se trabajan la adicién y sustraccion con los procedimientos propios de
los alumnos, en 2° afio se retornan estos conocimientos se aplican a la resolucion de problemas
y se inician las operaciones de multiplicacion y division, en el 3° afio los alumnos se iniciaran en el
estudio formal del sistema de numeracion decimal.

Concluyendo

El docente no debe olvidar que comprender una operacion significa haber trabajado los
conceptos Yy relaciones que ésta representa y no sélo una tecnica o forma de calcular
resultados.

La comprensién de los multiples usos de las operaciones aritméticas para resolver
problemas de la vida cotidiana, se basati en el analisis exhaustivo de los distintos tipos de
problemas, solo recorriendo las distintas situaciones en la que esté involucrada la operacion

el alumno podra ir construyendo el significado de la misma.
) AF
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NOCIONES GEOMETRICAS-SU RELACION CON LA MEDIDA

El estudio de la geometria le posibilita al hombre el control de las relaciones con el espacio que
lo rodea, si bien este ha estado ausente en la escuela primaria.

El alumno al ingresar a la escuela se mueve en un espacio concreto, donde las relaciones
espaciales son observables directamente. Por ello al ensefiar geometria se debera poner enfasis
en la construccion del significado de los contenidos espaciales y geometricos a traves de su
utilidad para resolver problemas introduciendo al alumno al estudio del espacio, los objetos,
movimientos y relaciones que en el se establecen.

Se introduce de este modo el espacio, los cuerpos, figuras y a la vez la medida estableciendo
una relacion entre objetos y aritmetica.

El iniciara los alumnos en la organizacion del espacio, haciendo representaciones del mismo,
estableciendo puntos de referencias, ubicandoy describiendo la posicion de los objetos, recono-
ciendo las figuras geometricas mas corrientes, disponiendo de tecnicas de ubicacion, reproduc
cion y construccion de objetos a la vez que dominar las medidas de longitud, capacidad y peso,
permitira al alumno estimular el desarrollo de habilidades espaciales.

Con la investigacion en forma practica de conceptos geometricos tanto en el plano como en el
espacio y la transicion de uno a otro lograra una mejor adaptacion al espacio que lo rodea.

Medida

Expresa la sintesis entre el numero la geometria y el espacio fisico.

Sera conveniente promover en los alumnos la capacidad de estimar medidas.

En primer lugar el alumno debera desvincular al trabajar con magnitudes (por ejemplo la forma
del envase y su capacidad, la forma de una curva y su longitud, etc.). La medicion implica
instrumentos para medir, eleccion de unidades adecuadas al atributo a medir, errores de medicion,
motivos por los que resulta util que el alumno comience estimando medidas con unidades no

convencionales, creadas por ellos mismos, para finalmente utilizar las unidades convencionales
unificando de este modo las mediciones.

NOCIONES DE ESTADISTICA Y PROBABILIDAD

Los contenidos a abordara lo largo de la EGB son sumamente sencillos. Siendo el docente el
encargado de motivar su aplicacion por el valor que representa la Estadistica y Probabilidad para
interpretar el mundo de hoy dado que no todas las situaciones del mundo real pueden ser previstas
con exactitud.

Sera importante trabajar con los alumnos en el analisis de la informacion estadistica que
proporcionan en forma permanente los medios de comunicacion, propagandas, facturas, tickets..

Hacer un analisis y seleccion de informacion planteada a traves de los mdltiples portadores de
texto que nos rodean, es la primera tarea a la que se enfrenta quien desea interpretar la perma-
nente informacion que se nos proporciona. Por ello se hace necesario introducir al alumno en la
recoleccion seleccién y representacion de datos, que les permitan la seleccion e investigacion de
la solucién de diferentes problemas.

En cuanto al analisis combinatorio el estudio se centrara en aquellos problemas que permitan
la aplicacion de diagramas de arbol, tablas de frecuencias etc., que permitan al alumno visualizar
las propiedades que caracterizan a las permutaciones, variaciones y combinaciones, sin necesi-
dad de profundizar en definiciones de tipo formal.
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FUNDAMENTACION

Al abordar los contenidos del area de Ciencias Sociales se encaminan esfuerzos,
en primer lugar para proveer de orientacion en el mundo presente y comprenderlo,
como también para inquirir la efectiva significacion de los fendbmenos actuales y
tratar de hallar la solucién a sus problemas, atendiendo a la multicausalidad de la
que derivan.

Es preciso tener presente también que la realidad de la que la humanidad forma
Parte y los conceptos que la definen, son influenciados ideoldgicamente segin sean
los valores dominantes en el cuerpo social, lo que hace que la descripcion del
mundo, en una actitud plural y democratica, requiera poner en manos de los alumnos
Y las alumnas mas de un enfoque o version de los procesos y de los conceptos,
estimulando su formacion critica.

La complejidad se agudiza al advertir que la explicacion de la realidad social,
objeto de estudio de esta area cuticular, se atiene no solo a causas, sino a
intenciones y decisiones, que manifiestan tanto el proceso de creacion cultural como
el de autoformacion. De ahi la trascendencia de la responsabilidad que es necesario
asumir en la acciéon de hoy y la necesidad de enmarcar en el contexto el andlisis de
acciones pasadas o proyectos futuros.

Ambiente ... paisaje . . . realidad..., siempre dinamicos, seran ambitos a explorar,
en el tiempo y los espacios mas significativos primero, para ir luego avanzando hacia
tiempos lejanos y espacios mas complejos. Asi, las Ciencias Sociales y en particular
la Historia y la Geografia, de entrafiable ser antropocéntrico, vertebraran Con
enfoques renovadores los temas que esta area les demanda.

Un recorrido por los contenidos procedimentales de los CBC permite advertir los
pasos metodologicos seguidos por el investigador para aportar nuevos conocimien-
tos al “corpus” de las Ciencias Sociales. La rica complementariedad metodoldgica
de sus enfoques va desde la investigacion cualitativa sistematizada hasta las formas
de medicion mas rigurosas. Asi serd posible observar objetos reales y organizar esa
realidad conservando los caracteres distintivos y significativos de sus rasgos Para
conceptualizar un recorte como objeto de estudio, lo que es no sélo una ayuda Para
percibir sino una forma de concebir. De tal manera, podran manejarse las hipotesis
como propuestas de contestacion a la cuestion planteada, inferir de ellas los
procedimientos de investigacion pertinentes: y verificarlas a través de una observa-
cion sistematica de resultados.

El acercamiento de la produccién cientifica al aula, el estimulo a la apropiacion
y reconstruccion de sus conocimientos se lograran instrumentando mediatizaciones
aportadas por la Historia, la Geografia, la Economia, la Antropologia, la Sociologia
o la Ciencia Politica.

La confrontacién de los saberes propios con los de otros docentes y con los de
cada ciencia, asi como la apreciacion critica de sus diferencias, permitird asumir un
marco conceptual y metodolégico que oriente el accionar pedagogico.

La importancia de la tarea radica en que se trata de contenidos fundamentales

Para que los futuros ciudadanos y ciudadanas desarrollen una participacion social
critica, responsable y creativa.

Demandas
sociales

Objeto
de
estudio

Enfoques
metodologicos

Disciplinar
del Area

Tarea
docente
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucion Educativa se propone formar en los alumnos y alumnas:

Conciencia historica: como sIntesis de los procesos que
transformaron la realidad social en el pasado y resultan
orientadores para las acciones de la sociedad en la realidad
actual; que permita buscar la construccion de la propia
identidad, como identidad nacional abierta a la integracion.

Conciencia territorial: que ejercite la captacion, valoracion y
organizacion del espacio para poder administrarlo con efica-
cia responsable; que procure reconstruir la concepcion de
“lugar” ( espacio cargado de valores y afectos ), desdibujada
por la globalizacion actual, fortaleciendo los lazos con el
espacio cotidiano y avanzando en su humanizaciéon perma-
nente; que logre la armdnica relacion entre la sociedad y su
medio, tendiendo a disminuir las desigualdades y consiga asi
un desarrollo ambiental y socialmente equilibrado.

Conciencia social, plural y democratica: que se manifieste en
la solidaridad con el grupo y la responsabilidad social en la
busqueda de encuentros; que ponga en contacto los valores
socialmente compartidos con las experiencias concretas del
aula; que ejercite la toma de decisiones fundadas y la practica
de la negociacion cuando hay intereses en conflicto; que
fomente el derecho al disenso y enfatice el respeto a la
diversidad de opiniones y la cooperacion dentro de un grupo;
que permita asi abandonar posiciones excluyentes y aceptar
la existencia de diferentes lineas de trabajo en la exploracion
de caminos diversos, respetando siempre los valores soste-
nidos normativamente por nuestro cuerpo social y los valores
universales derivados de la naturaleza y dignidad humanas.




PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB
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La Institucion Educativa se propone formar en los alumnos y alumnas competencias encamina-

das hacia:

La aplicacion de procesos de indagacion, para comprender:

- Cambios y continuidades en el devenir histérico de la sociedad
argentina en el contexto latinoamericano; adscribiéndose a los
valores del sistema democratico e interpretando desde las
diversas perspectivas culturales las transformaciones politicas,
econdmicas y sociales.

- Unidad y diversidad en la organizacion del espacio argentino y
sus relaciones con Latinoamérica y el mundo, mediante la lectura
e interpretacion de documentos cartograficos, la organizacion
critica y reflexiva de la informacion a través de registros diversos
para analizar la distribucion de los recursos y la poblacion y su
respectiva movilidad en los sistemas productivos.

El afianzamiento en la construccion de la identidad, a partir de la
pertenencia a la region y al Estado Nacional, para proyectarse
a otros espacios supranacionales. .

La adopcion de una actitud responsable y positiva hacia el
conflicto (social, riesgo natural, impacto ambiental), reconocien-
do en él un posible movilizador hacia el desarrollo.
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

Los principios que entraman la organizacion de los contenidos, “cambios y permanencias”

y “unidad y diversidad”, tienden a la formacion de la identidad y al fortalecimiento del sentido de
pertenencia, respectivamente.

En el Primer Ciclo, el eje que nuclea los contenidos es:

Los lugares y la gente de Las transfomaciones en los paisajes proximos y lejanos y en los modos

San Juan, ayer y hoy de vida contrastan con la permanencia de algunos riesgos naturales,
asi como de la memoria colectiva, de los vestigios del pasado en el
presente, del didlogo y los acuerdos; hechos todos que dan forma a la
identidad grupal.

La diversidad de las huellas ordenadoras que manifiestan la evolucion
de nuestra actividad sobre el espacio vivido contrasta con la unidad en
su significatividad y la metddica interrogacion sobre el pasado, dando
forma asi al sentido de pertenencia.

La nocién de nacion se refuerza al concebir las efemerides significati-
vas desde el principio de “cambios y permanencias”, con una estrecha
relacion entre la historia local y la nacional a partir del analisis de
legados culturales y sus valores.

Se parte desde los espacios cotidianos, analizando el que media entre
la casa y la escuela, en el primer afo, para pasara la escala vecinal en
el segundo y a la urbana en el tercero.

La propuesta incluye tres subejes organizadores del contenido:

* El medio del que forman parte los alumnos y alumnas y otros
medios con los que se relacionan’;

* Los circuitos economicos de los que los alumnos y las alumnas
forman parte y otros circuitos econdémicos relacionados con ellos’

@ La valoracién del legado cultural de la nacién y otros legados, abre
ambitos de encuentro’.

Abordar procedimentalmente los CBC desde la formulacion de preguntas y explicaciones
provisorias, sumado al disefio de tareas o proyectos que incluyan la seleccion y tratamiento de
la informacion, asi como su interpretacion, permitira al culminar con la comunicacion de las
conclusiones a que se arribe, completar un rico proceso de aprendizaje que hace operativos los
saberes cientificos mediatizados.

La conjuncion de contenidos conceptuales y proceadimentales pondra en marcha cursos de

accion que comprometen el crecimiento personal de los alumnos y las alumnas y su permeable
sensibilidad sociocomunitaria.
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En el segundo ciclo el eje es:

El territorio y el pueblo  Persiste la accion sustantiva de los principios “cambios y permanen-

de la Nacién Argentina  cias” y “unidad y diversidad”, ampliandose los espacios a la

de hoy, en el pasado Argentina arida , desde San Juan, en cuarto y quinto afios (irrigados

y en el presente. y sin acceso al riego, respectivamente) y a la Argentina himeda en
sexto. Los tiempos avanzan desde las primitivas culturas aborigenes
hasta la organizacion nacional, siempre atendiendo de modo especial a
la significatividad afectiva y social de los contenidos.

Se proponen también en este ciclo
tres subejes organizadores:

e El primero, de corte espacial, amplia el horizonte progresivamente
y muestra tres formulaciones segun los afios:
“el oasis de residencia y otros oasis de la Argentina arida de
poblamiento agrupado”, en cuarto afio;

“el entorno del oasis de residencia y otros espacios sin acceso al riego
son parte de la Argentina &rida de poblamiento disperso”, en quinto
ano y

“la Argentina himeda contrasta con el lugar de pertenencia”, en
sexto afo.

L El segundo, atiende al proceso de organizacién de la sociedad
argentina desde una perspectiva econoémico-social e incluye las
normas legales de nuestra convivencia.

* El tercero, intenta afianzar la nocién de estado nacional a partir de
la conmemoracion de efemerides que relacionan la historia local con
la nacional como hitos en su organizacion.

El sentido de pertenencia y la identidad grupal avanzan espacialmente completando el territorio
nacional y valorando los aportes sucesivos de los distintos grupos sociales que forman la nacion.

En la secuenciacion propuesta hay lineas de trabajo que progresivamente van mostrando
herramientas, preparando su uso y ensayando su aplicacion en el analisis de procesos historicos,
recortes espaciales, circuitos econdmicos, &mbitos culturales y politicos, atendiendo siempre a las
relaciones entre grupos sociales. Estimulan ademas, en toda circunstancia, la participacion activa
y la critica, la estima por su lugar y su gente como expresion de su pertenencia e identidad,
enmarcandolos en los valores universales que derivan de la dignidad de la persona.

Los cursos de accion movilizados por los contenidos procedimentales y conceptuales de este
ciclo reforzaran las actitudes esbozadas o logradas en el primero y tenderan hacia aquellas que
completen la formacion de su desarrollo personal, socio- comunitario, cientifico-tecnoldgico y de
comunicacion y expresion, en respuesta a las demandas del grupo social.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Dimension actitudinal para el cicle

En cuanto al desarrollo personal

» perseverancia en la busqueda de soluciones a problemas sociales;

* posicion critica, responsable y constructiva en relacion con las indagaciones en que participa;
* respeto por el pensamiento ajeno;

» respeto por las diferencias e interés por llegar a acuerdos mediante el debate fundamentado.

En cuanto al desarrollo sociocomunitario l

+ valoracion de los legados culturales en la busqueda de respuestas a los problemas del presente;

« afianzamiento de la sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por el mejoramiento
de las condiciones sociales y culturales;

+ fortalecimiento de la superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos y
sociales en la asignacion de tareas y posiciones en el espacio social.

En cuanto al desarrollo del conocimiento cientifico-tecnoldgico

respeto por las fuentes y flexibilidad para revisar sus hipétesis y los productos de las actividades
realizadas;

O interés por la utilizacién del razonamiento critico y creativo, para la explicacion de problemas
sociales y la elaboracion de alternativas de respuesta;

Q3 ampliacion del interés por la indagacion y la bisqueda de explicaciones fuera de la realidad propia,
en otras sociedades;

respeto y cuidado de monumentos, documentos, lugares historicos, parques y reservas naturales.

En cuanto al desarrollo de la comunicacién y expresion

+ aprecio de las condiciones de calidad, claridad y pertinencia en la presentacion de producciones;

 valoracion de los recursos y técnicas comunicativas de las Ciencias sociales, para la formulacion
de explicaciones.
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Dimensiones procedimental y conceptual por afio

Eje: EL TERRITORIO Y EL PUEBLO DEL ESTADO ARGENTINO
DE HOY, EN EL PASADO Y EL PRESENTE

Subejes:

El oasis de residencia y otros
oasis de la Argentina érida con
pobiamiento agrupado.

El entorno del oasis de residen-
ciay otros espacios sin acceso al
riego como parte de la Argentina
arida de poblamiento disperso.

La Argentina hiimeda contras-
tada con el lugar de pertenencia

Cuarto Afto

Quinte Afio

Sexto Aflo

Asentamientoshumanos nuclea-
resy lineales .La sismicidad limi-
ta el crecimiento vertical de los
centros urbanos. Relaciones en-
tre los elementos del paisaje na-
tural. El relieve, el clima y la
aridez. Uso de imaégenes
satelitales y de mapas diversos.
Las cuencas hidrograficas. La
irregularidad de sus regimenes.
Caudales abundantes, crecien-
tes y revenicion. Caudales esca-
sos; racionalizacién y aporte pru-
dente de las napas subterrdneas.

Diferentes actividades producti-
vas. Los paisajes de agriculturay
cria intensiva de animales.
Zonificacién, Comparacion con
otros oasis argentinos. Los culti-
vos caracteristicos.
Productividad y respeto por el
equilibrio ambiental (registros de
informacion, su muestra a través
de tablas y cuadros comparati-
vos). La movilidad geogréficade
la produccién {transporte y co-
mercio). Otros oasis en América
y el mundo.La industria produce
bienes duraderos y agrega valor
al recurso. Las industrias
artesanales y ia gran industria.
Diferentes modos de vida. Los
intercambios: su funcion. Modos
de conservar o ganar un espacio
en el mercado. Lacreatividaden
accion.

Asentamientos {wmanos puntua-
les. Espaciostransitados, travesias.
Espacios geograficos en relacién
coniasactividades econémicasdo-
minantes. El monte y 1a estepa son
marco de la actividad ganadera
exiensiva yde la mineria. El delica-
do equilibrio de los ecosistemas
aridos y la accion antropica. El ser
humano frente a la montafia, las
lagunas y las aguadas, ias salinas,
las aguas termales y los procesos
st-volcanicos. Susrelacionescon
0s sistemas de fallas. Uso de imé-
genes satelitales y mapas diversos.
Localizacion y zonificacion.

Las explotaciones mineras. El ana-
lisis de los agentes en los circuitos
de los metalesnoblesyde lasrocas
de aplicacién. Comparacion de si-
tuaciones sociales en relacién con
aspectos economicos, y politicos
vinculados con estos cirouitos.
L os recursos energéticos no conta-
minantes: energia solar, edlica e
hidrica.
Lasviasde comunicacionyeltrans-
gorte, requisitos para el intercam-
io fluido, disefian unidades espa-
ciales regionales. El turismo, recur-
$0 economico valioso.

Lasrelacionesinterprovinciales: Nue-
vo Cuyo. Los acuerdos econdémicos
interregionales e intemacionales. Las
vias utilizadas para exportar: los pa-
sos cordilleranos, las quebradas, el
acceso al sistemna del Parana - Plata
y al frente maritimo argentino.

Asentamientos humanoslineales
y zonales. Los procesos de
conurbacion y los corredores ur-
banos. Densidad de poblacion.

Los Jnaisajes de bosque, parque y
pradera, como &mbitos de posibi-
lidades. Relacionesentresusele-
mentos a partir dela observacion
de imagenes satelitales, mapas
diversos y cartas tematicas. Ana-
lisis de diferentes nivelesde infor-
macidén y su trama. Modos varia-
dosde presentar conclusiones. El
delicado equilibrio de cada
ecosistema ante fa accién huma-

- na. Su regulacion legal. Los rios

comp recurso energeético y de co-
municacion. Las inundaciones, la
sequia y los tornados, riesgos na-
turales que desafian a |a creativa
humanidad.

La estancia pampeana; la picada
y ia chacra chaquefias; |a planta-
cién misionera; los bosques
andino-patagonicos. Agentes
comprometidos en sus circuitos
econdmicos. Paisajes turisticos y
de explotacion intensiva. El co-
mercio interior y las exportacio-
nes.

Bloques econdmicos. Las rela-
ciones con el Mercosur, la Unidn
Europea y los paises del sudeste
asidtico. Las demandas del mer-
cadoglobal. Lanecesaria capaci-
tacion para los nuevos trabajos.
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Eje: EL TERRITORIO Y EL PUEBLO DEL ESTADO ARGENTINO
DE HOY, EN EL PASADO Y EL PRESENTE

Qus
-7

-

.
beje:

e: La socledad

Cuarto Ao

Quinto Ao

Sexto Afio

Geoglifos, petroglifos y otros res-
tos del periodo indigena en la
Argentina érida, Diversidad cul-
tural autdctona. influencia del
Virreinato del Perti. Fundaciones
hispanas. Rasgos distintivos de
losprincipalesgrupossocialesen
las unidades sociocutturales es-
tudiadas. Cambios y permanen-
cias en costumbres, creencias y
valores.

Usode unidades cronol6gicas en
ia dimension temporaide ios pro-
cesos histéricos. Ejercicios dere-
presentaciongrafica: distribucién
delaguay organizacion socialdel
trabajo. Las normas que derivan
de las relaciones entre los gru-
pos; sus modificaciones.
Andlisis de la comercializacion
de algunos bienes producidos en
el oasis, desde situaciones histo-
ricas o actuales de crisis y la
biisqueda de altemativas de so-
lucién en el pasado y en el pre-
sente. Relaciones entre los dife-
rentes grupos sociales de un mis-
mo ambito. Monocuitivo y
diversificacion (elaboraciénylec-
tura de gréficos diversos que los
expresen). Acceso a fuentes his-
toricas o realizacién de entrevis-
tas a agentes comprometidos en
la actividad. Diferentes interpre-
taciones. La globalizacion de la
economia condiciona lasrespues-
tas actuales. También lo hace el
conocimiento de los problemas
ambientales de origen humanoy
la necesidad de lograr un desa-
mrollo sustentable. Elambiente se
reconoce hoy como sujetode de-
recho. Otras respuestas al desa-
fio en oasis de América y el
mundo.

El eje demografico en la Argentina
érida en los perfodos indigena y
colonial. Multiples causas de su
posterior debilitamiento. Influencia
del Vimreinato del Rio de la Plata.
La presencia del negro. Los movi-
mientos de emancipaci¢n. Accion
de gauchos y caudillos. .irnea de
confluencia con la historia latinoa-
mericana. La nueva organizacion.
Anélisis y comparacién de circuns-
tancias y motivos. Reconocimien-
to de relaciones entre diferentes
aspectos de la realidad social (po-
liticos, econ6micos, culturales). Ac-
tuacion destacable de hombres,
mujeres y grupos sociales. Trans-
formaciones de ia sociedad.

La Argentina hiimeda en los dos
primeros periodos de la historia
nacional. Multiples causas de su
fortalecimiento demografico pos-
terior. El pape! de la regi6n en el
modelo econémico. La inmigra-
cion, su influencia en las formas
de comportamiento y pensamien-
to. Vinculacién de informacién
cualitativa y cuantitativa. La cues-
tibn de la Capital. Los
asentamientos humanosysus co-
nexiones viales y férreas forman
una densa malia junto a la cludad
de Buenos Aires. El conurbano
bonaerense, sus problemas de
ayer y de hoy.Instituciones pofiti-
co-socialesy religiosas que cana-
lizan la solidaridad comunitaria
para resolversituaciones criticas
en la periferia de las grandes ciu-
dades. Formasdediscriminacion.
Situaciones similares en otras ciu-
dadesde Latinoaméricay elmun-
do.

Los medios de comunicacion en
su condicién de medios de infor-
macion y publicidad. Riqueza de
mensajes. Su andlisis critico.

s
contintia en ia siguiente pgina [~ T;':
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Eje: EL. TERRITORIO Y EL. PUEBLO DEL ESTADO ARGENTINO
DE HOY, EN EL PASADO Y EL PRESENTE

Subeje: La sociedad se organiza

Cuarto Aifio

Quinto Aiio

Sexto Afo

Delimitaciondelos espaciosgeo-
gréaficos entenitorios politicos. Ei
Estado provincial. Su gobierno
como expresion de participacién
cludadana. La Constitucion Pro-
vincial. Los encuentros regiona-
les de gobernadores: fines. Los
encuentros entre autoridades de
paises limitrofes: fines. Preocu-
pacién por el bien comin. La
integracién requiere siempre
identidad y, en ocasiones, renun-
cia al protagonismo.

Delimitacion del espacio geogra-
fico en teritorios politicos. El Es-
tado nacional. El Mar Argentino,
sus caracteristicas y recursos.
Malvinas y Sector Antartico: es-
pacios ain no reconocidos
internacionalmente como parte
deltenitorio argentino. La accion
de la diplomacia. Fundamentos
para saberlos y sentirlos "nues-
tros lugares”. La Constitucion
como marco legal. Valoracion de
su conocimiento, respeto y vi-
gencia permanente.

Eje: EL TERRITORIO Y EL PUEBLO DEL ESTADO ARGENTINO
DE HOY, EN EL PASADO Y EL PRESENTE

Subeje: La nocion de estado nacional se afianza

Celebracién de las conmemora-
ciones civicasy comunitariassig-
nificativas que relacionan la his-
toriaregional conlanacionalcomo
hitos en el proceso de organiza-
cién del Estado Argentino.

Celebracion de las conmemora-
ciones civicas y comunitarias sig-
nificativas que relacionan la histo-
ria regional y la nacional como
hitos en el proceso de consolida-
ci6n del Estado Argentino.

Analisis desde la logica de las
disciplinasque conformanel area
curricular de Ciencias Sociales,
de aspectos de la realidad pasa-
da o presente, vinculados con la
celebracion de las conmemora-
ciones civicasy comunitarias sig-
nificativas, relacionando ia histo-
sia regional con la nacional y
fatinoamericana.

¢
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Nuestras intenciones pedagogicas, segun destacan los propositos del area, son acceder a
nociones y procederes que permitan avances sobre:

@ El espacio vivido, como “lugar” o espacio geogréafico cargado de significacién socioafectiva y
sociohistdrica.

O La temporalidad, con la proximidad de su lejania al pemmitimos orientaciones en la accidn,
apoyadas en criterios construidos.

1 El desarrollo, como resolucion de situaciones conflictivas en el presente, a partir de la interaccion
social enmarcada en los valores consensuados.

@ La diversidad, que aquilatada, configura una imagen mas sélida de cada quien.

[ Los valores que derivan de la naturaleza y dignidad de la persona y que atraviesan el disefio todo.

La riqueza de los contenidos a trabajar requiere la actualizaclon teorico cientifica y teorico
pedagdgica que respalde la accion aulica de todos los dias.

En todos los casos, para atender a la diversidad de sujetos que acceden al sistema,sera
necesario partir de los saberes propios de los alumnos y alumnas, de su historia, de su ligazén
espacial, de los modos de interaccion social que practican y de los valores explicitos o implicitos
en sus procederes, aun en los silencios e inaccion.

Los saberes escolares, mediatizaciones de saberes cientificos disciplinares, entramados con
aquellos saberes propios, daran acceso en un multiple enfoque a la comprension y explicacion
de la realidad de la que todos formamos parte y respecto a la cual interactuamos.

Los trabajos de campo y cartograficos, en las conceptualizaciones espaciales como trama de
relaciones; los testimonios y las huellas del pasado en el presente para abordar lo histérico; asi
como la insistencia en la practica del dialogo; la respetuosa aceptacion de “versiones” diferentes;
el reconocimiento de autoridades y normas, significaran en suma, el ejercicio de la interaccion que
es el modo de poner en practica la esencia de nuestro ser social.

En el Segundo Ciclo podremos, con la operatividad de los saberes escolares ya apropiados,
avanzar en el complejo andlisis del sistema territorio nacional y Nacion Argentina.

El reconocimiento del entretejido de diferentes paisajes y la comparacion de su dinamismo
seran el modo de insinuar generalizaciones que, aplicadas a espacios no vividos, sino percibidos
indirectamente, nos facilite concebirlos.

Con similar orientacion en el ambito temporal, buscaremos en los procesos los proyectos de
cada grupo social, el modo de ver en los acontecimientos no solo lo que sucedié sino lo que pudo
suceder, contextualizandolo. Asi, las conclusiones a que arribemos seran orientadoras en el
analisis de otros procesos y en la conduccion de nuestro proyecto particular y colectivo.

El paisaje se expresa al igual que el proyecto de un pueblo. Estar atentos a sus mensajes y
aprender a decodificarlos y contextualizarlos son saberes operativos que debemos practicar para
ejercitar la vida ciudadana.

=
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FUNDAMENTACION

La ensefianza de las Ciencias Naturales, en los niveles educativos con alumnos de:
temprana edad, histéricamente ha sido postergada, salvo excepciones y esfuerzos
aislados de algunos grupos reducidos de educadores. Uno de los motivos, ha sido la
opinion generalizada de que la tarea fundamental, incluso exclusiva de la escuela
primaria, consiste en ensefiar a leer, a escribir y a hacer cuentas. Por otro lado, como
consecuencia de interpretaciones erroneas de teorias psicoldgicas relacionadas con
el desarrollo cognitivo infantil y los procesos de aprendizaje, se argumenta la
incapacidad de los nifios de aprender la complejidad de los “conocimientos cientifi-

cos”.
Esta dura realidad es valida para nuestra provincia, nuestro pais, y lo ha sido en
gran medida para la mayoria de los paises del mundo.
Los avances en el campo de la ciencia, hoy en dia, gracias a los medios de
informacién social, estan al alcance del hombre comun (no cientifico) independiente-
mente de su edad y de su condicion social.

Cabe preguntarse, entre otras cosas:

3 ¢ qué lectura hacen nuestros nifios de esos avances?

& ¢ qué elementos de juicio les brinda la escuela hoy para
gue sean capaces de discriminar los verdaderos avances
en el campo de la ciencia del avasallante “bombardeo
pseudocientifico™?

O ¢ como se pretende que adviertan el peligro que implica el
conocimiento cientifico cuando se aplica a la destruccion?

Por ello, el analfabetismo cientifico resulta casi tan grave como el analfabetismo
referido al lenguaje escrito, siendo indispensable instalar las ciencias con jerarquia
fundamental en todo el proceso educativo, en especial en la Educacién General
Béasica. Esta potenciacion de las ciencias en la escuela no es un lujo, sino una
necesidad, y deberia hacerse pensando en una ensefianza de las ciencias que intente
dar a los nifios (quienes no seran, necesariamente, ni cientificos ni técnicos) una
amplia comprension de los principales fenébmenos del mundo natural. Pero, ademas
y fundamentalmente, pensando en una propuesta educativa que ayude a crear en los
nifios ciertas actitudes cientificas que les permitan acceder a procesos intelectuales,
sociales y afectivos con el suficiente grado de equilibrio para que esos actos ( los
que integran su vida cotidiana) sean plenos y respetuosos.

{Porquéy
para qué
Ciencias

Naturales

en la EGB?
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A modo de sintesis, se fundamenta la necesidad de la ensefianza de la Ciencias

Naturales desde el inicio de la escolaridad formal diciendo que:

Concepcidn
de
Ciencla

Ciencia
Escolar

B2

O Los nifios tienen derecho a aprender ciencias. No ensefarlas en edades tempranas

argumentando una supuesta incapacidad intelectual es una forma de discriminarlos
como sujetos sociales.

@ Es necesario revalorizar el papel social de la escuela en el proceso de distribucién de

contenidos de la cultura elaborada, entre los cuales no pueden excluirse los de las
Ciencias Naturales.

@ Es indispensable reconocer el valor social que tienen esos conocimientos cientificos

para los nifios considerando a estos no s6lo como futuros ciudadanos, sino como
integrantes del cuerpo social actual, y como tales, capaces de interactuar con él y
modificarlo. En pocas palabras, valorizar el conocimiento cientifico, en la practica
social “presente” de los nifios, es una necesidad urgente.

Ahora bien, hablar de Ciencias Naturales en la escuela implica discutir acerca de
gue se entiende por ciencia...

Para responder esta pregunta se podrian ensayar un centenar de definiciones y
seguramente ninguna seria convincente ni acabada. Por ello es conveniente “hablar’de
ella enunciando sus fines y metodos. La ciencia busca la organizacion sistematica del
conocimiento, realiza afirmaciones acerca de fendbmenos observables, la ciencia se
desarrolla al descubrir nuevas relaciones y en particular al integrar afirmaciones, leyes
y teorias, que previamente parecian no estar relacionadas, en leyes y teorias mas
amplias; intenta no solo explicar por que se producen los hechos observados sino
también probar la validez de dichas explicaciones y su comunicacion. Se trata de
concebir el conocimiento cientifico como una produccion histérico-social y colectiva.

Entonces, la ciencia no solamente es lo que ya sabemos, sino el conjunto de
metodos y procedimientos para averiguar lo que todavia no sabemos.

Llegado a este punto, y pensando en la ensefianza de la ciencia en la escuela, es
pertinente diferenciar la ciencia del cientifico de la ciencia escolar. Obviamente la
escuela no pretende formar cientificos, es por ello que existe un proceso de
transformacion o transposicion didactica del conocimiento cientifico al ser transmitido
en el contexto escolar de ensefianza. Al hablar de ciencia escolar se intenta
discriminar un conocimiento escolar que, si bien toma como referencia el conocimiento
cientifico, no se identifica sin mas con él.

La ciencia escolar, por lo tanto, esta constituida por un cuerpo de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales seleccionados a partir del cuerpo
cientifico erudito. Se toma como referente este conocimiento erudito y se propone que
los nifios, a través de la ensefianza escolar, lleguen a obtener una vision conceptual,
procedimental y actitudinal coherente con la cientifica .
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Este paralelismo entre los que hacen ciencia y los que aprenden ciencia induce
necesariamente a cuestionarse si es posible que ambos actlien en sus contextos con
el mismo método. El planteo obliga a detenerse y realizar algunas consideraciones
sobre el tan nombrado y arraigado en nuestras escuelas, método cientifico.

¢, Existe un unico método cientifico?

En el plano de los cientificos, creer que existe una Unica manera de resolver los
problemas y de abordar los distintos objetos de estudio del campo natural seria
analogo a creer que todos los cientificos piensan y actian igual ante ellos, de modo
gue es mas pertinente suponer la existencia de diversas metodologias cientificas o
de investigacion, que por ser variadas no dejan de ser rigurosas y precisas. Por eso
parece mas adecuado hablar de estrategias de investigacion que de un Unico método
a ser utilizado en el trabajo cientifico.

En el plano de los que aprenden ciencias, los nifios pueden hacer “sus” investiga-
ciones, pero no pueden aportar nada nuevo a las ciencias. Esto es de sentido comun,
¢, €Omo entonces, se puede esperar que aprendan y utilicen el “metodo cientifico”?.
En la Educacion General Basica debemos contentarnos con que los nifios consigan
aprender a organizar sus exploraciones para poder articular satisfactoriamente las
explicaciones y los hechos.

En el dltimo parrafo se esta haciendo referencia,en parte, a una metodologia
experimental confundida cominmente en el contexto escolar con el metodo cientifico,
gue como ya se argumento es inexistente en forma univoca en los ambitos de
investigacion.

¢En qué consiste dicha metodologia experimental?

Teniendo presente las tres dimensiones de los contenidos de la ciencia escolar
(conceptual, procedimental y actitudinal) cuando se habla de aquellos procedimientos
gue aproximan a los nifios a maneras mas metodicas, rigurosas y creativas de
observar, explicar fenbmenos, poner a prueba sus ideas y explicaciones se esta
haciendo referencia a una metodologia experimental, acorde con el modo de
producciéon del conocimiento cientifico. La capacidad de dudar, criticar, crear y
participar son actitudes compartidas por los nifios y los cientificos que hacen posible
la aproximacion de ambos, en sus respectivos contextos, al conocimiento del
Universo.

¢Método
Cientifico?

Metodologia
Experimental
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucion Educativa con la ensefianza de las Ciencias Naturales en la EGB (primero y
segundo ciclo) tendra los siguientes propositos:

Q Favorecer la apropiacion critica de los saberes relacionados con los fenomenos
naturales tendiendo a una alfabetizacién cientifica desde edades tempranas, que
permita no solo conocer y explicar el mundo natural, sino tambien operar y
transformarlo con actitud responsable, critica, autonoma, creativa y con bases
cientificas.

Q Fortalecer la concepcion del conocimiento cientifico como produccion social,
histdrica y por ende de caracter publico.

Q1 Propiciar el desarrollo de la capacidad de indagar, dudar, cuestionar y explorar que
permitan explicar hechos y resolver problemas de la realidad cotidiana vinculando
saberes &ulicos de la ciencia escolar con la vida diaria.

& Aproximar a los alumnos a los procedimientos y metodologias de la ciencia escolar,
coherente con la ciencia erudita, haciendo explicita la relatividad de las afirmacio-
nes cientificas a traves del tiempo y la necesidad de su replanteo permanente.

@ Contribuir al conocimiento de los procesos comunicacionales relacionados con la
transmision de los resultados y procesos de las investigaciones escolares, como
asi tambien con la interpretacion de informaciones y mensajes provenientes del
campo de los cientificos.

@ Promover un vinculo afectivo y solidario con la naturaleza y la sociedad que genere
compromiso y reconocimiento de la necesidad de armonizar ciencia-tecnologia-
ambiente- sociedad para lograr una mejor calidad de vida.

0 Favorecer el conocimiento de su propio cuerpo como organismo interactuante con

su medio, propiciando la promocion de la salud individual y social, y su relacion con
la preservacion del medio ambiente.

.5
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB

La Institucion Educativa con la ensefianza de las Ciencias Naturales en el Segundo Ciclo de
la EGB tendra los siguientes propdsitos:

L Promover el conocimiento de la diversidad animal y vegetal en los diversos
ambientes y sus adaptaciones comprendiendo las interacciones que existen
entre las comunidades y su ambiente fisico, logrando aproximaciones al concepto
de ecosistema y sus modificaciones naturales y artificiales.

L Favorecer la comprension del funcionamiento de los pricipales sistemas vitales
del organismo humano ampliando el conocimiento de si mismo desde el punto
biologico propiciando la construccion de actitudes que contribuyan al cuidado de
la salud.

Q Propiciar la comprension de la dindmica del Sistema Solar, la estructura,
composicion, distribucion y cambios naturales y artificiales de los subsistemas de
la Tierra, reconociendo que estos interactian entre si y por ello se desarrollar y
evolucionan los distintos ambiente y recursos naturales disponibles en la super-
ficie terrestre, siendo indispensable actuar sobre ellos con criterio responsable.

Q Promover el conocimiento y analisis de reacciones quimicas elementales presen-
tes en materiales propios de los subsistemas terrestres en relacion a fendmenos
naturales y artificiales (manufacturas) , teniendo presente su relacion con la
nocion de la naturaleza microscopica de la materia, las transformaciones de
materia y energia, su interaccion con fendmenos ondulatorios y electromagneti-
COs.

2 Incentivar la iniciacion en estrategias de investigacion escolar de tipo experimen-
tal, que permitan el planteo de preguntas y explicaciones provisorias acerca del
mundo natural, posibles de ser puestas a prueba mediante la investigacion
autonoma, resolviendo problemas sencillos, utilizando instrumentos de medicion
y tecnicas que permitarl organizar, analizar y comunicar la informacion.

¢ !;%\ !
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

Teniendo en cuenta el Documento para la Concertacion, Serie A- N°8 “Criterios para la
Planificacion de Disefios Curriculares Compatibles en las Provincias y La Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires”, Ministerio de Cultura y Educacion-Secretaria de Programacion y
Evaluaciéon Educativa (Julio,1994), cuando se refiere a los componentes que deberan tener los
Disefios Curriculares, y se hace alusion a los contenidos, se afirma que se debera responder la
pregunta: ¢ qué ensefar y aprender? Al respecto, habla de la presencia de conceptos,
procedimientos, valores y actitudes que en un momento determinado se considera que deben ser
aprendidos y ensefiados en el sistema educativo. Y que los Disefios Curriculares podran
especificar, reorganizar, profundizar y complementar los CBC.

El Area de Ciencias Naturales decidié reorganizar los CBC siguiendo los siguientes criterios
y lineamientos.

Se definieron ejes tematicos disciplinares para la dimensién conceptual como organizadores
del primero y segundo ciclo teniendo en cuenta criterios disciplinares, socio-culturales (pensando
en la regionalizacion), y didacticos (pensando en “facilitar” las practicas aulicas).

Ante la decision de reorganizar los contenidos mediante Ejes y las alternativas de elegirlos de
caracter conceptual o de caracter tematico-disciplinar, se opto por la segunda , debido a que estos
presentan menor grado de abstraccidn y permiten agrupar con mayor claridad los CBC mantenien-
do la légica disciplinar de estos, facilitando el desarrollo posterior de propuestas didacticas por los
docentes.

Se probd la validez de estos ejes como organizadores al estructurar los Contenidos Basicos
Comunes alrededor de ellos y verificar su posibilidad de contenerlos.

Esta reorganizacion permite al docente:

O agrupar contenidos de diferentes ejes

2 articular contenidos dentro de un eje

Q jerarquizar algun tema dentro de un eje

& trabajar con contenidos transversales y/o unidades didacticas

Se propone denominarlos Ejes organizadores, y se intenta vertebrar los contenidos de la
dimension conceptual del campo de las Ciencias Naturales haciendo una lectura de la realidad
natural considerando como es, como funciona y como cambia.

Los Ejes Organizadores propuestos son:

Los seres vivos y el ambiente Hace referencia a la diversidad de organismos y unidad de
funciones; a la relacion estructura-funcion; a las adaptaciones a
los diversos ambientes; a los cambios que sufren los organismos
por accion de factores fisicos y biologicos del ambiente y la
identificacion de las interacciones que se establecen entre los
mismos; se incluyen ademas algunos cambios que el hombre
produce en el ambiente en sus interacciones con este; alaidea
de continuidad y cambio de la vida; a fas bases fisico-quimicas
de la vida a traves de una primera aproximacion al estudio del
nivel celular de organizacion; a las primeras nociones referidas
a algunos de los niveles de organizacion ( individuo, poblacion,

comunidad).
l 8 @ —
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La materia y la energia Este eje se propone organizar aquellos contenidos que posibilitan una
mirada del mundo natural centrada en la diversidad de estructuras
materiales y sus transformaciones, dando cuenta de las propiedades
de los sistemas materiales, y prestando atencion a las transformacio-
nes dela energia en su interaccion con diversos sistemas.
Comprende concretamente el estudio de los materiales, sus propie-
dades, estructura y composicion; los cambios fisicos y quimicos,
reversibles e irreversibles; las formas, usos y transformaciones
energéticas; la relacion entre los movimientos de los cuerpos y las
fuerzas a que son sometidos; los fendmenos ondulatorios (luz y
sonido) y su interaccién con los objetos.

El hombre y la salud Alrededor de este eje se organizan los contenidos relacionados con
la diversidad de funciones que cumple el organismo humano para
cubrir sus necesidades bésicas y las estructuras sobre las que se
asientan dichas funciones (se priorizan algunas funciones vitales
basicas).Se incluyen también los contenidos que se refieren a los
cambios que se producen a lo largo de las diferentes etapas de la vida,
poniendo énfasis en los procesos de crecimiento y desarrollo. El
conocimiento sobre el organismo humano permite una toma de
conciencia sobre la necesidad del cuidado que hay que tener con el
mismo. Se propone el conocimiento de las acciones de proteccion
primaria de la salud tales como higiene personal, posturas correctas,
alimentacion adecuada, descanso conveniente y vacunacion perio-
dica, con el propdsito de promover conductas apropiadas.

La Tierra en el universo Se refiere al estudio de la tierra, su estructura, componentes
(subsistemas: geosfera, hidrosfera, biosfera y atmoésfera, sus cam-
bios naturales y artificiales), sus recursos naturales y su uso sostenido;
su dinamica y relacion con el resto del Universo (estrellas, planetas
y satélites).

Una vez reorganizados los Contenidos Conceptuales en funcion de estos Ejes se realiz6 la
secuenciacion de los mismos por afio para el primer y segundo ciclo.
El ordenamiento de los ejes es arbitrario, no presupone una secuencia.

Aquellos procedimientos vinculados con las investigaciones escolares en relacion al mundo
natural no se reorganizaron por ejes y fueron secuenciados por ciclo, mientras que los contenidos
actidudinales fueron planteados para ambos ciclos en conjunto. Pues se trata de ensenar
conceptos a traves de ciertos procedimientos y a su vez adquirir actitudes y valores, esto es, se
pretende considerarlos no como categorias diferentes sino como tres dimensiones de un mismo
contenido, lo que implica planificar y desarrollar actividades que permitan trabajar de forma
interrelacionada los tres tipos de contenidos.

Los criterios de secuenciacion de los procedimentales se basan principalmente en criterios
cognitivos, tales como la capacidad de manejar variables, la posibilidad de desarrollar estrategias
de investigacion escolar de tipo exploratorias o bien experimentales y la formulacion de hipotesis.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Dimensién actitudinal para ambos ciclos

Desarrollo personal

g Loood o QQ

Valoracién de si mismo y de sus posibilidades de desarrollo personal.

Sensibilidad y respeto a la vida humana desde la concepcion y a los seres vivos en general, et cuidado de
la salud y el mejoramiento del ambiente.

Confianza, gusto y seguridad en sus posibilidades de plantear y resolver problemas, proyectos, actividades,
etc.

Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la realizacion de tareas y busqueda de soluciones.

Seguridad y flexibilidad en la defensa de las propias ideas.

Valoracion del intercambio de ideas como fuente de construccion de conocimientos.

Respeto por el pensamiento ajeno. Interés por llegar a acuerdos mediante el debate fundamentado.
Revlsién critica, responsable y constructiva en relacion a los productos propios y a las actividades y proyectos
escolares en que participa.

Aprovechamiento creativo del tiempo libre.

Desarrollo sociocomunitario

o Qoo

Valoracién del trabajo cooperativo y solidario en la construccion de conocimientos.

Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés para buscar respuestas que las satisfagan.
Rechazo de estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en el
campo del conocimiento cientifico.

Disposicién favorable para acordar y respetar reglas.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolédgico

doooQaoo ooog

Amplitud de pensamiento y pensamiento divergente.

Curiosidad, apertura, duda y bdsqueda permanente como base del conocimiento cientifico.
Apreciacion de la naturaleza del conocimiento, sus posibilidades y limitaciones.

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, I6gico y creativo para plantear y resolver problemas del mundo
natural.

Respeto por las pruebas y las fuentes. Honestidad en la presentacion de resultados.
Flexibilidad para revisar sus anticipaciones, predicciones y/o hipotesis.

Reflexién critica sobre los resultados obtenidos y las estrategias utilizadas.

Respeto por las normas de trabajo en la investigacion escolar.

Cuidado de materiales e instrumentos que posibilitan el conocimiento.

Gusto por encontrar respuestas a problemas que impliquen un desafio.

Valoracién de las ciencias naturales en su aporte a la comprension y transformacion del mundo.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion

poooQo

D

Valoracion del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.
Seguridad para defender argumentos propios y flexibilidad para modificarlos.

Aprecio y respeto por las convenciones que permiten la comunicacion en todas sus formas.
Aprecio por la correccion, precision y prolijidad en la presentacion de trabajos.

Valoraciéon de la expresion y de la comunicacién como fuente de aprendizaje.

Posicion reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacion respecto a la divulgacion
cientifica.
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Dimension procedimental para el ciclo

Formulaciéon de preguntas y explicaciones provisorias
y disefio de investigaciones escolares

& Planteo y replanteo de preguntas para poder someterlas a prueba.

L3 Identificacién de las explicaciones provisorias que orienten los trabajos de investi-
gaciéon escolar.

O Planificacion de las investigaciones exploratorias sencillas de modo auténomo.

& Disefio con ayuda del docente de experimentaciones sencillas en las que se aislen
las variables a investigar.

 Andlisis del lugar de las hipotesis en los trabajos de investigacion.

3 Identificacion en disefios experimentales aportados por el docente, del problema,
las hipdtesis y las variables que se investigan.

Seleccidn, recoleccién y organizacién de la informacion

Q Busqueda en las observaciones de las pautas que puedan existir.

Q  Elaboracion con la ayuda del docente de guias de observacion.

Q0 Uso del Sistema Internacional de Unidades.

O Utilizacién de instrumentos tales como: balanzas, dinamémetros, termometros,

ooododo

probetas, lupas, binoculares.

Identificacion de fuentes de error e incerteza de las mediciones.
Seleccion de textos informativos con ayuda del docente.
Seleccion de informacion de videos.

Utilizacion de software educativo.

Utilizacion de diagramas de barras y cuadros de triple entrada.

Interpretacion de la informacion

Integracion de diversos aspectos de la informacién (procedentes de observaciones
directas o de fuentes secundarias) e inferir algo de ellos.

Uso de pautas o relaciones de la informacion, medidas u observaciones para hacer
predicciones

Identificacion de tendencias o relaciones en la informacion.

Comunicacioén

ooQo

Confrontaciéon deideas en pequerios grupos de discusion.

Uso de diferentes recursos comunicativos.

Elaboracién de informes de investigacion con ayuda del docente.
Analisis de los informes de investigacion que se elaboran.

2
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Dimensién conceptual por afo

Eje : Los seres vivos y el ambiente

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afio

Caracteristicas genersles de las
principales clases de plantas (con
presencia o ausencia de : vasos
conductores, flores, semillas)
Adaptaciones generales de las
plantas vasculares (con vasos
conductores) de ambientes aéreo-
terrestre (sostén, absorcion,
conduccidn , proteccién, etc.).
Plantas vasculares con flor y
semillas contenidas en frutos
(autoctonas:jarilla,algamomobo,reta-
mo, cactos, zampa), adaptaciones
a ambientes aridos. Plantas
vasculares con flor y semillas
desnudas (coniferas); sin flores ni
semillas (helechos, cola de
caballo).

Diferencias y semejanzas
morfofuncionales entre vertebra-
dos e invertebrados.
invertebrados. Artrépodos de
importancia sanitaria: aracnidos
(viuda negra, viuda marrén,
corredora de jardin); insectos:
vinchuca y mal de chagas.
Hébitos, adaptaciones comporta-
mentales y morfofuncionales.
Adaptacionesmorfofuncionalesde
vertebrados mamiferos de San
Juan (a la altura, aridez, tipo de
suelo, disponibilidad de alimento,
cambios estacionales, etc. ) Ej.
guanaco, liebre criolla, vizcacha,
zomogrisy colorado, quirquinchos,
vicufia.

Adaptaciones generales de las
plantas vasculares de amblentes
acuéticos y de transicién (totora,
juncos) como por ej. tallos con
te}idos que almacenan aire.
Plantas no vasculares y sus
adaptaciones a ambientes de
transicién y acudticos (musgos y
hepéticas).

Las algas pluriceluiares comunes
en los sistemas de riego del oasis
del Gran San Juan.
Vertebrados de ambientes
acuéticos y de transicion.
Adaptaciones.

Peces autéctonos (bagre del
torrente, otuno ) y su retroceso
frente a los introducidos (truchas,
pejerrey, carpa).Los anfibios, sus
caracteristicas adaptativas almedio
tervestre y acuético. Anfiblos del
desierto sanjuanino, adaptaciones.

El nivel de organizacion celular
como unidad fundamentai de los
seres vivos. Células eucariotas
estructura y funciones basicas
{membrana plasmaética, nlicleo y
cltoplasma; nutricion y reproduc-
ci6n). Diferencias con células
procariotas ( bacterias).
Diferencias entre células animales
Megetales. L.evaduras y
erias:funciones relacionadas
con la elaboracion del vino, Fan
(nutricion y reproduccion celulan).
Antibidticos y reproduccién
bacteriana ( aproximaciones).

contindia en 1a skyulente pégina E_:g}
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Eje : Los seres vivos y el ambiente

Cuarto Aflo Quinto Afo Sexto Afio

introduccion a la nutricién
vegetal: produccion de azicares
su relacion con : los
requerimientos de agua, luz,
minerales; la presencia de:
clorofila y cloroplastos; las
funciones de: circulacion
(transporte de nutrientes),
crecimiento y reproduccion.

Aproximacion al concepto de | Aproximacién al concepto de | Introduccion al conceptode eco-
ecosistema, factores ﬂsicps y | ecosistema, factores fisicos y | sistema.

biéticos en interaccién. | bibticos en interaccion. Niveles de organizacion:
Comunidades terrestres: | Comunidades acuéticas y de individuo, poblacién, comunidad.
interacciones entre animales, | transici6n: interacciones entre | Cadenasy tramastréficas (ofros
vegetales, y el medio fisico | vegetales, animales y medio | 4mbitos).

(ambitos cotidianos) . Cambios | fisico. Productores,consumidores y
naturales en comunidades | Relaciones intra e inter | descomponedores.

terrestres (erosién edlica, | especificas.Cadenas y tramas | Biomas continentales. Regiones
hidrica) y provocados por el | tréficas ( &mbitos cotidianos). biogeogréficas de nuestro pais.
hombre (desertifacibn por | Cambios naturales (sequia) y | Regionesbiogeogréficasde San
favorecer procesos erosivos a | producidos por el hombre | Juan, flora y fauna asociada.
través del sobrepastoreo, tala, | (alteraciones de los seres vivos | Influencia de elementos flori-
etc.); revenicion y salinizacion | por contaminacién de aguas por | faunisticos de Reg. biogeografi-
de suelos; basurales a cielo | residuos industriales, domicilia- | ficas vecinas ( punefia, chaque-

abierto, contaminacién del | rios,agroquimicos, etc). fia).
suelo por agroguimicos. Uso indiscriminado delafaunay
la flora.

Cambios naturales perjudiciales
en el aire (viento zonda).
Contaminacion del aire por
residuosindustriales, vehiculares
y domiciliarios.

Reproduccién en plantascony | Reproduccion en plantas con y
sin flor de ambientes aéreo- | sin flor de ambientes acuéticos y
terrestres. de transicién.

Reproducciéndeinvertebrados | Reproduccién en vertebrados de

(principalpalmente artr6podos) | ambientes acuaticos y de transi-
terrestres. Ciclo de vida de 1a | cién. .

vinchuca.

Reproduccion en vertebrados
terrestres (principalmente
mamiferos).
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Eje: El hombre y la salud

Cuarto Afio

Quinto Ao

Sexto Afto

Aproximaciones al conocimien-
to del sistema osteo-artro-
muscular,

Funciones de sostén, locomo-
cidn, proteccién.

Relacion entre la forma de los
huesos y su funcién.
Articulaciones y movimientos,
el papel de los misculos.
Comparaciones con otros
animales con esqueleto interno
(ej. aves) y con esqueleto
externo (insectos).

Promocién y proteccién de la
salud del sistema estudiado en
todos los ambitos.
Enfermedades caracteristicas
de San Juan (mal de chagasy
su agente infeccioso vector,
prevencién; bocio y la falta de
yodo en los alimentos).
Efermedades relacionadas con
la contaminacion del suelo (por
agroquimicos, residuos domici-
liarios,etc), prevencién de
accidentes.

Educacién para la prevencion
de accidentes sismicos.

La funcion de Nutricién y los
Alimentos.

La funcién de los diferentes tipos
de dientes, su higiene.

Modelos simples de 6rganos y
sistemas que relacionen sus
estructuras y
funciones{aproximaciones)
respecto a la funcion de nutricién
Alimentos indispensables para el
crecimiento y desarrollo. Dieta
variada y equilibrada.

Origen, fabricaciéon y conserva-
cion de alimentos. Tiempos de
coccidn. Enfermedades parasita-
rias comunes, prevencién ( triqui-
(nosis, hidatidosis, etc.)

El agua como vehiculo de
agentes patégenos bioldgicos
(bacterias, pardsitos) y quimicos
(agroquimicos y riego de
vegetales para consumo)
Prevencién de accidentes:
consumo de alimentos vegetales
de origen organico (hierta
orgdnica).

La funcién de Relaciéon y
aspectos morfolégicos basicos
del sistema nervioso central y
periférico. Control y coordina-
cion del resto de las funciones
vitales.

Organos de los sentidos:gus-
to, olfato, oido, vision, tacto,
tiempo de reaccion a diferentes
estimulos.

Prevencion de efermedades
infectocontagiosas (meningitis)
del sistema nervioso.
Tabaquismo, alcoholismo,
drogadiccién, desnutricion,
efectos sobre el sistema
nervioso y en consecuencia
sobre el resto de los sistemas.
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Eje : La Tierra en el universo

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afio

La gedsfera. Estructura: corteza,
manto y nicleo.

Distribucién planetaria del
subsistema. Suelo: tipos,
horizontes.

Rocas y minerales (textura
composicién, procedencia)
Rocas volcénicas, sedimenta-
rias y metaméorficas.

Modificaciones de la gedsfera :
vulcanismo, movimientos
sismicos, modelado exdgenode
la superficie terrestre por agua
y viento (Ischigualasto y sus
geoformas).

Formacién de suelo y el rol de
los seres vivos. Humus.
Salinizaciéon de suelos en
depresiones geomorfolGgicas
sin drenaje.

Formacién de sierras vy
cordilieras.

Uso inadeduado del suelo.
Monocultivos. Aceleracion de
procesos erosivos y desertifica-
cién (pérdida de suelo) . Riesgo
de impacto por actividades
mineras. Salinizacion de suelos.
Contaminaciénagroquimica (pes-
ticidas, herbicidas, fertilizantes);
bacterioldgica (basurales).
Legislacion ')rovincial y nacional
respecto al uso del recurso,
organismos de aplicacion.

Lahidrésfera. Aguas superficiales
y subterrdneas.

Distribucion planetaria del
subsistema.

Modificaciones de la hidrisfera.
Régimen hidrico estacional de
aguas superficiales, causas

( Cuenca del Rio San Juan).
Erosion hidrica: mecanismos de
transporte.

Localizacion y dinamica de
acuiferos.

Ciclo hidrolégico en San Juan.
Aguas termales.

Uso indiscriminado del recurso
agua.
inadecuado manejo del agua de
regadio (drenaje, sistema de
riego) y los procesos de revenicion
y salinizacién. Contaminacion de
cursos de agua y napas freéticas
or agroquimicos, desechos
ndustriales y urbanos.
Contaminacion intencional de
'acuiferos pordesechos industria-
es.
Legislacion Provincial y nacional
respecto al uso del recurso,
organismos de aplicacién.

Cambios periddicos en la
posicion aparente del Soldurante
el dia. Rotacion de la Tierra
sobre su eje y su relacién con el
dia y la noche. Traslacién de la
Tierra , el aflo y las estaciones.
La Luna: fases,movimiento
aparente, tiempo de traslacion
alrededor de la Tierra: el mes.
Tipos de eclipses.

Laatmésfera.Estructura, propie-
dades, composicion.
La biésfera y sus componentes.

Modificaciones de la atmésfera.
Vientos: origen. El viento Zonda
y las particulas en suspension.
Erosion edlica: mecanismos de
transporte.

Cambios en la bi6sera
producidos por modificaciones
naturales de los demas
subsistemas (ej. salinizacion
de suelos y su influencia en la
vegetacion; variaciones estacio-
nales en los caudales hidricos y
su influencia en los animales y
vegetales asociados).

La evolucién del paisaje,
principios que explican la historia
de la Tierra a partir del estudio
de éste.

La fosilidad como indicador de
ambiente y edad. Procesos de
fosilizacion.

El aire como recurso natural,
contaminaciéon industrial,
vehicular, doméstica.
Extraccion de recursos
faunisticos y floristicos en forma
sostenida y la necesidad de
conocer la dindmica de dichos
recursos.

El Sistema Provincial de Areas
Naturales Protegidas como
alternativa de proteccion,
conservacion y/o uso sostenido
de los recursos naturales de San
Juan.

Legislacion {)rovincial y nacional
respecto al uso del recurso,
organismos de aplicacion.
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Eje : La materia y la energia

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afto

Los metales. Propiedades
mecénicas, eléctricas y magné-
ticas.

Materiales de origen mineral:
cemento, vidrio, cal, arena.
Propiedades del suelo:
permeabilidad, tamafio de
p%rticulas. humedad. Composi-
cion.

Cambios quimicos en el suelo.
Formacién de compuesto. Sali-
nizacién.

Objetos en equilibrio apoyados
Kﬁsuspendidos.

Aquinas simples y aprovecha-
miento de las fuerzas (balanzas,
palancas,etc.)

Lineas de fuerza en imanes.
Fuerzas atractivas y repulsivas.
El magnetismo terrestre y la
brijula (funcionamiento).

Cambio de las propiedades de los
cuepos por efecto del calor :
dilatacién, color.

Cambios de estado: fusion,
solidificacidén,evaporacion
condensacion,sublimacién y
ebullicion.

La temperatura como medida. El
funcionamiento del termdmetro.
Propiedades y composicién del
agua.

Su capacidad disolvente y el
cambio de sus propiedades
(contaminacion).

Soluciones , suspensiones y
dispersiones. Concentracion,
saturacion.

Efecto de la Temperatura en la
solubilidad. étodos de
separacion.

Soluciones acuosas en la
naturaleza: rios, mares,
deshielos. Agua potable, aguas
duras y blandas.

Cambios quimicos comunes en
gue participa el agua: fraguado

el cemento, yeso, arcilla;
apagado de cal; formacion de
sarro.

Flotacion de los cuerposy empuje
(abordaje exploratorio 'y
cualitativo).

La luz. Sugerﬁcies reflectoras y
difusoras. Reflexién por espejos.
Descomposicién espectral de la
luz (el arco iris).

El petréleo y el carb6n como
materiales combustiblesy como

materia prima paraobtenerotros
materiales (polimeros sintéti-
Cos).

Suspensiones en gases: humo,
bruma. Contaminacién atmos-
férica.

Estructura atémica de Ia
materia. Las moléculas y su
movimiento. Nociones sobre su
estructura: modelo atdmico.
Materiales formados por un solo
tipo de moléculas o varios.

Erosi6n atmosférica de
construcciones y formaciones
naturales (lluvia acida).
Combustién y oxidacion.
Corrosion de metales.

Nocion de fuerzade gravedad y
peso. Caida libre de los
cuerpos(anticipaciones).

La energia eléctrica. Corriente
y circuitos eléctricos.
Generadores eléctricos.
Transformacion de electricidad
en otras formas de energia (luz,
calor, movimiento de motores)
La energia solar y la producién
de aziicares por los vegetales.
La energia edlica (molinos),
hidroeléctrica (diques vy
embalses artificiales),nuclear
(reactores), quimica (pilas,
alimentos).

Elsonido. Vibraciones: amplitud
y frecuencia. Propagacién del
sonido en el aire, en liquidos y
en sdlidos.

Caracteristicas del sonido:
intensidad, altura, longitud de
onda.

Contaminacidon sonora del
ambiente. Riesgos y cuidados
del ofdo humano.
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Plantear un enfoque metodoldgico para la ensefianza de las Ciencias Naturales implica realizar
algunas consideraciones acerca y de como aprenden ciencias los nifios, en el marco del proceso
de ensefanza y de aprendizaje definido en la Fundamentacion General del Disefio.

Actualmente es bien conocido el hecho de que los nifios inician su actividad escolar con una
gran cantidad de ideas y explicaciones sobre los fendmenos naturales llamadas comidnmente
ideas previas, preconcepciones, esquemas conceptuales alternativos, concepciones alternati-
vas, ideas espontaneas, etc.

Ante esta situacion el docente se enfrenta a varias alternativas:

Z ignorar esas ideas de los alumnos y basar la ensefianza Unicamente en la propia estructura
disciplinar del area, o bien,

» dar oportunidades a los alumnos para que descubran ellos mismos, es decir basar el aprendizaje
en la experiencia empirica, lo que implica que en la mayoria de los casos no se descubra lo deseado,
porque la experiencia no es la evidencia (lo que comunmente ha sido denominado “seduccion
empirista”), o por ultimo,

» partirde las ideas previas, lo que implica disefiar estrategias que constituyan problemas reales para
los nifios; disefiar estrategias en el que aprende sea parte activa e interesada en el proceso; disefiar
estrategias que posibiliten la interaccién de las ideas previas de los alumnos con la nueva
informacion para que con ello profundicen y amplien los esquemas de conocimiento y aprendan de
modo significativo.

Entonces, la actividad experimental del alumno juega un papel importante y decisivo en el
aprendizaje de las ciencias naturales, pero no basta con ella, es indispensable el acto pensante
que la trascienda y la reinvente. Las experiencias deben poner en funcionamiento el pensamiento
del alumno, por ello es pertinente hablar de actividad de un modo distinto al usual, es decir, no
necesariamente como acciéon manual o visible, sino como accion mental. En otras palabras, “el
hacer por el hacer” no garantiza el aprendizaje, lo importante es analizar como se significa el hacer,
que aporta este hacer en términos de ampliacion de los esquemas de conocimiento. Es alli donde
la informacion juega un rol que habia sido denostado y que ahora se recupera.

Ahora bien,¢, como lograr que los alumnos hagan explicitas sus ideas previas e interactden con
los contenidos a aprender?

Algunas sugerencias: ante un suceso, hecho, fendmeno natural o experiencia, promovera que
los nifios piensen y manifiesten su razonamiento retornando sus preguntas (legitimandolas),
devolviendo sus preguntas al grupo, promoviendo la confrontacion de puntos de vista diferentes,
incorporando a la dinamica de la clase la informacion extraescolar que dan los alumnos, tomando
los errores como parte del proceso de construccion, introduciendo dudas sobre la informacion
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manejada en la escuela como evidente, dando la posibilidad de imaginar explicaciones pidiendo
gue tengan coherencia légica, solicitando pruebas a las explicaciones, etc.

En relacion al aprendizaje de los procedimientos, ya se cuestiond y argumentd en la
fundamentacién del area, la imposibilidad de ensefiar’el metodo cientifico” y sus supuestos pasos
como Unicos. Se reconoce que los alumnos poseen procedimientos de indagacion propios y a
traves de la ensefianza se intenta acercar estos procedimientos espontaneos a otros mas
coherentes con los del trabajo cientifico. De este modo se jerarquiza la ensefianza de procedimien-
tos generales que se emplean en las estrategias de investigacion exploratorias y experimentales
utilizadas en la resolucion de problemas del mundo natural, agrupadas en cuatro categorias:

1- Formulacion de preguntas y explicaciones provisorias y disefio de investigaciones escolares.
2 - Seleccion, recoleccién y organizacion de la informacion.
3 - Interpretacién de la informacion.

4 - Comunicacion.

El aprendizaje de estos procedimientos contribuye a formar capacidades de indagacién del
mundo natural mas rigurosas, mas cercanas a las que usan los cientificos.

Es bien sabido que una caracteristica clave de las ideas previas a tener en cuenta es su
estabilidad o resistencia al cambio; por ello es necesario comprender que la construccion de
conocimientos no sucede en forma espontanea, no se trata de un reemplazo directo de un
concepto por otro, es mas, un concepto puede tardar afios en ser abandonado, por ello, y sobre
todo en alumnos de corta edad con quienes no es facil lograr problematizaciones sobre la realidad
natural; es suficiente con alcanzar ampliaciones, enriquecimientos y relativizaciones de sus ideas
espontaneas.

Ante esta situacion, es necesario definir y resignificar uno de los aspectos esenciales del rol
docente y quizas uno de los mas relevantes: su intervencién a la hora de crear las condiciones
para que se produzca la interaccion entre el contenido a ensefiar y los esquemas de conocimiento
gue posee el alumno. Se propone un docente activo y directivo, esto es, capaz de planificar el
proceso de ensefianza, de orientar y conducir el proceso de construccion de conocimientos de los
alumnos. Vinculado con el lugar asignado a la informacion, se recupera el papel del docente que
ensefia, que brinda la informacion necesaria para que los alumnos amplien sus esquemas de
conocimiento, que administra recursos materiales, que evalla su tarea y evalla el proceso de
aprendizaje de sus alumnos.
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FUNDAMENTACION

~Importancia del area de
Formacion Etica y Ciudadana en el DisefioCurricular:

En la formulacion de Contenidos Basicos Comunes para la E.G.B. argentina
aparece un capitulo, Formacion Etica y Ciudadana, que ofrece gran novedad con
relacion a la seleccion de contenidos que ha regido largo tiempo a la educacion de
nuestro pais.

En general, la formacion ética ha estado implicita, a manera de curriculum oculto
y la formacién ciudadana se ha visto reducida a mera informacion sobre las
instituciones y las normas que rigen nuestra sociedad, sin abordar la formacion de
habitos participativos y de responsabilidad civil.

La inclusion de esta area responde a la necesidad de asegurar el cumplimiento
efectivo del articulo 6° de la Ley Federal de Educacion que dice: “El sistema educativo
posibilitara la formacion integral y permanente del hombre y la mujer, con vocacion
nacional, proyeccion regional y continental y visién universal, que se realicen como
personas en las dimensiones cultural, social, estética, ética y religiosa, acorde con
sus capacidades, guiados por los valores de vida, libertad, bien, verdad, paz,
solidaridad, tolerancia, igualdad y justicia. Capaces de elaborar, por decision existencial,
su propio proyecto de vida. Ciudadanos responsables, protagonistas criticos, crea-
dores y transformadores de la sociedad, a través del amor, el conocimiento y el
trabajo. Defensores de las instituciones democraticas y del medio ambiente.”

Durante mucho tiempo en la educacién argentina se ha considerado la dimension
intelectual como prioritaria, pero una auténtica formacién integral supone la conside-
racion de todas las dimensiones de la persona y su integracion en torno a un eje
conductor, . . .“orientando al hombre al desarrollo pleno de su ser en sus dimensiones:
biolégica, psiquica, social, cultural, espiritual y trascendente, entendiendo esta
dimension como trascendencia en lo cultural, lo social, lo historico, lo religioso, segln
sus propias opciones.” (Asamblea Federal del Congreso Pedagdgico. Informe Final.
Pég. 3) .

¢Cual es ese eje que da sentido y unifica todo el proceso de desarrollo de la
personalidad? Indudablemente que es el fin dltimo del ser humano, la felicidad
entendida como perfeccionamiento de la persona alcanzado mediante el desarrollo
de las virtudes.

Toda accion humana es objeto de valoraciones Micas en tanto que procede de la
inteligencia y de la voluntad. También son valorables las acciones que el ser humano
realiza en sociedad y, en particular, como ciudadano.

A su vez, los valores sélo pueden establecerse y jerarquizarse en relacién a un
punto de referencia, que en este caso es la naturaleza humana y su realizacion plena.
Este da sentido a sus acciones y a la totalidad de su vida.

Podemos concluir que una formacion verdaderamente integral s6lo es posible si
apunta al perfeccionamiento del ser humano segun su naturaleza y sélo capacita para
elegir los valores mas elevados, es decir que puedan acercar lo en mayor medida a
su felicidad y, consecuentemente, capacitarlo para actuar como un ciudadano
responsable y transformador de la sociedad haciéndola mas, justa y humana.

El alumno de E.G.B. deberd comprenderlas necesidades propias de su naturaleza

Razon de su
inclusion

Formacion
integral

Da sentido
y unidad

a la
educaciéon
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A su vez, los valores son todo aquello que contribuye a que la naturaleza humana
alcance su pleno desarrollo. La plenitud hacia la que se encamina este perfecciona-
miento es lo que da sentido a las acciones y a la totalidad de la vida humana.

Podemos concluir que una formacién verdaderamente integral solo es posible si
apunta al perfeccionamiento del ser humano segun su naturaleza y si lo capacita para
elegir los valores mas elevados, es decir que puedan acercarlo en mayor medida a
su felicidad y, consecuentemente, capacitarlo para actuar como un ciudadano
responsable y transformador de la sociedad haciendola mas justa y humana.

El alumno de E.G.B. deberd comprender las necesidades propias de su naturaleza
y de la sociedad que se ordenan al logro de su plenitud. Debera ser capaz de discernir
los valores y los disvalores, a fin de que pueda ser atraido y motivado por lo
autenticamente valioso. “En general, los valores responden a la necesidad de verdad,
de bien y de belleza que tiene el hombre en su naturaleza posibilitandole buscar su
perfeccion individual y social.” (CBC péag. 339).

La amplitud de conocimientoscientificos, la capacidad argumentativa, la habilidad
para emplear la mas compleja tecnologia no constituyen por si mismas la finalidad de
la educacion, solo son medios que pueden ser empleados en orden al perfecciona-
miento humano. Es por ello que la formacion de habitos éticos y habitos de ejercicio
de los derechos del ciudadano garantiza el éxito de una formacion auténticamente
integral. El proceso de personalizacion esta intimamente vinculado al de crecimiento
de la libertad, es decir de habituacion a la eleccion de autenticos bienes o valores
superiores.

Diversidad disciplinar. EI concepto de Persona como eje vertebrador:

El area de Formacion Etica y Ciudadana presenta una cierta complejidad debido
a la diversidad de disciplinas que la componen: Filosofia, Psicologia, Ciencias
Sociales, Derecho.

Sin embargo, dicha diversidad no es cadtica sino que presenta un principio de
unidad y organizacion en el concepto de “Persona” que “hace referencia a lo mas
propio y distintivo de los hombres y mujeres: su singularidad proviene de ser individuo
de una naturaleza fisica, psiquica y espiritual. Esto hace a la persona racional y
consecuentemente, consciente, libre y moralmente responsable y funda su dignidad
como ser humano.” (CBC pag. 334)

El abordaje de los procesos psiquicos, de la sociabilidad y de la salud, partiendo
de la consideracion de todas lasdimensiones de la persona, permite la valoracion de
la complejidad del ser humano y la identificacién de los reduccionismos que toman
algunos aspectos del ser humano y niegan o desconocen los demas.

Ademas “la escuela tiene la responsabilidad fundamental de promover aquellos
valores que son reconocidos universalmente, porque estan basados en la naturaleza




humana y de contribuir a su asuncion por parte de los alumnos y las alumnas como
una forma de aporte a la construccion de una sociedad mas éticay justay a la
conformacion de un orden y una cultura democréticos.” (CBC pag: 339)

Toda norma establece una orientacion hacia un fin. La norma social es justa
cuando su finalidad es el perfeccionamiento personal y social. Ademas sélo es sujeto
de derechos quien posee dignidad de persona. “Esta concepcion del hombre vy el
reconocimiento de su dignidad inherente e inviolable, son el nucleo de la concepcién
integral de la educacion, ya que todos los derechos humanos pueden resumirse en
el derecho y el deber de desarrollarse liboremente como personas, en todos los planos
de su existencia, formandose para la participacion responsable, activa y creadora en
la realizacion social, politica, cultural, cientifica, técnica y econémica del pais, en un
marco democratico y pluralista, cimentando la unidad nacional y la integracion
latinoamericana.” (Asamblea Nacional del Congreso Pedagdgico. Informe Final.
pag. 3)

La formacion ciudadana requiere el conocimiento de elementos de Derecho pero
es inseparable de la formacion ética de la persona puesto que tiene como finalidad la
formacion de un ciudadano responsable, participativo, comprometido con las nece-
sidades de su institucion, de su sociedad vy, a la vez, creativo.

Por lo tanto la disciplina eje en tomo a la cual se organizan y unifican los contenidos
de las demas es, necesariamente, la Filosofia, en particular a traves de la Antropologia
Filoséfica con su estudio de la persona humana y su fin propio y la Etica con su
tratamiento de los valores, las virtudes y las normas, en tanto que perfeccionan a la
persona

Educacion para el desarrollo personal y comunitario :

La educacion para el desarrollo personal debe procurar el conocimiento y el respeto
a si mismo y a los demas, centrada en el reconocimiento de la dignidad personal, en
la identificacion de las capacidades personales y en el descubrimiento de la necesidad
de complementacion de las capacidades distintivas en la vida en comunidad. En
funcion de estos conceptos, la discriminacion aparece como una descalificacion de
personas basada en la negacion de su dignidad humana.

El desarrollo personal esta intimamente relacionado con la formacion de la
identidad que tiene una dimension personal, una grupal y otra comunitaria, la identidad
nacional. Es importante el reconocimiento de los rasgos distintivos de la propia cultura
y de distintas culturas y sus diferencias valorativas a fin de aprender a respetarlas y
a enriquecer la propia cultura con los valores méas desarrollados en otras.

En tanto que la persona es un ser espiritual con capacidad de “trascender vy, por
ende, relacionarse con Dios” (CBC péag. 334), la EGB debera incorporar el analisis de
distintas formas de trascenderla propia individualidad (actividad artistica, participacion
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social, vida intelectual) y el reconocimiento dela tendencia natural del ser humano hacia
Dios, sus manifestaciones en los diferentes cultos y sus variaciones segun las culturas.

El hombre es un ser individual y, tanto por su naturaleza corporal como espiritual, un
ser social. Necesita ayuda y complemento para despertar y desarrollar sus capacida-
des. Necesita de la uniéon con otras personas sobre todo de las comunidades que
constituyen la familia, el municipio, los cuerpos intermedios y el Estado,

La sociedad se conforma por las acciones libremente realizadas por las personas
en comunidad. A su vez la sociedad condiciona las acciones libres. Por ello, formara
un ser humano libre, responsable, éticamente maduro, es preparar una sociedad mas
justa, respetuosa de la dignidad de cada uno de sus integrantes y pacifica.

Como ser libre, el ser humano es capaz de amarse a si mismo eligiendo su propio
bien y tambien es capaz de amar a otras personas deseando y procurandoles el mayor
bien posible. Por lo tanto el amor debe ser la base de la sociedad y de la sociedad familiar
en primer lugar.

La sociedad en la que se debe aprender en primera instancia a actuar libre y
responsablemente y en la que se deben dar los primeros pasos hacia la madurez moral
es la familia, comunidad natural fundada en el matrimonio de un hombre con una muijer.
La atmosfera de afectividad entre esposo y esposa, padres, hijos y hermanos, debe
crear un ambiente en el que los lazos de consanguinidad sean superados por los
vinculos del amor.

En la familia, agente natural y primario de la educacion (L.F.E. arts. 4 y 44, inc. a),
comienza por aprenderse lo que es la autoridad unida al amor y a la generacion de una
convivencia ordenada a la plena realizacion de sus miembros a traves de las normas.
Tambien se aprende en ella el sentido de la justicia, la forma de acordar normas y la
importancia de resolver los conflictos dando a cada uno lo que le corresponde por
derecho.

Como un ser racional es capaz de reconocer la existencia y la necesidad de un
ordenamiento a su propia plenitud y es capaz de aceptar liboremente, respetar y cumplir
dicho ordenamiento perfectivo reconocido y expresado en una norma. Por ello el ser
humano es un ser necesitado de normas, no autoritariamente impuestas sino propues-
tas ya que “la ausencia de normas impide el desarrollo y la construccion de una
identidad personal solida” (CBC péag. 336).

Es imprescindible que la escuela asuma su rol de formadora de ciudadanos en
forma explicita. Para ello el conocimiento de la Constitucion Nacional y la Provincial, de
criterios de valoracion de la legitimidad y justicia de las normas positivas y la formacion
de habitos participativos mediante el voto, la representacion o la peticion a las
autoridades serédn objetivos fundamentales.
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucion Educativa se propone:

3 Promover la reflexion sobre la propia identidad y los
modos de relacionarse con los demas a fin de contri-
buir a la elaboracién responsable de un proyecto

personal de vida.

O Desarrollar la capacidad de identificar los valores
vitales, intelectuales, esteticos, sociales, eticos y
trascendentes y la capacidad de actuar de forma

coherente y comprometida con ellos.

0 Favorecer el conocimiento del marco normativo
expresado en la Constitucion Nacional y en las
declaraciones universales de los derechos humanos, y
el desarrollo de un compromiso practico con estos

altimos y con la democracia.

@ Estimularia busqueda de la verdad mediante el
desarrollo del pensamiento logico, reflexivo y critico
como elemento necesario del conocimiento y del dialo-
go racional que contribuye al discernimiento moral y a

la vida democrdatica.
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB—

La Institucion Educativa se propone formar competencias encaminadas a :

//

L} Promover la construccion de la identidad personal y la comprension de
la necesidad de integrar todas las dimensiones de la persona a fin de
favorecer la iniciacion a la formulacion de un proyecto personal de vida.

L Propiciar el reconocimientoy la valoracién delaimportancia de actuaren
consecuencia con los valores fundamentales: la vida, la bisqueda de [a
verdad, la promocion del bien, la paz, la justicia, la amistad, la tolerancia,
la solidaridad, la libertad, la igualdad, la belleza y la honradez.

Q1 Promover la adquisicion de habitos de higiene basica y comprender la
importancia de los factores ambientales y de los estilos de vida en la
preservacion de la salud integral.

X Propiciar el conocimiento de los elementos basicos de la Constitucion
Nacional y de la Constitucion Provincial, y valorar su importancia como
normas fundamentales para la comunidad.

O Favorecerel reconocimientode comespondencias entre lasaccionesde
los ciudadanos y las normas constitucionales.

L3 Generar espacios aulicos que permitan ejercitar procedimientos demo-
craticos de eleccion y de decisién y reconocerlos en la vida local,
provincial y nacional.

3 Desarrollar estrategias que incluyan a toda la comunidad educativa a fin
de impulsar el reconocimiento y el respeto de los derechos humanos vy,
en particular,,de los derechos del nifio en la vida cotidiana.

@ Contribuir a la formacién del sentido de pertenencia y de identidad
nacional, respetando a las otras naciones y valorandolas como fuente de
enriquecimiento de la propia cultura.

& Promover el reconocimiento de la responsabilidad personal frente a las
propias elecciones y acciones libres, y de la responsabilidad por el
cuidado de los diferentes seres vivos.

2 Promover el analisis etico de acciones personales, costumbres, valores
y normas vigentes en la comunidad, ponderando la correspondencia y/
o0 discrepancia entre estos y las acciones.

3 Propiciar la elaboracion de hipétesis, definiciones y argumentos correc-
tos y verdaderos e identificar afirmaciones implicitas, vaguedades y
ambigiedades en argumentaciones propias y ajenas.




CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

A fin de organizar los contenidos del presente capitulo en tomo a la realidad compleja de la
persona, considerando su naturaleza y singularidad, su integracion y participacion en una
comunidad, la necesidad de conocer sus deberes y derechos como ciudadano para ejercerlos, su
dimension ética y el pensamiento como medio imprescindible para conocer y analizar aquellos
aspectos, es que se han establecido los siguientes ejes:

* Desarrollo del autoconocimiento y

de la personalidad.

3 Educacion para la vida en comunidad
y para el ejercicio de los

derechos de ciudadania.
3 EducaciénEtica.

O Desarrollo del pensamiento ldgico,

reflexivo y critico.

La presente organizacién no prescribe un tratamiento aulico de los temas ajustados a la
progresion de los ejes. Se sugiere su abordaje interconectandolos, pudiendo tomar el tercer eje
como principal en tomo al cual se relacionen los demas.




SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Dimension actitudinal para el ciclo

Cuidado de la persona, de la comunidad y de la naturaleza como expresion del
respeto por si mismo, por los demas y por los otros seres vivos, como
concrecion del respeto por la vida.

Cooperacion y solidaridad con los demas. Veracidad, responsabilidad, solidari-
dad, honradez, tolerancia, justicia como camino de realizacion personal y social.

Aprecio por el territorio, la lengua, la cultura, las tradiciones propias a fin de
afianzar el sentido de pertenencia y la identidad nacional que permitan una
relacion digna, respetuosa y enriquecedora con las otras naciones.

Participacion responsable en el contexto de una sociedad democrética.

Aprecio por el didlogo, la comprension y la busqueda de solucion racional y justa
a los conflictos, en funcién del bien comdn.

Valoracion positiva del trabajo como medio de desarrollo personal y social.

Aprecio y perseverancia en la busqueda de la verdad, el rigor de pensamiento,
la indagacion, como caracteristicas del conocimiento cientifico..

Valoracion critica de los avances cientificos y tecnoldgicos y sus posibilidades
y limites como medio de transformacion de la realidad a fin de mejorar las
condiciones de vida de los seres humanos.

Valoracion positiva de la relacion entre pensamiento cientifico- tecnoldgico,
desarrollo social y valores de forma que la ciencia y la tecnologia se entiendan
como producciones humanas al servicio del bienestar del hombre y la sociedad.

Aprecio por el uso de lenguajes y simbolos como elementos que permiten el
pensamiento ldgico, la representacion simbdlica del conocimiento y la comuni-
cacion de las ideas y de los sentimientos.

Aprecio por las manifestaciones estéticas como una dimension fundamental de
la personay de la sociedad.
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Dimensiones procedimentaly conceptual porafo

Eje : Desarrollo del autoconocimiento y de ia personalidad

Cuarto Afio

Quinto Aito

Sexto Aito

Yo soy persona: distinguir las di-
mensiones bioldgica, psicolbgica
y espiritual.

Reconocimiento de la unidad fisi-
ca y psiquica de la sexualidad.

Reconocimiento de las propias
motivaciones en relacién a los
sentimientos.

Reflexién sobre las propias accio-
nes a fin de distinguir en ellas la
intervencidndelainteligenciayde
lavoluntad libre.

Reflexi6n sobre los propios olvi-
dos e identificacién de sus cau-
sas.

Identificacién de las distintas for-
mas de creacién artistica como
mododetrascenderiapropiaindi-
vidualidad.

Trascendencia religiosa: la rela-
cién con Dios. Indagaciény reco-
nocimiento de los aspectos co-
munes en las diferentes religio-
nes.

{dentidad personal e historia fami-
liar: reconocimiento de aspectos
de la propia identidad relaciona-
dos con la historia familiar.

Yo soy persona: distinguir las di-
mensiones bioléFica. psicolégica,
social y espiritual.

Distinciénde lomasculinoylofeme-
ninocomo caracteristicasdetodala
persona.

Observacién de las distintas res-
puestas posibles a uha misma mo-
fivaciénenrelacidn alalibertadde la
persona.

Reconocimiento eidentificaciénde
la intervencién de la inteligencia
(con ciencia de las opciones y de
su moralidad) y la voluntad (que-
rer, elegir, decidir) en acciones
concretas.

Andlisis de las causas voluntarias e
involuntarias de! recuerdo. dentifi-
cacién de ellas en si mismo.

Identificacién de las distintas for-
mas de participacién social como
modos de trascender la propia indi-
vidualidad.

Trascendenciareligiosa: Dios como
Ser Superior. Anélisis de los aspec-
toscomunesalas diferentes religio-
nes.

identidad personal e identificacién
con los amigos: reconocimiento de
estas identificaciones segun afini-
dades.

continda en la sigulents pégina E‘:i}

Yo soy persona: distinguir las di-
mensiones biolégica, psicoldgica,
social, cultural y espiritual.

Andlisis de la sexualidad como
abarcadoradetodaslas dimensio-
nes de la persona.

Reflexidnsobrelaintegraciénenla
propia persona y en sus acciones
de lainteligencia, la voluntad y los
sentimientos.

identificaciéndelosgradosde con-
ciencia y de voluntariedad de las
acciones humanas ensituaciones
concretas,

identificacion y andlisis de situa-
ciones en las que se expresan los
diferentes modos operativos de la
inteligencia (estratégico, comuni-
cativo, expresivo).

ldentificacién de las distintas for-
masdevidaintelectualcomomodo
de trascender la propia individuali-
dad.

Trascendenciareligiosa: Dioscomo
fin. Andlisisde los aspectos comu-
nes a las diferentes religiones.

Identidad personal e identificacio-
nes con grupos por sus valores:
reconocimientode laspropiasiden-
tificaciones con grupos (de ayuda
solidaria, religiosos, musicales, etc)
en funcién de los valores que
priorizan.

iniciacién en la formulacién de un
proyectopersonaldevidacoheren-
te con la propia escala de valores.
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Eje : Desarrolio del autoconocimiento y de la personalidad

Cuarto Aito

Quinto Aito

Sexto Afio

e aparionci sorporal meda y
apa corporal, moda
salud fisica y ngiquica en lo;
medios de comunicacion.

dentificacién de las sustancias
peligrosas para la salud que pue-
den contener algunos alimentos.

Explicacion de las causas de los
t?éil:ﬁeﬁmientos bésicosdealimen-
n.

La salud integral: andlisis de la
relacion entre salud y dimensio-
nesde la persona

Dramatizacién de situaciones en
las que se pueden prevenir acci-
dentes y en las que se deban
reafizar primeros awdlios en el
hogar y en la escuela.

identificacién de roles naturajies y
soclalesdei varénylamujerenia
historia familiar. Suincidencia en
las relaciones familiares.

Reconocimiento de la necesidad
de priorizar un objefivo comtin en
el juegoy en el trabajo en equipo.

identificacidn de acciones coope-
rativas en el trabajo.

Identificaci6n de rasgos naturales
comunesydiferentes engrupos de
ia sociedad provincial que podrian
entiquecer la propia cultura.

Reconocimiento de sttuaciones
en las que se disciimina a las
personas por suraza, suculturau
otro mofivo.

Andglisisde lasinterrelaciones entre
el culdado del cuerpo y de las di-
mensiones psicolégica, sodial y
trascendente.

Indagacién de los culdados que re-
ulerelaaparienciacorporalydelos
esgos que aigunos conllevan para

la salud.

Andlisis de las relaciones entre sa-
lud y dietas.

ldentificacisn de habitos alimentarios
nocivosinducidos porios medios de
comunicacién (consumismo).,

Explicacion de la influencia de los
estilos de vida en la salud.

La salud integral. anélisis de la
relacién entre salud y dimensio-
nes de la persona.

identificacién de roles naturales y
sociales de los varones y las muje-
res en las distintas épocas.

Reconocimientode lanecesidad de
complementarlosroles individuales
en el juego y en el trabajo.

Andlisis dela diferenciay necesaria
complementacién de funciones en
la direccitn y la ejecucién.

Indagacién de las técnicas emplea-
das por los medios de comunica-
cién para obtener una respuesta
masiva.

identificacién de rasgos culturales
comunesy diferentes de grupos de
la sociedad argentina que podrian
enriquecer la propia cultura.

Reconocimiento de situacionas en
lasquesediscrimina alas personas
por su religién.

Reflexién sobre lainfluenciade Ia
modaenlapropiaidentidad perso-
nal en relacion a la apariencia

corporal.

Identificacién de situaciones en
lasquelaalimentacionse relacio-

na con mecanismos de compen-
sacion.

Indagacion de informacién sobre
las adicciones (procesos de ad-
quisicién, consecuencias, proce-
8o de recuperaciin).

Reconocimientodelainterrelacion

de todas las dimensiones de la

rson'a para &l logro de la salud
ral.

identificaciénde rolesnaturalesy
sociales de los varones y las mu-
jeresenlasdistintas culturas ame-
ricanas.

Reconocimiento de la necesidad
delanormaparaordenareljuego
y el trabajo.

Identificaciénde diferentes especia-
kzaciones laborales. Andlisis de
sus beneficios e inconvenientes.

Reflexién sobre las consecuen-
clas de {a globalizacién con res-
pecto a ia consetvacién y al
enriquecimiento de la propia cul-
tura.

comunesy diferentes de
América y del mundo que podan
enriquecer la propla cultura

Raconocimiento de situaciones
en las que se discrimina a las
personas por su sexo, si pensa-
miento polttico, etc.
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Eje : Educacion para la vida en la comunidad y para el ejercicio
de los derechos de Cludadania

Cuarto Afio

Quinto Ao

Sexto Ao

Reconocimiento de la necesidad
de la norma para el orden en la
cohvivencia social.

1 Dramatizacién de situaciones en
las que el incumplimiento de la
norma genera o impide la paz.

Andlisis de las consecuencias de
los principios bésicos de la Cons-
tituciéon Nacional en la vida cotidia-
na.

La democracia como forma de
gobierno.ldentificacién delasdife-
rentes formas de gobierno y de
paises e instituciones en los que
sa realizan.

Reconocimiento de las autorida-
des municipales y sus funciones.

Formasde participaciéndemocra-
tica: el voto, Realizacién de elec-
ciolnes en la institucién y en el
aula.

Andlisis de situaciones de ia vida
cotidiana en las que se manifies-
tanlasrelaciones entre democra-
cia,estadodederechoyderechos
humanos.

Identificacién de situaciones en las
ue se respetan los derechos a la
a, ala afmentacién, alavivienda,
alasalud, ala educacitn,yofrasen
las que no se tengan en cuenta.

ldentificacién y andlisis de situa-
ciones en las que se respetan o
violan los derechos del nifio,

Formulaciénde normasparalacon-
vivencia ordenada y pacifica en el
aula.

Identificar normas justas e injustas
{ segun que respeten el bien co-
miin), legfimas e ilegitmas.

Dramatizacién de situaciones en
las que elincumplimiento de lanor-
ma impide la paz y conlleva una
sancion.

Andlisis de las variaciones en los
proyectos constitucionales argenti-
nos segln su finalidad.

La Consfitucién Provincial: andlisis
de las gonsecuencias de los dere-
chos, obligaciones y garantias pro-
vinciales en la vida cofidiana.

Lademocraciayladivisionde pode-
res. Reconocimiento de los fres
poderesdemocraticos ysus funcio-
nes e interrelaciones.

Reconocimientodelas autoridades
provinciales y sus funciones.

Formasde participacion democréti-
ca: indagacién de los modos de
peficionar a los representantes del
puebloylas ONG que participanenia
propia comunidad. Sus funciones.

Reconocimientode larelacion exis-
tente entre derechos humanos y
naturalezahumana.

Reflexién sobre la injusticia de la
discriminaciéncomonegaciondela
dignidad humanayde los derechos
humanos.

Identificacién de los derechos hu-
manos expresados en las Declara-
ciones Universales.

ldentificacién de situaciones en las
qlt’l: se respetan los derechos a ia
libertad religiosa, de asociacién, de
transito y otras en las que no se
tenganen cuenta.

Identificacién y anélisis de situacio-
nes en las que se respetan o violan
los derechos del nifio.

Andlisis de las relaciones exis-
tentes entre la ley natural y la ley

positiva.

Identificar normas justas e injus-
tas (segiin que respeten el bien
comiin), legitimas e ilegitimas.

Establecimiento de sanciones
paraelincumplimientode normas
institucionales y/o aulicas.

Reconacimiento de las autorida-
des nacionales y sus funciones.

Formas de participacion demo-
crética: andlisis de los principios
fundamentalesque sustentan los
partidos politicos y de sus accio-

nes.

Reconocimientodelacorrelacién
necesaria derecho - obligacion.

Anélisis de las consecuencias de
los derechos, obligaciones y ga-
rantias de la Constitucién Nacio-
nal en la vida cotidiana.

Reconocil_niento de las Declara-
ciones Universales de derechos
humanos asumidas por la Cons-

titucién Nacionatl.

Identificacion de situaciones en
lasque serespetan los derechos
a la libertad de conciencia y de
expresidényotrasenlasque nose

tengan en cuenta.

Identificacion y andlisis de situa-
ciones en las que se respetan o
violan los derechos del nifio.
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Eje : Educacion Etica

Cuarto Aflo

Quinto Afio

Sexto Afio

Distincidndelas variacionesdela
moralidad de las acciones huma-
nas segln su intencidn ysu finen
acciones concretas.

Reconocimiento de la propia res-
ponsabilidad frente a las eleccio-
nes personalesy acciones libres.

Diferenciacién entre condiciona-
mientos de la libertad y determi-
nacién de la misma.

Dramatizacion de situaciones en
las que se busque el bien comuin
familiar.

Identificacion dediferentes formas
ge: respetary cuidar la vida vege-

Elaboraci6nde escalasdevalores
segun las dimensiones de la per-
sona.

Identificacion de valores manifes-
tgdlos en las costumbres provin-
ales.

Distincién de las variaciones de la
moralidadde lasaccioneshumanas
seqgun las circunstancias morales
en situaciones concretas,

Diferenciaciénde lalibertadde con-
clencia y libertad de movimiento.

Formulacién de soluciones a pro-
blemas en el aula o en el grupo de
amigos segiin la bisqueda delbien
comun.

Identificacion de diferentes formas
de respetar y cuidar la vida animal.

Elaboracién de escalas de valores
segun las dimensiones de la perso-
na.

Identificacién de valores manifesta-
dos en las costumbres nacionales.

Andlisis de la moralidad de las
acciones humanas segtn el fin,
la Intencién y las circunstancias.

Distincién de la responsabilidad
personal y/o social ensituaciones
concretas.

Reconocimiento de la suprema-
cia de la libertad sobre las cos-
tumbres sociales como orienta-
ciones de la accion.

Formulaciénde soluciones apro-
blemas en organizaciones socla-
les y en la sociedad en general
segun la biisqueda del bien co-
min.

Identficacitn dediferentes formas

de respetarlavidahumanadesde

la concepcién y hasta la muerte
atural

n .

Reconocimientode formasdevio-
lencia moral (discriminacion, ex-
torsién).

Elaboraciénde escalasdevalores
segin las dimensiones de la per-
sona.

Identificacién de valores manifes-
tados en las costumbres de otros
palses.

Eje : Desarrolio del pensamiento Idgico, reflexivo y critico

Reconocimiento de argumento, identificando conclusion y elemento de jucio.

Formulacion de elementos de jucio para las propias afirmaciones.

Reconocimiento de inferencias inmediatas, mediatas y argumentos por analogia.

Reconocimiento de argumentos silogisticos correctos.

Identificacién de afirmaciones implicitas.

Reconocimientos de la ambigtiedad y de la vaguedad en {as afirmaciones.

Elaboracién de definiciones e hip6tesis adecuadas desde el punto de vista légico.

Distincién de verdad y falsedad en afirmaciones segtin el criterio de Ia evidencia (sensible o intelectual).
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

¢ Es posible ensefiar la Etica? Si lo es ¢Cémo podria ensefiarse?

Puesto que la Filosofia, la Psicologia, las Ciencias Sociales y el Derecho son disciplinas que
poseen un conjunto de conocimientos sistematizados pueden constituirse en contenido de una
asignatura y es necesario incluirlas de esta manera.

Sin embargo, es evidente que la Etica y el Derecho, en la escuela, no pueden reducirse a la
ensefianza de una asignatura. Es imprescindible complementarla con la practica personal e
institucional.

La Etica asi como la formacién ciudadana tienen como finalidad aplicar su saber a las acciones
humanas. Si esta etapa concreta de aplicacion no tiene lugar, el aprendizaje es incompleto y no
genera un cambio de actitudes, un compromiso vital que apunte a la formacion de los habitos, los
cuales son los Unicos capaces de garantizar el perfeccionamiento personal y social.

La escuela debera organizarse de tal manera que prevea espacios de participacion para el
establecimiento de normas explicitas de convivencia, para la elaboracion y ejecucion de proyectos
que apunten a la resolucion de problemas institucionales o de algunos miembros de la comunidad
educativa, favoreciendo asi la asuncion de responsabilidades cada vez mayores y propiciando el
trabajo en equipos.

De lo antes expresado se desprende que los contenidos de Formacion Etica y Ciudadana son
transversales en tres sentidos:

L curricular: se relacionan con los contenidos de las otras areas y cumplen la funcién de eje
interpretativo.

2 institucional: la responsabilidad de su ensefianza compromete a todos los miembros de la
comunidad educativa y al proyecto institucional.

3 social: no son contenidos exclusivos del espacio escolar sino que se aprenden también en la
vida cotidiana, en contacto con los medios de comunicacion masiva, en los diferentes grupos
donde se interactda, en las comunidades religiosas, etc. Esta transversalidad enriquece
notablemente los medios con los que se puede contar en el desarrollo aulico e institucional de
estos contenidos.

Es conveniente que el maestro tenga en cuenta todas las fuentes deformacion ética y ciudadana
a fin de valorarlas y asumirlas ya sea como ayuda, como complemento o como obstéculo para la
actividad aulica.

Estrategias didacticas especificas:

Existe una variedad de estrategias de ensefianza, muchas de ellas de desarrollo reciente y, por
lo tanto, no suficientemente evaluadas. Por ello el docente debera realizar una seleccion ajustada
a la realidad de sus alumnos y de acuerdo a su propia experiencia.
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Es conveniente el empleo de varias estrategias en forma complementaria debido a que cada una
apunta al desarrollo de habilidades diferentes.

Algunas estrategias que podrian emplearse son:

L1 Ejercicios autobiograficos:
Se proponen orientar la formacion de la identidad personal como historia de la propia existencia.
Se trata de ejercicios narrativos que sitan al alumno en la necesidad de reconstruir un sentido

para su historia personal y la de sus grupos de pertenencia, relacionando los valores y el sentido
que le dan a la existencia.

0} Clarificacionde Valores:
Permite hacerse consciente y responsable de lo que se valora, de la perspectiva valorativa de
cada sujeto y conducir procesos de valoracion que favorezcan la aceptacion y asimiladon de

nuevos valores. Favorece la coherencia entre la conducta y los propios pensamientos, senti-
mientos y valores.

1 Discusion de dilemas morales;
En base a historias cortas 0 a hechos o fendmenos contenidos en las mismas areas de

conocimiento que plantean problemas dificil solucion, el alumno debe argumentar y justificar
la solucion por la que opte.

=1 Dramatizacion:
Favorece el desarrollo de la capacidad de ponerse en el lugar de otro y comprenderlo.

3 Presentacionde Modelos:
Permite la presentacion de valores y de comportamientos valiosos aceptados socialmente
mediante la descripcidn narrativa de personajes o de actuaciones humanas que merecen ser
conocidas e imitadas. La formulacion de guias ayuda a identificar los valores mas destacados.

[ Filosofiapara nifios:
Es un conjunto de propuestas, una de las cuales busca hacer de la clase una comunidad de
investigacion favoreciendo la adecuacion del pensamiento a las leyes de la logica, a partir del
analisis del lenguaje cotidiano. Las *novelas filoséficas* van acompafnadas de un manual del
profesor que incluye actividades para el desarrollo de las ideas filosoficas presentes en los textos
y para la practica de habilidades del pensamiento critico.
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FUNDAMENTACION

La inclusién del Area de Tecnologia en la E.G.B. 1y 2 constituye uno de los
factores de cambio mas novedosos de la Reforma Federal Educativa, convirtién-
dose en una herramienta potencial para la transformacion de nuestro sistema de
educacion.

Tecnologia, es una actividad social, centrada en el saber hacer que, mediante
el uso racional, organizado, planificado y creativo de los recursos materiales y la
informacion propios de un grupo humano, en una cierta época, brinda respuestas
a las necesidades y a las demandas sociales en lo que respecta a la produccién,
distribucién y uso de bienes, procesos y servicios.

Teniendo en cuenta sus propias necesidades y las de la sociedad, el ser humano
elabord, inventd y transformd herramientas, maquinas, instrumentos y procesos.
Esto fue modificando progresivamente su entorno, decimos entonces que cons-
truy6 su " mundo artificial” en el que hoy vivimos, con todas sus ventajas y todos
sus problemas.

Cuando desarrollamos Tecnologia modificamos, no solamente nuestro entor-
no, sino también a nosotros mismos y a toda nuestra descendencia, pero lo que
es mas importante aun, al Planeta en que vivimos. Se podrian dar innumerables
ejemplos de situaciones donde la Tecnologia actla cambiando nuestras costum-
bres.

Los cambios mencionados se producen en la actualidad con mayor velocidad
gue antes; podemos decir que nos encontramos inmersos, rodeados por productos
tecnoldgicos que nos ayudan pero también nos asedian, que facilitan nuestra vida,
pero sin lugar a dudas también la condicionan.

Vemos que la Tecnologia, nace de necesidades, responde a demandas e
implica el planteo y la solucion de problemas concretos ya sea de las personas,
empresas, instituciones o del conjunto de la sociedad. La tecnologia son los
procesos, los conocimientos que los sustentan, asi como los productos resultantes
de estos procesos, sean artefactos o servicios.

Aceptar que la Tecnologia forma parte de nuestra cultura, es aceptar la realidad
gue nos rodea. Si tenemos en cuenta que el avance tecnologico es continuo y
acelerado es nuestro deber garantizar una dimension humana de la Tecnologia,
valorando la integridad de las funciones intelectuales y manuales en los procesos
productivos, la igualdad y complementariedad de hombres y mujeres en el mundo
laboral, la iniciativa personal y el espiritu emprendedor.

No podemos actuar sobre lo que no conocemos. Es por ello que debemos
actualizar y mejorar la calidad de la ensefianza, para que nuestros alumnos y
alumnas tengan la posibilidad de acceder a conocimientos técnicos que les
permitan comprender en forma critica el mundo tecnolégico de hoy y asi poder
actuar sobre él, mejorandolo.

La tecnologia no es trabajo manual, no es una ciencia experimental, no es
expresion plastica, ni es introduccion a la formacion profesional, se debe aclarar
gue esta area tiene caracteristicas propias y su desarrollo no debera confundirse
con otras actividades.

@]

Concepto
de
Tecnologia

Efectos
de la
Tecnologia

Respuestas
de la
Tecnologia

Tecnologia
y cultura




EGBE 2

Tecnologia
en la
escuela

Procedimientos
generales

Propésitos
del Area

El Area de Tecnologia nos presenta un conjunto de contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales con caracteristicas propias, que convergen simul-
tAneamente en un producto tecnoldgico. Asi la Tecnologia y los productos que de
ella surgen, sintetizan una cantidad enorme de saberes que tienen que ver con las
mas diversas ramas del conocimiento.

La actividad tecnoldgica, es en si misma integradora de numerosas disciplinas
y este aspecto formal, la convierte en una herramienta poderosisima para estable-
cer procesos de ensefianza aprendizaje relacionales, de los cuales nuestra escuela
sufre una gran carencia. La mayor parte de los alumnos presentan serias dificulta-
des a la hora de establecer relaciones entre lo aprendido en una disciplina y otra.

Debemos tener en cuenta, que la tecnologia se aprende mejor operando con ella
y no leyendo o recibiendo la descripcion de como debe hacerse o de como otros lo
hacen. La escuela debe ser el lugar donde los alumnos tengan la oportunidad de
desarrollar sus conocimientos y no de recibirlos pasivamente, porque esto Ultimo
es mas facil pero no es util, porque ello no se transforma en costumbres ni en
actitudes.

Un conocimiento que no ha sido construido no sirve. No se deben entregar
verdades acabadas, porque el ser humano aprende en la medida en que participa
del descubrimiento y la invencién. Debe tener la libertad de opinar, equivocarse,
ensayar métodos y caminos, rectificarse y volver a comenzar.

Los contenidos de la tecnologia se desarrollaran tomando sus propios métodos,
procedimientos generales que la misma plantea, el analisis de producto y el
proyecto tecnoldgico, actividades vertebradoras de lo procedimental y actitudinal
en el aula, recreando un espacio para la anticipacion, el desarrollo de operaciones
l6gicas y esquemas de accion.

En la E.G.B. la ensefianza de la Tecnologia esta enfocada desde la dptica de la
formacion general y no de la formacién profesional, no se propone formar a un
técnico en alguna disciplina especifica (mecanica, electrénica, agricultura, informéa-
tica, construcciones, etc.),sino que nuestros alumnos, las nuevas generaciones
comiencen a entender y a evaluar el rol que desempefia la Tecnologia en nuestra
sociedad y de esta manera puedan convertirse en disefiadores y/o usuarios criticos
de la misma y sean capaces de discernir lo ético y lo trascendente del mundo
tecnoldgico, de lo superficial y nocivo que muchas veces también encierra.

Los contenidos y experiencias en el Area de Tecnologia, buscan desarrollar
capacidades intelectuales y manuales que les permitan desenvolverse con idonei-
dad y responsabilidad frente a situaciones problematicas cotidianas; estimular la
capacidad para disefiar y ejecutar proyectos tecnoldgicos que segun las necesida-
des y caracteristicas de cada comunidad escolar, puedan orientarse por ejemplo,
hacia el riego y cultivo agricola, almacenaje y conservacion de alimentos, produc-
cidn minera y textil, entre otros.

En la educacion tecnoldgica, el desarrollo de sus contenidos plantea nuevas
exigencias en la escuela y como respuesta a esa demanda previamente instalada
en la sociedad, los lineamientos de la Ley Federal de Educacion establecen en el
ambito escolar un espacio curricular para la Tecnologia.

El objetivo central de la formacion general en Tecnologia para la SE.G.B. es lograr
una “cultura Tecnoldgica”. El poder llegar a ello justifica plenamente la existencia
del é&rea.
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucién Educativa, con la ensefianza de la Tecnologia se propone:

)

- Propiciar la identificacién de las necesidades y demandas de la sociedad; proponer el
conocimiento de los productos tecnolédgicos del entorno cotidiano que las satisfacen,
estimulando un razonar l6gico en la seleccién y adquisicion de los mismos.

- Fomentar la capacidad para reconocer o identificar situaciones problematicas que
puedan ser solucionadas mediante proyectos tecnoldgicos.

- Favorecer la identificacion de las rimas de la tecnologia intervinientes en la fabricacion
de productos tecnoldgicos, valorando los aspectos que inciden en la seleccién de
tecnologias mas apropiadas.

- Promover el aprendizaje de los procedimientos generales de la tecnologia, analisis de
productos y proyectos tecnolégicos, anticipando en distintas formas de represen-
tacion - diagramas, esquemas, dibujos - el disefio y etapas del proyecto y guiando en
la identificacion y resolucion de problemas.

- Propiciar la valoracion del trabajé en equipo y de las técnicas de organizacion
generando confianza para enfrentar problemas sencillos.

- Favorecer el dominio conceptual del funcionamiento de herramientas, maquinas e
instrumentos a utilizar en el desarrollo de proyectos tecnoldgicos

- Contribuir a identificar la transferencia de las funciones humanas a otros individuos o
maquinas en diferentes procesos tecnoldgicos y analizar su influencia sobre la
sociedad en el tiempo.

- Fortalecer el conocimiento del mundo tecnoldgico en el entorno cotidiano para analizar
el aporte de los productos tecnolégicos y valorar la influencia de los mismos en la historia
de la humanidad.

- Propiciar la comprension critica del mundo artificial en relacion al cuidado del medio
ambiente social y natural para generar la formacion de actitudes comprometidas en la
toma de decisiones frente al uso de tecnologias.

- Fomentar el conocimiento de soportes de la informacion, medios de comunicacion del
entorno inmediato y utilizacion de la informatica como herramienta para el procesamien-
to de textos y la organizacion de la informacion.

- Propiciar la realizacion de proyectos tecnoldgicos que se encuentren vinculados a
caracteristicas propias de la region y valorar los recursos potenciales de nuestra
provincia promoviendo la correcta utilizacién de los mismos.

- Propiciar el conocimiento de distintas formas de energia y sus procesos de transfor-

macién en otras energias, promoviendo su correcta utilizacién.
g 5




RKOR 2 i

PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB

La Institucidon Educativa, con la ensefianza de la Tecnologia en la E.G.B. 2 se propone:

7

- Reconocer y analizar los productos tecnoldgicos del entorno cotidiano en relacion con
sus caracteristicas y funciones en distintas epocas, identificando las necesidades o
demandas de la sociedad que les dieron origen y las aptitudes para la seleccién y/o
adquisicion de productos o procesos.

- Fomentar la capacidad para reconocer o identificar situaciones problematicas cotidia-
nas generando propuestas de solucion mediante la ejecucidn de proyectos tecnol6-
gicos sencillos.

- Incentivar el conocimiento sobre las ramas de la tecnologia que intervienen en la
fabricaclon de objetos, que ayude a seleccionar alternativas de tecnologias mas
convenientes.

- Promover la realizacion de proyectos tecnoldgicos sencillos, anticipando en distintas
formas de representacion - esquemas, dibujos, maquetas - el disefio, identificando y
resolviendo situaciones problemaéticas y generando la toma de confianza para
resolverlas.

- Promover el trabajo grupal, la autodistribucion de tareas y analizar los resultados
conseguidos valorando el trabajo en equipo.

- Favorecer el conocimiento funcional e instrumental de herramientas, maquinas e
instrumentos sencillos, su seleccion y utilizacion mas efectiva en proyectos tecnold-
gicos simples.

- Favorecer el conocimiento de materiales, con el fin de seleccionarlos y utilizarlos
correctamente en funcién de los proyectos tecnoldgicos a realizar.

- Generar situaciones de aprendizaje en relacion con operaciones que realiza el
hombre en la ejecucidn de tareas, su evolucion a partir de la identificacion de la
transferencia de acciones humanas a otros individuos o0 maquinas, estableciendo la
influencia sobre las personas, la familia y la sociedad.

- Fortalecer el conocimiento sobre los aportes y cambios producidos por los productos
tecnoldgicos y la influencia de los mismos en la historia de la humanidad.

- Propiciar la comprension critica del mundo artificial, a partir de procesos de produc-
don, fortaleciendo la relacion entre los insumos y desperdicios, valorando el impacto
que los mismos producen en el ambiente social y natural.

T ®
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

Los C.B.C. prescriben los contenidos que deben incorporarse en el &rea de tecnologia. A partir
de los mismos, sus grados de dificultad, teniendo en consideracion las necesidades y posibilida-
des de aprendizaje del nifio, se proponen los siguientes criterios que permitan encarar ventajo-
samente esta nueva area didactica. Al principio se deben plantear en condiciones simples y poco
exigentes y al aumentar la madurez para el aprendizaje, el alcance y las exigencias se
incrementaran.

a) Relacion espacial: El entorno cotidiano del alumno.

Describe las relaciones entre los productos tecnoldgicos y/o procesos atendiendo a su
ubicacion espacial cerca-lejos. Se trabaja con los productos y/o procesos del entorno cotidiano
del alumno hacia los mas lejanos. Productos de la casa, de la escuela, de la ciudad, de la region,
etc.

b)  Relacion de dificultad: Atiende el nimero de variables.

Describe situaciones problematicas atendiendo al grado de dificultad o de complejidad. Se
trabaja con problemas de pocas variables, se va hacia problemas més complejos o con mayor
nimero de variables. Se parte de herramientas simples y se va hacia herramientas compuestas
por dos o tres partes y maquinas simples.

C) Relaciones concrecion-abstraccion: Procesos de transformacion.
Describe procesos de transformacion que involucran ramas de la Tecnologia, Se trabaja con
procesos tecnoldgicos mas concretos y se avanza hacia los de mayor grado de abstraccion.
Transformaciones fisicas sencillas - cambios de formas - hacia transformaciones quimicas,
combustién, putrefaccion.

d) Relaciones de organizacion: Formas y/o tipos de organizacion.
Describe procesos relacionados con tecnologias blandas u organizacionales. Se trabaja
sobre organizaciones simples avanzando a organizaciones o sistemas de organizacién mas
complejos. Se comienza con la organizacion familiar, escolar, de empresas, sociedad, etc.

Esta propuesta debe considerarse como una instancia orientadora de las préacticas escolares,
y por lo tanto, con la suficiente flexibilidad para que pueda ser adecuada por el docente, aportando
sus conocimientos, su experiencia de aula y caracteristicas propias de la institucion escolar a la
que pertenece.

Para facilitar el abordaje de los contenidos en los C.B.C. para el Area de Tecnologia se
proponen cuatro ejes, presentados en forma de cuadro, organizados y secuenciados por afio.
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Ejes propuestos:

EJE 1: DISPOSITIVOS
SIMPLES Y COMPLEJOS

EJE 2: PROCESOS
TECNICOS DE
PRODUCCION

“Del insumo

al producto”

EJE 3: PROGRAMAS DE
ACCION VINCULADOS A
LA TECNOLOGIA
“Transferencia de
funciones humanas

a otros individuos,
grupos de individuos
y/lo maquinas”

EJE 4: TECNOLOGIA,
AMBIENTE Y
SOCIEDAD

“Impacto y efectos”

L@

EJE 3 : DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS

EJE 2: PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION
“Del insumo al producto”

EJE 3: PROGRAMAS DE ACCION VINCULADOS

A LA TECNOLOGIA

“Transferencia de funciones humanas a otros individuos,
grupos de individuos y/o méaquinas”

EJE 4: TECNOLOGI'A, AMBIENTE Y SOCIEDAD. “Impacto y
efectos”

Los contenidos de este eje, brindan una visién de las herramien-
tas, maquinas e Instrumentos utilizados en la elaboracion, fabri-
cacion y/o transformacion de productos en las distintas ramas de
la industria. El conocimiento y dominio de los mismos permite una
seleccion adecuada y determina la mejor forma de utilizacién, en
funcién del proyecto a ejecutar.

Los contenidos de este eje, permiten conocer las distintas etapas en
que se divide el proyecto tecnoldgico en la produccion de productos,
las materias primas utilizadas y las normas de seguridad e higiene
en los procesos técnicos de produccion.

Los contenidos de este eje, facilitan el conocimiento de las operacio-
nes que realiza el hombre en procesos de produccion, la division de
tareas en un grupo humano y las operaciones que realizan en su
funcionamiento las maquinas; permiten identificar la delegacion de
funciones o transferencias de las mismas a personas y/o maquinas.
Esta delegacion de acciones lleva a modificar o suprimir un conjunto
de saberes, conocimientos y formas de vida tradicionales. Su
reconocimiento posibilita la comprension de la estructura del sistema
hombre - artefacto y las relaciones asociadas con los mismos.

Los contenidos de este eje posibilitan el reconocimiento de los
productos tecnoldgicos como respuesta a necesidades o deman-
das y las modificaciones o impactos positivos y negativos que los
mismos producen en el ambiente y la sociedad.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Dimensién actitudinal para el ciclo

Desarrollo personal

Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la bisqueda de soluciones tecnoldgicas a problemas.

Gusto por generar estrategias personales y grupales para la resolucién de problemas tecnoldgicos.
Respeto por las fuentes y honestidad en la presentacion de resultados.

Revision critica, responsable y constructiva en relacién a los productos de los proyectos tecnoldgicos de los
que participa.

Respeto por el pensamiento ajeno.

Valoracién del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

Disposicion favorable para contrastar sus producciones.

Disposicién para negociar, acordar, aceptar y respetar reglas de trabajo en proyectos.

Tolerancia y serenidad frente a los resultados positivos 0 negativos de los proyectos en que participa.
Respeto por las distintas formas de vida.

Desarrollo sociocomunitario

Valoracién de la identidad nacional para el desarrollo y seleccién de tecnologias convenientes.
Valoracion del trabajo individual y grupal como instrumento de autorrealizacion, integracion a la vida
productiva y desarrollo sostenido de la comunidad.

Valoracién del equipo de trabajo y de las técnicas de organizacion y gestion en el disefio y realizacién de
proyectos tecnoldgicos.

Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés para buscar respuestas tecnoldgicas que lassatisfagan.
Superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en la
asignacién de roles en lo que respecta a la generacion e implementacion de las diversas tecnologias.

Desarrollo del conocimiento cientifico - tecnolégico

Curiosidad, apertura y duda como base del conocimiento cientifico.

interés por el uso del razonamiento intuitivo, I6gico y la imaginacién para producir o seleccionar los productos
tecnoldgicos artesanales o de punta.

Sentido critico y reflexivo sobre lo producido.

Valoracién de los principios cientificos que sirven de base para el disefio y uso de productos tecnoldgicos
y explican el funcionamiento de méquinas y herramientas y comportamiento de los materiales.
Valoracién de los aspectos que inciden en la seleccién de tecnologias convenientes.

Reconocimiento de la naturaleza, posibilidades y limitaciones de la tecnologia.

Respeto por las normas de uso y mantenimiento de herramientas, maquinas e instrumentos.

Respeto por la normas de higiene y seguridad en el trabajo.

Disposicién critica y constructiva respecto del impacto de la tecnologia sobre la naturaleza y la sociedad.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion

Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.

Aprecio y respeto por las convenciones que permiten una comunicacion universalmente aceptada.
Aprovechamiento de los aspectos positivosde la informatica como herramienta para favorecer el desarrollo
del pensamiento divergente.

Correccion, precision y pulcritud en la realizacién de trabajos.

Reflexion critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social.

Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibilidad para modificarlos. .
@ 9
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Dimensiones procedimental y conceptual por afo
r Eje : DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS
Cuarto Afio Quinto Afo Sexto Afio

Herramientas maquinas
utilizadas en la obtencion,
preparacion y transformacién de
alimentos.

Herramientas y maquinas
utilizadas en la industria de la
madera: sierra, lija, otros.

Dispositivos y maquinas simples
utilizados en la captacion,
potabilizacion y distribucién de
agua.

Instrumentos de medicién
utilizados en la industria de la
madera y alimenticia: metro,
termémetros, manometros,
otros.

Generacion de datos por medio
de instrumentos de medicion.

Operadores tecnologicos.
Mecanicos: biela, polea, arbol de
poleas, transmision por correas,
otros,

Energias disponibles: usos,
transformacion perdida de
energia, experiencias ilustrativas.

Sistemas de transporte de cargas,
su organizacion.

Analisis estructural funcional
de herramientas y maquinas que
se utilizan en la produccion de
alimentos.

Andlisis estructural y funcional
de herramientas y maquinas
utilizadas en la transformacion
de la madera.

Analisis estructural funcional
de herramientas, maquinas gue
se utilizan en la captacion,
potabilizacion y distribuciéon de
agua.

Herramientas y dispositivos
eléctricos simples, utilizados en
Instalaciones eléctricas: circuitos
eléctricos simples.

Herramientas, maquinas simples y
sistemas mecanicos, como partes
de méquinas més complejas.

Distintas maquinas utilizadas en la
construccion de viviendas y
edificios.

Instrumentos de medicion
utilizados en las industrias
mecanicas, electricas y de la
construccion: calibre, amperimetro,
niveles, plomadas.

Generacion de datos por medio de
instrumentos de medicion.

Operadores tecnologicos.
Electricos: circuitos, conmutador,
resistencia, motor, otros.

Energia: conversion de ene ias
en movimientos mecanicos, poleas
de transmision.

Sistemas de_control eléctrico y
electromecanico.

Sistema de produccion, transporte
y distribucion de combustible.

Andlisis estructural y funcional de
herramientas, dispositivos y
sistemas eléctricos y mecanicos.

Andlisis estructural y funcional de
las maquinas utilizadas en la
construccion de viviendas.

Andlisis estructural y funcional de
sistemas usados en la produccion,
transporte y distribucién de
combustible.

Herramientas, dispositivos y
maquinas utilizadas en la
industria metalmecénica: tomos,
fresadoras, taladros, otros.

Herramientas y maquinas
simples utilizadas en la industria
minera: perforadoras, barrenos.

Maquinas y sistemas de control
utilizados™ en la produccion
agricola, para la distribucion de
agua de riego.

Instrumentos de precisién: calibre,

micrometros, termometros,
balanzas de precision, otros.

Generacion de datos y tablas por

medio de instrumentos de
medicion.
Operadores tecnologicos.

Mecéanicos, eléctricos
electronicos: tomo, transfor-
mador, diodos, otros.

Energia: Aprovechamiento de
energia solar, experiencia en
calentadores, alumbrado, otros.

Transmision de energias en
movimiento: poleas, engranajes,
otros.

Los electrodomésticos como
sistemas complejos.

Analisis estructural y funcional
de herramientas y maquinas de
la industria metalmecanica.

Andlisis estructural y funcional
de las maquinas utilizadas en la
industria minera.

Analisis estructural y funcional
de los dispositivos y maquinas
utilizados para el riego agricola.

@
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Eje : PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION: del insumo al producto

Cuarto Ao

Quinto Afto

Sexto Ao

Procesos de produccion de
alimentos, jugos, conservas,
vinos.

Proceso de transformacion de la
madera en carpinteria.

Proceso de captacion,
potabilizacién y distribucion de
agua.

Proceso de distribucion de agua
para riego agricola: canales,
acequias.

Materia prima utilizada en la
fabricacién de alimentos e
insumos necesarios para la
potabilizacion de agua.

Profesiones asociadas a la
produccion de alimentos, a la
carpinteria y a la produccion
agricola.

Normas de uridad e higiene
en la produccion de alimentos y
muebles.

Normas de seguridad e higiene
en la potabilizacion y distribucion
de agua.

Proyectos tecnolégicos de
elaboracion de alimentos
sencillos.

Proyectos tecnologicos que
Involucren trabajos en madera.

Analisis de los procesos
tecnoldgicos de produccion de
alimentos y muebles.

Los procesos en la construccion de
viviendas: estructuras, aberturas,
instalaciones, servicios, materiales.

Procesos de fermentacion en la
elaboracién de productos
biotecnoldgicos simples : uso de
levaduras % yogur, quesos ).

Procesos de fabricacién de
envases simples para productos
elaborados.

Materia prima para la fabricacion
de envases.

Los procesos de distribucion de
combustibles.

Profesiones asociadas a la
produccion de lacteos, de la
construccion y electromecanica.

Normas de seguridad e higiene en
la produccion de lacteos.

Normas de seguridad e higiene en
la produccion de viviendas.

Proyectos tecnoldégicos que
involucren procesos de
construccion de viviendas,
cemramientos e instalaciones.

Proyecto tecnologico que involucre
la fabricacion de envases sencillos.

Anaélisis de procesos de
construccién de edificios y obras
publicas.

Procesos de obtencion y
transformacion de metales.

Procesos de explotacion vy
tratamientode minerales: caliza,
cales, cemento, marmoles, oro,
otros.

Insumos necesarios para la
fabricacién de metales.

Clasificacion de materiales de
acuerdo con las respuestas a las;
solicitaciones (elasticos,,
plasticos, rigidos. fragiles, etc.

Profesiones asociadas a |as;
industrias metalmecanica,
minera y electronica.

Normas de seguridad e higiene
en el trabajo con metales.

Normas de seguridad e higiene
en el trabajo de la industria
minera.

Proyectos tecnologicos que
involucren procesos de la
industria metalmecénica.

Proyectos tecnologicos que
involucren procesos de la
industria minera.

Analisis de procesos de
produccion de la industria
metalmecanica y minera.
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Eje : PROGRAMAS DE ACCION VINCULADOS A LA TECNOLOGIA
Transferencia de acciones humanas a otros individuos,
; grupos de individuos y/o maquinas

Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Afio

ILa transferencia de funciones | Losdistintos perfiles profesionales | Los oficios y profesiones de la
desde los procesos artesanales | y sus funciones en la construccién | industria metalmecénica.

de trabajo con madera a los | de viviendasy edificios.
lprocesos de produccion que
utilizan maquinas.

i ) Las maquinarias que reemplazan | Los procedimientos de
La transferencia de las funciones | las acciones humanas en la | transformacién de formas
humanas en las distintas formas | construccion de viviendas y de | manuales y la delegacion de
de produccion de agua. edificios. funciones humanas en procesos
y méquinas en la industria
metalmecénica.

Las transferencias de las | Los servicios en la regién como | Los oficios y profesiones en la
funciones humanas en las | transferencia de funciones | industria minera.
diferentes formas de produccion | humanas.

de alimentos.

La transferencia de funciones | La evolucién de las formas de | Los procedimientos de las

humanas en los medios de | satisfaccion de las necesidades que | actividades mineras la

transporte. actualmente realizan las empresas | delegacién de funciones desde
de servicios regionales. las antiguas explotaciones

mineras hasta tos modemos
procesos de produccion.

Produccion de textos: del texto | Utilizacién de planilias de célculo | Lasorganizacionesdentrodelas
manuscrito al procesador de ara el procesamiento de la | industrias metalmecanicas y
textos. nformacion, base de datos. mineras.

Los procedimientos de control
automaticos en la industria
metalmecanica.

Del manejo de un fichero a la
gestion de una base de datos.

Distribucion de tareas entre los | Distribucién de tareas entre los | Discriminacién de tareas y
integrantes del grupo de trabajo | integrantes del grupo de trabajo | asignacién de las mismas a
para el desarrolio de proyectos | para el desarrollo de proyectos | distintosintegrantesdelgrupoen
tecnoldgicos. tecnoldgicos. el desarrollo de productos
tecnolégicos.

Analisis de diferentes formas de | Anélisis de diferentes formas de | Disefiode procesosde controlen
procesos productivos desde la | procesos productivos desde la | los proyectos tecnoldgicos.
Optica de la transferencia de | éptica de la transferencia de
funciones. funciones.

Analisis de procesos de la
industria metalmecéanica y minera
desde el punto de vista de la
delegacion de funciones.
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Eje : TECNOLOGIA AMBIENTE Y SOCIEDAD : impacto y efectos

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afio

Impacto de los trabajos con
madera en el ambiente y el uso
de la madera a lo largo del tiempo.

Los medios de transporte y sus
impactos ambientales.

El impacto de los servicios de
potabilizacién y distribucion de
agua potable.

Los productos tecnoldgicos como
respuesta a necesidades vy
demandas de las personas y la
sociedad:industria de la madera,
transporte y agua potable, etc.

Identificacion y deteccion de
situaciones problematicas
sencillas, planteo de soluciones
para su resolucion.

Las ramas de ta tecnologia que
intervienen en el proceso de
produccién y distribucién de agua
potable.

El impacto social de los medios
de comunicacion.

El impacto social de la informa-
tica en nuestros tiempos.

Reflexion sobre el uso y mal uso
de tecnologias en nuestra
provincia.

Andlisisde productos de la madera
desde el punto de vista de su
significatividad  social.

Analisis de servicios desde el
punto de vista de su
significatividad social.

Los cambios en la vida cotidiana
producidos por las modificaciones
enlaviviendaalolargodeltiempo.

Los cambios en el ambiente
producidos por las obras piiblicas.

Los riesgos ambientales de la
produccion y distribucién de los
combustibles.

Los productos tecnoldgicos como
respuesta a necesidades y
demandas de las personas y la

sociedad: industria de Ia
construccion, provision de
combustibles.

Identificacion y deteccion de
situaciones ~probiematicas
sencillas, planteo de soluciones
para su resolucion.

Las ramas de la tecnologia que
intervienen en la industria de la
construccion.

El impacto ambiental de |a
obtencion de materiales para la
construccion.

El impacto social de la informa-
tica en nuestros tiempos.

Refexion sobre el uso y mal uso de
tecnologias en nuestra provincia.

Investigacion de lasmodificaciones
en la construccién de viviendas y
sus impactos.

Investigacionde lasmodificaciones
en la produccion y suministro de
combustibles en el tiempo.

Impacto ambiental de Ia
fabricacion de metales.,

Impacto social de los cambios
productivos en la industria
metaimecéanica.

Modificaciones en el ambiente y
la sociedad debido a las
actividades relacionadas con la
mineria.

Los productos tecnologicos como
respuesta a necesidades y
demandas de las personas y la
sociedad: indusiria minera y
metalmecanica.

Identificacion y deteccion de
situaciones problematicas
sencillas, planteo de soluciones
para su resolucion.

Las ramas de la tecnologia que
intervienen en las industrias
metaldrgicas y mineras.

El impacto social de los medios
de comunicacién.

Elimpacto social de los sistemas
informéticos, en nuestros
tiempos.

Reflexion sobre el uso, mal uso y
abuso de tecnologias en nuestra
provincia y el pais.

Investigacion de los impactos
ambientales y sociales de los
cambios - a lo largo del tiempo -
de las actividades metal-
mecéanicas.

Investigaciéon de los impactos
ambientales y sociales de los
cambios en la industria minera.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Introduccién

Tener en cuenta los propositos del area de tecnologia en el marco de la Educacion General
Béasica es vinculara la escuela con la vida cotidiana, con el mundo laboral, con el ambiente en el
gue se desarrolla, y con las necesidades materiales del hombre.

Se debe formar al alumno para que participe del mundo actual, entender e idear procedimientos

para lograr ciertas metas u objetivos.

El abordaje de los contenidos curriculares puede comenzar con el estudio de los objetos y
procesos tecnologicos mas proximos y sencillos, que susciten mayor interes en los nifios, partir
desde lo cercano que lo rodea, lo cotidiano de su contexto familiar, escolar, local y dirigirse hacia

areas menos familiares.

En un proceso de complejidad creciente ir enfocando aspectos significativos de las necesida-
des mas importantes del hombre, como son la alimentacién, la salud, la educacion, el trabajo, la
vivienda, la vestimenta, el transporte, las comunicaciones, la capacitacion, etc.

Lo importante es despertar en los alumnos una actitud de indagacion, facilitando que todos los

actos de su vida sean momentos de aprendizaje.

Una manera de posibilitar la educaciéon en tecnologia es centrarse en el proceso de disefio y

construccién de productos.

_Larelacion entre las necesidades y los productos tecnoldgicos podria ser abordada con
diferentes metodologias; se proponen para ello, los siguientes procedimientos generales de la

tecnologia:

a) Analisis de productos.
b) Proyecto tecnoldgico.

a ) Andlisis de productos

Es un procedimiento de aproximacion a los
productos tecnoldgicos y una fuente de cono-
cimientos en la que entran en juego el disefio y
uso de nuevos objetos.

Se parte de un producto tecnoldgico o pro-
ceso y mediante un analisis sistematico, se
determina el marco referencial de su creacion,
la necesidad que se propuso satisfacer, los
condicionamientos y posibilidades que influye-
ron en su disefio, su desarrollo histérico y el
impacto que obtuvo.

Este procedimiento tiene especial relevancia
en el logro de competencias vinculadas con el
consumo, el uso inteligente de productos tec-
nolégicos y la adaptacion de tecnologias con-
venientes.

b) Proyectos tecnoldgicos:

Es una forma de integracion de conocimien-
tos correspondientes a distintas ramas de la
tecnologia.

Se parte de un marco referencial que deter-
mina la necesidad, la demanda y la oportunidad
y siguiendo el método de proyectos, se arriba al
producto tecnoldgico con el proposito de satis-
facer esa demanda, evaluando su adecuacion
a los objetivos propuestos y su correspondiente
impacto sobre el medio social y natural.

@

Se entiende por proyecto tecnoldgico tanto
la organizacion y/o planificacion de un proceso
o de un servicio, destinado a la creacion, modi-
ficacion y/o concrecion de un producto, como el
producto mismo.

La demanda social y el producto tecnologico
son los nucleos referenciales del quehacer
tecnoldgico y la relacién entre ambos puede
enfocarse desde la demanda, o desde el pro-
ducto que la satisface.

El proyecto tecnoldgico y el analisis de pro-
ductos se presentan como dos caminos inver-
S0s, pero interrelacionados, que unen estos
nucleos referenciales.

Es recomendable seleccionar dos o tres
productos tecnoldgicos por afio que presenten
caracteristicas que permitan desarrollar los
contenidos curriculares.

En el primer ciclo es propicio aprovechar los
intereses, la capacidad y la disposicion para el
aprendizaje que presentan los nifios . Se pon-
dra enfasis en los productos tecnoldgicos del
entorno inmediato y cotidiano, en relacion con
las necesidades que satisfacen.

En el segundo ciclo se profundizaran las
interrelaciones y se analizaran los aspectos
mas significativos de los productos, avanzan-
do hacia las funciones que desempeiia cada
parte.




EL ANALISIS DE PRODUCTO: Método |

Etapas Primer ciclo Segundo ciclo
- Dibujo del objeto indicando sus di-
Anélisis morfoldgico Representacion grafica de laformade un mensiones.
¢ Qué forma tiene? objeto. -Uso de escalas.

-Descripcion por escrito delas caracte-
tisticas de un objeto.

Andlisis estructural
¢ Cudles son sus ele-
mentos?

-Desarmado y armado deun objeto poco
complejo.
-Enumeracion y descripcion delas partes

-Despiece de un objeto complejo e
identificacion de la forma de conexidn
entre cada una de sus partes.

Anélisis de la funcién y
del funcionamiento.
LQué funcibn cumple y

-Descripcién de para qué sirve un objeto.
-Explicacién de cdmo funciona.
-ldentificaciéon del tipo de energia que

-Explicacién de la funcién del objeto.
-Explicacion de cdmo funciona.
-Determinacién del tipo y consumo de
energla que requiere su funcionamiento,

cémo funciona ? demanda su funcionamiento. célculo de su costo.

-Descripcién de la contribucion de cada
Andlisis estructural- -Establecimiento de relaciones entre la | una de?:s partes a la funcién total.
funclonal forma, la estructura y la funcién en -Andlisis de Ias relaciones entre los
¢ Cudles son sus elemen- objetos pocos complejos. aspectos morfoldgicos, estéticos y
tos ycédmo se relacionan? funcionales.

-ldentificacion de los materiales de los

-ldentificacién de los materiales de los que esta hecho y de ias ramas de la

Anélisis tecnolégico que esta hecho. tecnologia que intervinieron en su
¢ Como esta hechoyde | _Descripcién de las relaciones entre los | fabricacion.
qué materiales? materiales y las herramientas, -Elaboracion de una justificacion

maquinas o procesos que intervinieron
en su fabricacion.

respecto de la adopcion de esos
materiales y ramas de la techologia en
base a un criterio determinado.

Andlisis econédmico

-Investigaciéon acerca del precio del

- Célculo del costo de operacién det

¢ Qué valor tiene? producto y de otros similares en los producto.
comercios.
Andlisis comparativo -Comparaciéh entre ese objeto y otros -Comparacion entre ese objeto y otros

LEn qué se diferencia de
objetos equivalentes ?

similares por su forma, tamafio, funcién,
estructura, material, etc.

similares por suforma, tamafio, funcién,
estructura, material, etc.
-Determinacién de ventajas y
desventajas en relacién a su costo.

Anélisis relacional
£ Coémo esta relacionado
con su entorno ?

- Identificacién de las relaciones del ob-
jeto con otros que se encuentren asocia-
dos a la misma necesidad o demanda.

-Explicacion de cémo influye el uso del
producto en el trabajo, la sociedad y el
ambiente,

Anélisisdel surgimiento
y evolucién histérica
del producto

¢ Como esta vinculado a
la estructura
sociocultural y a las
demandas sociales?

-Explicacién del origen del objetocomola
satisfaccién de una necesidad.
-Elaboracion de hipbtesis acercade cémo
se satisfacia esa necesidad antes

de la aparicién de ese producto.
-Andlisis del cambio tecnolégico rela-
cionado con la aparicidn del producto.

-ldentificacién del origen histérico del
producto.

-Vinculacién con las necesidades ylas .
tecnologias disponiblies en la época.
~Investigacion acerca de como influyd
el producto sobre la naturalezs, la
sociedad y los desarrollos tecnolégicos
posteriores.

-Determinacion del grado de desarrollo
del producto, experimentacién,
madurez u obsolescencia.

Swer &



LOS PROYECTOS TECNOLOGICOS: Metodo

Etapas

Primer ciclo

Segundo ciclo

Identificacion
de oportunidades

-Descripcion de una situacién real a
terceros.

-Inclusién de cambios practicos que
pudieran mejorarla.

-Analisis de la composicién y el
funcionamiento de artefactos simples.

-Investigaciéon e identificacion de
oportunidades para la intervencion
tecnoldgica.

-Discusion con sus pares y seleccion de
ideas para un campo de intervencién,
-Exposiciéon en forma oral y escrita de
los resultados de esta investigacion.
-Planteo de lo objetivos del proyecto,

Diseiio

-Obtencion de la informacion que ayude
a desarrollar sus ideas.

-Expresion por mediode textos y dibujos
de una propuesta para un proyecto.

-Presentacion de propuestas alterna-
tivas de disefio utilizando medios vi-
sueles, modelos, maquetas, informes,
etc

-Establecimiento de relaciones entre:
el disefio, los intereses y las posibili-
dades del grupo, las demandas so-
ciales y/o las oportunidades detecta-
das.

Organizacion
y gestion

-Elaboraciéon y comunicacion de
opiniones, contrastacién con las de
otros, respeto por las conclusiones.
-Aceptacién y desempefio de una
funciéon en el grupo a cargo de la
realizacion del proyecto.
-Negociacién de sus intereses con el
resto del grupo para buscar consenso.

-Busqueda de diferentes formas de
hacerla mismacosa. Evaluacién de las
posibilidades decada unacon realismo,
-Definicion de las funciones de cada
miembro del grupo y la confeccion de un

" organigrama para la ejecucion del

proyecto.

-Establecimiento de contacto conotras
personas, proveedores y potenciales
clientes o beneficiarios del proyecto.

Planificacion
y ejecucioén

-Seleccion de materiales y
equipamiento necesario.

-Discusion de los plazos y recursos
necesarios. (Financieros, materiales,
informacién).

-Previsién de la cantidad de miembros
del grupo para cada tarea a desarrollar.
-Establecimiento de contactos para la
obtencion de recursos.

-Explicacion a terceros de cdmo se
realiza e! trabajo.

-Aplicacién de técnicas manuales de
fabricacion.

-Seleccidén y uso de los materiales,
herramientas, maquinas, instrumentos
y procesos para la ejecucion.
-Calculo del presupuesto y
establecimiento del sistema
administrativo.

-Estimacion de los plazos y confeccion
de un cronograma.
-Establecimiento y relaciones de
jerarqulas entre las variables costo,
tiempo y calidad.

-Seleccién de caminos alternativos
cuando aparezcan dificultades y
solicitud de los mismos cuando se
necesiten.

Evaluacion vy
perfeccionamiento

—

Comparacion del resultado obtenido
con tos objetivos iniciales.
-Descripcion de como se realizd el
trabajo.

-Discusiéon de como podria haberse
hecho mejor.

-Comparacion de los resultados
obtenidos con los objetivos planteados.
-Sugerencias decambios y mejoras en
cada una de las fases anteriores.
-Andlisis de las consecuencias deseadas
y no deseadas.

—®
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Consideraciones

Si bien, en el desarrollo del método de proyecto tecnoldgico se distinguen cinco etapas, no
siempre es posible trabajarlas a todas con la misma incidencia; es decir, el producto tecnolégico
seleccionado puede resultar mas apropiado en algunas etapas que en otras.

Existen proyectos en los que la riqueza se encuentra en la busqueda de oportunidades, en otros
la parte fuerte es el disefio, en otros la organizacién y la gestion.

Se propone trabajar tres o cuatro proyectos al afio, que redinan las condiciones de ser
potencialmente ricos para desarrollar los contenidos, las estrategias y habilidades necesarias en
las diferentes etapas. Es decir, seleccionar un producto tecnoldgico que permita trabajar algunas
etapas y con los otros completar donde las anteriores no puedan hacerse satisfactoriamente.

Esta alternativa permitiria desarrollarlas habilidades necesarias en cada etapa del proyecto de
forma individual, para luego poder utilizarlas en un proyecto completo y observar la enorme
rigueza adicional, cuando realizamos un proyecto tecnolédgico que involucre a todas las etapas.

La intervencion del docente en el proyecto tecnoldgico

El docente debe ser capaz de planificar el proceso de ensefianza, de orientar y de conducir el
proceso de construccion de conocimiento de los alumnos, de otro modo la ensefianza se convierte
en una receta. Es necesario que el docente tome una postura activa y directiva en el desarrollo
de un proyecto tecnoldgico, debiendo generar un espacio para la creatividad del alumno.

La tecnologia tiene un “lenguaje” propio que involucra formas de representacion grafica y de
comunicacién (pianos, croquis, dibujo tecnico, cédigos de representacion universal, esquemas,
maquetas, otros); con la intencion de volver mas eficiente el proceso de disefio.

Es indudable que para definir y realizar proyectos, los alumnos deben conocer y manejar este
lenguaje. Por otro lado el dibujo, el diagrama, la maqueta, etc. son vias para la concepcién de
productos con niveles de complejidad crecientes.

Los primeros disefios de los alumnos suelen no ser construibles y sus dibujos nunca seran la
representacion real de sus ideas. Es sobre estas ideas y sus representaciones que debe
orientarse la intervencion de los docentes.Su accion es colaborar con preguntas que cuestionan
la factibilidad y generar un espacio para la busgqueda de la informacién necesaria para resolver
algunos problemas.

Los alumnos no sélo deben poder realizar sus propios disefios sino que deben ser capaces de
“leer” los productos generados por otros. Esto permitira abordar aquellos proyectos que no son
realizables dentro del contexto escolar.

Los nifios dividen el universo de los proyectos posibles en dos categorias: los que se resuelven
inmediatamente y los que no se resuelven. Un propoésito de los contenidos actitudinales tiene que
ver con favorecer un nivel de desarrollo que permita generar una nueva categoria de proyectos:
aquellos que pueden solucionarse con esfuerzo, paciencia y concentracion.

Es aqui donde el docente debe seleccionar actividades y proyectos, en su planificacion sera
necesario conocer las caracteristicas de cada edad, la significatividad de los contenidos que se
desean trabajar, evitando frustraciones en los nifios.

La competencia para el disefio crece paulatinamente, es una tarea dificultosa y para comenzar
en ella los alumnos deben construir operacionalmente lo que es “disefiar”, anticiparse, y esto se
logra haciendo, discutiendo, explicando a sus comparieros y al docente sobre su proyecto a
realizar o realizado.

En general los alumnos y las alumnas disefian mientras trabajan y no es facil que aprendan a
anticipar todos los pasos necesarios, mas aun en los casos en que el proyecto es sencillo, la
planificacion no aparece como necesaria.

Por ello se insiste en que lo importante en el desarrollo de un proyecto tecnolégico es que los

alumnos comprendan las ventajas de planificar.
@ 17
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FUNDAMENTACION

Si consideramos al arte como una forma simbdlica y ademas como un producto Aproximacion
dela cultura, igual que el lenguaje, la ciencia, la religion, la tecnica, estamos afirmando al concepto
una construccion cultural que responde a necesidades y representaciones sociales de arte

acerca del arte, significativa en este segmento final del siglo XX.

Cada época, cada cultura define y asigna a sus manifestaciones, valores que son
reproducidos por la educacion. Acerca del arte, estos valores son construcciones
sociales complejas, producto del constante debate de diversos enfoques, que coexis-
ten en la actualidad, sin que, como en tantos otros campos de la cultura, exista la
verdad absoluta. Por lo tanto, la pregunta ¢, que es el Arte? recibemdltiples respuestas,
que pueden situarse en el campo cientifico y la responden sus actores desde la
Antropologia, la Filosofia, la Estetica, la Psicologia, la Semidtica, la Historia del Arte, la
Sociologia y la responden también, los actores del campo artistico: esto es el sistema
de relaciones que involucra a artistas, editores, criticos y publicos.

Nuestra intencién no es definir de una manera completa y acabada el arte, todo
lo contrario, al igual que en otros ambitos disciplinares, consideramos de fundamental
importancia rescatar la pregunta y formular nuevas cuestiones desde la
contemporaneidad y desde el andlisis critico de nuestra realidad.

Entender el arte como produccién simbdlica, nos permite acercarnos a su conocimiento

comprensién como modo de conocer, constituir y transformar la realidad.

Cuando decimos que el arte es un modo de conocer la realidad, debemos
explicitar que conocimiento obtenemos por su mediacion.

Esto es: en interaccion con la obra de arte, musical, plastica, visual, expresivo-
corporal, conocemos su concepcion de la naturaleza y de la realidad; su concepcion
estetica, entretejida en lo formal, en los codigos de los diversos lenguajes artisticos y
su intencionalidad comunicacional.

Como un valor agregado a este conocimiento, también nos reconocemos en ella,
pues en interaccién con la obra, descubrimos nuestro particular modo de conocer, por
analogia con su estructura nos reconocemos en ella, “nos emparentamos”.

en arte

Se establece una relacion que en primer lugar es sensorial-emocional y luego, si goce estetico

las competencias perceptuales estan creativamente desarrolladas, esta relacion
involucra el goce estetico, que es tambien recreacion, resignificacion. Le sumamos
sentido a aquel sentido originario, a partir de nuestra singularidad emotiva, cognitiva y
valorativa.

Por un doble juego, que se retroalimenta en la percepcion, lo artistico aparece en
la realidad, (hablamos de ambientes barrocos, cielos impresionistas, etc.) y a la
inversa la realidad aparece en lo artistico (los sonidos tomados del entorno social y
natural, “voces” de animales, trenes, bocinas, de la musica concreta por €j.). Entre
ambos movimientos de este juego, se compromete el conocimiento y lo estetico. ES
oportuno aclarar que este compromiso del arte con la realidad y en general de toda
produccién simbdlica, nodebe entenderse literalmente, como una imagen reflejada en
el espejo, sino mas bien desde lo retdrico, lo metaférico. Esta realidad es recreada,
criticada, interpretada; la obra multiplica las formas de lo real, muestra sus facetas y
diversidad de puntos de vista, lo fugaz, lo contradictorio; propone posibilidades de
“leer” e interpretar la realidad.

Realidad entendida desde lo complejo y abarcante del termino, que se nos
presenta también compleja y desordenada aunque intentemos comprenderla y
ordenarla a través de la ciencia y el arte. La naturaleza y su universo, la razén, lo
inconsciente, lo imaginario, lo magico, lo afectivo, lo fantastico, lo mitico, lo ludico... se
entretejen en la realidad.

Arte y
realidad
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Por otro lado, si bien lo artistico estuvo siempre imbricado en la estructura social,
en la actualidad los medios masivos de comunicacion, la circulacion social amplia de
los mensajes artisticos y la pluralidad de codigos con que se emiten, hacen que el
sentido inicial de la obra, que le confiere el artista, genere como nunca antes en la
historia, infinitas lecturas, mediaciones y reconstrucciones, que modifican aquel
sentido inicial.

Este aspecto nos hace reflexionar acerca de las competencias auditivas,
visuales, tactiles, kinestesicas, etc. del publico y de un modo especifico del sujeto del
aprendizaje, que debe poseer el acceso a los codigos de los lenguajes artisticos, para
poder interpretar-y ser un consumidor critico, activo, capaz de leer los diversos niveles
de significacion y la pluralidad de sentidos de la obra.

Cuando hablamos de competencias nos referimos no solamente a la suficiente
informacion de quien percibe la obra, sino a su formacion en cuanto sujeto que percibe,
interactua , interpreta y crea. A su capacidad de manipular los mensajes que porta la
obra, a traves de su forma, su estructura, sus codigos, su estilo.

Aqui debemos sefialar otra modalidad de interaccion: el sujeto que decodifica y
recrea la obra, le agrega a esta sus propios significados y el artista que es capaz de
interpretar estos juegos de significaciones, entiende que la comunicacion es otro valor
agregadodel arte.

Hasta aqui nuestra aproximacion al concepto de arte del cual se desprende, que
el area Educacion Artistica involucra las disciplinas: Musica, Plastica, Teatro y
Expresion Corporal como producciones simbolicas de la cultura, orientadas hacia
propositos comunes. Es decir, comparten el campo epistemologico y los propositos
de la educacion en el campo estetico.

Por que y Para que Educacion Artistica en la EGB

No obstante que la Plastica, la MUsica, el Teatro y la Expresion Corporal son
disciplinas artisticas que poseen problematicas propias y cada una su propio objeto
de conocimiento; en la EGB estan orientadas a favorecer la iniciacion estetica y
promover su decodificacion, construccion y goce.

Su intencionalidad pedagogica se orienta a la estimulacion de la capacidad
creadora, la alfabetizacion en cada uno de los lenguajes artisticos, la conciencia critica
y valorativa del entorno, para que el nifio se exprese, conozca y se comunique a traves
de lenguajes alternativos.

Desde esta perspectiva, los contenidos de las disciplinas artisticas son enfoca-
dos desde la funcion social del arte y son instrumentos para la lectura y construccion
de significados, tendientes a la comprension y transformacion creativa de la realidad.

“El acto creativo es la sintesis de componentes cognitivos, afectivos, sociales
e imaginativos. Es el fruto del desarrollo de vivencias, sensibilizaciones y apropiacio-
nes de conocimientos”. (Cita de la Introduccion a los C.B.C. de Arte).

Por lo tanto afirmamos que la creatividad se promueve y desarrolla en el proceso
de ensefianza y de aprendizaje y atraviesa el disefio curricular de todos los niveles de
la educacion sistematica. El acto creativo trasciende el area artistica y forma parte
indispensable del curriculum escolar en ciencias, tecnologias, lenguas y todas las
manifestaciones transdisciplinares.

Esto nos lleva a sostener que el pensamiento creativo es indispensable en las
interpretaciones de la naturaleza, los hechos fisicos 0 mecanicos, las especulaciones
maternaticas o filoséficas, como proceso de seleccion, sintesis y reconstruccion
significativa.

La creatividad es una cualidad fundacional que distingue al genero humano y que
por lo tanto se encuentra en la genesis de toda produccion cultural.

Asimismo, en todo acto creativoesta presente la miradaautocritica y critica, que
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involucra todo aquello que sentimos, pensamos, imaginamos y conocemos. Escindir
Y Parcelar el conocimiento, generaria conflictos de importancia en la accion de
docentes, alumnos, padrese instituciones. Porotro lado la reproduccion delos bienes
Culturales, permanentemente validados cientifica y socialmente, es un objetivo de la
educacion quedebe acompafiarsede la transformacion, entendida como ampliacion,
reformulacion, seleccion y construccién. Dicha transformacion, en el area educacion
artistica de la EGB, es indispensable para poder pensar en una prospectiva cultural,
aspectos que hacen a imaginar el futuro y constituirlo.

Por Otro lado, si bien las disciplinas que conforman el Area se orientan a
Propdsitos comunes en cuanto formacion y generacion de competencias en el alumno,
permanecen en el disefio curricular con la suficiente y necesaria independencia

Solo la continuidad en los procesos de cada lenguaje disciplinar y la
sistematizacion de los aprendizajes, garantizan la apropiacion de cada una de las
artes como bienes culturales trascendentes e invaluables, en su capacidad de
interpretacion y transformacion de la realidad.

Asimismo, el conocimiento de cada una de las disciplinas artisticas, implica
procesos prolongados en el tiempo y dedicacion completa a cada "hacer” especifico.

El mejor maestro en Artes, es quien conoce en profundidad el lenguaje de la
disciplina ; la excelencia en su formacion disciplinar prestigia y garantiza la calidad de
la ensefianza. El mejor maestro en Artes es quien tiene ademas, capacidad de
transmitir a otros los saberes y las practicas especificas y de seleccionar, secuenciar
y brindar oportunidades para que otros se sensibilicen con el Arte.

Disciplinas
artisticas

De lo hasta aqui desarrollado se desprenden algunas conclusiones provisiona- Conclusiones

les:

1 - El sentido de la obra de arte, musical, teatral, corporal, plastica visual, no es
univoco y se construye socialmente a través de mediaciones, interacciones y
apropiaciones.

2 - Las manifestaciones artisticas, como productos culturales, generan comuni-
cacion entre el artista y el puablico, pertenecen al momento histérico-social en el que
se producen y lo trascienden, formando parte del capital cultural universal.

3 - El artista y la sociedad mantienen un vinculo de origen que no debiera
disociarse. En cuantoa la modalidad del vinculo: el acto creativo es Unico e irrepetible,
a partir de los particulares modos de conocer, sentir, interpretar y transformar lo real
del sujeto que lo genera por lo cual, involucra y compromete su personalidad, y es
también mdltiple, contradictorio, problematico, diverso, desde los modos de interpre-
tacion y apropiacion social, de los diversos publicos que lo consumen y disfrutan.

4- Desde este marco de referencia, la obra de arte no puede entenderse aislada,
como producto de un genio solitario, con un sentido arbitrario del "gusto”, que responde
8 la inspiracién o a “dones” que lo escinden del genero humano. Esta concepcién
propia del siglo XIX, ha generado en nuestro siglo y en nuestra sociedad, prejuicios
pedagogicos que atentan contra la democratizacion y circulacion de los saberes
artisticos, su ensefianza y su aprendizaje. Las artes se enselvan y se aprenden.

5 - La educacion artistica posibilita una formacion integral e integradora, poten-
ciando asi el desarrollo de una de las dimensiones esenciales de la persona.

6 - La generacién de competencias para la creacion artistica, la alfabetizacion, la
comprension y la critica, le competen a la educacién sistematica en todos los niveles.

7- Los aprendizajes artisticos favorecen los de las demas areasdel conocimien-
to y constituyen un derecho de los nifios, que compromete el acceso a los codigos, la
apropiacion de modos y medios de representacion para la produccién artistica
integrada y singular.

8 - La educacidn artistica cumple un rol que la hace ineludible en la formacion
del hombre del siglo XXI ya que el desarrollo de la conciencia critica de la realidad,
favorece el reencuentro del hombre con su entorno y una mejor calidad de vida.

a1
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucién Educativa se propone:

Generar la conciencia social de que las artes son bienes
culturales que nos simbolizan y representan con multiplicidad
de formas y significados.

Desarrollarlascapacidades creativas, valorando y alentando lo
dierente.

Alfabetizar, en cada uno delos lenguajes artisticos, para que el
nifio se exprese, conozca y se comunique disfrutando del
creciente dominio de formas, procedimientos, materiales y
herramientas.

Desarrollar la conciencia critica y la capacidad de apreciacion
y valoracion de la dimension estetica.

Favorecer el analisis critico de la realidad, asi como de las
producciones delos medios de comunicacion masiva, alentan-
do las hipdtesis transformadoras.

Propiciar la conquista de creciente autonomia de criterio y de
accion.

Generarcompetencias para la construccion de productos que
requieran de los aportes de los lenguajes: plastico-visual,
teatral, corporal y musical, favoreciendo el descubrimiento de
articulaciones e integraciones entra los mismos.

Propiciar espacios de construccion comprometidos con la
lectura, comunicacion y reflexion de la produccion individual y
grupal.
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB

MUSICA

La Institucion Educativa se propone:

4 N\

O Orientar los alumnos hacia un proceso de alfabetizacion, partiendo de la signografia,
no tradicional (grafismos analogicos y no convencionales) hasta alcanzarel dominio
de la lectura y escritura musical, en funcion de los requerimientos que demande el
desarrollo y terminacion del producto.

@ Favorecer la adquisicion de las destrezas psicomotrices que, en un grado de
complejidad creciente, deberan estar disponibles, para que el proceso de
autogestion en la construccion del hecho musical, sea posible.

LY Posibilitarla apreciacion (comprension-valoracion) de la obra musical en funcién de:
a) la resonancia afectiva emocionalque produceen el grupo de nifios atendiendoa sus
caracteristicas culturales-regionales y a la diversidad de intereses y expertencias
previas; b) sus elementos estructurales; c) la posibilidad detransferencia a la creacion
individual y grupal; d) sus posibilidades de influir en la elaboracién del juicio
critico, en cuanto la musica puede ser pensada, profundizando asi su adhesion
y valoracién (goce estetico) y la posibilidad de eleccion.

3 Propiciar el desarrollo de la capacidad perceptiva vinculada a una actitud cuestionante,
como una practica constante de conocimiento y conciencia de la realidad, el entorno,
la region, el pais y el mundo. Intervencion dindmica y comprometida, frente al deterioro
constante del habitat.

3 Facilitarla apropiacion de loscontenidos conceptuales y procedimentales en funcion
de su significatividad y pertinencia en cada situacion de aprendizaje, posibilitando su
dominio y uso, en realizaciones expresivo - comunicacionales.

1 Generar competencias para la construccion de productos que requieran de los
aportes de los lenguajes: plastico - visual, teatral, corporal y musical, favoreciendo el
descubrimiento de articulaciones e integraciones entre los mismos.

0 Generar competencias musicales basicas, que le permitan integrarse al grupo de

pares en conjuntos vocales y/o instrumentales, en el ambito escolar y fuera de él

y que faciliten su ingreso a las instituciones especializadas, en vistas a una eleccion

vocacional futura.

Lograr adhesion a las acciones de quehacer compartido.

Favorecerla valoracion y disfrute de las manifestaciones artisticas, tanto individuales

como grupales.

oo
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB—=

PLASTICA

La Institucion Educativa se propone:

0 Alfabetizar y generar competencias plastico-visuales, promo-
viendo la identificacion, reconocimiento y manipulacion de los
codigos y procedimientos del lenguaje, como “herramientas”
para expresar ideas, sentimientos y vivencias de manera singu-
lar, en situaciones ludico - comunicacionales.

L Generar posibilidades de registro, diferenciacion, clasificacion y
analisis critico de la informacion perceptual del mundo circun-
dante y de las producciones iconicas de la cultura, a traves de
la lectura de imégenes y de la expresion y produccion de objetos
en la bi y tridimension.

0 Promover la indagacion, experimentacion y reflexion sobre ias
posibilidades de procedimientos, materiales y herramientas en
la bidimension y tridimension, para posibilitar la elaboracion de
proyectos expresivo - comunicadonales, individuales y grupales.

Q Alentar el desarrollo de criterios propios de apropiacion de las
producciones plasticos - visuales, locales, regionales y universa-
les a partir, en lo posible, del contacto directo con la obra (en
visitas a museos, galenas, exposiciones, instalaciones y
eventos) y del analisis reflexivo sobre las mismas.




BEGB 2

CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

La seleccion y organizacion de contenidos debe garantizar a traves de las propuestas
metodoldgicas en el nivel aulico, el caracter integrador y progresivo de los aprendizajes que
caracterizan la actividad artistica.

Asimismo debe propiciar, generar y hacer lugar a los emergentes del grupo de aprendizaje,
teniendoen cuenta y priorizando los intereses y expectativas de los alumnos, en cuanto contenidos,
temas y modalidades de resolucion.

Los criterios para la seleccion y organizacion de los contenidos son los siguientes:

a)

b)

)

Flexibilidad: adaptacion a saberes y practicas previos del grupo escolar; respeto por la diversidad

y adaptacion a las posibilidades cognitivas, motrices y linglisticas de los nifios.

Secuencia: orientacion de los contenidos y de las construcciones individuales y grupales, en

relacion con las etapas evolutivas y la actividad autoestructurante del sujeto que aprende.

Graduacion delas dificultades: organizacion delo simplea lo complejo, para producir aprendiza-

jes significativos en proyectos personales.

Integracion: de los contenidos disciplinares en su triple dimension, con los contenidos de otras

areas curriculares, teniendo en cuenta los procesos de construccion y apropiacion de saberes

y practicas por parte de los alumnos.

Desarrollo activo y critico: de la percepcion, la sensibilidad y la imaginacion, que oriente la

expresion, el conocimiento y la comunicacion a traves del objeto artistico.

Reflexion: sobre los procesos de expresion, manejo de los codigos de los lenguajes artisticos y

comunicabilidad del mensaje y su intencion.

Diversidad de recursos: ampliar el campo procedimental; concibiendo las técnicas y herra-

mientas como medios para desarrollar los contenidos, noconstituyendo un fin en si mismas.

De lo particular a lo general: posibilidades de aplicacion de los aprendizajes a contextos mas

amplios y diversos.

Combinacion: en producciones integradoras de los diferentes lenguajes artisticos.
Cooperatividad: concebir la construccion de los saberes, su circulacion en el grupo de

aprendizaje y la elaboracion grupal de las producciones creativas, como modalidad cualitativa

del aprendizaje.

@
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Ejes de organizacion de los contenidos de Musica en la E.G.B.

Exploracion y andlisis de
los codigos de
los lenguajes artisticos

Apropiacién de modos y
medios expresivos

Produccién especifica
e integrada

La exploracién de los elementos de los lenguajes artisticos
tiene en la EGB, caracteristicas esencialmente sensoriales y
ludicas. Las aproximaciones a los de mayor complejidad, sus
posibilidades de ordenamiento y clasificacion y su menor o
mayor relevancia en el discurso sonoro; son adquisiciones que
se alcanzaran gradualmente. La manipulacion, la experimenta-
cion con materiales sonoros, ofrece posibilidades para la
comprension y uso de los mismos, favoreciendo su dominio en
funcién de las producciones integradas.

Las formas diversas de la expresion musical: voz, percusion
corporal, movimiento y ejecucion instrumental, requieren de la
adquisicion de destrezas diferenciadas y complementarias. El
progresivo dominio de estas formas expresivas, enriquece el
guehacer musical y permite a los nifios actuar con creciente
autonomia.

El reflexionar sobre las distintas formas de accién es una
caracteristica esencial de estos aprendizajes, pues posibilita
la seleccion mas adecuada de los materiales, de los modos y
medios para la expresian y la produccion, iniciando al nifio en
la captacion de las formas organizativas del hecho musical.

Este constituye el eje de mayor relevancia, pues la produccién
especifica e integrada orienta claramente el proceso de apren-
dizaje, especificando los requerimientos, tanto conceptuales
como procedimentales de los otros ejes, que cada construc-
cion tendra. Los aprendizajes tanto de los codigos como de los
modos y medios de accién, se realizan en funcion de la
produccion integrada. Los requerimientos para la construccién
del producto constituiran la Gnica via para la apropiacion y
analisis de los cddigos y el manejo de los modos y medios de
accion, constituyendose en aprendizajes significativos en fun-
cion del proyecto a realizar y no en meras ejercitaciones de
destrezas.

&Y
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Ejes de organizacion de los contenidos de Plastica en la E.G.B.

Nuestra propuesta de seleccion y organizacion de contenidos de la disciplina Plastica, prioriza
el pasaje de la actividad espontanea (autoexpresién), a la incorporacion creciente, consciente,
voluntaria y con intencionalidad estatica, de elementos conceptuales y procedimentales.

Esta prioridad constituye un eje que atraviesa el proceso de produccion plastico-visual vy la
indispensable reflexién posterior, entendida como capacidad critica de evaluar las relaciones:
estructural-funcional, intencién-resultado en las producciones propias, del grupo de aprendizaje y
del entorno cultural.

Los siguientes ejes organizan el disefio de la disciplina Plastica dentro del area, suponen los
propositos de la Educacion Artistica y la indispensable integracién de expresion, conocimiento y
comunicacién como transversales de la disciplina en la educacion sistematica.

Exploracion de los Este eje organiza el acceso a los codigos del lenguaje

codigos y su organizacion plastico-visual. Supone la aproximacion perceptual,
experiencial, ludica, mnemica, mediada por el docente.
Orienta el uso, manipulacion, transformacion e interpreta-
cion de simbolos plastico-visuales.

Apropiacion de Modos y Medios Este eje organiza el conocimiento de los recursos plasticos.

para la representacion La sintaxis y semantica del lenguaje a partir del descubri-
miento, exploracion, experimentacione invencion de tecni-
cas, procedimientos y combinaciones de los codigos.
Caracteriza los multiples modos de seleccion e interpreta-
cion de las relaciones significativas en la busqueda de la
singularidad expresiva y comunicacional y en la aprecia-
cién-valoracion de las producciones plastico visuales de
nuestra cultura, local, regional, nacional y universal.

Produccion especifica e integrada  La Plastica como lenguaje alternativo propone multipli-
cidad de disciplinas, cada una con su propia estructura:
Dibujo - Pintura - Grabado - Fotografia - Ceramica -
Escultura. El conocimiento de la especificidad de cada
una y a la vez del campo interdisciplinar, es el ndcleo

gue organiza este eje.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

MUSICA

Dimension actitudinal para ambos ciclos

En relacidn con el conocimiento y su forma de produccion

Iniciacion én:

X La valoracion del vinculo afectivo con el mundo interno, externo y sus formas de exteriorizacion.

L El goce por la produccion expresiva, por la creacion.

X La valoracion y el disfrute de las manifestaciones artisticas propias y de los otros.

LI El juicio critico de las producciones artisticas de su medio y representativas de otros grupos y
pueblos.

L2 La confianza en sus posibilidades, para plantear y resolver problemas en el campo de la expresion
artistica.

L3 La perseverancia y el disfrute en la bisqueda de formas diversas y nuevas de expresion.

l En relacion con los otros
Iniciacion en :

L} La valoracion de las posibilidades y aceptacion de las limitaciones de los otros, evitando discrimi-
naciones.

L3 El respeto por el tiempo y espacio propio y del otro.

X El respeto por las opiniones diferentes o complementarias.

LX La valoracion del trabajo en grupo.

L1 El respeto por si mismo y por los otros, sus ideas, emociones y sentimientos.

0 La disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas, para la produccion creativa.

En relacion consigo mismo |

Iniciacion en :

Q La revision critica , responsable y constructiva, en relacion a sus propios productos y de los

&Y

proyectos escolares en que participa.
La confianza en sus propias posibilidades: autonomia, autoestima.
La valoracion de sus posibilidades y aceptacién de sus limitaciones.
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Dimensiones conceptualy procedimental por afio

Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Afto

Quinto Ao Sexto Afio
SONIDO SONIDO SONIDO )
El sonido y sus atributos. El sonido y sus atributos. El sonido y sus atributos.
Altura, intensidad, timbre, | Altura,intensidad,imbre,duracién. | Alturaintensidad timbre duracién.
duracion. -
Discriminacién auditivade sonidos | Discriminacién auditiva de sonidos | Formacién de subconjuntos de
atendiendo a sus atributos. | atendiendo a sus atributos. | sonidos de una misma clase,
Clasificarlosyordenarlos enseries, Clasificarlosyordenarios enseries, | usando cuantificadores,

de hasta siete sonidos, en funcién
de la produccién sonora
groyecﬁada.

ormacién de escalas crecientes
¥ decrecientes por atributo, en
uncién de la seleccién que
demande la creacién de la obra.

Caracteristicas sensoriales del
sonido.

Descripciones por analogia con
otras percepciones sernsoriales,
tanto visuales, como tActiles:liso-
rugoso;fuerte-débi; Jargo-corto etc.

Sonidos delentorno naturalysocial
distante.

Fébrica, puerto, estacion ferroviaria,
aeropuerto.

Descripciones  sonoras vy
traduccién visual con grafismos
analégicos.

Sonidos para refatos de ficcion.
Fébulas , mitos. ‘

Descripciones sonoras de textos
que cuentan historias, selecciona-
nados y recreados.

Sonidos g,zra discursos visuales
no figurativos.

Correlatos sonoros, atendiendo a
las caracteristicas de la imagen
visual:tamafio-distancia/
inttensidad; trama-textura/grano,
efc.

continGa en la sigulents pégina @

en funcién de la produccién sonora
proyactada.

Formaci6n de escalas crecientesy
decrecientesporatiibito, enfuncién
de la seleccidon que demande la
creacion de la obra.

Caracteristicas sensoriales del
sonido.

Descripciones por analogia con
otras percepciones sensoriales,
tanto visuales, como tActiles:liso-
rugoso;fuerte-débil; largo-corto,etc.

Sonidosdelentorno naturaly social
distante.

Fabrica, puerto, estacion ferroviaria,
aeropuerto.

Descﬁpci&nessonorasytraduodén
visual con grafismos analégicos.

Sonidos para relatos de ficcién.
Féabulas, mitos, leyendas.

Descripciones sonoras de textos
3ue cuentan historias,selecciona-
os yrecreados.

Sonklos paradiscursos visuales no
figuratives.

Correlatos sonoros, atendiendo a
las caracteristicas de ia imagen
visual:tamafio-distancia/ntensidad;
trama-textura/grano, etc.

La audicién, sus posibilidades,
umbrales de percepcion y
resistencia al estimulo. Los
decibeles en la amplificacién de
la musica en vivo o grabada.

Lapoluciénsonora.Reflexién sobre
losiesgosde hipoacusia osordera
permanentes.Reflexién sobre el
‘c’:;éidado del entormno y la calidad de

a.

Ordenamientos por altura,
intensidad, intervalo de ataque,
textura, etc.

Caradleristicas sensoriales del
sonido.

Descripciones por analogia con
otras percepciones sensoriales,
tanto visuales, como #ictiles,

Sonidos del entorno natural y
social distante.

Fébrica, puerto, estaciénferroviaria,
aeropuerto.

Descripciones sonoras y
traduccion visual con grafismos
analégicos.

Sonidos para relatos de ficcion.
F#bulas, mitos, leyendas, cuentos
fantdsticos. .
Descripciones sonoras de texto
que cuentan historias, seleccio-
nados y recreados.

Sonidos para discursos visuales no
figuratives.

Correlatos sonoros, atendiendo a
las caracteristicas de la imagen w-
sual : tamafio-distanciaintensidad;
frama-exurafgrano, efc.

La audicion, sus posibilidades,
umbrales de percepcién y
resistencia al estimulo. Los
decibeles en la amplificacién de
la musica en vivo o grabada.

Lapolucibnsonora.Reflexiénsobre
ios fiesgosde hipoacusiaosordera
permanentes.Reflexién sobre el
cuidadodelentornoylacalidadde

vida.
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MUSICA

Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Aito

Quinto Ao

Sexto Afio

RITMO

Ritmica libre.

Organizacién del sonido en el
tiempo liso.

Discriminacidén de sonidos y
produccién de sucesiones y
superposiciones.Sucesion,
simultaneidad y contigllidad.

Ritmica proporcional.
Organizacion del sonido en el
tiempo estriado, pulsaciones
reguladas por el ejecutante.

Sincronia con el discurso
sonoro(grabaciones ymtisicaen
vivo) en diferentes tempi.
Andlisis y produccién sonora
atendiendo a las relaciones de
proporcionalidad, de los sonidos
en el tiempo estriado.
Codificacién por audiciéon y
decodificacién por lectura de
ritmos 3ue alternan tiempos
articulados con sonido y en
silencio.

Maétrica

Medida del sonido en el ttempo
Nimero de veces que un sonido
contiene a otro.Relaciones por
enteros.

Tiempo musical.

Articulado con sonido y en
silencio, en secuenciasde cuatro
tiempos.

Discriminacién auditiva y
cuantificacién de los tiempos en
unidades del tiempo estriado
(compds de 2 y 3 tiempos).
Reconocimento auditivo del
compés,como caracteristica
esencial de la estructura formal
(vals-carnavalito).

RITMO

Ritmica libre.

Organizacién del sonido en el
tiempo liso.

Combinacion entre relaciones de
sucesion/simultaneidad y cont-
gliidad.

Ritmica propotcional.
Organizacion del sonido en el
tiempo estriado, pulsaciones
regulares y sincronia en tiempo
moderado y répido.

Identificacion auditivay sincroniza-
cién con las ejecuciones vocales,
corporales e instrumentales.
Sincronizacién con bandas
grabadas.

Métrica

Medida del sonido en el tiempo
Numero de veces que un sonido
contiene a otro.Relaciones por
enterosffracciones.

Tiempo musical como unidad de
medida para determinar el pie
(binario-ternario).

Valores y figuras ritmicas.
Equivalencias entre figura
articulada con sonido y figura en
silencio, asociadas al tiempo
musical.

Reconocimento auditivo del
compés,como caracter(stica
esencial de la estructura formal

RITMO

Ritmica libre

Organizacién del sonido en el
tiempo liso: sonidos aislados,
sonidos sucesivos, simultdneos y
contiguos.

Identificacién auditivay produccién
musical en el tiempo liso,
atendiendo a la sucesiéon/
simultaneidad y contiguidad de
las relaciones sonoras.

Ritmica proporcional.
Organizacién del sonido en el
tiempo estriado: pulsaciones
regulares y sincronia en tiempo
moderado, lento y répido.

Reconocer auditivamente y
ajustar las ejecuciones a las
variaciones de diferentes tempi,
del discurso sonoro (en vivo o
con bandas sonoras).

Métrica

Medida del sonido en el tempo
Ntmero de veces que un sonido
contiene a otro.Relaciones por
enteros/fracciones.

identificacién auditiva de la unidad
de medida tiempo,de la
macrounidad metro y de la:
microunidad divisién del tiempo
(pie), en obras musicales.

Reconocimento auditivo del
compds,como caracteristica
esencial de la estructura formal

Prawy

pégine F‘;Zf,}
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MUSICA
Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION
Cuarto Aiio Quinto Afio Sexto Afto

Ritmos folkiéricos argentinos.
Reconocer caracterfsticas
esencialesque definenlas formas
folkldricas: reconocimiento de
compas ydivisién del tiempo, pie
ternario(chacarera,gato), percep-
cién de la alternancia y superpo-
sicién de los compases de 6/8 y
3/4; melodia-armonia-secuencia
ritmica del acompaftamiento de
6/8 y paso bésico en 3 tiempos;
pie binario (peticén,vidalita).
Cancionesinfantiles en pie binario
y ternario.

Reconocer auditivamente los
esguemas ritmicos y recrearlos
con variaciones de acuerdo al
compas ydivision de launidad de
tiempo.

Ejecucién vocal/instrumental/
corporal de ritmos propios de
canciones y obras folkldricas de
pie binario y ternario.
Zapateado :esquema ritmico
bésico (papito-papd; talega de
pan).

Discriminacién auditiva del ritmo
bésico del rasgueo de laguitarra
y/o el bombo en la chacarera,
ejecucién con alternancia de los
pies.

MELODIA

Melodia y su construcciéon
interna.

Con motivos que presentan
cambios de direccién,alta
densidad cronométrica y saltos
hasta ia octava.

Discriminacién auditiva, disefio
espacialy grafismos por analogia
(contorno melddico).

Melodia y centro tonal.
Melodias uniténicasy enun tnico
modo.

Reconocer y cantar la ténica.

Ritmos del folklore cuyano y de
otras zonas del pais y afro-
rioplatense.

Piebinario: vals criollo, carnavalito,
tonada, vidala, baguala, candom-
be, milonga, chamamé,
Incorporacién de los fitmos de
danzas que se elijan en funcién de
los proyectos de produccién
integrada: sombrerito, pala-pala
etc.

Zapateado :esquema ritmico
bésico (papito-pap4; talega de
pan).

MELODIA

Melodia y su construcciéninterna.
Con motivos que presentan
cambios dedireccién,alta densidad
cronométrica y saltos mayores
a la octava.

Discriminacién auditiva , disefio
espacial y grafismos por
analoglia(contorno melédico).

Melodia y centro tonal.
Melodias uniténicasque presentan
cambio de modo por secciones.

identificacion auditivay explicita-
cién dei centro tonal en el disefio
melddico.

Ritmos folkiéricos argentinos.

Decodificacién a través de la
audicién de los ritmos bésicos y
transcripcién en signografia
tradicional, endoslineasritmicas
en funcién de la ejecucion
instrumental: bombo.

Clasificar las danzas segln sus
caracteristicasritmicas, literarias
y coreogréficasde acuerdoalas
adquisiciones de andlisis de la
obra, realizadas.

MELODIA

Melodiay su construccidninterna.
Con motivos que presentan
cambios de direccién, alta
densidad cronométrica y
encadenamientos de saltos de
intervalos idénticos.

Melodia y centro tonal.
Melodias con cambio de centro
por secciones.

identificacion auditiva yexplicita-

cidndelcentro tonal en el disefio
melédico.

continiia en la sigulente pégina @
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MUSICA
Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION
Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Ao

Lasalturasdediferentes sistemas
tonales.

Melodias diaténicas en modo
mayor, menor, pentaténico.

Identificacién de series de
sonidosy produccién musical de
sucesiones en el tiempo liso y
estriado.

La escala de alturas diaténica:
como sucesion de alturas del
campo tonal y como relaciones
intervélicas de cadagrado conia
ténica.

Tensiénydistensi6ndelamelodia.
La nota ténica de melodias y
canciones.

Reconocer auditivamente la
tension y distension en la
melodia.

El sonido en configuraciones
sistémicas.

Meladias enmodo mayorymenor
Melodias en modos antiguos.

ARMONIA
Configuracién arménica.
Bajos ostinatti con 1-V.

Ejecucién vocal e instrumental
de bordones en superposiciones
sanoras con la melodia.

Las aituras de diferentes sistemas
tonales

Melodias diatdnicas en modo
mayor, menor.

{dentificacién de las melodias por
sus caracteristicas tonales.
Disefios meiédicos secuenciales.

Tensién ydistension de la melodia,
La nota ténica y dominante de
melodias y canciones.

Reconocimiento auditivo vy
ubicaciéntemporal, en el discurso
8$0NoT0.

El sonido en configuraciones
sistémicas.

Melodias en modo mayory menor
con alteraciones crométicas, como
apoyaturas, bordaduras, notas de
paso.

ARMONIA

Configuracién armonica.
Bordones o nota pedal sobte la
Ténica y la Dominante.

continiia en la sigulente pégina @

l.as alturas de diferentes
sistemas tonales,
Melodias diaténicas en modo
mayor ,menor.disefios melédi-
cos secuenciales.

Tensién y distensién de la
melodia.

La nota ténica ,dominante y
mediante de melodias y
canciones,

Ei sonido en configuraciones
sistémicas,

Melodias en modo mayor y
menor con aiteraciones
cromaticas como apoyaturas,
bordaduras,notas de paso.

Analisisdel disefio melédico por
audicién ydescripciénvisualcon
grafismos anal6gicos.
Transcripcién  analdgica-
simbélica, utilizando la
correpondencia entre espacio
grafico-tiempo y entre graffa
analégica-grafia simbblica.
Ejecucién vocalfinstrumental/
corporal, de ritmos proplos de
cancionesy obras folkl6ricas de
pie binario y ternario.
Traduccién en grafias por
analogia de las tendencias
melddicas de canciones.

ARMONIA

Configuracién armonica.
Encadenamiento de funciones
pilares en funcién de los
requerimientos de construccién
del producto propuesto.

\B/aj'os simétricog I- I-V-1:1-V -

Improvisar melodfas sobre
encadenamientos de acordes
IV V| (malambo).

&Y




MUSICA

Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Ao

Quinto Aflo

Sexto Afto

Tensién y distension melédica-
armonica,

Férmuia melddica de cierre con
final cerrado(en la Ténica).

Identificary cantar los finales en
ténica.

Reconocimiento auditivode bajos
(fundamentales de {-V) en
canciones populares vy
folkléricas.

Sobre |a base armdnica de los
gradosl-V,improvisarintroduccio-
nes de chacareras en modo
mayor y menor y cantar las
fundamentales como bajos,
utilizando textos o sonidos
onomatopéyicos.

Melodlasyférmulas cadenciales:
de desarrolio (detenciénenel V)
y de final (V-i).

TEXTURA MUSICAL

Bordén doble: una melodiaydos
hotas tenidas simuitdneas.
Interpretar vocal y/o instrumen-
taimente la superposicién sono-
ra, en ejecucién por grupos, al-
ternada y simult4neamente.
Ostinato melédico: una melodiay
un motivo melédico que se repite.

Identificar auditivay visuaimente
e interpretar vocal y/o instru-
mentalmente lasuperposiciénde
voces. '

Relaciones entre partes
musicales: Identificacién auditi-
va de las relaciones entre las
partes: parte principal y parte de
menorimportancia (contracanto-
melodia secundaria).

Tension y distensién melddica
arménica.

Foérmula melédica de cierre con
final cerrado(enla Ténica).

Identificar y cantar los finales en
ténica.

Reconocimiento auditivo de bajos
(fundamentales de 1-V) en
canciones popularesy folkiéricas.

Superponer bajos arménicosenla

Vidalita (I-1V-V-l) cantada o
ejecutada con instrumentos

melddicos. (flauta duice)
Superposicidon de bajos arménicos
en el malambo (IV-V-I).

Melodias y férmulas cadenciales:
de desarrollo (detencién en el V)
de finai (V-) y plagal (IV-1).

TEXTURA MUSICAL
Monodia acompafiada: una

melodiay unacompafiamientode
acordes en igual/diferente timbre.

Ostinato melddico: una melodiay
un motivo meléddico que se repite.

Identificar auditivay visualmente e

interpretar vocal y/o instru-

mentalmente la superposicién de

voces.

continiia en la siguiente pégina @

Tensién y distensién melédica
armonica.

Férmula cadencial de cierre
ple\u;;al V-l y de cierre transitotio
V-Vi

ldentificacién auditiva de las
relaciones entre partes y su
correiato en la secuencia
armonica

TEXTURA MUSICAL
Monodia acompafiada: Una
melodia y un acompafiamiento
de rellenos melédicos y acordes
en igual/diferente timbre.

Ostinato melédico: una melodia
y un motivo melédico de
acompafiamiento que se repite.
Relaciones entre partes
musicales: parte principaly parte
de menor hivel de importancia
tematica.

Discriminacién auditiva vy
descripcién verbalyvisual de las
texturas, en funcién de su
transferencia a la produccién
individual y grupal.
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Repeticién (AA), contraste(AB),
que retornan (ABA).

Identificacién auditiva de las
relaciones entre partes en la
composicién musical.
Traduccién en grafismos y
movimientos con o sin despla-
zamiento.

Estructura formal.
Introduccién-desarrollo-coda o
final.

Identificacion auditiva de Ia
estructura formal de la obra,
atendiendo a la repeticion y
variacién de sus secciones
internas.

Denominacién de las partes.

Identificacion auditiva y traduc-
cién en grafismos.

TEMPO

Cambiode velocidad.
Comparacionesentre diferentes
tempi.

Gradode permanencia:cambios
por seccion .

Identificacién auditivayrespuesta
corporal con sincronizacién ai
estimulo sonoro.

Fluctuacionesen eltiempo: cada
vez més rédpido (accelerando)
cadavez méslento (rallentando).

CARACTER
Denominaciones: alegre, triste,
dulce, etc.

|dentificacién auditiva de los
cambios por parte y seccion.

Repeticion (AA), contraste (AB),
tres partesque retornan (ABACA).

Identificacién auditiva de las
relaciones entre partes en la
composicién musical.
Traduccién en grafismos y
movimientos con o sin desplaza-
miento.

Estructuraformal.

Dos frases musicales formadas
por unidades de igual extensién y
estribilio.

Analizaria estructura formalde las
danzas y su relacién con las
coreograffas.

TEMPO

Cambiode velocidad.
Comparaciones entre diferentes
tempi.

Grado de permanencia: cambios
graduales internos de la seccion.

identificacion auditiva y respuesta

corporal con sincronizacién al
estimulo sonoro.

CARACTER
Cambios de caracter por seccién.

continGia en !a siguiente pédgina @

MUSICA
Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION
Cuarto Afio Quinto Afto Sexto Afto
FORMA FORMA FORMA
Relaciones sucesivas entre las | Relaciones sucesivas entre las | Relaciones sucesivas entre las
partes. partes. partes.

Repeticion (AA), contraste(AB),
y repeticion de algunas de las
partes(AAB) (ABB) y tres o més
partes que serepiten (ABACADA)

Estructura formal: dos o mas
frases musicales formadas por
diferente nimero de unidades
internas.

Procedimento compositivo y
forma: variacién por cambio de
tempo,deregistro,de estilou otras
caracteristicas expresivas.
Melodiay equilibrio formal: frases
conrelaciones proporcionales no
equivalentes.

TEMPO

Cambiode velocidad.
Comparaciones entre diferentes
tempi.

Grado de permanencia: cambios
por seccién; cambios graduales
por frases.

Fluctuaciones en el tempo:
cada vez més répido (accele-
rando), cada vez mas lento
(rallentando).

CARACTER
Cambios de caracter por seccion.

Dindmica; Cada vez mas fuerte
(crescendo), cada vez mas
débil(decrescendo)Articulacion:
picado,ligado,aoentosdinémicos.
Juego concertante: Relaciones
entre las partes vocales y/o
instrumentales:entradasy cierres
sucesivos por frase/motivo.

Y
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MUSICA

Eje : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Afio

DINAMICA
Fluctuaciones crescendo y
decrescendo.

ARTICULACION
Apoyado, picado, ligado.

ldentificacién auditiva de los
componentes expresivos de la
obra musical.

Traduccién a la expresion verbal
descriptiva y a la expresién vocal
y corporal.

ESTILO
Canciones del acervo folk de la
region de pertenencia.

Musica instrumental.
Musicainstrumental - programa-
tica; microformas de la musica
académica argentina y europea,
de diferentes épocas.

Danzas instrumentales del
folkiore mundial. Danzas para
solistas y/o pequefios conjuntos.

Discriminacion auditiva de los
instrumentos que componen los
conjuntosvocalesfinstrumentales
de musica popular y folklore
argentino y latinoameticano.
Identificacién auditiva, descripcio-
nesverbalesyclasificaciénsegin
su estilo.

identificacién auditiva de los
componentes expresivos de la
obra: cambios de velocidad,
cardcter, cambios dindmicos,de
articulaciény particularidades de
estilo.

Producciones atendiendo a los
componentes expresivos y a las
caracteristicas de estilo.

DINAMICA
Fluctuaciones crescendo y
decrescendo.

ARTICULACION
Picado, ligado, acentuado y
apoyado.

Identificacién auditiva de los
componentesexpresivosdela obra
musicai.

Traduccién a la expresion verbal
descriptivay ala expresiénvocaly
corporal.

ESTILO
Canciones del acervo folk de la
regién de pertenencia y popular.

Musica instrumental.

Musica instrumental-programa-
tica; microformas de la mdsica
académicaargentinayeuropeade
diferentes épocas.

Danzasinstrumentales del folklore
mundial. Danzas para orquestas.

Discriminacién auditiva de los
instrumentos que componen los
conjuntos vocalesfinstrumentaies
de mtusica popular y folklore
argentino y iatincamericano.
Identificacion auditivay traduccion
en grafias de los tipos de
concertacion utilizados.
Discriminacién auditiva de fos
componentes formaies vy
expresivos de las obras.

Lectura de graficas por analogia
de arreglos musicales que
contienen descripciones de
componentes dejuego concertante
de voces,instrumentos textura y
estructura formal.

Los conjuntos instrumentales
caracteristicos de las danzas
folkiéricas estudiadas:chacarera,
bailecito, sombrerito, pala-pala, la
huelia, el escondido y chamamé.

DINAMICA

Cadavezmasfuerte (crescendo),
cadavez mas débil (decrescen-
do).

ARTICULACION
Picado,ligado,acentos
dindmicos.

Identificaci6n auditiva de los
componentes expresivos de la
obra musical.

Traducciéna la expresiénverbal
descriptiva y a la expresién vocal
y corporal.

ESTILO
Canciones delfolkiore argentino
y universal.

Masica instrumental.
Instrumental microformas de la
musica académica argentina y
europea, masica programética,
suite de danzas, musica para
ballet.

Danzas del folklore argentino y
universal. Conjunto de mtusica
popular latina.

Identiticacién auditiva de los
componentes formales de la
estructura musical y de los
componentes expresivos de la
obra; velocidad media, carécter,
cambios dindmicos,de articula-
cién y particularidades de estilo.
Discriminacién auditiva, denomi-
nacién y agrupamiento por
especies.
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MUSICA

Eje : APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

Cuarto Afto

Quinto Afto

Sexto Aito

LAVOZ

ldentificacién auditiva de obras
vocales, sefialando caracteristi-
cas de la voz y registros de
soprano y bajo.

ldentificacién y expresién vocal
de los diferentes recursos de la
voz habladay cantada: chistidos,
tarareos con mediadores,
susurros, boca cerrada.Recurso
axpresivo: portamento.
Interpretacién de canciones de
tesitura vocal media de la zona,
enun dmbitomayor quelaoctava
y con un disefio que proponga
saltos encadenados en alta
densidad cronométrica,aten-
diendo a la justeza de la
afinacién,ala precisién ritmica y
al fraseo,

Interpretacién vocal inspirando
(con cesuras de 1/3 y1/4 de
tiempo) y dosificando el aire de
acuerdo a la sucesién de las
unidades de fraseo.

Canto individual y grupal. Alter-
nancia y simultaneidad: voz y
coro hablado;vozycoro cantado.
Canto en dulios y en grupos.
Identificaci6én auditiva en obras
vocales ovocalesinstrumentales
del registro del solista.

LA PERCUSION CORPORAL
Motivo ritmico y corporal y ajuste
temporal.

Acciones con distribucién a
igual/diferenteintervalode tiempo
en diferentes tempi.

Motivo ritmico corporal y ajuste
motor.

Traduccién de motivos ritmicos
a la percusién corporal,
atendiendo alasincroniaconlas
pulsacionesregularesdeltiempo
y a la presencia y ausencia del
sonido.

Traduccién a la percusién
corporalconcambiosdela accién
y del segmento corporal,
atendiendo alas transformacio-
nes del discurso sonoro,en
fraccion de tiempo.

LA VOZ

ldentificacién auditiva de obras
vocales, sefialando caracteristicas
de la voz y registros de soprano,
bajo ,contralto,tenor .
Identificacién y expresiénvocal de
los diferentes recursos de la voz
hablada y cantada: chistidos,
tarareos con mediadores,
susurros, boca cerrada.
Interpretacién de canciones de
tesituravocal mediadelazona, en
un dmbito mayor que la octava y
con undisefio que proponga saltos
encadenados en alta densidad
cronométrica,atendiendo a la
justeza de la afinacién,a la
precision ritmica y al fraseo. Re-
cursos expresivos: portamento,
ligado, picado, apoyado.
Interpretaciénvocalinspirando (con
cesuras de 1/3 y1/4 de tiempo) y
dosificando el aire de acuerdo ala
sucesion de las unidades de
fraseo.
Cantoindividual ygrupal. Alternan-
cia y simultaneidad: voz y coro
hablado; voz y coro cantado.
Canto en dios, trios y en grupos.
Identificacién auditiva en obras
vocales ovocalesinstrumentales;
del registro del solista.

LA PERCUSION CORPORAL
Motivo ritmico y corporal y ajuste
temporal.

Acciones con distribucién a igual/
diferente intervalo de tiempo en
diferentes tempi.

Motivo rftmico corporal y ajuste
motor.

Traduccién de motivos ritmicos a
la percusién corporal, atendiendo
a la sincronia con las pulsaciones
regulares del tiempo y a la
presencia y ausencia del sonido.

Traduccién ala percusién corporal
con cambios de la accién y del
segmento corporal, atendiendo a
las transformaciones del discurso
sonoro,en fraccién de tiempo.
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LAVOZ

Identificacién auditiva de obras
vocales, seflalando caracteristi-
cas de la voz y registros de
soprano, bajo, contraito, tenor .
identificacién y expresién vocal
de los diferentes recursos de la
voz hablada y cantada : chistidos,
tarareos con mediadores,
susurros, boca cerrada.
Interpretacién de canciones de
tesitura vocal media de la zona,
enunambitomayorquela octava
y con un disefio que proponga
saltos encadenados en alta
densidad cronométrica,aten-
diendo a la justeza de la
afinacién,a la precision ritmica
yal fraseo.Recursos expresivos:
portamento, ligado, picado,
apoyado.

Interpretaciéon vocal inspirando
(con cesuras de 1/3 y1/4 de
tiempo) y dosificando el aire de
acuerdo a la sucesion de las
unidadesde fraseo.

Canto individual y grupal.
Alternanciay simultaneidad: voz
y coro hablado; voz y coro
cantado.

Cantoendtos triosyengrupos.
Identificacién auditiva en obras
vocales ovocalesinstrumentales
del registro del solista.

LA PERCUSION CORPORAL
Motivo ritmicoy corporaly ajuste
temporal.

Acciones con distribucién a
igual/diferente intervalode tiempo
en diferentes tempi.

Motivo ritmico corporal y ajuste
motor.

Traduccién de motivos ritmicos
a la percusién corporal,
atendiendo alasincroniaconlas
pulsaciones regularesdeltiempo
y a la presencia y ausencia del
sonido.

Traduccién a la percusién
corporal concambiosdela accion
y del segmento corporal,
atendiendo a las transformacio-
nes del discurso sonoro,en
fraccion de tiempo.
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Eje : APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

Cuarto Afto

Quinto Aflo

Sexto Aiio

Motivo ritmico - corporal y
motricidad.

Ejecuciones que comprometen
cadenas de destrezas digitales a
velocidad. :

ldentificaciones auditivas referidas
a cambios en laestructura formal,
correlato en la accién a realizar
Busquedas de efectos sonoros a
través de la percusién corporal.
identificacién auditiva timbrico-
titmica y empleo en las
creaciones.

FUENTES SONORAS
Relaciones entre las caracteris-
cas fisicas de la fuente sonoray
mododetrasmisiénde la energia.
Exploracién de las fuentes
sonoras mecanicas y electréni-
cas.

Fuentes sonoras y su agrupa-
miento considerando el efemento
vibrante.

Cordéfonos, aer6fonos, membra-
néfonos e ideéfonos.

Discriminacién éuditiva en la
composicién de la orquesta
sinfénica.

Modos de accién.
Frotar, golpear, sacudir, soplar,
pulsar, pellizcar.

Mediadores.
Dedos, labios, palillos,baquetas,
escobillas.

Fuentes sonoras y destrezas de
ejecucion.

Ejecucionesque demandeneluso
asociado/disociado de diferentes
miembros/segmentos corporales:
bombo,tambor conredoblante,
timbaletas.

Identificacién auditiva de las
particularidades del sonido,su
formade producciény eimodode
ejecucion de acuerdo al sonido
resuitante.

Seleccién en funcién de los
resultados demandados en la
produccién musical y adecuacion
al estilo de la obra.

Motivo ritmico - corporal y
motricidad.

Ejecuciones que comprometen
cadenas de destrezas digitales a
velocidad.

ldentificaciones auditivas referidas
a cambios enla estructura formalt,
correlato en la accién a realizar
Bidsquedas de efectos sonoros a
través de la percusién corporal.
identificacién auditiva timbrico-
ritmica y empleo en las
creaciones.

FUENTES SONORAS
Relaciones entre las caracteris-
cas fisicas de la fuente sonoray
modode trasmisionde la energia.
Exploracion de las fuentes
sonoras mecanicas y electroni-
cas.

Fuentes sonoras y su agrupa-
miento considerando el elemento
vibrante.

Cordéfonos, aeréfonos, membra-
néforios e ideéfonos.

Discriminacién auditiva en la
composicién de la orquesta
sinfénica.

Modos de accion.
Frotar, golpear, sacudir, soplar,
puisar, peliizcar.

Mediadores.
Deduos, labios, palillos,baquetas,
escobillas, varillas.

Fuentes sonoras y destrezas de
ejecucion.
Ejecucionesquedemandeneiuso
asociado/disociado de diferentes
miembros/segmentos corporales:
bombo tamborconredoblante,
timbaletas.

ldentificacién auditiva de ias
particularidades del sonido,su
formade producciény elmodode
ejecucién de acuerdo al sonido
resuitante.

Seleccién en funcién de los
resuitados demandados en la
produccién musicat y adecuacién
al estilo de la obra.
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Motivo ritmico - corporal y
motricidad.

Ejecuciones que comprometen
cadenas de destrezas digitales a
velocidad.

ldentificaciones auditivas referidas
a cambjos en la estructura formal,
correlato en la accion a realizar
Buasquedas de efectos sonoros a
través de la percusién corporal.
Identificacién auditiva timbrico-
titmica y empleo en
creaciones.

FUENTES SONORAS
Relaciones entre las caracteris-
cas fisicas de la fuente sonoray
modode trasmisidnde la energia.
Exploraciéon de las fuentes
sonoras mecaénicas y electréni-
cas.

Fuentes sonoras y su agrupa-
miento considerando el elemento
vibrante.

Cordd6fonos, aeréfonos, mermbra-
néfonos e ideéfonos.

Discriminacién auditiva en ia
composicién de la orquesta
sinfénica.

Modos de accién.
Frotar, golpear, sacudir, soplar,
pulsar, pellizcar, raspar, rotar.

Mediadores.
Dedos, labios, palilios,baquetas,
escobillas, varillas, dedos.

Fuentes sonoras y destrezas de
ejecucion.

Ejecucionesque demandeneliuso
asociado/disociado de diferentes
miembros/segmentos corporales:
bombo tambor con redoblante,
timbaletas.

Identificacién auditiva de las
particularidades del sonido,su
formade producciényeimodode
ejecucién de acuerdo al sonido
resultante.

Selecciéon en funcién de los
resuitados demandados en la
produccidn musical yadecuacién

ai estilo de la obra.
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Eje : APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

Cuarto Aifio

Quinto Afto

Sexto Aiio

Modos de ejecucion.

Fuentes sonoras utilizadas como
mediadores, sobre otras fuentes
sonoras.

identificaciéon auditiva del
elemento vibrante, modos de
accién y mediadores.

Seleccién y adecuacién en
funcién de los requerimientos
estructurales y expresivos de la
obra musical que se construye.

Fuentes sonoras y estilo.
Instrumentos caracteristicos de
formas folk argentinas y latino-
americanas.

Ejecucion instrumental, selec-
cionando las fuentes sonoras y
los modosde accion, de acuerdo
alasparticularidades expresivas
y de estilo de la obra.

Identificacién deinstrumentos del
folklore cuyano y nortefio,
ejecucién en la cajay el bombo.

EL MOVIMIENTO CORPORAL
Movimiento corporal y disefio
melédico.

Identificacién de los ascensos ,
descensos y repeticiones, en el
disefio melédico.

Traduccién al movimiento
creativo, con o sin desplaza-
mientos, de estas variaciones.

Modos de ejecucién.

Fuentes sonoras utilizadas como
mediadores, sobre otras fuentes
sonoras.

identificacidn auditivadel elemento
vibrante, modos de accién y
mediadores.

Seleccidon y adecuacién en
funcién de los requerimientos
estructurales y expresivos de la
obra musical que se construye.

Fuentes sonoras y estilo.
Instrumentos caracteristicos de
formas folk argentinas y latino-
americanas.

Ejecucidninstrumental, seleccio-
nando las fuentes sonoras y los
modosde acciénde acuerdoalas
particularidades expresivas y de
estilo de Ia obra.

Identificacién de instrumentos del
folklore cuyano y nortefio,
ejecucién en la caja y el bombo.

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Movimiento corporal y disefio
melddico:

Identificacién de los ascensos ,
descensos y repeticiones en el
disefio melédico.

Traduccién almovimiento creativo,
con o sin desplazamientos, de
estas variaciones.ldentificacion
auditiva de las caracteristicas
expresivas como cardcter, dina-
mica, fraseo, correlato en el
movimiento corporal.

Modos de ejecucion.

Fuentes sonoras utilizadas como
mediadores, sobre otras fuentes
sonoras,

Identificacién auditiva del
elemento vibrante, modos de
accion y mediadores.

Seleccién y adecuacion en
funcién de los requerimientos
estructurales y expresivos de la
obra musical que se construye.

Fuentes sonoras y estilo.
Instrumentos caracteristicos de
formas folk argentinas y
latinoamericanas.

Ejecuciéninstrumental seleccio-
nando las fuentes sonoras y los
modos de accién de acuerdo a
las particularidades expresivas
y de estilo de {a obra.

Identificacién de instrumentos
del folklore cuyano y nortefio,
ejecucion en la cajay el bombo.

EL MOVIMIENTO CORPORAL
Movimiento corporal y disefio
melddico:

Identificacién de los ascensos ,
descensos y repeticiones en el
disefio melédico.

Traducciéon al movimiento
creativo, con o sin desplaza-
mientos, de estas variaciones.
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Eje : APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

Cuarto Afto

Quinto Afio -

Sexto Afto

Movimiento corporal y fraseo.
Identificacién auditiva de ia
estructura formal traduccién al
movimiento con o sin despla-
zamiento: creaciénde coreogra-
fias,

Movimiento corporal y juego
concertante.

Acciones sucesivas /simulta-
neas; coreografia y tipo de
movimiento en relacién al grado
de importancia tematica de la
frase/parte musical.

Movimiento corporal y carac-
teristicas expresivas de la obra

ldentificacion auditiva de las
caracteristicas expresivas como
cardcter,dindmica, fraseo,
correlato en el movimiento
corporal,

Ejecuciénde fuentessonorasque
demandan destrezasde ejecucién
no vinculadas con el sostén del
cuerpo( autoportantes) y que
combinan el uso de hasta tres
sectores corporales indepen-
dientes.

Interpretacién vocal/corporal/
instrumental de arreglos
melédicos, ritmicos yarménicos,
adecuando las fuentes sonoras,
los modos de ejecucién y la
concertacién vocal /corporal/
instrumental, al estilo delaobra.

Movimiento corporal y fraseo.
Identificacién auditiva de la
estructura formal traduccién al
movimiento con o sin despla-
zamiento: creaciéon de coreogra-
fias.

Movimiento corporal y juego
concertante.

Acciones sucesivas /simulta-
neas; coreograffa y tipo de
movimiento en relacién al grado
de importancia temética de la
frase/parte musical.

Movimiento corporal y carac-
teristicas expresivas de la obra

Identificacion auditiva de las
caracteristicas expresivas como
caracter,dindmica, fraseo,
correlato en el movimiento
corporal.

Ejecuciénde fuentessonorasque
demandandestrezasde ejecucion
no vinculadas con el sostén del
cuerpo( autoportantes) y que
combinan el uso de hasta {res
sectores corporales indepen-
dientes.

Interpretacién vocal/corporal/
instrumental de arreglos
melédicos, ritmicosy arménicos,
adecuando las fuentes sonoras,
los modos de ejecucién y la
concertacion vocal /corporal/
instrumental, al estilo dela obra.

Movimiento corporal y fraseo.
Identificacién auditiva de la
estructura formal.traduccién al
movimiento con o sin despia-
zamiento: creaciénde coreogra-
flas.

Movimiento corporal y juego
concertante.

Acciones sucesivas /simulta-
neas; coreograffa y tipo de
movimiento enrelaciénalgrado
de importancia temética de la
frase/parte musical.

Movimiento corporal y carac-
teristicas expresivas de la obra

Identificacién auditiva de las
caracteristicas expresivas como
cardcter, dindmica, fraseo,
correlato en el movimiento
corporal.

Ejecucion de fuentes sonoras
gue demandan destrezas de
ejecucion no vinculadas con el
sostén del cuerpo( autoportan-
tes) y que combinan el uso de
hasta tres sectores corporales
independientes.
Interpretacién vocal/corporal/
instrumental de arreglos
melédicos, ritmicosy arménicos,
adecuando las fuentes sonoras,
los modos de ejecucién y la
concertacién vocal /corporal/
instrumental, al estilo de Ia
obra.
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AUSICA

Eje: PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Afio
PAISAJES SONOROS PAISAJES SONOROS PAISAJES SONOROS
De sonidos del entorno natural y| De historias cotidianas,de historias | Dehistorias cotidianasenimégenes,

social.

Produccién vocal e instrumentail
de sonorizaciones con secuen-
clas claras, determinadas en el
iempo, haciendo uso de los mo-
dos expresivos.

Seleccion y clasificacién de los
materiales sonoros a utilizar de
acuerdo a su calidad descriptiva.

CANCIONEROY DESARROLLO
INTERPRETATIVO

Interpretacion de repertorio de
canciones quepressitenvariedad
y calidad de componentes
expresivosyliterarios, atendiendo
a la justeza de la afinacién,a la
precision ritmica y al fraseo.
Andlisis y recreacién de los textos
literarios, enfuncidén delacreacién
musical.

Himno Nacional y marchas
patridticas: caracteristicas
melodico-ritmicas de texto,
expresivas, con referencia a fa
valoraciénde laidentidad nacional.

ARREGLOS MUSICALES
Componentes melédico - armo-
nicos.

Improvisacién de motivos
melddicos con acuerdo al
contexto métrico y tonal e
implementacién de bajos
armdnicos en HV-V grado.
Interpretacién de canciones y
melodias que incluyan esta
superposicion.

Componentes texturales.
Creacidn e interpretaciénde
melodias con arreglos que
incluyen acompafiamientos de
ostinatos melddicos.

Componentes formales.
Improvisaciénde motivos ritmicos
y melédicos de canciones y
melodias, que se articulan de
acuerdoalaestructura formaldel
modelo.

de ficcién: cuentos, obras para
titeres:iefdas, contadasy/o creadas.
Produccidn vocal e instrumentai de
sonotizaciones con secuencias
claras, determinadas en el iempo
haciendo uso de los modos
expresivos.

Seleccién y clasificacién de los
materiales sonoros a utilizar de
acuerdo a su calidad descriptiva.

CANCIONEROYDESARRQCLLO
INTERPRETATIVO

Interpretacién de repertorio de
canciones que presentenvariedady
calidad de componentes expresivos
y literarios y que favorezca la
improvisacién cantada y el
movimiento, atendiendo ala justeza
de la afinacién ,alaprecisiénritmica
y al fraseo.

Andlisis y recreacién de los textos
literarios, en funcién de la creacién
musical,

Himno Nacional y marchas
patriéticas: caracteristicas melédico-
ritmicas de texto, expresivas, con
referencia a la valoracién de la
identidad nacional.

ARREGLOS MUSICALES
Componentss mel6dico-armé-
nicos.
Improvisacion de motivos melédicos
con acuerdo al contexto métrico y
tonal & implementacién de bajos
armdénicos en IHV-V grado.
Interpretacién de canciones y
mejodias que incluyan esta
superposicion.

Componentes texturales.
Creacloneinterpretacidndemelodias
con arregios que incluyen
acompafiamientos de acorde.
(melodiaacompafiada)

Componentes formales.
Improvisacién de motivos rftmicosy
melédicos de cancionesymelodias
gue se articulan de acuerdo a la
estructura formal del modelo.

historietas, cuadros, diapostivas o
videos seleccionadas, combitiadas
ylo creadas.

Produccién vocal e insbrumental de
sonorizaciones con secuencias
claras, determinadas en el fempo
haciendo uso de los modos
expresivos,

Seleccién y clasificacién de los
materiales sonoros a utilizar de
acuerdo a su cafidad descriptiva.

CANCIONEROYDESARROLLO
NTERPRETATVO

interpretacion de repertorio de
canciones que presentenvariedady
caliiad de componentes expresivos
y Rerarios y que favorezca los roles
solisticos atendiendo a la justeza de
la afinacién,a la precision ritmica y al
fraseo.

Andlisis y recreacion de los textos
fterarios, en funcién de la creacién
musical.

Himno WNacional vy marchas
patritticas: caracterfsticas melGdico-
rimicas de texio, expresivas, con
referencia a la valoracién de la
identidad nacional.

ARREGLOS MUSICALES

Componentes melédico-aménicos.
Improvisacion de motivos melédicos
con acuerdo al contexto métrico y
tonal e implementacion de bajos
arménicos en |-\V-V grado.

Interpretacién de canciones y
melodias que incluyan esta

superposicidn.

Componentes texturales.
Creacioneinterpretaciondemelodias
con arreglos que incluyen
acompafiamientosconcontramelo-
dias.

Componentes formales.
Improvisacién de motivos rtmicosy
melédicos de canclones y meledias
que sa arficulan de acuerdo a la
estructuraformal delimodelo.
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MUSICA

Eje: PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Afio
Coreografiasde movimiento. Coreografiasde movimiento. Coreografiasde movimiento.
Descripciéndelaestructuraformal | Descripcion de la estructura formal | Descripcidnde laestructura formal

a través del disefio espacia!
coreogréfico(Formaslibresyfijas).

Componentes expresivos.
Articulacién,Dindmica, Cardcter y
Tempo.

Interpretacién y produccién vocal/
instrumental, seleccionando las
fuentes sonoras y los modos de
ejecucion atendiendo a los
cambios de las caracteristicas
expresivas y al estilo de ia obra.

Juego concertante.

Interpretacién y produccién vocal/
instrumental, combinando el canto
y la ejecucién instrumental
individualy grupal, conalternancia
de solista y conjunto y relaciones
entre las partes,entradas y cierres
sucesivos; atendiendo al grado de
complejidad de los desempefios
requeridos.

Componentes de estilo.
Interpretacién y produccién de
arreglos de obras vocales/
instrumentales, selecionando los
componentes adecuados a las
particularidades de estilo.

Medios de ejecucién vocales /
instrumentales.

Interpretaciony produccién vocal/
instrumental seleccionando las
fuentes sonoras y adecuando los
modos de ejecucion a las
caracterfsticas expresivas de la
obra ,a la velocidad media y al
estilo de la misma.

a través del disefio espacial
gréfico (Formas libres y fijas).

co-

Componentes expresivos.
Articulacién,Dindamica, Carécter y
Tempo.

Interpretacion y produccién vocal/
instrumental, seleccionando las
fuentes sonoras y los modos de
ejecucién atendiendo alos cambios
de las caracteristicas expresivasy
al estilo de la obra.

Juego concertante.

Interpretacién y produccién vocal/
instrumental, combinando el canto
ylaejecucidninstrumentaiindividual
y grupal, con alternancia de solista
y conjunto y relaciones entre las
partes,entradas y cierres sucesivos;
atendiendoal gradode complejidad
de los desempefios requeridos.

Componentes de estiio.
Interpretacién y produccién de
arregles de obras vocales/
instrumentales, selecionando los
componentes adecuados a las
parficularidades de estilo.

Medios de ejecucién vocales /
instrumentales.

Interpretacién y produccién vocal/
instrumental seleccionando las
fuentes sonoras y adecuando los
modos de ejecucién a las
caracteristicasexpresivasdelaobra,
alavelocidad mediay al estilode la
misma.

a través del disefio espacial co-
reografico (Formaslibres yfijas).

Componentes expresivos.
Articulacion,Dinamica, Caractery
Tempo.

Interpretaciony produccién vacal/
instrumental, seleccionando las
fuentes sonoras y los modos de
ejecucién atendiendo a los
cambios de las caracteristicas
expresivas y al estilo de la obra.

Juego concertante:
Interpretacién yproducciénvocal/
instrumental, combinandoel canto
y la ejecucién instrumental
individualygrupal, con alternancia
de solista y conjunto y relaciones
entre laspartes entradas ycierres
sucesivos; atendiendo algradode
complejidad delosdesempefios
requeridos.

Componentes de estilo.
interpretacién y produccién de
arreglos de obras vocales/
instrumentales, selecionando los
componentes adecuados a las
particularidades de estilo.

Medios de ejecucién vocales /
instrumentales.

Interpretaciény produccién vocal/
instrumental seleccionando las
fuentes sonoras y adecuando

los modos de ejecucion a las
caracteristicas expresivas de la
obra, a ia velocidad media y al
estilo de la misma.
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Dimension actitudinal para ambos ciclos
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Valoracion de si mismo y de sus posibilidades de desarrollo personal.

Confianza, gusto y seguridad en sus posibilidades de plantear y resolver problemas, proyectos,
actividades, etc.

Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la realizacién de tareas y busgueda de soluciones.
Seguridad y flexibilidad en la defensa de las propias ideas.

Respeto por el pensamiento ajeno.

Revisidncritica, responsable y constructivaenrelaciénalos productos propiosy alas actividades
y proyectos escolares en que participa.

Aprovechamiento creativodel tiempo.

Valoraciony apropiacion critica de las producciones plastico-visuales delacultura, local, regional,
nacionalyuniversal.

Lecturade producciones de losienguajes artisticos reconociendo laintencionalidad delo comuni-
cado, su género y su estilo.

Escucha, observacion, interpretacion y critica de los mensajes emitidos en el entorno inmediato.
Posicion reflexiva analitica y critica ante los mensajes de los medios de comunicacién.
Valoracién de la expresion, de la comunicacion y de la confrontacion grupal como fuentes de
aprendizaje.

Seguridad para defenderargumentos propiosy flexibilidad para modificarlos.

Valoraciénde las diferentes formas de lenguaje para la expresion de los sentimientos y experien-
cias.

Valoracién del lenguaje claro y preciso como expresion y organizacion del pensamiento.
Valoracion de las normas de trabajo en lainvestigacion escolar.

Sensiblidad ante las necesidades humanas e interés parabuscar respuestas que las satisfagan.
Rechazo de los estereotipos de sexo, étnicos, sociales, religiosos, artisticos, etc.

Disposicion favorable para acordar y respetarreglas.

Curiosidad, apertura, duda y busqueda de la verdad como base del conocimiento.

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, logico, analégico y de laimaginacion para piantear y
resolver problemas.

Respeto por las fuentes y honestidad en la presentacion de propuestas y resultados plasticos.
Flexibilidad pararevisarhipétesis, criterios y producciones.

Reflexion critica sobre los resultados obtenidos y las estrategias utilizadas.

Respeto y cuidado de materiales e instrumentos que posibilitan el conocimiento y construccion
plastica.
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BHOB 2

Dimension conceptual y procedimental poraiio

Ejes : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION -
APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION -
PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Ao

Quinto Afio

Sexto Afio

La imagen como instrumento
de expresiébn y comunicacion:
la produccién espontanea y la
intencionalidad comunicativa.

La imagen figurativay abstracta.

Lectura de Iimagen: La
percepcion como selecciona-
dora.

Percepcién segmentada de la
imagen.

Unidades simplesy compuestas.

Relaciones parteftodo.
Relaciones estaticas vy
dindmicas.

La imagen estética y dindmica.
La imagen y las relaciones.

Niveles espaciales.
La imagen y sus elementos.

Modalidades de la bidimension:
La forma céncava y convexa.
Las formas planas y con
volumen.

El color y 1a fuz.

Colores: cromaético/acromatico.
La textura: natural/artificial;
Tratamiento de superficie:
frotage~ automatismos -
grafismos.

Modalidadesde la Tridimension:
El volumen.Ponderacién de
salientes yentrantes, modelado,
tratamiento de la superficie.

La organizacién de los
elementos de la imagen: la
composicion.

La imagen como instrumento de
expresién y comunicacion:

La imagen figurativa y abstracta:
los motivos y la estructura visual.

El color cromatico y acromatico.

La imagen estética y dinamica.
La imagen y las relaciones
estructurales y funcionales.

Niveles espaciales, ordenadores
de espacio.

Secuencia de los movimientos de
la imagen.
Orientacidn/direccionalidad.

El punto: calidad, densidad,
agrupamiento, distancia, contras-
te, intervalo.

La linea: continua, discontinua,
calibre, énfasis, direccién,
agrupamiento, contraste, ritmo.

Laestructuradelaformaregulare
irregular.

Las proporciones en las
formas,dimensiones, relaciones
con los ordenadores del espacio.

El color local.Colores opuestos,
dominantes y anélogos.

Alta, mecdiay bajasaturacion, tinte;
tono; intensidad; aislantes.

Caracteristicas diferencialesentre
elvolumen escultéricoyel volumen
pictérico.

Profundidad (lejos/cerca). Modos
de representacion.

El color - Claroscuro y paleta
pictorica.

Colores opuestos, dominantes y
analogos.

Saturacién - Tono - intensidad ,
efectos de color y luz,

lLa imagen presentada vy
representada; elobjetoyelmotivo.

i.a imagen y las relaciones.

Niveles espaciales:organizacion
del movimiento. Organizacion
espacial.

Simultaneidad y sucesién de los
movimientos.

Ampliacién y reduccién del
espacio.

Caracteristica de la forma:regular/
irregular; estructura y peso visual.

La textyra y la luz.

El volumen, la luz, el colory la
textura en la bidimension y la
tridimension.

El espacio en la bidimensiény la
tridimension.

Modos de representacién.

Lectura y construccion de
imégenes enla biylatridimensién

Campo perceptual. espacio/
tiempo,vivido/percibido, espacio
topoldgico,relaciones de
semejanza/diferencia, estatico/
dinamico.

a.
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PLASTICA

Ejes : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION -
APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION -
PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Afto

Quinto Afo

Sexto Afio

La proporcién, el espacio, el
movimiento, el tiempo, el
equilibrio, la simetria, el ritmo, el
contraste, eto,

Los modos de representar.
Campo perceptual: espacio/
tiempo,vivido/percibido, espacio
topolégico,relacionesde seme-
janza/diferencia, estatico/
dindmico, enrelacién a la propia
produccidényaladelosreferentes
locales, regionales, nacionaiesy
universales,

Los recursos técnico expresivos
de laimagen en la bidimensién y
en la tridimension: el dibujo, la
pintura, el grabado, la escultura,
la construccién, la ceramica, etc.

Los soportes: superficies
naturales o artificiales.

Los materiales: convencionales/
no convencionales. Moldeables/
no moldeables.

Aglutinantes, Diluyentes.
bas herramientas més complejas.
s0s

Exploracién y experimentacién
con:

Los soportes: superficies
naturales o artificiales.
Determinados usos y cuidados.

Comunicaciény representacién:
contenidos y formas de los
mensajes: formas alternativas de
representacion, de la forma al
mensajeydelmensajealaforma.

El significado de los mensajes:
lo denotado/lo connotado.

Lasimdgenes plasticas visuales
en producciones locales,
regionales y nacionales.

Profundidad (lejos/cerca). Modos
de representacién.

Lectura de Imagenes.Campo
perceptual: espaciotiempo, vivido/
percibido, espacio topoldgico,
refaciones de semejanza/
diferencia, estatico/dinamico.

Los recursos técnico expresivos
de la imagen en ia bidimension y
en la tridimensién: el dibujo, la
pintura, elgrabado, iaescultura, la
construccion, la cerdmica, etc.

Los soportes: superficies naturales
o artificiales, exploracién y
experimentaciéon de trama y
textura.

L.os materiales: convencionales/
no convencionales. Moldeables/
no moldeables.

Las herramientas mds complejas.
Usos determinados y cuidados.

Organizacion del Mensaje:
relaciones plastico-visuales y
semanticas.

Laimagendescriptiva, informativa,
recreativa.

Relaciénimagen-contexto.

El punto de vista del emisor y del
receptor, acuerdosydesacuerdos.

Las imagenes pldsticas visuales
en producciones locales,
regionales y nacionales.
Géneros - Estilos.

Identificar los modos con los que
estdn realizadaslas producciones
de lasimagenes plasticas visuales
del entorno.

Figuraffondo.
Contraste/analogfa.

Losrecursostécnico expresivos
de laimagen en labidimensiény
en la tridimensién: el dibujo, la
pintura, elgrabado, la escultura,
la construccion, la ceramica,
etc.Los soportes: superficies
naturales o artificiales.

L.os materiales: convencionales/
noconvencionales. Moldeables/
no moldeables; fabricaciéon de
soportes bidimensionales y
pastas moideables.

Las herramientas méas comple-
jas. Usos determinados y
cuidados.

lLos recursos técnicos y la
produccion de signos.

L.a iconicidad de ias imagenes.

influenciade factores culturales,
soclales ysubjetivos personales,
en la interpretacion.

L.asimégenes plasticasvisuales
en producciones locales,
regionales y nacionales.

Relacionar los modos y medios
empleados en la modificacién
del uso de los elementos de la
imagen plastica visual.

Reconocer lassensaciones que
ge producen ante la cbservacion
de imégenes figurativas y
abstractas y compararias.

Combinar las distintas percep-
ciones que se hacen de una
misma imagen y construir una.

Y




PLASTICA

Ejes : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION -
APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION -
PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Aiio

Reconocery compararlosmodos
y medios de representacién
utilizados en la construccién de
la imagen pléstica visual.

Explorar la construccién de

imagenes condiferentes modos

y analizar los resuitados
obtenidos.

Reconocerlas sensaciones que
se producen ante {a observacién
de iméagenes figurativas y no
figurativas y compararias.

Explorar las distintas iméagenes
seleccionadas y relacionar la
segmentacion de las mismas.

Explorar y relacionar las
imagenes parte/todo.

Reconocer las diferencias entre
la imagen estética y dinémica:
fija y en movimiento.

Comparar y relacionar las
relacionesque se producen entre
las imagenes plasticas visuales
y el entorno,

Realizar y caracterizar los
diferentes usos y significados de
los elementos de la imagen
plastica visual.

Comparar las proporciones y
dimensiones de la forma en
relacién ai todo.

ldentificacion de la intensidad y
tonalidad del color mediante la
observacion.

Exploracion de las transforma-
ciones del color en funcién de ia
luz, natural o artificial.

Lectura del empleo el color en
producciones plasticasy anélisis
de jos estilos y géneros.

Transformar iméagenes plasticas
visuales de un modo a otro de
representacién (del plano al
volumen).

Reconocer las sensaciones que
se producen ante la observacién
de imagenes figurativas vy
abstractas y compararias.

Relacionar las distintas imagenes
seleccionadasyrevisarcomo cada
uno la segmenta de una manera
particular. Relato oral, collage.

Representarenimégenes plasticas
objetos de uso cotidiano vy
relacionar las proporciones
empleadas en relacién al objeto
representado.

Componer unaimagen con varios
objetos y agruparlos de diferente
manera({cerca, lsjos, arriba, abajo).

Visualizar voltimenes en el plano
bidimensional.

Analizar las variaciones del colory
de laluz en ambientes del entorno
cotidiano.

Registrary comparar el color focal
de los objetos y surepresentacion.

Construir mezclasy seleccionar e
identificar las mezclas y fos
resultados obtenidos.

Representar la luz en imégenes
plasticas observadas.

Explorar las texturas y la
modificacién que producen enlas
imégenes plésticas visuales.

Utilizar las relaciones parte/todo,
estatico/dindmico en sus propias
producciones y analizarlas.

Reconoceren las preducciones
plasticas la influencia de los
niveles espaciales internos y
externos de la imagen.

Realizar, caracterizar, analizar
los diferentes usos y significa-
dos de los elementos de la
imagen plastica visual,

Discriminar las formas planas
de {as con volumen e invertir su
representacion.Realizar
volimenes en la tridimensién,
céncavos y convexos y
representarios en el plano
bidimensional.

Explorar los cambios producidos
segun la paleta utilizada y los
medios utilizados.

Seleccionar paleta de colores
incluyendo las tierras, el blanco
y el negro.

Diferenciar el colormodeladodel
moduiado.

Reconocer elusodelcolorenel
volumen tridimensional y la
transformacioén del mismo por
los efectos de la luz.

Explorar las texturas y la
modificacién que producen en
las imédgenes plasticas visuales
de acuerdo alaincidenciade la
luz.

Identificar relaciones de figura/
fondo.Espacio/tiempo, parte/
todo en imégenes plasticas
elaboradas.

Relacionar las analogias y los
contrastes que se producen en
las imdgenes plasticas visuales.

§a-]
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PLASTICA

Ejes : EXPLORACION DE LOS CODIGOS Y SU ORGANIZACION -
APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION -
PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Afio

Quinto Afio

Sexto Affo

Reconocer lo cromitico de lo
acromético a partirdeimagenes
plasticas.

Explorar las texturas y la
modificacién que producen en

:as imégenes plésticas visua-
es,

Realizar y caracterizar los
distintos tipos de volimenes
representados en una imégen
pléstica.

Identificacién y reconocimiento
de los elementos percibidos en
cualquier actode comunicacién/
expresion.

Reconocer y diferenciar ios
modosy medios utilizados para
representarimégenes plésticas
visuales.

Explorar y reflexionar sobre la
utilizacién de los diferentes
medios y el usc adecuado de
los mismos.

Observaciénde losfactoresque
convergen en una producciéon
pléastica.

Realizacién y secuencia de
imdgenes y diagramacién de
espacios previamente disefiados.
Historieta - Hlustracién literaria -
Afiche - Invitacitn.

Utilizaciénde losdiferentes medios
y uso adecuado de los mismos.

Describir funciones de !as
Imégenes plasticas visuales del
entorno.

Reconocer los mensajes simples
y complejos que comunican y
expresan las imagenes plédsticas
visualesycomparar las diferentes
interpretaciones.

Utilizar los modos y medios de
acuerdo a las intenciones
expresivas y/o comunicativas.

Reflexionar sobre la utilizacion
deios diferentes mediosy eluso
adecuado de los mismos.

Describir funciones de las
imdgenes plasticas visuales del
entorno.

Reconocer la iconicidad de las
imdgenes.

Reconocer en los mensajes lo
que denotan y connotan.

Diferenciar imégenes segun el
medio con el que estén realiza-
das.




ORIENTACIONES DIDACTICAS

La Ensefanza Artistica busca generar, desarrollar y alentar el conocimiento de los lengua-
jes artisticos, la produccion creativa de los alumnos y las competencias para la “lectura” y
apreciacion de las propias producciones, las de sus pares y del entorno cultural, local, regional
y universal. En este sentido las estrategias metodologicas que se propongan en el nivel adlico,
compremetern el enfoque sustentado por el disefio curricular y el abordaje constructivo de
ensefiar y de aprender las disciplinas artisticas, y por lo tanto, la indispensable participacion
activa de los alumnos en cuanto: expectativas, tematicas, modos de resolucion de problemas,
procedimientos tecnicos, materiales, herramientas”

El ensenar y aprender las disciplinas artisticas implica de un modo fundamental el proceso
creativo, que si bien involucra a docentes y alumnos por igual, debe ser alentado, promovido,
mediado y orientado por el docente, para que el alumno reflexione, sistematice y construya sus
propios criterios de accion y valoracion. La mediacion pedagogica integrara estrategias tendientes
8 favorecer la:

CURIOSIDAD: comocapacidad de formularse preguntasfrente a los mdltiples fenomenos que
involucran al sujeto.

FLEXIBILIDAD: capacidad de proponer pluralidad de respuestas frente a una problematica y
busqueda de soluciones de manera constante.

SENSIBILIDAD: ante los fendmenos y problemas; entendida como la posibilidad de situarse en
distintos puntos de vista, enfoques y roles, el hallazgo de excepciones y de
ausencias significativas en la informacion, etc.

REDEFINICION: como reconstruccion a partir del sentir y saber del sujeto que aprende y
construye, como interpretacion novedosa de lo obvio, encuentro de nuevos
usos y funciones para objetos comunes, etc.

CONCIENCIA DE entendida como autonomia de criterio y de accion.
SI MISMO:
ORIGINALIDAD descubrimiento de lo novedoso en el contexto de la experiencia del sujetoque

aprende, lo poco comun, la huida de lo obvio, lo seguro y lo previsible en la

construccion de un objeto singular.
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Por otro lado la ensenanta y el aprendizaje de los lenguajes artisticos implican la accion de
docentes y alumnos ocupados en plantear problemas y buscar multiples soluciones a partir de los
saberes y practicas previos de los alumnos (autoexpresion).

Estas acciones posibilitan la necesaria mediacion pedagogica de los contenidos (en sus tres
dimensiones), para que el “hacer” musical, teatral, corporal, plastico-visual, se cualifique en la
busqueda y apropiacion de competencias en cada lenguaje y adquiera el caracter singular,
significativo, en la intencionalidad estetica consciente, del individuo y del grupo escolar.

La reflexion de docentes y alumnos sobre la produccion individual y grupal, ta reconstruccion
significativa de conceptos, procedimientos y actitudes, la lectura de lo estructural y funcional, de la
intencion y el resultado, ademas de hacer posible la integracion de aprendizajes, genera espacios
de autoevaluacion-evaluacion, indispensables para aproximarse a criterios “objetivos” de valora-
cion en el area artistica.

Es indispensable ademas recuperar como ejes de la mediacion pedagdgica, el placer, el juego
y la alegria de la conquista creciente de posibilidades de expresién y comunicacion y de la
superacion de obstaculos y dificultades. Construira partir del juego y su disfrute, es una constante
irreemplazable en la educacion sistematica.

La creatividad es un ejercicio de combinatoria, de articulacion del todo y sus partes que se debe
experimentar en todos los aspectos de la vida, incluso en la configuracion de la clase. En ese sentido
es necesario concebir la ciase como un proyecto abierto que permite la inclusion de la propuesta
de los alumnos.

Las producciones que se generen con estos lenguajes conduciran al disfrute, ata comparacion
y evaluacion de materiales, tecnicas e instrumentos que mejor se adecuen. Una produccion que de
cuenta tanto de las ideas, pensamientos y sentimientos, de los contenidos que se desean expresar
y comunicar, como de la forma de representacion elegida.

La ensefianzan de los contenidos conceptuales debera relacionarse significativamente con la
de los contenidos procedimentales y viceversa. La realizacién de proyectos de representacion
requerira la introduccion de contenidos conceptuales y procedimentales articulados.

Et acceso a los sistemas notacionales, como sistemas simbolicos abstractos y, preferentemen-
te, con un caracter funcional, debera ser gradual, sujeto a las posibilidades de comprension de los
alumnos.

La incorporacion de actividades de imitacion o copia de modelos puede resultar de interes
cuando ello resulte significativo y relevante para reconocer, comprender o favorecer el dominio
tecnico de algun aspecto instrumental valioso, evitando la generacion de estereotipos.

La participacion en juegos de concertacion que impliquen dialogos, imitaciones, improvisacio-
nes, producciones y la rotacion en los roles interpretativos tanto en lo referente a las habilidades
como asi tambien en lo que hace a la participacion individual y dentro del conjunto, promueven et
desarrollo de conductas sociales de trabajo cooperativo.

Convendria que las realizaciones de producciones musicales, plasticas, teatrales y expresivo-
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corporales se propongan en un contexto positivo que favorezca la inclusion del humor como
parte de la situacion de aprendizaje. Se propiciara et desarrollo de la sensibilizacion y del juicio
critico con respecto a obras artisticas y/o actuaciones de musicos /actores /pintores /fotografos,
para ampliar el horizonte valorativo en la apreciacion de producciones locales, regionales y
nacionales.

En cuanto a las estrategias de evaluacion se sugiere seleccionar aquellas capaces de permitir
el analisis y la reflexion sobre la marcha del aprendizaje individual y/o grupal , la deteccion de
factores facilitadores u obstaculizadores y la reorientacién de las mismas.

La progresiva participacion de los alumnos en tas actividades de planificacion y evaluacion de
ta tarea, favorecera el desarrollo de su propia capacidad critica y el acceso a los criterios evaluativos
internos y externos.

La evaluacion de los resultados alcanzados conviene hacerta, en relacion tanto con los procesos
desarrollados como con la calidad de los productos logrados; esto Ultimo, en intima relacion con la
utilizacion de elementos de los codigos, su organizacion y los procedimientos de tos lenguajes
elaborados por los alumnos.

Algunas especificaclanes metodoldgicas de la disciplina Musica

La musica es un quehacer, es mas bien un saber hacer, por lo tanto cuando nos referimos a los
procesos de musicalizacion en el nifio, estamos propiciando esencialmente la adquisicion de
destrezas que le permitan desempefios musicales.

Es de indudable valor, ‘por lo tanto, la estimulacién de habilidades perceptivo-motrices, siempre
que las mismas estén relacionadas con los requerimientos vinculados a la produccion expresiva
y comunicacional. Suele convertirse en una practica constante, por ejemplo, la discriminacion
auditiva de timbres, altura, etc. que son meras ejercitaciones sin significacion alguna, si no
constituyen apropiaciones necesarias para ta construccion del hecho musical.

Cantar canciones es solo un aspecto de las propuestas que surgen de tos CBC, No debemos
parcializar por lo tanto, la iniciacion musical, cuando el nifio se manifiesta espontaneamente, en
formas expresivas mas complejas, que comprometen la percusion corporal, el movimiento y et uso
de instrumentos.

Se ha legitimado con el uso, por ejemplo, el canto a una sola voz desde el Nivel Inicial y durante
ta escolaridad primaria como Unica alternativa en el aprendizaje musical, resultando un enfoque
parcial que no permite al nifio desempefios en grupos vocales e instrumentales. El canto a dos o
mas voces debe ser un aprendizaje de complejidad creciente, no solo para los nifios que integran
el coro, sino en la labor adulica.

Esta aproximacion critica de la realidad, nos ayudara a reflexionar sobre la importancia de
disefiar un proceso sistematico, integrando tanto el progresivo acercamiento al conocimiento del
lenguaje musical, como a los modos y medios de accion. Estos Ultimos no constituyen un valor
en si mismos, sino que permiten alcanzar el propio saber para poder hacer y poder crear.
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Mientras mas variadas y ricas sean las experiencias perceptivas y exploratorias, mas variados,
originales y de mejor factura, seran las producciones.

El camino desde el juego exploratorio hacia la apropiacion de los contenidos conceptuales del
nivel, constituye un aprendizaje perdurable que inicia al nifio, en una progresiva autonomia,
generando conductas de autogestién en el hacer musical.

Tanto las propuestas de ejercitacion rutinaria y reiterativas como la formaciéon de estereotipos
deben evitarse, pues generan comportamientos antimusicales en los nifios y producen desaliento
y falta de interes en sus aprendizajes expresivos .

Es importante destacar que el cambio sustancial que se espera, esta centrado en los
aprendizajes significativos y en la valoracion de la produccion creativa.

Un entorno afectivo, de respeto mutuo ,donde se privilegie los aportes de cada nifio, creara el
clima de confianza y estimulacion necesarias, para los aprendizajes creativos.

Alguna especificaciones metodologicas de la disciplina Plastica

La realizaciéon de trabajos de imaginacion, figurativos o no figurativos, estara presente perma-
nentemente en las producciones plasticas, asi como la lectura de los mensajes elaborados para
convalidar la intencionalidad con el resultado y para reconocer si lo que se comunica es lo que se
recibe y viceversa.

Laobservacion de objetos, de ambientes, personas, animales, plantas y/o paisajes del entorno,
es una actividad de acopio visual permanente, que contribuyea ampliar el campo de referencia de
los alumnos. Para la construccion de imagenes, se tendra en cuenta las imagenes plasticas-
visuales que traen los alumnos, rescatando y destacando lo particular que tiene cada una de ellas
y lo comun con otras imagenes.

Estatarea implica recomponerla en superficies, formatos, colores, texturas y formas diferentes,
sumandole y/o restandole elementos del codigo y organizandolos de acuerdo a las necesidades de
lo que se quiere expresar. Los resultados imprevistos surgidos durante la elaboracion, se incluiran
en el proceso, retornando las probleméticas resueltas y no resueltas, para relacionarlas con otras
nuevas; utilizando procedimientos y tecnicas que faciliten el logro de la construccion de la imagen.
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FUNDAMENTACION

Abordar la Educacion Fisica desde un punto de vista epistemoldgico, supone
entendera la Educacion en general, como la formacién total del hombre, adquiriendo
competencias que le aportaran elementos para resolver las situaciones varias
propuestas por el medio, y que, las ciencias de la educacion fundamentaran para
hacer méas acertado su accionar.

A la Educacién Fisica la apoyan con su aporte, las Ciencias aplicadas al deporte,
las Ciencias Naturales a travesde la Biologia, Fisiologia, Anatomia, Fisica y Quimica;
las Ciencias Sociales con la Sociologia, Geografia, etc. , ademas de la Didactica y
la Pedagogia aplicadas al area.

La Educacion Fisica es el aspecto de la Educacion, que utiliza de manera
sistemética las configuraciones de movimientos , cultural y socialmente significa-
das, y la influencia de los agentes naturales, aire, sol, agua, etc., a través de los
contenidos del &rea en funcion de una Educacion Integral.

La Educacion Fisica, es hoy en dia, un factor privilegiado, porque compromete al
ser humano en su totalidad socio-afectiva, intelectiva, psicomotriz y ofrece un
recurso excepcional para la formacion de nifios y jovenes en todas sus manifes-
taciones.

La Educacion Fisica es un medio para promover la formacion de actitudes y
valores tales como confianza y seguridad en si mismo, conciencia de las posibilida-
des propias, respeto de las posibilidades de los demas y solidaridad.

La formacion integral supone el reconocimiento del cuerpo y en consecuencia
estimular y tener en cuenta todos los aprendizajes que procuren el desarrollo de
capacidades, habilidades y destrezas corporales; es decir que sera un proposito
bien claro y definido del area que el hombre llegue al mejor y mas adecuado cuerpo
posible ( adn teniendo en cuenta sus limitaciones ) y gracias al movimiento, amplie
correctamente sus limites en pos de eficiencia, eficacia y productividad. Esa través
del movimiento que el ser humano establece una relacion dialectica con el medio
ambiente. EI movimiento es la expresion final de la conducta humana.

La Educacion Fisica se sirve de y sirve a la ciencia. Los analisis cientificos
relativos a los aspectos fisiologicos, sociolégicos, pedagdgicos y metodologicos de
lo corporal y el movimiento; los estudios humanistas de caracter historico, estético,
filosofico; la investigacion aplicada a temas médicos y tecnoldgicos, son factores que
han permitido una mejor comprension del fenémeno de la EDUCACION CORPO-
RAL O EDUCACION POR EL MOVIMIENTO. Un mejor conocimiento de la accion a
desarrollar y un gran progreso de las ciencias gracias a los aportes de la Educacion
Fisica con datos concretos del organismo en ejercicio ( movimiento), las modifica-
ciones producidas en lo hormonal, muscular, cardiovascular, neuronal y las modifi-
caciones quimicas, fisicas y energéticas ademas de los movimientos sociales e
histéricos, aportan tambien en ese sentido.

K]
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El Juego

Gimnasia
y deportes

Vida en la
naturaleza y
al aire libre

Los cambios economicos y tecnologicos han mejorado las condiciones de vida,
pero tambien han engendrado nuevos peligros para la salud y especialmente para el
equilibrio psiquico. Tales cambios han disminuido el esfuezo fisico en la existencia
cotidiana, pero al mismo tiempo, han determinado nuevas exigencias especialmente
en el plano nervioso : atencion prolongada, reacciones rapidas, compleja coordina-
cion de los movimientos. La Educacion Fisica se esta convirtiendo en un elemento
compensador, indispensable, de los desequilibrios de la vida moderna, lo que
refuerza ain mas la inclusion del area como un capitulo en el disefio curricular de una
Educacion integral, con un espacio propio.

Concretamente la Educacion Fisica contribuye en la E.G.B., a traves de conteni-
dos agrupados en bloques basicos del accionar del area - como son los juegos,
motores, la gimnasia, la vida en la naturaleza y al aire libre y la natacion - a satisfacer
las necesidades bio-psiquicas del individuo atendiendo a su evolucion cronologica,
morfoldgica, dsea y psicoldgica.

El juego, propio del ser humano, es en la escuela un espacio para la imaginacion
creadora, la experimentacion, la expresion personal y la comunicacion con los otros.

Los juegos motores, permiten satisfacer las necesidades de movimiento, crea-
cion y recreacion. Esta forma no selecciona ni elimina, puede prescindir de especta-
dores e instalaciones costosas, depende exclusivamente del docente o de los nifios
que pueden modificara su gusto alguna de las reglas para una mejor adaptacion a las
necesidades tanto motoras como psiquicas.

Lo ludico es una accion social que se da entre dos 0 mas partes, y por excelencia
en el juego, la gimnasia, la vida en la naturaleza, la natacion. EI mejor aprovechamien-
to de este espacio depende de las capacidades motoras, la habilidad, la destreza, la
tactica y la estrategia.

Los juegos reglados motores, son un elemento esencial de la cultura, inician una
ética, una manera de ser, un comportamiento moral, al mismo tiempo que hacen una
contribucion original al conocimiento de si mismos y de los demas.

A traves de la sistematizacion e intencionalidad de la gimnasia y los deportes
aseguramos un cuerpo sano y equilibrado, apto para resistirlas agresiones del medio
natural y social, o que exige ademéas un entrenamiento racional de las funciones de
adaptacion que llevan a una salud siempre renovada, estado superior a la simple
ausencia de enfermedad.

Las experiencias al aire libre y la vida en la naturaleza permiten gran variedad de
juegos y actividades; proporcionan oportunidades para ampliar las posibilidades de
accion de los nifios al mismo tiempo que van desarrollando una actitud de respeto y
cuidado por el medio natural.

Por lo tanto la Educacion Fisica da respuestas a las necesidades de las diferentes
etapas evolutivas, tendiendo a un desarrollo fisiologico general, psicomotriz, y
estetico, que asegure una vida plena.” Existe en el ser humano un interes fundamen-
tal, universal, y especifico, que debemos utilizar para dar una preparacion para la vida,
es: “ el deseo de ponerse a prueba, de superarse en la busqueda de logros “.
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PROPOSITOS DEL AREA

La Institucién Educativa se propone :

I3 Propiciar espacios de juego, instrumento fundamental en la
Educacion Fisica, como elemento socializador, normativo y
como medio ideal para la transferencia de habilidades y
destrezas.

3 Favorecer el conocimiento y desarrollo del cuerpo en todas
sus manifestaciones, a través de las actividades gimnasicas,
necesarias para la interaccion eficiente con el medio, por el
movimiento.

L Incentivar la valoracion del medio natural, preservandolo en
pos de una mejor calidad de vida, a traves de actividades al aire
libre, favoreciendo el desenvolvimiento y la convivencia con el

mismo.

Q1 Facilitar el espacio para el desarrollo de la natacion como
elemento necesario para la preservacion de la vida en un
medio diferente y contribuyendo con el desarrollo integral.

0 Estimular a través del movimiento el desarrollo de las tres
areas de la conducta, favoreciendo el avance de potencialida-
des personales, como autoestima y autonomia que favorecen
el accionar todo del nifio en la escuela y la vida misma.

@ Fomentar la valoracion y la correcta utilizacion del tiempo libre,
para el crecimiento personal y la integracién grupal.
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PROPOSITOS PARA EL SEGUNDO CICLO DE LA EGB ——

La Institucion Educativa se propone formar competencias encaminadas a:

Q

Qo

oo

(M.

Favorecerla comprension de la necesidad de articular funciones y roles en el grupo de
juegos.

Incentivar la toma de responsabilidades en el cumplimiento de roles y funciones en el
grupo de juegos.

Brindarla posibilidad de combinar habilidades y destrezas motrices en la resolucion de
situaciones propias de los juegos motores funcionales, reglados, deportivos y de rol.
Fomentar el placer de jugar y relacionarse con otros por encima de los rendimientos
y resultados, controlando impulsos agresivos en las situaciones de juegos.
Favorecer el acuerdo y construccion con los compafieros y oponentes de marcos
normativos ludicos; respetarlos y consensuar sus modificaciones.

Brindar los espacios para jugar, proponer, organizar y arbitrar juegos motores
reglados y deportivos.

Propiciar el conocimiento de un repertorio variado de juegos.

Favorecerla adquisicion de habitos de higiene, seguridad personal y ambiental a partir
de sus conocimientos.

Afianzar comportamientos tendientes a la preservacion del medio natural.

Promover la programacion y organizacion de formas de vida y actividades en la
naturaleza y al aire libre.

Incentivarla valoracion de las formas de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre
como medios para el equilibrio y desarrollo personal y social.

Promover la combinacion de esquemas motores en la construccion de ejercicios y
actividades gimnasticas.

Generar la representacion anticipada de las acciones que realizara con su cuerpo.
Promover el reconocimiento de los esquemas posturales bésicos ligados a la correcta
alineacion postural del cuerpo.

Favorecer el conocimiento de los ejercicios y posturas inconvenientes y las formas de
prevenirlos y compensarlos.

Favorecer el conocimiento y regulacion del tono muscular adecuado a las demandas
energéticas de la vida cotidiana y de las actividades fisicas a realizar.

Generar tecnicas generales de movimiento con soltura y economia en la ejecucion y
creacion de acciones motrices operativas y expresivas.

Propiciar el conocimiento y utilizacién de actividades y ejercicios acordes con las
posibilidades y necesidades particulares, para estimular las capacidades condicio-
nales y coordinativas en forma sistematica.
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CONTENIDOS

CRITERIOS DE ORGANIZACION

La organizacion de los contenidos se presenta en dos ejes de manera abroquelada, ¢ sea sin
diferenciacion de contenidos conceptuales y contenidos procedimentales.

Todas las actividades fisicas son absorbidas por estos ejes escogidos, lo que permite una rapida
organizacion de contenidos, siempre relacionados estos con los CBC para la Educacion Fisica
aprobados en el Consejo Federal.

Para la seleccion y organizacion de contenidos se tuvo en cuenta la progresion en complejidad
de estos, una légica disciplinar y didactica, atendiendo a los intereses y necesidades de los nifios
en general y los intereses y necesidades en particular de los nifios de San Juan.

Los ejes implican dos relaciones basicas a considerar, en las practicas corporales : La relacion
con el propio cuerpo y todo lo que involucra en funcién de la unidad estructural del individuo y la
relacion con los otros y el mundo. Lo ludico es una accion social que se da entre dos 0 mas partes,
y que se da por excelencia en el juego, la gimnasia, la vida en la naturaleza, la natacion; el mejor
aprovechamiento de este espacio depende de las capacidades motoras, la habilidad, la destreza,
la tactica y la estrategia generada por la necesidad basica de socializacion.

Esta division es con fines organizativos, por lo tanto no debemos olvidar la unidad estructural de
la Educacion Fisica y su vinculacion con otros contenidos escolares.

En cada eje encontramos contenidos de diferentes configuraciones de movimientos como los
juegos, deportes, gimnasia y vida en la naturaleza y al aire libre.

EJES ESCOGIDOS

El nifio, su cuerpo y su movimiento.

El nifio, el mundo y los otros.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Dimension actitudinal para el ciclo

Desarrollo personal

Valoracion de las propias posibilidades de plantear y resolver problemas motores.

Perseverancia en la busqueda de eficiencia y eficacia motriz y capacidad corporal y organica.

Espiritu de aventura, prudencia y decision en los desafios que implica compromisos corporales y motrices.
Honestidad y sentido critico en la explicacion de actuaciones y resultados.

Sentido de equidad y justicia, veracidad, autonomia y responsabilidad en el comportamiento social en
actividades corporales, juegos y deportes.

Disposicion para negociar, acordar y respetar reglas.

Tolerancia y serenidad en el triunfo y la derrota.

Disposicion para jugar y jugar con otros.

Valoracion del placer y uso del tiempo libre

oo ooooo

Desarrollo sociocomunitario

Valoracion de la identidad nacional.

Sentido de igualdad, solidaridad, cooperacion y respeto en las practicas de juegos y deportes.
Valoracion del dialogo, como posibilidad de acuerdo.

Rechazo de todo tipo de discriminacion.

ocoo

Desarrollo del conocimiento cientifico - tecnologico

Curiosidad y apertura critica en relacion con los modelos corporales y de salud.

Interes por el uso del razonamiento intuitivo, logico y la imaginacion para plantear y resolver problemas
motrices.

Valoracién de la Educacion Fisica como aporte al desarrollo de las diferentes dimensiones del propio
cuerpo y movimiento.

Cuidado de materiales, elementos e Instalaciones en la practica de actividades corporales, juegos y
deportes.

Respeto por las condiciones de higiene y seguridad en la practica de actividades corporales y motrices.

g o 4 ae

Desarrollo de la comunicacion y la expresion

Aprecio por la precision del movimiento.

Aprecio por las convenciones normativas que rigen las practicas ludicas y deportivas.

Valoracion de las multiples posibilidades de accion de que dispone el ser humano.

Aprecio por la calidad en la expresion corporal y motriz.

Aprecio por las manifestaciones esteticas corporales.

Posicion critica ante los mensajes de los medios de comunicacion socialj referidos al cuerpo, la salud y
las practicas corporales.

coooo

Dimension procedimental general para el ciclo

Préctica de normas de higiene corporal y postural.

Practica de preservacion y cuidado del ambiente.

Prevision y organizacion de formas de acondicionamiento, cuidado reacondicionamiento del ambiente.
Seleccion y practica de formas de preparacion organica y artromuscular en relacion con el caracter de las
actividades a desarrolladas.

Prevision y prevencion de riegos en la organizacion y practica de actividades corporales y motrices.
Seleccion y practica de actividades particulares de aprendizaje en base a la exploracion y reflexion sobre el
movimiento corporal y su relacion con los fines y contextos de su produccion y reproduccion.

Analisis de capacidades y recursos corporales expresivos.

Ajuste de calidades de movimiento y variaciones tonico-musculares.

Practica de actividades corporales que integren capacidades corporales y organicas, perceptivas, imagina-
tivas, expresivas, comunicativas, en el movimiento personal y grupal.

Aplicacion y ajuste de estereotipos motrices en situaciones diversas.

2. |
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== Dimensiones conceptual y procedimental especificas porafio —

Eje : El nifio, su cuerpo y su movimiento
Cuarto Afio Quinto Afio Sexto Aito

El cuerpo propio: las capacidades | Elpropiocuerpo:entrenamientodelas | El propio cuerpo: las formas
orgénicas. El tono muscular. La | capacidades funcionales vy | generalesdeentrenamientode las
izquierda y la derecha de las cosas. | coordinativas. La izquierda y la dere- capacidades funcionales y

Laambidextria. chadelascosascomoreferenciadela | coordinativas. El tono muscular
accién. global y, segmentario.
Laimportancia de jugar. El compromiso de jugar.

Reconocimiento de los efectos, en
Préactica de formas de estimulacién | Experimentacién de las variantes de | los sistemas orgdnicos , por la
de las capacidades corporales y | entrenamiento de las capacidades | estimulacién sistemética de las
orgdnicas. cotporales y orgénicas. capépidgdes condicicnales y
coordinativas.

Ajuste de variaciones ténico
Registro de variaciones del tono | Ajuste de las variaciones ténico- | muscularesglobalesysegmentarias
muscular en reposo y actividad. musculares globales a los | alosrequenimientos de la accion.
requerimientos de la accién.

Ejercitacion de las partes y el fado | Ejercitacién de los lados habiles e
hébiles e inhabiles del cuerpo. inhébiles del cuerpo en accin.

Ejercitacion de la percepcién de la
tzquierda y la derecha de las cosas.

BExperimentaciondediversasformas
Exploraciényregistrodelosrecursos | Ajuste de las variaciones del tono | de movimiento en situaciones que
expresivos y comunicativos del pro- | muscular a los requerimientos de | requieren de la expresién y la
pio cuerpo. acciones expresivas y comunicativas. | comunicacion.

Practica de habilidades y de partes
Exploracién de las diferentes | Exploraciéndediferentesmanerasde | de habilidades en situaciones
combinaciones de los esquemas | combinar habilidades y destrezas | aisladasy aresolver.

motores. corporales. ’

Regulacién y distribucion del tono
Registro de las incidencias del tono | Regulaciéndelasvariacionesdeltono | muscular en diversas situaciones
muscular en la movilidad de las | muscular en distintas situaciones de | de accidén y reposo.

distintas arliculaciones. accidn reposo. Andlisis de la incidencia de! tono
Comparacién y diferenciacién de | Comparacién y diferenciacién de | muscularen la flexibilidad corporal.
movimientos armodnicos y | movimientos fluidosy segmentados.
disarménicos. Exploracion de la relacién tonico-
Comparacién y discriminacién de | ExploracibSndemanerasdeprevenirla | fasicaenelmovimientogimnasicoy
formasconvenienteseincorvenientes | realizacibn de movimientos | atlético.

de realizar ejercicios corporales. inconvenientes. Ejercitacion de la precisién en
’ movimientos  globales vy
segmentarios.
Exploracién de nuevas sinergias
musculares.

Combinacién de esquemas
posturales con economia y
adecuados a la accién.

Regulacion y distribucion del tono
Invencién y practica de juegos y | Registro de las variaciones del tono | muscular en las posturas
formas de jugar con elementos y | muscular en posturas estaticas, | referenciales. .

situaciones de la cofidianeidad. dindmicas, y referenciales. Registro de las variaciones tonicas
Juegosqueimpliquelaestimulacion | Practicadejuegosyformasdejugary | correspondientes a las diferentes
de las capacidades motoras | reflexién sobre el compromiso que | fasesde un mismo movimiento.

condicionales. implica jugar.
M\ o |
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Eje : El nifio, el mundo y los otros

Cuarto Ao

Quinto Aito

Sexto Afio

Comparacién y andlisis de
diferencias y semejanzas
corporales, orgénicas y de
rendimiento.

Ejercitacién de la percepci6n de
la izquierda y fa derecha de los
otros, en movimiento, el espacioy
las cosas.

Ajustedelosgestosymovimientos
a los sentidos de las acciones.

Elaboracién y préactica de
esquemas tacticos para la
resolucidéndesituaciones motrices.

Juegos motores conmarco téctico
reglamentario progresivamente
més estructurado.

Acuerdo y préctica de reglas de
juegoyfuncionamientogrupalque
articulen roles y funciones.

Organizacién y ejecucién de
trabajos y actividades en la
nhaturaleza y al aire libre, en
campamentos, excursiones,
caminatas, juegos y grandes
juegos.

Reconocimiento, preservacién y
cuidado de ambientes naturales.

Préctica de normas de seguridad.
Fogones y cancioneros .
.Relevamiento de espacios
naturales.

Familiarizacién con el medio
acudtico. Ambientacion, flotacién,
inmersion. Desarrollarunatécnica
bésicade nadoeneltranscursode
este ciclo.(*) -

Convivencia con sismos en la
escuelay en el ambiente natural.

(*) En aquellas escuelas que
dispongan de las instalaciones y/o
posibfidades de hacerio.

Exploraciény prdcticade formasde
entrenamiento de las capacidades
condicionales que contemplen las
diferencias de rendimiento.

Interpretaciénde accionesysentidos
en situaciones y contextos
diferentes.

Elaboraciény practicade esquemas
tacticos de cooperacién y de
oposicién motriz, cédigos de
comunicacién y contracomuni-
cacién.

Actividades Itdicas que favorezcan
el desarrollo de la imaginacion,
invencion, creacion y expresion
motriz.

Acuerdo y préctica de dindmicas
grupales acordes con las tareas a
realizar.

Organtzaciéndeltiempodetrabajoy
ocio en excursiones, campamentos,
raids, etc.

Percepcion de los ambientes
naturales como medio de mejoraria
calidad de vida.

Reconocimiento de las acciones
antes, durante y después de un
sismo en la escuela y el medio
natural.

Investigaciény practicade formas
de entrenamiento de las
capacidades motoras
condicionales adaptadas a las
necesidades y posibilidades
particulares.

Elaboraciényacuerdodesefiales
y de cédigos de comunicacién
con otros en situaciones
concretas.

Andlisis de lal6gica de los juegos
yajustedelosesquemasmotrices
y comunicativos a los
requerimientos técticos vy
esfratégicos.

Juegosdeportivos seleccionados
y/o inventados, organizados y
arbitrados por los alumnos.

Ajuste de los comportamientos
individualesalasreglasacordadas
grupalmente.

Programaciony organizacion de
tareas y actividades en Ia
naturaleza, ydetiempodetrabajo
y de ocio.

Interpretacién de mapas e
instrumentos de orientacion, en
el ambiente natural,

Dindmicagrupal quefavorezcala
autocritica y reflexién, en
expetiencias en contacto con la
vida al aire libre y {a nafuraleza.

Transmision de las nociones
bésicasde sismologiaa los nifios
de los grados inferiores.

- Tk
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

Los contenidos procedimentales generales y las actitudes se presentan por separado para
facilitar la interpretacion. En la practica misma se integran o articulan con los conceptos y
procedimientos especificos. En este sentido, las estrategias didacticas a utilizar deber-tan contem-
plar las formas de integrar en cada actividad procedimientos especificos y generales, actitudes y
conceptos.

En la Educacion Fisica, el movimiento, es la herramienta fundamental para el aprendizaje, pero
no por esta razén es una disciplina puramente instrumental. Las estrategias de ensefianza deberan
organizar las actividades y la reflexion sobre las mismas, de un modo tal que generen procedimien-
tos concretos, actitudes y valores que perfeccionen la practica corporal individual y con otros.

La reflexion sobre la practica corporal y motriz constituye un procedimiento principal de la
ensefianza de la Educacién Fisica ; saber y saber hacer implica necesariamente reflexionar sobre
lo que se hace y valorar lo que se hace. Es aconsejable realizar este analisis y reflexion posterior
a la clase y no durante la misma para no interrumpir el proceso de aprendizaje.

Las actividades gimnasicas y ludicas interactian en los procesos de aprendizaje corporal y
motriz. La gimnasia permite la exploracion y luego la aplicacion o transferencia al juego. El pasaje
rapido que hacen los nifios de la exploracion al aprendizaje del contenido y en los momentos que
juegan con el ayudan a la intervencion pedagdgica que debe ser pertinente y modulada. El juego
tiende a ejercitar las conductas recientemente adquiridas y permite asimilarlas a los esquemas
propios de cada uno.

A partir del primer afio los juegos reglados son predominantes. No obstante durante el primer
ciclo y aun en el segundo, persisten juegos de rol que expresan en el propio juego, el personaje
imaginario que cada nifio juega en el juego con otros. El desarrollo del sentido ludico y de la
autonomia social requieren del respeto por estos juegos de rol.

No hay juego sin reglas pero cuantas mas reglas tiene unjuego menosjuego es. A fin de respetar
el juego infantil y los valores educativos que ofrece, los juegos deberian presentarse de manera muy
sencilla, enunciando las reglas principales que caracterizan a cada uno y dejando al desarrollo
mismo de la actividad la aparicion de problemas que exijan su solucion mediante la adicién o
modificacion de reglas. Esto favorecera en los nifios los los procesos de construccion de la norma,
de comprension de su espiritu y necesidad, de autonomia social y moral, de descentracién
personal, de aceptacién de los otros como diferentes, etc.

Se entiende por esquemas posturales basicos los que son naturales en la motricidad humana:
estar parados, sentados, acostados, arrodillados, etc. Se llama combinados a las combinaciones
de éstos. Especifico son los esquemas posturales propios de una actividad gimnasica, Iudica o
deportiva determinada y cuya correccion es indispensable a la realizacion correcta de los
movimientos intrinsecos de esa actividad. Por extension, se denominan referenciales a los
esquemas posturales que anteceden a la realizacion correcta, econdémica y eficiente de cualquier
movimiento que se pretende realizar.

Los docentes deberian prestar especial atencion a la ensefianza de estos esquemas posturales.
Las posturas eficientes y econémicas surgen de articular los principios de postura con la biomecanica
corporal de cada uno y por ende con el conocimiento del propio cuerpo, el propio movimiento y el cuidado

de la salud.
Bk
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