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MINISTERIO DE EDUCACION
SECRETARIA DE PLANEAMIENTO
Y CONTROL DE CALIDAD

La transformacion educativa actualmente en marcha, supone profundos

cambios en todos los niveles. Para lograrlos se requiere de la participacion
de los docentes, verdaderos protagonistas de las progresivas

modificaciones que se iran gestando en las escuelas.

Con el fin de acompafiarlos en este proceso, el Ministerio de Educacion de
la Provincia ha elaborado una serie de materiales de apoyo.

Estas publicaciones tienen el propdésito de compartir con docentes,
directivos y supervisores los fundamentos de la nueva propuesta
educativa acercando elementos que puedan orientarlos en su labor.

A través de su andlisis se intenta favorecer el intercambio y la bldsqueda de
alternativas transformadoras de la practica, fomentando la discusion y el debate.

Este primer cuadernillo tiene por objeto continuar con el andlisis de los
Borradores del Disefio Curricular Jurisdiccional de los niveles: Inicial, EGB1 y
EGB2. Los mismos constituyen un eslabon mas en el proceso de
transformacion curricular iniciado a partir de la sancion de la Ley Federal de
Educacion.

Consideramos necesario precisar el sentido del Disefio Curricular
Jurisdiccional DCJ que se di6 en llamar “Borrador”. ¢ Por qué utilizamos este
término y no lo denominamos “documento preliminar” o “version OO 2.
Seleccionamos esta palabra “borrador” por la afinidad con nuestra practica, es
un documento previsible ‘de cambios, modificaciones y sobre todo para ser
enriquecido desde sus propias realidades y practicas concretas en la institucion
y en el aula.

Los “borradores” del DCJ se constituyen en una instancia entre los CBC y
los Disefios Curriculares Institucionales DCI.

El DCJ presta cohesion al sistema educativo y el DCI atiende a las
singularidades de cada institucion y lo enriguece

Nuestra intencidon es aportar algunos elementos de analisis del “Encuadre
General” del Disefio, al iniciarse su implementacién gradual en todos los
establecimientos educativos de la provincia de Salta.
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¢QUE ENTENDER POR CURRICULUM?

El campo del Curriculum ha sido objeto en los udltimos afios de un profundo
desarrollo y agrupa perspectiva y lineas de investigacién muy diferentes.
De alli, la existencia de multiples significados y la dificultad de establecer una definicién

Unica acerca del mismo.

En los Borradores del Disefio Curricular Jurisdiccional se lo define del siguiente

modo:

es una de las expresiones a través de la que se manifiesta la voluntad
educativa del Estado Provincial, en él se explicitan los objetivos que el mismo
tiene para con sus habitantes, como asi también las condiciones que deben

preverse para que estos objetivos se concreten...”

“...es un cruce de practicas diferentes” y se expresa en “un objeto social que
se modifica en el curso de su deliberacion, elaboracién, concrecion , desarrollo

y evaluacién

representa una propuesta de trabajo que orienta la practica pedagdgica
incluyendo la seleccion y organizacion de saberes socialmente significativos

como un aspecto fundamental...”

Respecto a la probleméatica Curricular consideramos importante resaltar algunos
aspectos: _

El curriculum vigente en un determinado momento es una opcion entre
muchas otras posibles. Su definicion implica la selecciéon y Priorizacién de

concepciones de lo educativo, lo social, lo politico y lo cultural.

Es un ambito de interaccion en el que se relacionan y entrecruzan procesosy
agentes diversos que son quienes le daran un verdadero significado préactico y real.

La educacién, la ensefianza y el curriculum son procesos de naturaleza social,
dirigidos por ideas e intenciones’ pero no pueden preverse totalmente antes de su

puesta en practica, pues seran transformados en el curso de su implementacién.
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¢POR QUE HABLAMOS DE DISENO?

La actividad de disefiar el curriculum se refiere al proceso de especificarlo y
adecuarlo a las peculiaridades de los distintos niveles escolares.

Al disefiar no se trata de prever ajustadamente los procesos y productos de la
ensefianza y del aprendizaje; los disefios tienen un caracter tentativo, la condicién de
ser una propuesta singular para un determinado contexto y para unos determinados
alumnos.

Constituye un instrumento para guiar la practica, clarificando los elementos
0 agentes que intervienen en ella, un cierto orden en la misma y la consideracion
de las circunstancias reales en las que se actuara.

No se propone, a través del disefio, una secuencia lineal de pasos a seguir, su
funcion es la de resaltar aspectos que han de tomarse en cuenta en un proceso de
reflexion y deliberacion sobre la practica.

Es muy importante ver al disefio como una funcion compartida por los
diferentes agentes del Sistema Educativo. Se disefia alli donde se toman
decisiones, por eso es posible hablar de diferentes niveles o ambitos que
mantienen entre si relaciones de interdependencia y que tienen que ver
con los agentes el sistema encargados de tomar las decisiones en cada
caso.




DIFERENTES AMBITOS EN QUE SE TOMAN DECISIONES SOBRE EL
CURRICULUM

A partir de los lineamientos de la politica educativa y los objetivos que sefiala la
Ley Federal de Educacion es posible distinguir los siguientes niveles y ambitos de
elaboracion Curricular:
1 .El nivel nacional
2. El nivel jurisdiccional

3. El nivel institucional

El nivel nacional:

‘Un sistema educativo nacional debe garantizar que todos sus egresados
cuenten con las mismas competencias.
Este nivel recoge las necesidades, experiencias y aportes de todos los ambitos y se
expresa en acuerdo mas amplio para lograr una practica escolar articulada y coherente.
Los acuerdos estan referidos a los CBC y a las pautas que se seguirdn en el nivel
jurisdiccional para la elaboracién de los respectivos disefios curriculares.
Recordamos que los CBC resumen el conjunto de saberes relevantes que integran el
proceso de ensefianza en todo el pais, aprobados por el Consejo Federal de Cultura y

Educacion.

Los CBC estan orientados a la formacion de competencias y se apoya en un concepto
amplio y renovado de contenido educativo.

El nivel jurisdiccional:

Este segundo nivel de concrecion implica desarrollar los aportes de cada

jurisdiccion, articulandolos con la vision global del primer nivel. Es el nivel que
corresponde a los disefios curriculares provinciales.
Implica contextualizar las orientaciones y criterios para garantizar que en todo
disefio Curricular jurisdiccional estén presentes los CBC, y que los criterios
acordados sean tomados en cuenta. Los contenidos regionales seran recuperados
e integrados con los CBC y los disefios que se elaboren conllevaran la flexibilidad
que el curriculum de cada establecimiento requiera, para responder tanto a su
pertenencia nacional y regional cuanto a su identidad institucional.

Los disefios jurisdiccionales adoptaran una definicion compartida de Disefio Curricular,
entendida como:
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‘. La explicitacién fundamentada, de un proyecto educativo en los aspectos
mas vinculados con los contenidos y procesos de ensefianza y de aprendizaje,
cuya funcién es establecer las normas basicas para la especificacion, evaluacion y

mejoramiento de dichos aspectos”.

El nivel institucional:

Este nivel implica la formulacién de un proyecto Curricular en cada
institucion que garantice y enriquezca lo establecido en los niveles

anteriores y que impulse su evaluacién y revisién permanentes.

El proyecto curricular institucional forma parte del PEI Proyecto Educativo Institucional,
el mismo atiende en particular a la gestion del curriculum en lu dindmica escolur. ks un
instrumento que permite a los docentes insertar sus responsubilidud v su actuacion
didactica dentro de un c‘t)rgfunlo mas amplio, que articula el trabajo diario con lu
planificacion a lurgo pluazo.

A través del Proyecto curricular institucional se establecen las pautas para la

planificacion de diferentes componentes curriculares, se toman decisiones sobre:

+ los objetivos-propdsitos-expectativas de logro y contenidos curriculares.
+ Contenidos curriculares

+ la organizacién y secuenciacion de los contenidos.

+ la metodologia de ensefanza.

+ la evaluacion.

En este nivel donde se incluirdn las caracteristicas, necesidades y potencialidades de la
region, la comunidad y la institucién, ya que por la diversidad regional resultaria muy

complejo y poco funcional organizar un Disefio Curricular Jurisdiccional que los incluya.
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ESTO IMPLICA LA PARTICIPACION DE TODOS LOS
INTEGRANTES DE LA ESCUELA

En un mapa conceptual representamos
lo expresado

CURRICULUM

DISENO CURRICULAR

PROCESO PROCESO
de I ’ I Que orienta la

TRANSFORMACION

ESPECIFICIDAD ADECUACION PRACTICA EDUCATIVA

——

PECULIARIDADES
DE CADA NIVEL CONTEXTO

NIVELES

|
NACIONAL

I
JURISDICCIONAL

|
INSTITUCIONAL



COMPONENTES DEL DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL

Analizaremos a continuacién los componentes que integran este disefio curricular

y la funcién que cumple cada uno de ellos.

En el titulo "Encuadre General” se incluyen los puntos referenciales a puartir de los cuales
se orgunizan todos y cadua uno de los elementos constitutivos del curriculum.

Feamos cuales son los subtitulos que abarca el "Encuadre General'

1. Marco Normativo:

Se especifican los instrumentos legales, desde la Constitucion Nacional hasta los
Acuerdos celebrados en Reuniéon de Ministros de Educacién en el seno del Consejo
Federal de Educacion.

Aqui también se incluyen los lineamientos de la politica educativa, precisandose la
concepcion de la educacién, la funcion del Estado y los objetivos del nivel

correspondiente.

2. Fundamentos:

Tienen la finalidad de explicitar las distintas concepciones desde lo filoséfico,
epistemoldgico, antropoldgico y pedagdgico que se constituye en las bases

conceptuales en las que se estructuraran los componentes del curriculum.

Partiendo de la unificacion de postulados teoricos y los aportes consensuados por

los docentes se explicitan los siguientes aspectos:

+ Concepto de educacion.

+

Sujeto, persona que se educa.

+

Curriculum.

+

Conocimiento.

+

Aprendizaje.

+ Ensefanza.

Estos aspectos tienen una vital importancia porque nos permiten ubicarnos desde qué

pardmetros organizamos el curriculum, considerando que enfoques tedricos daran



sustento y justificacién a los elementos del curriculum y set-viendo también como lineas

de trabajo en el aula.,

3. Modelo Pedagoégico Didactico
De estos fundamentos que sustentan la propuesta curricular se organiza el
Modelo Pedag6gico Didactico, en donde se explicita eh un nivel mayor de concrecion los

componentes del proceso ensefianza-aprendizaje y su interrelacion.

Gimeno Sacristan define al modelo como “una representacion de la realidad que supone
un alejamienio de la misma . es una representacion conceptual, simbélica.... que se
convierte en una representucion parcial y selectiva de uspectos de esa realidad”.con esta
explicacion del modelo estamos centrando la atencion en aspectos que consideramos

importantes.

Se, incluyen en este apartado los componentes del modelo: el alumno, el contenido, vy el
docente, se particulariza el andlisis de cada uno de ellos, su interrelacion, pero no desde
una vision ideal, sino siempre en relacién al contexto o situacién concreta en que se

producira el proceso de ensefianza-aprendizaje.

4. Evaluacioén

En este disefio se destaca como un elemento importante del Modelo
Pedagdgico, la evaluacion, precisandose asi su concepto y algunas particularidades de
la misma: expectativas de logro, criterios de acreditacion y promocion.

La adquisicion de competencias, mediante contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales integrados necesita una evaluacion de naturaleza global que capte toda
sus dimensiones, la evaluacion debe ser un proceso sistematico y continuo.

El Proyecto Curricular y Jurisdiccional especifica las, expectativas de logro del Sistema

Educativo Provincial, en ellos se refleja gue se espera y hacia donde se dirige el proceso

de aprendizaje; son los logros, resultados las metas que se aspira el alumno logre en

cada ciclo.

“La complejidad de las conductas comprometidas en dichas expectativas, permite
anticipar con criterios de racionalidad, que se trata de objetivos de proceso (Eisner) y, por
lo tanto, no son suceptibles de evaluaciones taxativas ni, mucho menos homogéneas”.
Entendidas asi las expectativas de logro no pueden ser consideradas como puntos

terminales del proceso de enseflanza aprendizaje, sino como el marco que los
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direcciona, como principios orientadores de la ensefianza ” (pag. 8 - “Acreditacion de los
aprendizajes y promocion de los alumnos” - Programa de asistencia técnica para la
transformacion curricular - 1996)

5. La préactica pedagogica

La préactica pedagdgica se produce en el marco de una determinada institucion
escolar, que le imprimira su propia particularidad ‘al curriculum y se constituye en el
elemento dinamizador del desarrollo curricular.
Es por ésta razdn que se considera comunmente que las instituciones realicen un
andlisis de su contexto, el cual no debe limitarse a la ubicacion geogréafica, a las
circunstancias externas que generan directa o indirectamente impacto sobre la
institucion.
Sino preguntarse, ¢Cudles son las caracteristicas de la institucion ? ¢Con qué se
cuenta, qué falta, qué se tiene, qué obstaculiza la accién ? ¢Cuales son los problemas
gue exigen urgente solucién y que la institucion puede resolver ?.
¢ Qué valores, recursos, caracteristicas estan presentes en la institucion o faltan; y son
necesarias para el logro de los objetivos ? ¢Qué debilidades o carencias internas
presenta ? (Qué oportunidades se nos presentan ? ¢Qué logros son viables de
alcanzar? LEstan los miembros integrados ? ¢ Predomina la colaboraciéon o la

competencia ?.

En sintesis el analisis del contexto debe dar direccionalidad a la accién, que

puede sufrir cambios a partir de las situaciones que se vayan presentando.

Recordemos ademas :

Ninguna innovacion sera posible sin el enriquecimiento de su estructura organizativa :

® Mejor nivel de comunicacion y participacion.
® Equipos docentes coherentes y preparados.
« Disposicién de tiempos para el PEI, la articulacion, la evaluacion.

« Directivos comprometidos y formados para su funcién.
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6. Articulacién

Otro aspecto relevante en este disefio es la articulacion entre los diferentes
ciclos y niveles para lo cual se apuntaron algunas consideraciones a modo de
sugerencias para ser tenidas en cuenta por cada institucion.

Los elementos del et-horno escolar van a condicionar la propid actividad educativa, la

escuela es subsistema abierto al medio, al entorno.

7. Contenidos transversales
Un tema que requiere también particular ‘atencién lo constituyen los
contenidos transversales .

El nombre de contenidos transversales surge porque son temas que atraviesan a todos

los demas contenidos curriculares.

Son contenidos “que no son confinados a un tiempo y a un espacio
curricular, es decir, no necesitan una disciplina o un area especifica para
ser abordados .’ (1), atraviesan, interesan y comprometen a todos los

contenidos.

Para su desarrollo se requiere el compromiso de todos los miembros de la escuela, no
deben ser planteados como responsabilidad individual, por lo tanto atraviesan a los
contenidos y a los miembros de la comunidad educativa.

Estos deben responder a las demandas sociales, no se trata de contenidos

disciplinarios.

8. Diversidad

Las diferencias geograficas, socioculturales y del grupo de alumnos requieren
también una educacién del curriculum como medio de efectivizar la igualdad de
oportunidades y posibilidades educativas, asi se incluyé un apartado especifico para
la consideracién de la diversidad y posibles alternativas para trabajarlas a nivel
institucional.
Desde este espacio ‘habra que considerar el tema de educacion para escuelas con
poblacion aborigen y problemas de bilinguismo,” para’ alumnos con necesidades

educativas diferentes. Y la situacion de las escuelas con personal unico y secciones de
plurigrado
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9. Capitulos

Completa el disefio de la Provincia de Salta, el desarrollo capitular de los CBC
por areas de contenidos, estos temas seran trabajados en sucesivos documentos de
apoyo.

En este primer documento se trabajara el Area de Ciencias Naturales.

Autoevaluacion

Si a medida que iba leyendo, reflexionaba, analizaba con su grupo, usted va a
poder responder a las preguntas que se realizan a continuacion. Si no es asi relea éste
documento ; recuerde que todo aprendizaje requiere de un pensar sobre lo leido
enriqueciéndolo y de un tiempo.

> ¢;Como define al curriculum el DCJ ?

> Cuales son los componentes del DCJ ?¢Fundamente por qué es necesario
incluirlos ?

> ¢ El proyecto curricular institucional que me permite como docente, y que nos permite
como institucion ?

> Explique a sus pares por qué los CBC estan presentes en el DCJ.

Equipo de Elaboracion y Diagramacion

Prof. Lucila Elliott de Campagna. Coordinadora General
o Prof. Luz Mercedes Candioti de Llaya. Coordinadora Nivel Inicial, EGB 1°y 2° ciclo.
« Prof. Elisa Espeche. Coordinadora EGB 3er ciclo.

Prof. Alejandra Rueda de Albornoz.

o Adrian F. Rodriguez. Disefio y armado grafico.
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AREA CIENCIAS SOCIALES

El area Ciencias Sociales tiene como objeto de conocimiento la realidad social
la misma se dimensiona desde los sujetos sociales en contextos determinados.

Realidad social

l Sujetos sociales
1

Espacios Tiempos Sociedad
Geografia Historia Economia-Antrop-Cs.Politicas

El considerar espacio, tiempo, y sociedad nos remite a la necesidad de establecer
los objetos de conocimientos de las disciplinas que pueden insertarse en el area de
Ciencias Sociales. En la escuela este area conforma un espacio curricular, que
aborda el estudio de la realidad social, a través de diversas disciplinas: Historia,
Geografia, Economia, Sociologia, Antropologia y Ciencias Politicas entre otras.

El modelo didactico que se propone para trabajar este area en el Nivel Inicial y en EGB 1
y 2 requiere de la necesaria relacion de la estructura conceptual de las disciplinas, de las
caracteristicas cognitivas de los alumnos y de |os objetivos socio-politicos que la sociedad
se plantea para ensefiar las Ciencias Sociales. De ésta manera la Didactica de las
Ciencias Sociales surge como integracion y sintesis de estos tres elementos intervinientes
en los procesos de ensefianza aprendizaje

La presente cartilla pretende brindar una propuesta sobre cuestiones puntuales para la
ensefianza de las Ciencias Sociales. En primer lugar se realiza una breve vision
historiogréafica de la evolucion de la Historia como disciplina, que puede contribuir al
conocimiento, que subyace como supuestos tedricos, en el quehacer docente. En
segundo lugar se trabajaran las categorias conceptuales o conceptos herramientas. En
tercer lugar se abordara el papel de la Geografia y por Ultimo se proporciona un Recorte
Didactico modo de ejemplo en el area Ciencias Sociales.

¢ Como se ensefid hasta ahora las Ciencias Sociales?

En forma separada la Historia, la Geografia, la Economia, etc.

La Geografia, literalmente solo era y en muchos casos sigue siendo la descripcion de la
tierra, sin tener en cuenta las explicaciones de importancia fundamental. Era la
geografia de descripcion de los hechos dentro de sus fronteras

En realidad en todas las disciplinas de las Ciencias Sociales se presenté la descripcion
por ello se hablaba de Sociografia, Etnografia, etc.

Algo parecido sucede con la Historia en la mayoria de las escuelas que responden a
una concepcion generalmente positivista de la Historia. Esta visibn de la Historia



“objetiva y neutral” se basa en la enumeracion de hechos ordenados cronol6gicamente.
Estos hechos ofrecen una imagen fragmentada del proceso histérico. Un mero orden
cronolégico no constituye un procedimiento explicativo que de significado a la gran
cantidad de datos que surgen de los documentos y de otro tipo de fuentes. El enfoque
es casi exclusivamente anecdético, no se analizan aspectos socio econdmicos ni
aspectos culturales. Abundan las interpretaciones de tipo determinista causal. Este tipo
de historia, con estas caracteristicas, ain cuando enuncia numerosos conceptos,
en la medida que estos no son explicativos y que se da por supuesto que los
alumnos conocen y comprenden sus significados, no hace posible la comprensién
de la realidad social que se desea aprender.

A partir de 1929 se dan cambios importantes en la evolucién historiogréafica de la
Historia. Con la escuela de los Annales se establecen los contactos de la historia
con otras ciencias humanas y se produce una ruptura con el paradigma vigente,
se busca “una historia total en la que el hombre en sociedad constituye el objeto
final de la investigaciéon histérica” (Febre, 1.974) en la que se, reconoce la diversidad
y duraciones del tiempo histérico, desde el acontecimiento a la estructura, desde lo
individual a lo colectivo. Esta Historia modifica los modelos tradicionales, se introduce
cada vez mas en los problemas que abarca y en los métodos de investigacion,
convirtiéndose en una herramienta valida para el conocimiento de la realidad.

En el esquema siguiente tratamos de especificar las caracteristicas de la linea
historiogréafica positivista y la -linea historiografica de la escuela de los Annales, que
marac también periodos también en la Geografia.

ENFOQUE POSITIVISTA ESCUELA DE LOS ANNALES
Historia episoddica.

Parte de un orden cronologico lineal.
Hechos singulares e individuales.
Historia que adoptaron los estados
nacionales en el siglo XiX.

Relacion determinista: causa-fecto

Historia total, integradora.

Admite ritmos temporales diversos:
tiempo corto = acontecimiento

tiempo medio = proceso

tiempo largo = estructura

Cambios y permanencias.

Los hechos se abordan dentro del analisis

donde la relacion hombre y medio son
diferentes (vestimenta, vivienda,
conducta humana, costumbres, modo
de actuar, enfermedades, el caracter
nacional, etc. de los habitantes del
tropico, a los que viven en regiones
templadas o frias).

de los procesos y es alli donde adquieren
significatividad. ‘
Relacion causal multiple.

El conocimiento de la realidad social es
construido desde diversos aspectos:
(politico, socio-economicos, culturales,
etc.) mediante la utilizacion de conceptos
herramientas.(ver conc. herramienta)

la investigacion parte de enunciados
hipotéticos los que tendran que
confrontarse, por medio de la recogida de
informacion y elaboracion de informes.
La enseiianza privilegia la construccion, la
organizacion del conocimiento, la
comprension.

También acompafando la nueva vision histérica, surge la Nueva Geografia: Geografia
de la percepcion de la conducta humana. Geografia de los riesgos: comportamiento del
hombre frente a situaciones problematicas, (inundaciones, catastrofes, sismos, etc.)



CONCEPTOS HERRAMIENTAS

Para que los alumnos puedan comprender la complejidad de las relaciones de la
realidad social, las Ciencias Sociales deben proporcionar instrumentos, herramientas de
conocimiento:

Conceptos

Procedimientos Explicativos

Procedimientos Investigativos propios de estas ciencias

A continuacién les proporcionamos los conceptos herramientas o las categorias
conceptuales con las que se pueden trabajar para profundizar los andlisis de diferentes

realidades sociales, en la busqueda de la mayor comprension y explicacion de procesos
sociales.

Sujetos Sociales: hace referencia a lo individual como asi también a lo colectivo, por e;j.
si tomamos un recorte didactico:

(Se entiende por “recorte didactico”, un recurso o una estrategia metodoldgica para
abordar una tematica que se desee desarrollar en ésta area de Cs. Sociales o0 en otras.
En este caso el recorte seleccionado: es un proceso histérico en el cual se analiza un
territorio desde el punto de vista socio-espcacial).

“Movimiento de Mayo de 1810". Analizamos los sujetos sociales que intervinieron
durante ese proceso en un lugar determinado, a nivel colectivo como a nivel individual.
¢, Quiénes estuvieron en esos momentos?. ¢Cual fue su nivel de participacion?.
¢, Quienes participaron: espafoles, criollos, indios, negros, mestizos?.

Lo Econdémico: atendiendo la produccién, la organizacion productiva y los medios de
produccion. Por ejemplo, en el recorte “la Argentina Colonial”, este concepto herramienta
nos permitiria profundizar la organizacion econémica de los diferentes espacios en este
contexto determinado.

Lo Socia/; permitird el andlisis de la organizacién social de cualquier recorte didactico
gue se priorice. También se podra indagar sobre la estructura social, es decir como esta
estructurada una sociedad determinada que se haya pautado como objeto de estudio.

Lo Politico: atendiendo al Estado, el poder y la participacién. Que tipo de Estado es el
gue se ha conformado, que estda en estrechamente relacionada con los fendémenos
politicos que se desarrollan en ella, cuya evolucién histérica ha dejado su impronta.

Lo Mental: reconociendo a este concepto herramienta como el conjunto de ideas sin
elaboracion, el sentido comun, las diferentes creencias, las representaciones. Las ideas
gue se tengan sobre algo. Probablemente esta categoria sea mas factible de ser
trabajada con los alumnos del 2do y 3er ciclo.

La Globalidad; entendida como categoria a nivel de informacion, integracion e insercion
a escalas generales. Al instante dadas las posibilidades de comunicacion estamos
informados sobre lo que sucede en el otro extremo del mundo conocido. Podemos ser



participes de los Ultimos avances tecnholégicos, aunque no tengamos determinacion
sobre los mismos, ya que las distancias a nivel espacial se acortaron con los medios de
comunicacion. Es por ello que este concepto herramienta nos permitira avanzar en
abordajes a mayor profundidad de analisis, ya que, siendo participes de una globalidad
debemos tener conciencia de nuestra realidad en el &mbito de esa globalidad. No es lo
mismo el lugar que ocupa un pais con mayor desarrollo tecnolégico en el ambito global,
que el lugar que ocupa. un pais productor de materia prima.

Tiempo Histdrico: Contextualizado en un espacio social, para Braudel existe una
historia de fendmenos profundos y fundamentales que se mueve muy lentamente. Al
ritmo y al nivel de larga duracién, le corresponde la nocion de estructura, aquello que
cambia muy lentamente, por ejemplo: la mentalidad saltefia. Existe un segundo nivel de
fenbmenos que se desenvuelven menos lentamente y que tienen una ritmicidad
periddica, por ejemplo. Fases de ascenso y descenso de precios, otro ejemplo . el efecto
Tequila dentro del capitalismo actual. Al ritmo y al nivel de la media duraciéon la
corresponde la nocién de coyuntura-proceso. Pero existe también un tercer nivel el de
una historia rapida y que Braudel consideraba de corta duracién, la nocion de
acontecimiento, por ejemplo. el 9 de Julio de 1816 es un acontecimiento histérico para
los argentinos. Cuando hablamos de acontecimiento hacemos referencia a un hecho
significativo en la historia de la formacion del Estado Argentino. Este marca el momento
de la Declaracién de la Independencia, corresponde a una Dimension o Escala nacional,
geograficamente a un territorio determinado con caracteristicas fisico-econémico-
sociales también determinadas.

Asi hemos considerado diferentes duraciones, podemos considerar otras formaciones
organizativas de la temporalidad. Sucesion, simultaneidad, que se corresponden con las
diacronias y con las sincronias. Otro aspecto que nos permite organizar el tiempo
histérico es el andlisis de los cambios y permanencias de los diferentes espacios que
son permanentemente modificados por el hombre.

La Multicausalidad: nos permitira abordajes evitando el simplismo de causa y efecto,
tan propio de una vision historicista de la historia: a un hecho histérico le preceden
mdltiples causas como asi también los procesos que le sucedan seran multiples. Por
ejemplo, ¢Qué ocasioné la guerra de Malvinas?, lo mismo ocurre desde el punto de vista
geo-econdémico, social donde la planificacion de un espacio a veces obedece a causas
muy especificas como por ejemplo (la construccion de un hospital) para un momento
determinado.

El espacios se entiende como aquel que estd organizado a través de la accién de la
sociedad. o es lo mismo decir que la organizacion del espacio esta dada por las
sociedades humanas. Su objeto, es el espacio social o también llamado espacio
humanizado (ecumene).

Con respecto a esta categoria, hay mayor explicitacion en el papel de la Geografia. Es
la temética de una geografia humana, no tomando el analisis en forma aislada, donde
se generaria un vacio social, sino considerando que el pensamiento geogréafico actual y
pasado que no puede explicarse sin insertarlo en una filosofia inmersa en un sociedad
gue le asigna una funcién y le demande una respuesta sin contar con los intereses de la
propia comunidad geografica que intentan robustecer en todo momento su papel y
reconocimiento social.

Hasta ahora el aprendizaje de la geografia se consider6 como un archivo de datos o en
el caso del educando,: siendo el mejor el que era capaz de memorizar datos y situar
islas, capitales, paises, rios, etc. Esta vision es alejada de nuestra realidad y de la
formacion integral a la que se quiere llegar.

Es cierto que durante mucho tiempo la geografia tuvo como objetivo esencial, la
descripcion y cartografia de los lugares, gozando de un peso relativo y muy fuerte entre
las restantes ciencias y no por una posicion académica que gozaba (siglo XV-XIX), sino
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porque respondia a imperativos sociales que juzgaron la localizaciéon de los lugares, su
descripcion, el trazado de rutas, etc. Era una necesidad urgente del momento. A esta se
dedicaron personas que se llamaron gedgrafos, pero que no respondian a la imagen
actual de estos profesionales, en este periodo la geografia apenas existia como
disciplina.

La ejercitacion activa y permanente de la observacién que posee la ciencia geogréfica,
desarrolla una facultad importantisima en la formacién del alumno llevando a cabo
experiencias interesantes, diario ejercicio mental, observaciones concretas del tiempo,
ejemplos varios que se pueden leer en el texto del Dr. Zamorano, conexiones con los
seres vivos, graduable segun el nivel de ensefianza.

Como se hizo referencia con anterioridad la escala geografica muestra diferentes
dimensiones con caracteristicas que le son propias. Estas dimensiones son.

e Lo Local
« Lo Nacional
« Lo Global

El planteo delo Local forma parte en un nivel de analisis y en un nivel de articulacion, no
hay que olvidar que estamos siempre en un estudio y andlisis de un espacio como
producto social.

La Nueva Geografia, o el nuevo enfoque de la misma privilegia la reflexion sobre los
problemas, que se plantean en estas sociedades por la utilizacién de su espacio, asi
como las consecuencias que su accionar tiene sobre el mismo. Aparte, al no
considerar el medio natural como determinante no es la Geografia Fisica el punto de
partida. Salvo en el caso en el que el medio fisico sea el dominante en la organizacién
socio-espacial pasando a ser mas un componente que una problematica.

Por eso se prefiere a partir de los Actores del ordenamiento del espacio o sea de los
grupos sociales, de sus necesidades, de sus estrategias y luego el potencial ecolégico
del que disponen.

Por otro lado este nuevo enfoque sistémico, por lo que debe demostrarse que el
espacio estudiado es un conjunto de subsistemas interrelacionado e inmersos en
sistemas mayores.

ESPACIO

ACTORES —— SISTEMA
T
SUBSISTEMA

Todo esto es un proceso temporo-espacial donde se dan cambios politicos,
institucionales, econémicos y sociales. Se trata de una reorganizacién e integracion que
repercute directamente en los grupos sociales.

La Regidn, es un sistema que tiene su historia, es la resultante de la convergencia de la
accion combinada de los componentes bibticos y abidticos, asi como de la accién
antrépica sobre los mismos. Region deriva etimolégicamente del latin: Rego, que
significa regir, gobernar. Asi es concebida como un sistema abierto en la interccién con
el entorno, fenbmenos que se interpenetran, mantienen contactos con los espacios
inmediatos y crea flujos o redes de comunicacion.

Nos insertamos en la regién y con ella en el mundo, en ese proceso temporo-social.

Es un sistema espacial integrado y procedente de procesos comunes sin negar aquellas
individualidades.



Es un foco de identificacion, es un medio para la interaccién social. Son variables
significativas en el analisis regional:

o La comunidad socio-cultural a través del tiempo.

o La percepcién de los habitantes respecto al espacio
habitado y a su propia cultura.

« La vivencia de sus costumbres y tradiciones.

Son rasgos que singularizan la regién y se tornan exponentes representativos de su
identidad.

Esta geograficamente caracterizada por la complejidad y diversidad de sus paisajes:
Puna, Valle de Lerma, la Cuenca de Guemes, Metan, Rosario de la Frontera, Frente
Pedemontano tropical subandino (Rio Seco, Alto Bermejo, Iruya, Negro, Pescado,
lavayen, San Francisco). Como también esta caracterizada como region cultural por un
antepasado que los nuclea y permite a su vez mantener su singularidad histérica. Al
mismo tiempo en un espacio que trasciende las fronteras de la Regiéon NOA.

RECORTE DIDACTICO
“La Argentina Colonial”

Conceptos Herramienta a trabajar:

Tiempo

Espacio

Sujetos sociales
Lo econdémico

Tiempo: En este recorte podemos trabajar el tiempo medio, el proceso comprendido
entre el siglo XVI y el siglo XIX. Como asi también la sucesién y la simultaneidad y los
acontecimientos que se destaquen de ese proceso segun sea el analisis que se esté
priorizando.

Al momento de analizar quienes eran los sujetos sociales que participaron de esos
momentos tan importantes se estria trabajando la simultaneidad, a nivel de indagar cual
es el grado de participacién en ese mismo momento de cada uno de los presentes. Asu
vez, se podria realizar una comparacién de ese momento con el actual, para apreciar
gue es lo que cambid a través del tiempo y que es lo que permanece. La posicion del
aborigen por ejemplo.

Espacio: Podemos trabajar el espacio desde la perspectiva de la colonizacién ¢ Cuales
eran las prioridades del espafol?, ¢Qué buscaban como riqueza material?, ¢Qué
determindé que se sometieran ciertos espacios y no otros?, Ademas ¢Cuales eran las
decisiones politicas que se tomaron para la utilizacién de ese espacio?. ¢Cémo se hizo
uso de ese espacio?, ¢Qué transformaciones se hicieron en el mismo, através del
tiempo?. Recordemos que el estudio del espacio social se realiza mediante el analisis
sobre como actuaron las diferentes sociedades sobre esos espacios en diferentes
tiempos.

Sujetos sociales: Esta es una categoria sumamente rica para abordar, sobre todo con
los mas pequefios, porque interesa el colectivo, pero también el individual, al trabajar
con personajes que tienen determinadas caracteristicas y sobre todo cuando ,estas

caracteristicas no son estereotipadas ¢Quiénes eran?, ¢De dbénde venian?, ;Como era



su forma de vida?, (Que comian?, ¢de donde sacaban sus alimentos?, ¢Cuales eran
sus deseos?, etc. Con un segundo ciclo, esta categoria podria profundizarse desde lo
econdémico relacionando el trabajo, la produccién, la mano de obra, el salario y los
mercados. (ver red semantica).

Lo econ6mico: apunta al analisis de la relacion entre sujetos sociales, produccién,
mercados. ¢Qué es lo que se produce?, ¢Quién interviene en la toma de decisiones?,
¢,Cudles son las condiciones de trabajo?, ¢ Quiénes intervienen en el mercado?, ¢Cual
es el salario de la mano de obra?.

Este recorte enunciado esta pensado como ejemplo para un segundo ciclo EGB,
especialmente para un cuarto afio. En ésta alternativa se dio: el recorte didactico y las
posibles categorias conceptuales que pueden abordarse como herramientas de analisis,
con este ejemplo de ningln modo se agotan las posibilidades de ensefianza.

LAS CIENCIAS SOCIALES PUEDEN RELACIONARSE
INTEGRALMENTE CON OTRAS AREAS

Lengua Ciencias Naturales
Oralidad La vida y relaciones de
Lenguaje mimético los organismos.
Lenguaje escrito El cuerpo humano.
Representaciones Contaminacion
gréficas y simbdlicas ambiental.

Educacién ambiental

A r 3

- LAS CIENCIAS

SOCIALES
F 3
i
A4 P
e . Matematicas
Educacién Fisica Mdusica, NGmeros y
Percepcion del tiempo Plastica y operaciones.
y del espacio. Expresion Medidas.
Respeto y adecuacion Corporal. Estadisticas y estudio
a las normas sociales. del espacio




NUEVOS APORTES PARA LA ENSENANZA DE LA LENGUA

Teniendo en cuenta que el marco general esta dado en los CBC es importante
tener presente algunos aspectos que se enumeran en los mismos, los que serviran de
sustento para la ensefianza de la lengua a partir del nivel inicial hasta concluir la EGB.

“El lenguaje constituye un medio privilegiado de comunicacion, ya que posibilita los
intercambios y al interaccion social y, a través de ellos. regula la conducta propia y
ajena * _

“Le corresponde a la escuela brindar igualdad de posibilidades para que el ciudadano
y la ciudaduna logren el dominio linglistico y comunicativo que les permita acceder a la
informacion, expresar y defender los propios puntos de vista, construir visiones del mundo
compartidas y alternativas y participar de los procesos de circulaciéon y produccion de
conocimiento. Esto congtituye un derecho humano inalienable “.

Lograr el dominio linguistico y comunicativo es uno de los grandes desafios
que la escuela debe afrontar, por lo tanto es necesario tomar una decision
frente a los diversos enfoques con los que se puede abordar la ensefianza-
aprendizaje de la lengua.

Si de verdad queremos que nuestros niflos alcancen una competencia
comunicativa sera imprescindible renunciar a la perspectiva gramaticalista que
focalizaba la ensefianza de la lengua en la mera descripcion de las palabras, en el
andlisis sintactico. exhaustivo, las reglas de combinacion, etc. Todo esto en forma
aislada sin considerar al texto en su totalidad.

Durante muchos afios se ha seguido esta linea y como consecuencia de ello los
alumnos no han logrado convertirse en verdaderos usuarios de la lengua.

De la nueva propuesta de los CBC se hace prioritario tener una vision clara
sobre qué y cédmo se ensefia lengua y a partir de alli surgiran las diferencias:

“Una teoria del lenguaje, basada en una gramatica formal de la oracion,
establecera una légica interna en los conceptos linguisticos muy diferente de la que
parte de una gramatica textual o, en general, de los estudios de discurso. En cada caso
se tendran pautas diferentes para la didactica y también para la organizacién de los
aprendizajes; se dara preferencia a determinados conceptos y métodos, se trataran de
forma diferente las cuestiones de la norma o la adquisicibn unas capacidades
discursivas, “textuales”. Esto afectara, sin duda, a los fines educativos que atribuimos a
la ensefianza linguistica y literaria.

(Extraido de EL enfoque comunicativo de la ensefianza de la lengua de Carlos Lomas y
Andrés Osoro. Pag. 137)

Para acercarse un poco mas a la necesidad de otorgarle el enfoque comunicativo
a la ensefianza de la lengua conviene considerar a las disciplinas cuyos aportes
innegables han hecho variar considerablemente los estudios del lenguaje.

Entre ellas podemos citar: la pragmatica, la linglistica del texto y la sociolinguistica.

A partir de Austin y su preocupacion para desentrafiar lo que se_hace cuando se
dice la teoria de la accion linguistica ha alcanzado perfiles notorios hasta constituirse en
lo que hoy se conoce como Pragmatica Linguistica.

Esta disciplina se ocupa del uso del lenguaje y su relaciébn con los usuarios ya
que éste lo hace significar en la medida en que el oyente lo interprete y esa significacion
e interpretacién tienen que ver con el contexto.

A partir de estas consideraciones ingresan a los estudios linguisticos el contexto,
el tiempo, el lugar, las expresiones reales y las ideales, el acto de oir, el de hablar, el
oyente, el hablante, el conocimiento del mundo de cada uno de ellos, las convenciones



sociales para la comunicacion, etc.

Otra disciplina de relevancia y que se ocupa del “estudio del lenguaje en relacion
con la sociedad” es la sociolinglistica.

“La variedad lingiistica, la comunidad lingiistica, la lengua estandar, la norma
linguistica, la ensefianza de la lengua, el dialecto, el bilinglismo, la diglosia, el cambio
linguistico, los prejuicios linglisticos, las diferencias, la socializacion, la cultura, el
pensamiento, sistemas trascendentales en la socioligliistica actual, que posibilitan una
nutrida red de informaciones y éstas a su vez constituyen plataformas de lanzamiento
de nuevas investigaciones y nuevas propuestas”.

Extraido de La nueva Linquistica en la Ensefianza Media de Magdalena Viramonte de
Avalos. Pag. 19.

Desde los afios 60, con el aporte de estas dos disciplinas mencionadas y mas la
filosofia del lenguaje y por ultimo la Linglistica del Texto, se ha desarrollado una vision
funcionalista y comunicativa de la lengua.

Como ya se hiciera referencia en segmentos anteriores, los conocimientos
linguisticos se centraban en la gramatica y los mismos se demostraban mediante la
realizacion de distintas actividades como el ya mencionado analisis sintactico, dictados,
conjugaciones verbales, composiciones sin destinatarios, etc.

Otro concepto clave dentro de la ensefianza-aprendizaje de la lengua es el
de competencia comunicativa propuesto por el etnégrafo Hymes, para explicar
gue se necesita otro tipo de conocimiento, aparte de la gramatica, para poder
usar el lenguaje con propiedad. Hay que saber que registro conviene utilizar
en cada situacion, qué hay que decir, qué temas son apropiados, cuales son
el momento el lugar y los interlocutores adecuados. Asi, la competencia
comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje apropiadamente en las
diversas situaciones sociales que se nos presentan cada dia.

El enfoque comunicativo tiene como objetivo fundamental que el alumno pueda
comunicarse mejor con la lengua.

Bajo esta perspectiva las clases seran mas activas y participativas y se trabajaran
con unidades linglisticas de comunicacion, es decir, con textos completos y no
con palabras o fragmentos entrecortados.

¢, Qué es un texto?

De lo anteriormente expresado surge la necesidad de considerar o que es un
texto.
He aqui algunas apreciaciones al respecto:

. La mayoria de las corrientes acuerda en que “el texto es una_unidad lingiistica
comunicativa que concreta una actividad verbal con caracter social en que la
intenciéon del hablante produce un cierre semantico-comunicativo, de modo que
el texto es autbnomo”.

* Para Van Dijk, “texto es un concepto abstracto que se manifiesta o realza en
discursos concretos”.

. Atendiendo a la caracteristica de unidad linglistica comunicativa seria acertado
agregar la concepcion de Holidday y Hassan, “texto es cualquier pasaje hablado o
escrito, de cualquier extensién, que funciona como un todo coherente”.

AL indagar sobre la realidad se detectan mdultiples y diversos textos de
circulacion  social:  conversaciones, Ilamadas telefénicas, cartas, telegramas,
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invitaciones, avisos, chistes, prospectos, refranes, historietas, cuentos, poemas, etc.

Los alumnos tendran conocimientos de los mismos segun el lugar donde se
encuentren. En las zonas con menor influencia de los medios de comunicacion (rurales,
desfavorables) serdn mas escasos, no asi en las ciudades o pueblos donde las
posibilidades de contactarse con una gama diversa de textos facilitara el aprendizaje de
las caracteristicas de cada uno de ellos.

2.1 Ambito de circulacion

Previo trabajo exhaustivo sobre un determinado texto es imprescindible
tener presente el ambito de circulacion del mismo. Al plantear, en una situacién
aulica de alumnos, ¢qué textos conocen o con cudles tienen mayor contacto?
surgiran distintas respuestas con las cuales el docente podra clasificarlos
atendiendo a sus diferentes funciones y a los rasgos linglisticos particulares:

1. Ambito personal: Textos para uno mismo, de temas generales, con lenguaje

coloquial, muy libres.
Oral: mondlogos, grabacion en cassettes.
Escrito: diario personal, notas, agenda, cuentas, apuntes, etc.

2. Ambito familiar y de amistades: textos del circulo familiar e intimo, de temas
generales, con lenguaje medianamente coloquial o poco formal.

Oral: conversaciones, didlogos, recitacién de poemas, conversaciones telefénicas, etc.
Escrito: cartas, postales, invitaciones, felicitaciones, dedicatorias en regalos, etc.

3. Ambito académico: textos de la escuela y de las actividades de formacion;
todo tipo de temas y lenguajes, con tendencias a la especializacién y la formalidad.
Oral: exposiciones, examenes orales, entrevistas, dialogos, lectura en voz alta,
conferencias.

Escrito: redacciones, examenes, resumenes, resefias, esquemas, apuntes, fichas

4. Ambito laboral: textos del mundo del trabajo.

Oral: exposiciones, entrevistas, parlamentos breves, conversaciones telefnicas.
Escrito: informes, cartas, notas, memorias, fax, curriculum.
5. Ambito literario:
Oral: tradicion oral popular, chistes, refranes, peliculas, canciones.
Escrito: géneros. tradicionales de la literatura (poesia, novela, teatro) historieta.

2.2 Tipologia textual

En general, todavia no ha sigo posible determinar una Unica tipologia
textual por cuanto distintos interrogantes como ¢cuantos tipos de texto hay?,
écuales son?, ¢qué caracteristicas tienen?, etc. han impedido a la linglistica
del texto dar-una clasificacion definitiva.

Ana Maria Kaufman y Maria Elena Rodriguez en La escuela y los textos sefiala
gue no existe una Unica tipologia, sistematica y explicita y que los criterios que se han
tenido en cuenta para formularlas son diversos:

Funciones del lenguaje

* Intencionalidad del emisor

Prosa de base

Rasgos linglisticos o estructurales
Efectos pragmaticos

Variedades del lenguaje

*

* o



« Recursos estilisticos y retoricos
La tipologia que proponen los autores tiene en cuenta aquellos textos que
aparecen con mayor frecuencia en la realidad social y escolar.
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Como se expresara al comienzo de este titulo ésta tipologia no es Unica. En proximos
ndameros se daran a conocer otras.
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Para pensar
¢,Cudl es a su opinién respecto al nuevo enfoque de la ensefianza de la lengua?.
¢Qué aspectos, de los tratados, necesita mayor aclaracion?. Fundamente.

« ¢Qué otros textos, de acuerdo al medio donde se halla la institucion, agregaria a los distintos
admbitos?.

Equipo de Elaboracion y Diagramacion
« Prof. Lucila Elliott de Campagna. Coordinadora General
« Prof. Luz Mercedes Candioti de Llaya. Coordinadora Nivel Inicial, EGB 1° y 2° ciclo.
« Prof. Elisa Espeche. Coordinadora EGB 3er ciclo.
« Prof. Alejandra Rueda de Albornoz.
« LENGUA: Prof. Robustiano Rios
o CIENCIAS SOCIALES: Prof. Maria Azucena Fernandez de Martinez

Prof. Maria Francisca Quiroga de Marquez

* Adrian F. Rodriguez. Disefio y armado grafico.
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CIENCIAS NATURALES

El espectacular avance y velocidad de los cambios que imponen las ciencias
y la tecnologia en la sociedad plantean un desafio crucial a los sistemas
educativos, pues sin conocimientos basicos de las ciencias y la tecnologia
seguramente se vera dificultada la participacion plena de las personas en la
sociedad actual.

Desde hace algunos afios en las sociedades bullen ideas e inquietudes con

referencia a la ensefianza de las ciencias, ya sea desde un punto de vista cultural, es

decir como vivir humanamente dentro de nuestro universo cientifico-técnico, o

econoémico, y cOmo administrar nuestro entorno tecnolégico. Surge entonces el

interrogante acerca de la educacion cientifica y técnica.

La formacién basica en ciencias tiene la intencién de crear mejores condiciones para

decidir acciones fundamentadas sobre temas relacionados con la ciencia y que

impactan en la vida de las personas y de la sociedad en su conjunto. Por lo que una

persona alfabetizada cientifica y técnicamente es capaz de, entre varios objetivos:

Utilizar conceptos cientificos e integrar valores y saberes para adoptar

decisiones responsables en la vida corriente.

Conocer los principales conceptos, hip6tesis y teorias cientificas y ser capaz de
aplicarlos

Apreciar las ciencias por la estimulacién intelectual que suscitan

Comprender que la sociedad ejerce un control sobre las ciencias y la tecnologia
y que asimismo éstas imprimen su sello a la sociedad

Extraer de su formacion cientifica una vision del mundo mas rica e interesante.
Conocer las fuentes vélidas de informacion cientifica y recurrir a ellas cuando
hay que tomar decisiones.

Tener una cierta comprension de la manera en que las ciencias fueron

producidas en la historia.
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En este esquema coexisten distintas dimensiones, la dimensién histérica, es decir
comprender como las ciencias han nacido dentro de una historia humana de la cual
forman parte. Una dimensién estética, saber disfrutar de una teoria, una dimensién
comunicacional ya que las ciencias son escencialmente maneras de construir una visién
del mundo compartida y comunicable. y también una dimension epistemoldgica,
comprender cOmo se construyen las ciencias en nuestra sociedad y como trabajan los

cientificos.

Si bien y en relacion a lo expuesto hasta aqui, la ensefianza de los conocimientos
cientificos y tecnol6gicos reviste importancia social, se observa que en la practica
cotidiana de nuestras escuelas, ésta aparece como el gran ausente, ya que se contindia
priorizando la ensefianza de las llamadas “materias instrumentales” (matemética y
lengua). Cabe destacar que esto no implica la desvalorizacion de las mismas, ya que
seria totalmente inconducente intentar ensefar ciencias sin la necesaria operatividad
que brinda la comprension lectora, entre otros factores. Sin embargo de lo que se trata

es de no minusvalorar la presencia de las ciencias en la ensefianza primaria. Entonces,

Porgué ensefiar ciencias en ta Escuela ?

Segun Fumagalli (1996) tres lineas centrales podrian responder a este cuestionamiento:
El derecho de los nifios a aprender ciencias

Los nifios no son adultos en miniatura sino son sujetos que tienen un modo particular de
significar el mundo que los rodea. Por ello las argumentaciones de que los nifios no son
capaces de aprender ciencias comporta también una desvalorizacién del nifio como
sujeto social. Los nifios no son sdlo “el futuro” sino que son “hoy” sujetos integrantes del
cuerpo social y que, por lo tanto, tienen el mismo derecho que los adultos de apropiarse
de la cultura elaborada por el conjunto de la sociedad para utilizarla en la explicacion y

la transformacion del mundo que los rodea.
La escuela y la distribucion social de conocimiento cientifico

La escuela es la institucién social encargada de distribuir en la poblacion un conjunto ‘de

contenidos culturales que no son capaces de trasmitir ni generar los grupos primarios,



tales como la familia, ni los medios de comunicacion social, ni el desarrollo espontaneo

del nifio en la vida colectiva.

El valor social del conocimiento cientifico

Podriamos argumentar que no es necesario acceder a un conocimiento cientifico de la
realidad para poder interactuar con ella. Sin embargo, es importante destacar que de lo

gue se trata es de la calidad de la interaccién.

Por ello, dicho conocimiento puede posibilitar una participaciéon activa y con sentido
critico en una sociedad como la actual, en la que el hecho cientifico esta en la base de

gran parte de las opciones personales que la practica social reclama.

Para una participacion democratica y efectiva de las personas en una
sociedad es necesario que la comprensiéon de los alcances y
procedimientos de la ciencia no sea el privilegio de unos pocos si no que
sea una posibilidad real para todos. Por lo tanto la EGB cumple aqui un
papel central como nivel encargado de garantizar una formacion

cientifica basica.

La ley Federal formula explicitamente estas ideas, al incluir entre los objetivos de la
Educacion General Bésica la adquisicion de una formacion humanisitca, cientifica y
tecndlogica adecuada para manejar los cédigos y contenidos culturales del mundo
actual, para poder operar comprensiva y equilibradamente sobre la realidad material y
social y mejorar la calidad de vida.

Sin embargo, de alguna manera permanece subyacente una pregunta:

iPueden los nifios que cursan el Nivel Inicial, EGBI y EGB2 aprender Ciencias
Naturales?
Muchos docentes podrian tentarse en afirmar que es muy poco probable que nifios entre
6 a 12 afios puedan aprender conceptos cientificos y en el mejor de los casos, dejarian
la ensefianza de dichos conceptos para los U'Itimos grados.
Sin duda, la posibilidad de ensefiar esta relacionada con la posibilidad de aprender.

Algunos pedagogos sostienen la imposibilidad de ensefiar ciencias a chicos de edades
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tempranas basandose en las caracteristicas del desarrollo cognitivo infantil, es decir,
dudan que un nifio que no ha construido aun una estructura formal de pensamiento
pueda acceder a la comprension de las teorias cientificas.

Este argumento observado asi resulta consistente e inquietante para nuestra
argumentacion hasta el momento. Realmente es cierta la frase: “...Los nifios no son

capaces de aprender ciencias..."?.

En este aspecto es interesante lo que Fumagalli (1996) destaca. Para la autora existen

dos cuestiones de fondo a develar

Una de ellas se refiere a la caracterizacion del objeto de estudio, esto es, la
CIENCIA. Cuando se sostiene que los nifios no pueden aprender ciencia se esta
identificando la CIENCIA ESCOLAR con la ciencia de los cientificos.

Pero la ciencia escolar no es la ciencia de los cientificos, ya que existe un proceso de
transformacion o TRANSPOSICION DIDACTICA del conocimiento cientifico al ser

transmitido en el contexto escolar de ensefianza.

La otra cuestion se refiere al lugar que se les asigna a las estructuras cognoscitivas en
el proceso de aprendizaje escolar. La ensefianza escolar no debe estar dirigida a la
construccion de estructuras cognoscitivas, ya que como lo demostrd la psicologia
genética, ellas se construyen espontaneamente en la interacciéon del sujeto con un
medio social y culturalmente organizado y sin que sea necesaria la intervencién de
la escuela. Estas estructuras marcan ciertas posibilidades de razonamiento y de

aprendizaje, por lo tanto de trabajo escolar.

En el marco de sus estructuras de pensamiento los chicos pueden adquirir
saberes amplios y profundos del mundo que los rodea. Se trata, entonces
de lograr que construyan esquemas de conocimiento que les permitan
adquirir una vision del mundo que supere los limites de su saber cotidiano y

los acerque al conocimiento elaborado por la comunidad cientifica.
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Por lo tanto, la ciencia escolar, esta constituida por un cuerpo de contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales seleccionados a partir del cuerpo
cientifico erudito. Por ello tomamos como referente este conocimiento erudito y
nos proponemos que los nifios, a través de la ensefianza escolar, lleguen a

obtener una vision conceptual, procedimental y actitudinal coherente con la
cientifica.

Los cientificos producen conocimientos, construyen modelos explicativos acerca de los
fendmenos del entorno natural e intentan explicar sus causas, mientras que los
estudiantes tratan a través de la asimilacién de los conocimientos, llegar a su

reconstruccion a partir de su contexto o cotidianeidad.

El estudiante no puede convertirse en un pequefio cientifico, no posee el caudal de
conocimientos para poder reconstruir en forma auténoma el camino de la ciencia, no

posee los recursos metodolégicos ni la tecnologia adecuada.

Pero como bien lo planteara Weissmann (1996),
iQue es lo que si puede hacer y aprender, en qué aspectos puede parecerse su

tarea al espiritu que comparte la comunidad cientrifica?

Esperamos que el estudiante desarrolle un espiritu critico, que valore y ponga en
practica la rigurosidad, que se interese por comunicar los resultados de sus
trabajos y que sea capaz de trabajar cooperativamente, de plantearse nuevas

preguntas, entre varias otras cuestiones.

Respecto a los contenidos cientificos, deberdn asimilarlos significativa o
constructivamente o aproximarse a aspectos parciales de aquellos modelos explicativos

de las ciencias, que no por ser parciales son incorrectos.

Mas que describir y detenernos en el andlisis de cémo se ensefiaba “antes “ y
cémo deberiamos hacerlo “ahora “ consideramos mas fructifero resaltar la importancia
de las ciencias naturales en la vida cotidiana como asi también el sentido de remarcar
su presencia y alcances en el Nivel Inicial, EGB1 y EGB2. Es decir, el PORQUE ensefiar
ciencias naturales y una vez internalizado el mismo entender que ello comporta en

nosotros un cambio de esquema conceptual



Qué es lo que abordan las Ciencias Naturales en la escuela ?

Las Ciencias Naturales en la escuela abordaran contenidos que desarrollen,
a través de los aportes de la Fisica, la Quimica, la Biologia y las Ciencias de la
Tierra, el conocimiento del mundo natural, a fin de que los estudiantes puedan
ampliar su comprension del mismo y reconocer la complejidad de la red de

relaciones naturales de la que nosotros mismos formamos parte.

Este dltimo concepto llega a ser un punto destacable, ya que desde una vision
antropocentrista aislada nos desplazamos a una vision integradora donde nosotros (el
estudiante) formamos parte del sistema, dotando al estudiante de una cosmovision
diferente, exigiendo participacion y responsabilidad en las acciones individuales y
colectivas. El estudiante deja de ser un mero observador del entorno natural para pasar
a entender que es un participe mas en las complejas interacciones con los otros seres

Vivos y su medio.

Resaltamos este punto en especial ya que el conocimiento de esto genera en el
estudiante una modificacion de actitudes, otorgando la posibilidad de convertirse en un

agente efectivo de cambio en su entorno social.

Los contenidos de ensefianza que se presentan en este Borrador han sido
seleccionados articulando criterios de indole cognoscitiva con otros que corresponden a

las necesidades educativas basicas desde el punto de vista social, cultural y politico.

Sabemos que las ciencias y en este caso las naturales no son un conjunto de verdades
irrefutables, si no un conjunto de relaciones entre los conceptos fundamentales que le
dan unidad y organizacion y que se modifican a través de las incesantes investigaciones

gue dia a dia amplian y ain mas, cambian los conocimientos existentes.

Los contenidos conceptuales se secuencian segun la capacidad de abstraccion del
nifio, considerando que el abordaje de objetos y procesos mas complejos que necesitan
de otros conceptos como fundamentos y el avance en la formalizacién en términos de

modelos.



A modo de ejemplo partiendo de la diversidad de organismos, pasando por “la relacién

entre los mismos y el medio arribamos a modelos de interaccion como las redes

Y

troficas™.

En cuanto a los contenidos procedimentales, éstos se secuencian teniendo en cuenta
la posibilidad de los estudiantes de desarrollar habilidades y poner en practica
procedimientos y técnicas que impliquen el Establecimiento de relaciones de
complejidad creciente, la Inclusion de formas de comunicacién méas elaboradas como el
uso del lenguaje grafico matematico y también el Control de variables disefiando y

desarrollando exploraciones sencillas

La categoria de contenidos actitudinales engloba un conjunto de normas y valores
(Coll 1987) a través de los cuales nos proponemos formar en el estudiante una actitud
cientifica, es decir, una modalidad de vinculo con el saber y su produccién. la
curiosidad, la critica libre en oposicién al criterio de autoridad, la comunicacién, la
cooperacion en la produccién colectiva de conocimiento, y el deseo de conocer por el

placer de conocer.

Respecto a la organizacién de los contenidos se observa que los mismos se han

ubicado bajo ejes tematicos:

1 .-El organimo humano y la salud. Alrededor de este eje se organizaron los contenidos
relacionados con la diversidad de funciones que cumple el organimo humano para cubrir
las necesidades basicas y las estructuras donde se asientan dichas funciones. Se
incluyen también los contenidos referidos a los cambios que se producen a lo largo de
las diferentes etapas de la vida, especialmente aquellos relacionados al crecimiento y
desarrollo. El conocimiento sobre el organismo humano permite reflexionar sobre la
necesidad del cuidado que se debe tener con el mismo, ademas, este conocimiento
contribuird a satisfacer necesidades ligadas al mantenimiento de la salud y
fundamentalmente al concimiento de si mismo. Ademas se propone abordar contenidos
relacionados con aspectos tendientes a mejorar la calidad de vida desde una
perspectiva sanitaria, con especial atencion sobre enfermedades regionales y la forma

de protegerse de las mismas.



2.-Los organismos y el ambiente fisico: Este eje permite reunir los contenidos
relacionados con el estudio de la diversidad de los seres vivos y la interaccion con el
medio, entendiendo que la interaccion esta dada entre los organismos entre si y entre
éstos y el medio. La inclusion de la especie humana como un integrante mas y a la vez
particular del sistema revista especial importancia por lo conceptos que ya se

mencionaron precedentemente.

3.- Materia, Energia y Cambio: Este eje propone organizar aquellos contenidos gque
posibilitan una mirada del mundo natural centrada en la diversidad de estructuras
materiales (papel, vidrio, madera, plastico, metales) y sus transformaciones, teniendo en
cuenta las propiedades de los sistemas materiales y atendiendo a las transformaciones

de la energia en su interaccién con otros sistemas.

4.- LaTierray el espacio exterior: En este eje se incluyen contenidos que contribuyen al
conocimiento de las caracteristicas del planeta tierra y a la comprension de los procesos
gue intervienen ‘en su constante transformacién. Por ejemplo, comprender como la
superficie terrestre puede ser modelada y transformada por diferentes factores,

erupciones volcénicas, accion del agua, vientos, movimiento de las placas terrestres.

Los contenidos conceptuales distribuidos a lo largo del primer y segundo ciclo
permiten identificar conceptos integradores que relacionan y combinan los
contenidos segun la etapa del ciclo, permitiendo una gradualidad a medida que se

avanza hacia conceptos integradores de mayor complejidad cognoscitiva.
Los conceptos integradores que atraviesan la propuesta son:

a- Diversidad y Unidad: Un sistema esta integrado por componentes diversos, asimismo
existe unagran variedad de sistemas. Sin embargo, el estudio estructural y funcional de
estos sistemas permite encontrar analogias en la estructura y funcionamiento de los

mismos.

b.- Permanencia, Cambio y Evolucion: Todos los sistemas naturales se transforman
constantemente, esto origina cambios de naturaleza permanente o transitoria, a su vez

estos cambios pueden ser contrarrestados por fuerzas opuestas lo que produce



equilibrios dinamicos. Estos fenédmenos se producen en escalas temporales diferentes

por lo que sus efectos pueden ser observables a corto o largo plazo.

Se destaca la importancia del conocimiento y comprensién de la nocién de cambio,

introducida en el pensamiento occidental a partir de la revolucion darwiniana.

La biologia, en especial, se organiza alrededor del concepto de evolucion. esto
significa que con la mirada puesta en el cambio se observan las caracteristicas
morfolégicas, fisiologicas y de comportamiento que presentan 10s seres vivos y
las relaciones de estos con el ambiente, de manera tal que resulte una

construccion integrada y coherente y no una ucumulucion de hechos, datos y

nombres Sin aparente conexion.

c.- Interaccién: Los cambios se producen en tanto los sistemas interactlan con otros
sistemas, afectandose mutuamente. Estas interacciones se producen tanto entre el
mismo nivel de organizacion o entre distintos niveles. Sabemos que los seres vivos no
son sistemas aislados, sino que interctdan entre si (poblacidn), con otros organismos y

el medio fisico (ecosistema) y en ese proceso afecta un nivel superior como la
comunidad.

Estos conceptos no pretenden ser “ensefiados” en clases especificas ya que los
mismos se van formando, fortaleciendo, estableciendo, desarrollando vy

diversificando a lo largo de todo el trayecto de formacién del estudiante.

Sabemos que los conceptos cientificos constituyen representaciones teéricas
construidas segin un modo particular de interpretar la realidad. De manera que para
comprender estas construcciones tedricas los estudiantes deberian tener los
conocimientos necesarios que les permitieran acercarse a dicha interpretacion,

Finalmente y en la esperanza de que las ideas vertidas en el texto sean de utilidad,

abordemos un aspecto que puede funcionara modo de ejemplo.



Entonces, un tema como:

ADAPTACIONES EN LOS SERES VIVOS AL MEDIO. Como podridamos
abordarlo ?

Este concepto constituye un modelo tedrico que da cuenta de la enorme
diversidad de los seres vivos, en cuanto a estructura y comportamiento, que
habitan en diferentes ambientes .

La adaptacion es el resultado inconcluso de un proceso histérico a lo largo del
cual los seres vivos y el ambiente se han ido modificando

El estudio de la adaptacion requiere de otras teorias explicativas propias de la
biologia (genética, genética de poblaciones, evolucion) y de otras ciencias como
la fisica, la geologia y la quimica.

Desde este punto de vista, éste y muchos otros conceptos cientificos son de
dificil abordaje. QUE HACER ?

Segun Lacreu, la construccién de los conocimientos cientificos a largo plazo
constituye una alternativa. Por lo tanto, es posible plantearse la ensefianza de
tal modo que, al finalizar la escolaridad los estudiantes, posean un cierto nivel
de conceptualizacion y' que constituya un soporte para la profundizacon y
construccion de nuevos conceptos en etapas posteriores.

Entonces, si los chicos no pueden alcanzar el concepto de ADAPTACION en
el sentido estricto. Qué es lo que si pueden aprender ?

* Que todos los seres vivos tienen necesidades semejantes (alimentarse,
respirar, reproducirse) y que todos lo hacen en relacion con el medio en que
viven: Unidad

« Que resuelven estas necesidades de manera diferente

* Que las estructuras a través de las cuales resuelven dichas necesidades
guardan relacién con la funcion que han de cumplir y con el medio en que se
desarrollan

« Que el interjuego de esos tres factores: Estructura, Funcién y Medio da como
resultado una amplia diversidad en los seres vivos. Diversidad

* Que los seres vivos y el ambiente no han sido siempre como actualmente los
conocemos si no que se han ido modificando mutuamente a lo largo de su
historia coman. Cambio

COMO SE OBSERVA DISTINTOS CONCEPTOS INTEGRADORES VAN
ATRAVESANDO ESTA PROPUESTA (Unidad y Diversidad. Cambio,
Permanencia y Evolucion)

Tomemos en base a esta propuesta la necesidad de alimentacion.

Si nos interesa trabajar con el concepto de alimentacion, que se relaciona con
los habitos humanos y de otros organismos, las formas de obtencién de la
energia, entre otros podemos plantearlos en etapas:




l
Situaciones o actividades que ayuden a reflexionar acerca de
Para qué comemos ?
Todos los seres vivos necesitamos alimentarnos ?
Todos lo hacemos de la misma manera ?
De qué nos alimentamos nosotros y el resto de los seres vivos ?
La relacion que existe entre el tipo de alimento de los distintos seres vivos y el
ambiente en el que éstos viven
Nivel de aproximacién global al problema
2
Podemos centrar nuestra atencién en cémo es nuestro sistema digestivo, su
funcionalidad.
La relacion que existe entre la estructura de algunos de sus 6rganos y la
funcion que cumplen,
La importancia de los alimentos
Las transformaciones durante el proceso digestivo.
Recorte parcial para la profundizacién del concepto
3
Luego ampliar esta vision a los otros seres vivos y relacionar nuevamente las
distintas estructuras y comportamientos de alimentacion con el tipo de alimento
gue consumen,
El modo en que se relacionan entre si y con el ambiente
Reflexionando, también, acerca del modo como se modifica el ambiente segln
el comportamiento de los seres vivos que lo habitan (concepto de interaccion)
Incluir la variable tiempo histérico, en el sentido de algunos de los cambios
evolutivos relacionados con la alimentacién y con el ambiente.

Finalmente se puede trabajar alrededor de qué sucede con los desechos o con
las partes de los alimentos que no son consumidos (las cascaras, lo que esta
“podrido”). A partir de alli se abre otro amplio abanico, que va desde el concepto
de contaminacion hasta el suelo fértil, pasando por el de microorganismos y
descomponedores (posibilita la apertura y abordaje de nuevos contenidos).

Equipo de Elaboracién y Diagramacion
Prof. Lucila Elliott de Campagna. Coordinadora General
Prof. Luz Mercedes Candioti de Llaya. Coordinadora Nivel Inicial, EGB 1°y 2° ciclo.
Prof. Elisa Espeche. Coordinadora EGB 3er ciclo.
Prof. Alejandra Rueda de Albornoz.
CIENCIAS NATURALES: Prof. Rebeca Acosta.

Adrian F. Rodriguez. Disefio y armado grafico
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MATEMATICA

A MODO DE PRESENTACION:

Para la interpretacion de la propuesta Curricular en el nivel inicial, primer y segundo ciclo
de la Educacién General Basica, se ha elaborado el presente documento de apoyo, que

tiene como propésito:

“Dar respuestas a situaciones relacionadas con la practica educativa escolar, no todas

previsibles en el marco de interaccion permanente con elementos extracurriculares”.

ELEMENTOS FUNDAMENTALES QUE HAN SIDO TOMADOS EN CONSIDERACION :

* La fundamentacion de la disciplina haciendo

referencia a las capacidades personales que
van a ser activadas mediante su ensefianza y

a sus valores.

* El encuadre didactico donde se explicitan:

La seleccién y organizacion de los contenidos
y las bases didacticas fundamentales en que

apoyar dicha ensefianza.
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Con el esquema anterior pretendemos clarificar la presencia de la matematica en la
escuela y la fundamentacién de la disciplina.

Nos detendremos un momento para hacer referencia a su valor formativo partiendo del
andlisis de los métodos:

« DEDUCTIVO

*INDUCTIVO

El método inductivo es el mas apropiado para los primeros niveles, en €l se basan las
técnicas del redescubrimiento, las cuales se originan a partir de la accion que provocan
situaciones probleméticas de la realidad concreta.

El niflo se guia por la intuicién, sin embargo, las experiencias con las matematicas
ofrecen siempre la posibilidad de descubrir relaciones y, por tanto, el incremento vy
desarrollo del pensamiento Idgico.

El método deductivo debe introducirse paulatinamente, a medida que el alumno
progresa en su proceso madurativo ya que el camino de la deduccion consiste en aplicar
la generalizacién a cosas particulares integradas en su ordenacién global.

Se puede afirmar que en esta disciplina los métodos requieren de procedimientos
didacticos concretos, que obligan a la utilizacion de objetos existentes en el mundo
circundante, entre los cuales se destacan:

La analogia: dos objetos, dos situaciones, dos problemas son analogos cuando hay
entre ellos algo mas que un parecido cuando entre sus componentes hay ciertas
relaciones en las que coinciden.

Ejemplo - El juego del 15.

Se disponen boca arriba nueve cartas con valores del 1 al 9. Dos jugadores toman
alternativamente una carta. El primer jugador que logra tener tres cartas cuya suma sea
15 es el ganador. ¢Hay una estrategia de juego que lleve siempre a la victoria?

Las ternas posibles que suman 15 son:

(1,5,9); (1,6,8); (2,5, 8); (2,9, 4); (3.4,8); (3,5, 7)Yy (4,5, 6).

A primera vista podria pensarse que el conocimiento de esta lista es Unica, sin embargo
una reflexion mas detenida puede llevarnos a disponer las ternas formando un cuadrado
magico de orden 3 .

La abstraccion; se selecciona un componente del todo y se eliminan los demas
elementos constitutivos o cuando se descompone un objeto o atiende a un solo objeto.
Por ejemplo en el juego del 15 el jugador abstrae cuando selecciona los nUmeros para
formar las ternas que suman 15.

La generalizacion: es el procedimiento mental que vincula el elemento obtenido con los
ya existentes. Comienza cuando se intuye un cierto esquema general subyacente,
aungue no sea posible aunque no sea posible expresarlo claramente. El proceso de
generalizacion permite hacer conjeturas sobre una gran cantidad de casos a partir de
unos pocos ejemplos. Siguiendo con el juego del 15 el alumno busca ejemplos de ternas
numéricas cuyas sumas sean distintas de 15, luego las organiza sistematicamente en un
cuadrado magico en el cual la suma de las filas, columnas y diagonales sea la misma.
Deduce la regularidad del cuadrado base, lo que le va a permitir generar conjuntos de
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nueve numeros con los cuales pueda formar nuevos cuadrados magicos en los
diferentes campos numéricos (naturales y racionales).

ENCUADRE DIDACTICO

Si se pretende que el aprendizaje tenga sentido para el nifio, los componentes que
intervienen deben estar relacionados.
Esto nos lleva a tener en cuenta los siguientes cuestionamientos:

¢, COMO ESTAN ORGANIZADOS LOS EJES?

El siguiente esquema (Pag. 5) permite analizar la relacion entre los ejes y su
tratamiento:

Eje 1: NUMERO

Eje 2: OPERACIONES

Eje 3: GEOMETRIA

Eje 4: MEDICIONES

Eje 5: PROBABILIDADES Y ESTADISTICAS.

No se incluyé en el esquema anterior (pag. 5) el blogue lenguaje grafico y algebraico por
cuanto se transversalizd, considerando sus aspectos comunes a los restantes bloques
de contenidos conceptuales.

De igual forma los procedimientos generales y las actitudes son contenidos
transversales que deben ser trabajados simultdneamente con los contenidos
conceptuales de cada eje, esto no significa de ninguna manera la rigidez al elaborar
propuestas de ensefianza-aprendizaje, pero si dejar aclarado que cuando se aprende
algo, estamos utilizando o reforzando simultdneamente contenidos de naturaleza
conceptual, procedimental y actitudinal. Eso si, siempre que los aprendizajes no sean
puramente mecanicos.

Fue una decision didactica dejar separados el bloque “nimero” del bloque “operaciones”
en el primer y segundo ciclo de E.G.B, con el propésito de no desdibujar las
especificidades particulares que requiere el tratamiento de los nUmeros: propiedades,
formas de representacién y las diferentes formas dé escritura.
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¢ QUE SE ENTIENDE POR LOGICA DISCIPLINAR?

Implica atender a las relaciones e interrelaciones de los propios conocimientos de la
disciplina. Por ejemplo al trabajar en:

. El nivel inicial las operaciones, una forma es contextualizarlo en el campo de la
medida. Por ejemplo el calculo 3+4=7 se proyecta utilizando el método para medir el
ancho y largo de la mesa, de la sala, de la alfombra, etc.

* En el primer ciclo la habilidad en el algoritmo convencional de la division podra ser
usado convenientemente si se conocen los significados: partir y repartir.

En el segundo ciclo relacionar las operaciones aritméticas en el campo de los niumeros
racionales con la medida y la cuantificacion del espacio (perimetro, superficies,
volumen).

Las investigaciones en didactica de la matematica muestran como la nocién de fraccion
empieza a construirse en el nivel inicial y paulatinamente se va ampliando con distintos
sentidos en situaciones de diversos tipos y ademas esta ampliacién implica también la
necesidad de interconectar los conceptos.

¢, Qué acciones permiten arribara la nocién de fraccién?

NIVEL INICIAL ler Ciclo 2do Ciclo
« Comparar cantidades
continuas  (figuritas, papel, Comparar, repartir, parte, | Compara, reparte, parte,
masa, liquido, arena, etc). dibuja las acciones y se dibuja las acciones, las
. Cgmpa:_ar can'gdlatdes linicia en la simbolizacién | explica, las simboliza,
Iscontinuas (.O' as, delos mismos. deduce las propiedades y
caramelos, tapltas, numeros | | it de |
de figuritas, etc). 0s aigor n_10_s e_ ,a suma,
« Repartir cantidades continuas resta, multiplicacion,
(doblando una hoja en partes division.

iguales, trasvasamiento de
liquidos de un envase a otros
menores) y cantidades
discontinuas.

« Repartir 10 bolitas en dos
cajas, etc.

* Partir.

Por ejemplo para seguir con la nocién de fraccién si se ha trabajado como “parte de un
todo” se ha echo referencia a un sentido del concepto de fraccion, si la nocién de
fraccion se ha trabajado como “razén” se hace referencia a otro sentido.

De manera que al avanzar en la significacion de un concepto se avanza también en la
interconexion de los diferentes bloques y los contextos de uso.

¢, COMO SE CONSTRUYE EL CONOCIMIENTO MATEMATICO?

El conocimiento de la especificidad de un aprendizaje segin su tipologia debe
permitirnos, en situaciones complejas de ensefianza aprendizaje, fijarnos en las
caracteristicas de las distintas actividades que componen estos procesos y la incidencia
gue cada una de ellas tiene en el aprendizaje de los distintos contenidos que se
trabajan.

Tanto los conceptos como los procedimientos que intervienen en la resolucién de
problemas son en un principio “herramientas” o “instrumentos” de resolucion de

problemas. Pero si a continuaciéon se trabaja en la reflexion de su uso se puede pensar



en esos conocimientos como elementos tedricos.

Por ejemplo una” situacion de trasvasamiento de liquidos”; que implique la idea de
medio, cuarto y tres cuartos; en el momento que se planteé ¢cuantos envases de cuarto
litro se podran llenar con dos litros de liquido, en ese momento encontrar la respuesta es
utilizar la nocién de fraccién a través de un modelo que puede ser resuelta por una
suma, por una resta, por una division o también por una multiplicacion. El utilizar
diferentes modelos para resolver el problema es una fase; pero si luego se reflexiona
sobre qué tipo de nimeros se han utilizado o cémo es su escritura, entonces estamos
en otra fase en la que el tratamiento del conocimiento matematico se orienta a ser
considerado como objeto teérico y se empieza a descontextualizar esos objetos de la
situaciones de uso.

Esta construccién progresiva no termina en el segundo ciclo ni en el tercer ciclo de la
E.G.B.

¢DE QUE MANERA EL DOCENTE PUEDE DISENAR SU PROPUESTA AULICA?

Es preciso considerar la importancia de atender los problemas particulares de la
ensefianza de la matematica que estan relacionado con campos particulares de la
propia disciplina.

No son los mismos problemas de ensefianza los que suscitan la ensefianza de la
geometria, los que suscitan la ensefianza de la medida o dentro de la aritmética el
campo de las estructuras multiplicativas (multiplicacion y divisién) distintos a los que
suscitan el campo de los problemas aditivos (suma y resta).

La organizacion de los saberes relacionados entre si permite al alumno la interaccion de
a construccion en grandes campos, es decir cuando se trabaja con la elaboraciéon de un
concepto necesariamente se estd haciendo referencia a un mismo concepto en otros
campos.

Por ejemplo al trabajar la nocion de fraccion y la nocién de divisor, aunque se realice
con algunas secuencias particulares se esta trabajando la nocién de fraccion aunque no
se mencione esta trabajando implicitamente la nocién de division.

La ampliacion de los campos se ira realizando a lo largo de la escolaridad, en grandes
ejes de trabajo marcados por conceptos centrales y a la vez asociando otros contenidos,
rompiendo no s6lo con la fragmentacion sino también con la necesidad de trabajar con
el mismo grado de profundidad cada uno de ellos.

Logrando asi el sentido institucional de los saberes en la medida que implique ahondar
en la integracion de las concepciones sobre para qué ensefiar matematica.

En el nivel inicial, primer y segundo ciclo de la E.G.B. se debe centrar la ensefianza a
partir de la resolucién de problemas de la vida cotidiana e ir avanzando en la
ensefianza para aprender a pensar, en el trabajo con algunos simbolos, en el trabajo
con aquellas representaciones que le permitan descontectualizar las situaciones de uso
cotidiano.

Esta ruptura natural y lenta que se produce es posible de ser superada cuando se
realiza a través de mdltiples variables y contextos y facilitara la articulacién con el tercer
ciclo de la E.G.B. porque le brinda elementos para el desarrollo de la capacidad de
razonamiento y también del lenguaje que permite expresar en forma clara y concisa
ideas que pueden ser transpoladas a otros campos del saber.
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