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Estos nuevos materiales estan destinados a apoyar la capacitacion de los docentes
gue se desempefian en los dos primeros ciclos de la EGB. Son tres voliumenes

““Caracterizacion de los capitulos de los CBC”, “EGB 1 y “EGB 2, en los que se
abordan los CBC de Lengua, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias-Sociales y
Tecnologia.

En cada volumen de Materiales de apoyo para la capacitacion docente, el lec-
tor encontrard una introduccién general y el tratamiento especifico de cada uno de
los capitulos:

. La “introduccion general” retorna el acercamiento a los Contenidos Basicos
Comunes iniciado en Los CBC en la escuela -serie también dedicada a to-
dos los docentes y de la que ya se han publicado y distribuido los voliume-
nes correspondientes a Nivel Inicial, EGB 1 y EGB 2-. Qué son los CBC, c6-
mo estadn organizados y cémo ensefiarlos son algunos de los temas que se
desarrollan.

. El volumen de “Caracterizacion” enfoca las distintas areas (Lengua, Matemati-
ca, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Tecnologia) desde la perspectiva de
los CBC,* por lo que se recomienda su lectura y andlisis antes de encarar el tra-
tamiento de los alcances propios del Ciclo.

. Los volumenes “EGB 1” y “EGB 2” incluyen desarrollos conceptuales y
orientaciones para la ensefianza de los, CBC en el aula (capitulos: Lengua,
Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Tecnologia) especificos
del ciclo.

El Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion ha elaborado estos materiales con
el proposito de contribuir a los procesos de capacitacion para la transformacion cu-
rricular-institucional, que ya se realizan en las diversas provincias del pais. Concebi-
dos como recursos para el estudio, el andlisis y la reflexion, podran combinarse con
otras estrategias y medios que cada provincia o cada institucion considere pertinen-
tes, en tanto éstas construyen sus propios recursos, de acuerdo con sus convicciones,
necesidades y posibilidades.

Los aspectos conceptuales y didacticos de los CBC vy las actividades que aqui
se proponen a los docentes para dinamizar su proceso de capacitacion, no son tex-
tos cerrados ni pretenden agotar las discusiones que ciertos contenidos suscitan en el
campo de los saberes cientificos y tecnoldgicos. Por el contrario, se favorece la con-
frontacion de fuentes y la apertura a diversas posturas tedricas, de modo de asegurar
una multiplicidad de perspectivas en los enfoques.

* Citasy referencias alos CBC parala EGB aparecen abundantemente a lo largo de las péginas de los
Materiales de apoyo para la capacitacion. En su escuela encontrara ejemplares de los CBC para la EGB (2’ ed.,
Misterio de Culturay Educacion de la Nacion, Republica Argentina, 1995) para sus propias consultas.
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¢Qué son fos Contenidos Basicos Comunes?

Son aquellos contenidos de la ensefianza que seran la base de los disefios curricula-
res de cada provincia.

Estos contenidos de la ensefianza son los saberes relevantes que integraran el

proceso de ensefianza en todo el pais y constituyen la base de un proyecto de cultu-
ra nacional.

Los CBC para la EGB, consensuados en el marco del Consejo Federal de Cul-
tura y Educacion, constituyen el primer nivel de especificacion en la elaboracion de
los contenidos curriculares que estard en manos de los responsables de la conduc-
cion educativa en cada provincia y en el Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

Cada provincia organizara los contenidos a través de la revision y el ajuste de
sus disefios curriculares vigentes o de la elaboracién de nuevos disefios. Una vez
cumplido este segundo nivel de concrecion del curriculo, cada escuela lo adecuara a
sus necesidades (tercer nivel).

De esta manera, los CBC son un medio para organizar un Sstema Educativo
descentralizado e integrado a la vez, en el que se respeten las diversidades regiona-
les y locales sin perder el sentido de Nacion.

Con ellos, y a partir de las propuestas hoy vigentes en numerosas provincias argentinas
y en la Ciudad de Buenos Aires, debera desarrollarse .I un proceso de Planificacion
Curricular a través del cual se especifiquen, a nivel de cada provincia, énfasis particula-
res, ejes para la labor pedagoégica, los alcances por afio, metodologias de ensefanza, ca-
racteristicas generales de las instituciones educativas, recursos y otras cuestiones impres-
cindibles para una mejor orientacion de los procesos de ensefianza.

A lo largo de ese proceso de Planificacion Curricular, los CBC podran ser reorganizados
de multiples maneras, ya que la estructura adoptada [. . .| no prescribe una organizacion
para la ensefianza de los contenidos consignados. (Introduccién a los CBC)

Los CBC determinan el contenido de Za ensefianza: lo que los alumnos y las alumnas
gue participan en nuestras escuelas deben aprender; lo que los maestros, deben en-
sefiar para que los alumnos y las alumnas aprendan.

En los CBC se ha adoptado un criterio amplio y renovado de contenido edu-
cativo que incluye conceptos, procedimientos, actitudes y valores.

Tradicionalmente, se entendia por “contenido educativo™ el conjunto de datos,
conceptos y relaciones entre ellos. Un ejemplo de esto es el “conocimiento” de la for-
mula para hallar la superficie del rectangulo y su relaciéon con la del cuadrado; pero se
trata también de que los alumnos resuelvan problemas con esas formulas. De este mo-
do, la explicitacion de que no s6lo hay que “saber” las férmulas, sino que éstas cobran
sentido cuando permiten resolver situaciones y ““hacer cosas™ reafirma una concepcién
de la ensefianza que incorpora la imprescindible dimension del hacer en la educacion.

Los SUjetos que estan aprendiendo suelen desarrollar actitudes de aceptacion,
rechazo, distanciamiento o atraccién hacia los conceptos o las acciones que se les pre-
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sentan. Tener en cuenta de manera explicita estas ““valoraciones™ le permitira al do-
cente orientar al alumno hacia las actitudes y los valores que se consideran relevan-
tes. Siguiendo con el ejemplo anterior, el desarrollo de actitudes relacionadas con la
valoracién de la matematica en su aspecto légico e instrumental constituiria un logro
de los alumnos que los docentes pueden promover mediante las multiples situacio-
nes de ensefianza y de aprendizaje.

Es decir, se trata de saber; saber razonar, saber hacer; saber sentir; saber valo-
rar y saber ser.

4 Gm AD En reunion de colegas que compartan buena parte de sus practl-
A‘ . , o, cas docentes:

« Describir la ensefianza de un tema tal como lo hacen habi-
tuamente.

« ldentificar los conceptos, los procedimientos, las actitudes y los
valores que abordan con sus alumnos y alumnas.

Comparar esos contenidos con los que, en relacion con €l tema
seleccionado, se mencionan en los CBC para la EGB.
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g,C()md estan organizados los CBC?.

Los CBC estan organizados en capitulos y bloques, Cada capitulo tiene una Intima re-
lacién con disciplinas especificas. Se los llamé “capitulos” para permitir plena auto-
nomia a las provincias y la Ciudad de Buenos Aires, y dejar en sus manos la adjudi-
cacién de la categoria de ““drea” a cada uno de ellos, en sus respectivos disefios
curriculares. Algunas provincias, por ejemplo, pueden tomar el capitulo de Tecnolo-
gia como un &rea independiente, con una carga horaria determinada, en tanto otras
lo consideraran un eje transversal respecto de las asignaturas, abordando sus conte-
nidos desde las otras disciplinas.

Dentro de cada capitulo, los CBC se presentan agrupados en bloques:
- Bloques de contenidos conceptuales (son varios en cada capitulo).
- Blogue de contenidos procedimentales ““generales”.

- Bloque de contenidos actitudinales generales.

LOS BLOQUES QUE INCLUYEN LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES ES-
TAN ORGANIZADOS TENIENDO EN CUENTA LA LOGICA DE LAS DIS-
CIPLINAS INVOLUCRADAS EN CADA CAPITULO.

CADA BLOQUE POSEE UN NOMBRE QUE ENUNCIA EL EJE TEMATICO
ALREDEDOR DEL CUAL SE ORGANIZARON ESOS CONTENIDOS.

Los blogues no proponeri una organizacion para la ensefianza. Mas aun: exigen ser
reorganizacion para constituir unidades did4cticas. Justamente, en estos médulos, se
encontraran algunas propuestas posibles de reorganizacion de los contenidos de los
distintos bloques estableciendo relaciones entre ellos.



De lo dicho anteriormente, se desprende que luego de una primera lectura de
todos los bloques de un capitulo determinado, convendria proceder del siguiente
modo:

1. Relectura de los contenidos conceptuales con la finalidad de establecer posibles
relaciones a lo largo de los bloques.

2. Relectura de los contenidosprocedimentales generales conectandolos continua-
mente con los contenidos conceptuales.

3. Relectura de los contenidos actitudinales gene?-ales conectandolos permanente-
mente con los de los bloques anteriores.

Ejemplos de lo anterior podrian ser:
- Para el capitulo de Lengua
Secunpbo CicLo
BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA
Lectura

. Contenidos conceptuales: Hecho y opinién. Relaciones semanticas. Correlacion
verbal.

Contenidos procedimentales: Identificacién de hechos y opiniones en el tex-
to. Elaboracién de inferencias y fundamentacién de opiniones. Reconocimien-
to de relaciones en el interior del texto, causa-efecto; correlaciones tempora-
les, etc.

. Contenidos actitudinales: Disposicion favorable para contrastar argumentacio-
nes y producciones. Disposicién para acordar, aceptar y respetar reglas para los
intercambios comunicativos,

- Para el capitulo de Matematica
Secunpbo CicLo
BLOQUE 5: MEDICIONES
. Contenidos conceptuales: Area. Unidades. Equivalencia. Férmulas.

. Contenidos procedimentales: Construccion de la formula y su uso para el
célculo de areas.

. Contenidos actitudinales: Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en
la resolucion de problemas.

- Para el capitulo de Ciencias Naturales
Secunpbo CicLo
BLOQUE 2: FUERZAS Y MOVIMIENTOS
. Contenidos conceptuales: Nocion de velocidad.
. Contenidos procedimentales: Medicidn de velocidades.

. Contenidos actitudinales: Valoracion de las posibilidades que brinda el lengua-
je matematico para modelizar fenomenos naturales.

11



- Introduceion

general

- Para el capitulo de Ciencias Sociales

Secunpo CicLo
BLOQUE 1: LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

« Contenidos conceptuales: La representacion del espacio geografico. El docu-
mento cartografico, la nocion de escala, fotografia aérea.

« Contenidos procedimentales: Distincion de diferentes tipos de mapas. Confec-
cion de croquis sencillos a partir de la exploracién del espacio. Utilizacion de
instrumentos de orientacion. Seleccion y registro de informacién a partir de ma-
terial cartogréfico.. .

« Contenidos actitudinales; Posicién critica y reflexiva frente al tratamiento de los
materiales que permiten avanzar en el conocimiento de la realidad social.

ACTIVIDAD

1. Seleccionar un tema que ensefia habitual mente en sus ches.

2. Buscar en € volumen de los CBC los contenidos conceptuales y
procedimentales que se relacionan con ese tema.

3. Buscar la relacion de estos contenidos con los de otros capitu-
los, a partir de lo propuesto en €l itena “ Vincerlaciones del bloque., ,
con los otros capitulos de los CBC para la EGB”.

12
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Algunas consideraciones didacticas
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— LOS CBC NO INDICAN COMO ENSENAR, PERO DE LA LECTURA CUI-
DADOSA DE LAS “SINTESIS EXPLICATIVAS” DE CADA CAPfTULO SE
PUEDEN INFERIR CIERTOS CRITERIOS BASICOS SOBRE LAS ESTRATE-
GIAS PEDAGGGICO-DIDACTICAS A DESARROLLAR.

- OTRAS PUBLICACIONES DEL MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCA-
CI0 N DE LA NACI) N PRESENTAN IDEAS PEDAGH GICAS MUY FECUN-
DAS. ELLAS ESBOZAN DESARROLLOS DIDACTICOS SOBRE COMO EN-
SENAR LOS CONTENIDOS, POR EJEMPLO: LOS CUADERNILLOS DE LA
CARPETA LEY FEDERAL DE EDUCACION: LA ESCUELA EN TRANSFORMA-
CION Y LOS CBC EN LA ESCUELA.

- LA MEJOR MANERA DE ENTENDER CUALQUIER DOCUMENTO REFE-
RIDO A UN PROCESO DE TRANSFORMACION DEL SISTEMA EDUCATI-
VO, DE LA ESCUELA Y, POR LO TANTO, DE LA TAREA DEL AULA, ES
RELACIONARLO CON LA PRACTICA COTIDIANA.

La escuela es la institucion privilegiada en cuanto a la responsabilidad social de trans-
mitir y recrear el patrimonio cultural. Los docentes estamos convencidos de este pa-
pel relevante de la escuela, aunque algunos sectores de la sociedad no lo consideren
asi. Intimamente unida a su funcién socializadora y personalizante, la escuela tiene la
responsabilidad de distribuir los bienes culturales entre los diversos grupos sociales,
de modo que se garantice a toda la poblacién que asiste a ella, la posesién de sabe-
res y conocimientos significativos a partir de criterios de justicia y equidad social.




La escuela es el ambito en el cual es posible la democratizacion del saber, no
sélo en lo que se refiere a la circulacion del saber dentro de ella, sino especialmen-
te en cuanto a los bienes intelectuales, espirituales y materiales que debe brindar a
los alumnos y las alumnas tales como:

- Desarrollo de valores democraticos en el aula.

- Apertura de diferentes canales de comunicacion.

- Respeto, comprension y valoracion de las ideas de los otros.
- Compromiso social.

- Valoracion del trabajo.

Nuestra sociedad reconoce en su interior diferentes grupos socio-econémico-cultura-
les; grupos pertenecientes a distintos habitats, diversas colectividades. Cada uno de
ellos manifiesta su existencia a través de una simultaneidad de practicas diversas y a
vecescontradictorias entre los grupos que se resuelven, recomponen y reelaboran
dentro de una particular dinamica cultural e histérica.

La funcion de la escuela es esencialmente la integracion de esas diferencias, sin
privilegios ni exclusiones. Esto significa revisar mecanismos simplistas de transmision de
la cultura y hacerse cargo de la diversidad cultural como dato ineludible. Existe todo un
universo de saberes no escolares que la escuela debe reconocer, porque existen en la
historia personal y en la experiencia de cada uno de los alumnos y las alumnas.

En este sentido, la escuela debe asumirse como dmbito de experiencias, con-
vivencia, indagaciones e innovaciones en el propio espacio escolar y en el medio al
que pertenece. Asi concebida, abarca no s6lo el aprendizaje de los alumnos sino tam-
bién el de los docentes y de la comunidad en que funciona.

La poblacién de cada escuela con su particular insercion comunitaria esta en
condiciones de asegurar la personalizacion del hecho educativo con los métodos
apropiados y es ella la que puede arbitrar los medios para que esa necesaria inser-
cion en la comunidad circundante sea real, indudable y positiva. Esto exige la elabo-
racidn de proyectos institucionales con objetivos claros y definidos, fecundados con
la participacion de toda la comunidad educativa, obviamente, y teniendo como pun-
to de partida los CBC y los disefios curriculares de cada provincia.

La escuela configura una estructura organizativa (nlcleo esencial y centro ope-
rativo basico del sistema- educativo) de aprendizaje, orientacion y convivencia institu-
cionalmente responsable de la transmisidn critica de la cultura y de los valores de la
sociedad. Es necesario gestar unidades educativas renovadas, en las que el educando
aprenda a reflexionar y a desarrollar la laboriosidad, el esfuerzo y la responsabilidad
de convivir, en el ejercicio del trabajo productivo y la solidaridad social.

Este planteo tiende a conformar una escuela valiosa y respetada, sensible a las
necesidades de la comunidad, y a las expectativas de los distintos actores sociales,
ampliada en sus atribuciones, espacios y recursos didacticos y tecnoldgicos, flexible
y adaptable a los cambios de todo orden que se operan en el medio social, preocu-
pada por la calidad de sus servicios educativos y por la educacién permanente de sus
profesionales.

Junto con el perfil de alumnos y docentes surge el de la “institucién escolar” en la que
han de desplegarse y desarrollarse los disefios curriculares.

« Una institucién donde los roles y funciones de sus miembros estén claramente
explicitados.

Eot e
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. Que ha implementado adecuados mecanismos de organizacién y evaluacion de sus
actividades.

- Que puede recoger y sistematizar las demandas de su contexto interno y externo pla-
nificando una respuesta en el corto, mediano y largo plazo.

. Que redacta su proyecto educativo en el marco de la politica educativa nacional y ju-
risdiccional incluyendo objetivos, estrategias, recursos y evaluacion.

. Que establece vinculos de intercambio y participacion con la comunidad en la que
esta inserta, abriendo sus puertas a las familias y demas actores interesados en colabo-
rar en el mejoramiento de la oferta educativa. (CBC)

ACTMD AD 1. Realizar doslistas. una de las condiciones que facilitarian en
' ' ' su escuefia logro de un perfil ingtitucional como el descripto; otra
gue incluya los obstaculos €l logro de perfil institucional

2. Discutir entre colegas: ¢qué se podria hacer para acentuar las
condiciones facilitadoras y para superar los obstaculos?

Se trata de... iensenar!

La escuela es fundamentalmente la encargada de la transmisién y la distribucion de-
mocratica del patrimonio cultural de una Nacién. Resulta entonces que no es simple-
mente ““transmisora de cultura™, sino que establece una relacion dinamica y general-
mente conflictiva, aunque enriquecedora y dialogante, con los sujetos, los grupos y
las instituciones de cada comunidad. Su tarea es la ensefianza, es decir, el conjunto
de acciones que realizan, primordialmente, los docentes para que los alumnos incor-
poren significativamente los bienes culturales de su Nacién y de su comunidad (va-
lores, normas, conocimientos, técnicas, actitudes, habilidades cognoscitivas, corpora-
les y expresivas, creaciones artesanales y artisticas) y desarrollen (tendiendo a la
integralidad y la plenitud) los diversos aspectos de su personalidad. En suma, en la
escuela se ensefia para que los alumnos y las alumnas realicen aprendizajes significa-
tivos, valiosos y sanos.

Es preciso diferenciar entre el aprendizaje significativo de conocimientos y la
acumulacion pasiva de informaciones, sin conexion con el sujeto que aprende ni con
el contexto en el que se desarrolla el aprendizaje. Esta propuesta se apoya en una
concepcion del aprendizaje que procura asegurar una transmision cultural en funcién
de su significatividad l6gica, psicolégica y social, integrando los nuevos contenidos al
conocimiento previo del sujeto, a los esquemas cognitivos de que dispone y a la con-
figuracion afectiva, valorativa, cultural y social que pone en juego.

En consecuencia, al elegir una estrategia de ensefianza sera necesario:

- Expresar con claridad los objetivos y los contenidos que se van a ensenfiar.

- Conocer la competencia a la que se orienta (dentro del nivel y en las siguien-
tes etapas de la escolaridad).

- Conocer el punto de partida de los alumnos, es decir las ideas y experiencias
gue ya tienen y que se ponen en juego en la situacion de aprendizaje.

- Considerar que la eleccion de las actividades se debe relacionar con:

- los contenidos seleccionados, incluyendo conceptos, procedimientos y
actitudes;

14



Introduceion

- el contexto, es decir las caracteristicas de la escuela, de la comunidad, del en-
torno, de los recursos; por eso, no es aconsejable realizar actividades fuera de
contexto o relacionadas sélo con motivaciones coyunturales de los alumnos.

- Incluir actividades de dinamica diferente: colectivas, en pequefios grupos e
individuales.

- Estimular a los alumnos a comunicar el resultado de su experiencia al finalizar
una secuencia de actividades, utilizando diversos medios: dibujos, escritura,
construcciones, paneles, dramatizaciones, etc.

Se trata, entonces, de un proceso social que se encarna en personas y se desarrolla
en ellas; por lo tanto: una dimensidn esencial de la ensefianza es la de posibilitar y
promover el aprendizaje de los alumnos. Pero no hay recepcién significativa de con-
tenidos sin un proceso en el que el sujeto participe: en un principio desde sus nece-
sidades, posibilidades y deseos; también desde sus dificultades, rechazos y resisten-
cias. Un proceso que, sin su participacion activa y comprometida, no se realiza como
tal: plena, sana y genuinamente. Un proceso que debe permitir y promover el des-
cubrimiento, la reflexion, la investigacion, la critica, la inventiva y la reelaboracién y
la reestructuracién de los contenidos puestos en juego. Estos sujetos, a los que sus
maestros y profesores ensefian para que puedan aprender, lo hacen, por supuesto,
en y con el grupo de compafieros y con la contencién de la escuela en el marco de
la comunidad.

En sintesis, el aprendizaje escolar puede definirse como el conjunto de proce-
sos (manifiestos y latentes; valorativos, sociales; institucionales, grupales e individua-
les; cognoscitivos, afectivos, expresivos, tecnoldgicos, corporales) que desarrollan ac-
tivamente- los alumnos, estimulados y orientados por sus docentes en el marco
institucional de la escuela, para desarrollar en forma plena e integrada los distintos
aspectos de su personalidad y la incorporacion significativa de la cultura socialmente
valida de su Nacién y su comunidad.

El aprendizaje significativo

La actividad mental por la que el alumno va “construyendo” su aprendizaje es una de
las bases de los procesos de desarrollo personal y social que se proponen en la escue-
la. La clave de la ensefianza esta en prestar atencién al que aprende. La manera de en-
sefiar, entonces, debera adecuarse a como aprende el que aprende.

Hoy se sabe, porque asi lo han demostrado muchas investigaciones, que el sujeto cons-
truye activamente el objeto de aprendizaje. Se sabe también que el aprendizaje no es
un proceso homogeéneo sino casi “‘a saltos”.

Hay periodos en los que se acumulan informacién y experiencias, trabajos de pruebay
error y otros periodos en los que todo esto se organiza “en el interior” del sujeto y se
incorpora en su estructura emocional y _cognitiva como resultado del aprendizaje. Es de-
cir, que para que haya aprendizaje, debe existir un intercambio permanente: por una
parte las hipotesis 0 conocimientos previos que hasta ese momento tenia el sujeto acer-
ca de la realidad que se aborda, y por otro, la informacion, la experiencia que le pre-
sentan sus pares o los adultos, que confirman, complementan o niegan sus hipotesis. Y
ademas, debe haber oportunidades suficientes de practica, particularmente de los apren-
dizajes instrumentales complejos, como leer o escribir, que requieren la ejercitacion de
los mismos como hechos globales, para asegurar la adquisicion de los mecanismos co-
rrespondientes.

En sintesis, el sujeto aprende mediante ““acciones™ sobre la realidad, externas y también
internas, o sea, de pensamiento. Estas acciones le permiten plantearse interrogantes y
objetivos y lo llevan a nuevas exploraciones y abstracciones: (“Ley Federal de Educa-
cion: La escuela en transformacion”)
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Una ensefianza eficaz implica crear situaciones que permitan a los alumnos y las
alumnas: observar; analizar; interactuar con sus pares y los adultos; hacerse pregun-
tas, cuestionarse; formular hipoétesis; informarse, experimentar y contrastar sus hipo-
tesis; practicar sus aprendizajes y poder transferirlos a otras situaciones.

Aprender de esta manera permite desarrollar, ademés, determinados valores y
actitudes, indispensables para participar en la vida social y productiva. Por ejemplo:
comprender y respetar las ideas y las necesidades del otro; revisar permanentemente
los conocimientos alcanzados; ser flexible para formar equipos de trabajo en cual-
quier area del quehacer productivo; asumir responsabilidades por cada una de las ac-
tuaciones individuales y grupales.

Los que enseflamos

Los responsables principales de realizar las acciones de ensefianza en la escuela son
los docentes. Ellos son las personas que la sociedad, a través de los organismos res-
pectivos, han designado (y preparado) para que desarrollen esa delicada y complejl-
sima tarea.

Aceptar que se trata de un “mandatario” de la sociedad es, tambien, el inicio
de un camino que lleva a fortalecer la concepcion del docente como ““autoridad™,
acreedor de respeto por su competencia y valores, indispensable para el desarrollo
pleno de la cotidianeidad de la escuela en democracia. El concepto de ““autoridad en
democracia” incluye, necesariamente el de la reciprocidad en las relaciones que exi-
ge el respeto por los otros (por el alumno, en primer lugar y también por los cole-
gas, por otros comparfieros de trabajo -no docentes por ejemplo-, por las familias de
los alumnos, por otros miembros de la comunidad). En este sentido, se espera, tam-
bién, que el maestro y la maestra sean gestores de la relacion dindmica entre la es-
cuela y la comunidad.

Exige reconocer la posibilidad que tienen “todos esos otros’ de construir y re-
construir los conocimientos, las acciones, los afectos y los valores y de demostrar con-
fianza en la creatividad del estudiante y de la comunidad en todos esos ambitos. En es-
te sentido, el docente debe ser un agente de consolidacion y promocion del estilo de
vida democratico que requiere de la aceptacion y la incorporaciéon de las diferencias vy,
ademas, permite el desenvolvimiento del poder educativo del grupo de alumnos.

Expectativas y demandas tan amplias, diversas y profundas conciben al docen-
te como sujeto ensefiante que puede y debe aprender y crecer permanentemente pa-
ra afianzar, desarrollar, incorporar y gestar una actitud de apertura a los cambios, al
trabajo en equipo e interdisciplinario, a la autocritica y a la aceptacién de las propias
posibilidades, dificultades y limites. Esta labor tan dificil que se solicita a los educa-
dores requiere que la sociedad asuma el compromiso de acompariar este proceso: 0
sea de crear las condiciones adecuadas para la formacion, la capacitacion y la asis-
tencia solidaria hacia estos “mandatarios” de la labor educativa.

El perfil del “docente™ que podria realizar este proceso de transformacion es el de:

- Un profesional que entiende la diversidad y que por ello selecciona y organiza los can-
tenidos de manera tal que, por diferentes caminos, los alumnos puedan arribara las mis-
mas metas.

- Un profesional que sabe que una de sus funciones principales es favorecer la asun-
cién de una creciente autonomia en sus alumnos en relacién con el juicio adulto, al
tiempo de contribuir junto con la familia al crecimiento y desempefio como ser social
respetuoso, critico, honrado y solidario. (CBC)




El docente es quien ensefia y por eso es el conductor de la clase: propone, dinami-
za, supervisa y evalGa las situaciones de aprendizaje. ElI docente debe poder desem-
pefiar su verdadero rol profesional: crear las condiciones para que se produzca el
aprendizaje.

Esto significa:

- Diagnosticar las necesidades y posibilidades de sus alumnos en relacién con las com-
petencias que quiere desarrollar.

- Proponer actividades adecuadas, flexibles en cuanto al nimero de participantes, al
tiempo y a los espacios que se les destinaran.

- Seleccionar materiales adecuados.

- Explicar conceptos basicos, exponer enfoques diversos y orientar el aprovechamien-
to de estos materiales, ya sea en forma individual o grupal.

- Observar los logros y las dificultades para ayudar a quienes lo requieran.

- Evaluar todo el proceso: la pertinencia de las actividades y de los materiales seleccio-
nados, de los tiempos y los espacios asignados, y los logros alcanzados. (“Ley Fede-
ral de Educacion: La escuela en transformacion’)

= = i

alumnas y los alumnos

Cada alumno y alumna es un ser humano concreto, ligado a la cultura del grupo so-
cial al que pertenece, y desde su pertenencia a esa cultura conoce- y se reconoce; pe-
ro en tanto ser humano es y expresa en él sus caracteristicas esenciales.

Como persona libre e inteligente, la libertad de cada alumno y alumna debe
ser expandida y potenciada, asi como debe ser atendida, alimentada y respetada su
inteligencia, que es sin6bnimo de capacidad de inventar, de descubrir, de plantearse
problemas y de resolverlos de una manera novedosa; de descubrir y buscar perma-
nentemente la verdad; también su capacidad y potencialidad de hacer, sentir y valo-
rar y ser.

La escuela contribuird a formar alumnos con el siguiente perfil:

- Activos y participativos en su propio proceso de aprendizaje.

- Curiosos y constructivamente cuestionadores, interesados por el mundo que los rodea.

- Que acepten crecer y, en consecuencia, acepten aprender.

- Conocedores crecientes de sus posibilidades y limitaciones para aprovechar las prime-
ras y encontrar caminos para superar las segundas.

- Buenos observadores de si mismos y del hacer y ser de los otros.
- Capaces de aprender a revisar sus conocimientos.

- Que puedan aceptar equivocarse y probar, ensayar, explorar, investigar y rehacer lo-
grando mejores niveles de produccion y reflexion.

- Solidarios con sus compafieros.

- Que puedan identificarse con sus educadores y aprender de ellos no sélo temas es-
colares, sino también actitudes y valores.

- Respetuosos de las diferencias, con capacidad creciente para aceptar lo diverso, desa-
rrollando actitudes de tolerancia. (CBC)

e T
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Agmn A_B En este caso, e proponemos reflexionar acerca de las siguientes
i - : cuestiones:

¢, Se acercan sus alumnas y alumnos a este perfil?

« ¢Qué factores facilitan y cuales obstaculizan en €l contexto de
sus alumnos € logro de ese perfil?

¢, Cuales de las caracteristicas mencionadas han siclo desarrolla-
das por ellos?

« ¢Cuales fueron sus aportes para € desarrollo de otros rasgos que
configuran ese perfil?

« ¢Qué podria hacer usted para desarrollar las caracteristicas aun
no alcanzadas?

18

De acuerdo con ello, el proceso de ensefianza-aprendizaje, como encuentro de per-
sonas, solo puede ser concebido como dialogo, intercambio, construccion mutua de
saberes, de procedimientos, de sentimientos, de expresiones, de valores; que no ex-
cluya la responsabilidad del ejercicio de la legitima autoridad de aquel que méas o me-
jor sabe (y por eso ha recibido el mandato social de educar) en cuanto a contenidos
y métodos para que los otros aprendan, pero que aprendan creativamente, desde la
singularidad de cada uno, de su grupo, de su cultura y de su pueblo.

En sintesis

o Los CBC determinan el contenido de la ensefianza.
« Integraran el proceso de ensefianza en todo el pais.

*  Las respectivas jurisdicciones realizaran el ajuste de sus disefios curriculares de
acuerdo con ellos.

o Asuvez, cada una de las escuelas, sobre esas bases, gestara sus proyectos ins-
titucionales.

« Estos CBC adoptan un concepto amplio de contenido educativo que incluye:
conceptos, procedimientos, normas, actitudes y valores.

Debe quedar claro que los CBC no son planes de estudio, ni programas, ni di-
sefios curriculares, ni proyectos institucionales; ni -planificaciones, ni unidades
didacticas, aunque sean la base ineludible para todas ellas.

« Estan presentados en capitulos, organizados en bloques de distinto tipo:

- los que incluyen los contenidos conceptuales (son varios bloques para cada
capitulo y en los alcances van acomparfados por los contenidos procedimen-
tales correspondientes);

- un blogque que enuncia los contenidos procedimentales generales de ese ca-
pitulo, y

- otro bloque de contenidos actitudinales generales, cambien para cada
capitulo.




Los blogues de contenidos conceptuales estdn organizados de acuerdo con cri-
terios correspondientes a la l6gica interna de las disciplinas que conforman los
capitulos. Por eso, exigen una reorganizacion en funcién de la planificacion de
la ensefianza.

Concebimos la educacién como la tarea sostenida de todo un pueblo en el &m-
bito concreto de la Nacidn, a través de todas sus expresiones.

La escuela es la institucion que tiene la mayor responsabilidad social en esa ta-
rea educadora.

En este sentido, se concibe la escuela como la institucién cuya tarea esencial
es la ensefianza, o sea, el conjunto de acciones que realizan primordialmente
los docentes para que los alumnos incorporen los bienes culturales de la Na-
cion, de la sociedad, de su comunidad y desarrollen los distintos aspectos de
su personalidad a través de un proceso de aprendizaje significativo desde el
punto de vista personal y social.

Los responsables centrales de realizar esas acciones de ensefianza en la escue-
la son los docentes.

El docente es quien ensefia y por eso es el conductor de la clase: planifica, pro-
pone, explica, orienta, supervisa y evalla las situaciones de aprendizaje de los
alumnos.

Cada alumno es, como ser humano, persona libre e inteligente. Por lo tanto,
esa libertad no puede ser negada sino expandida y potenciada; asi como debe
ser atendida, alimentada y respetada su inteligencia que es sindbnimo de capa-
cidad de inventar, de descubrir, de plantearse problemas y de resolverlos de
una manera novedosa; de conocer, de descubrir y de construir la verdad. Es un
ser con capacidad y potencialidad de hacer, sentir y valorar, que también de-
ben ser atendidas, respetadas, estimuladas y desarrolladas.

| Introduccion

 general
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Lengua
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Los CBC de Lengua para la Educacion General Basica han sido organizados en siete
bloques.

Bloque 1: Lengua oral.

Bloque 2: Lengua escrita.

Bloque 3: La reflexion acerca de los hechos del lenguaje.
Bloque 4: El discurso literario.

Bloque 5: Lengua/s extranjera/s.

Blogue 6: Procedimientos relacionados con la compresion y produccion de textos
orales y escritos.

Bloque 7: Actitudes relacionadas con la compresion y produccién de textos orales y
escritos.

Matematica

Srm R

Los CBC de Matematica para la Educacién General Bésica han sido organizados en
ocho bloques.

Bloque 1: NUmero.

Bloque 2: Operaciones.

Bloque 3: Lenguaje grafico y algebraico.

Bloque 4: Nociones geométricas.

Bloque 5 Mediciones.

Bloque 6: Nociones de estadistica y probabilidad.

Bloque 7: Procedimientos relacionados con el quehacer matematico.

Bloque 8: Actitudes generales relacionadas con el quehacer matematico.

rr— oAt S o i
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Ciencias Naturales

nfiiiata T T e

Los CBC de Ciencias Naturales para la Educacién General Basica han sido organizados
en seis bloques.

Bloque 1: Lavida y sus propiedades.

21
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Bloque 2: ElI mundo fisico.

Bloque 3: Estructura y cambios de la materia.
Blogue 4: La tierra y sus cambios.

Bloque 5: Procedimientos relacionados con la investigacion escolar del mundo
natural.

Bloque 6: Actitudes generales relacionadas con el mundo y con las ciencias naturales.

Ciencias Sociales

Los CBC de Ciencias Sociales para la Educacion General Basica han sido organizados
en cinco bloques.

Bloque 1: Las sociedades y los espacios geograficos.

Bloque 2: Las sociedades a través del tiempo. Cambios, continuidades y diversidad
cultural.

Bloque 3: Las actividades humanas y la organizacién social.

Blogue 4: Procedimientos relacionados con la comprension y la explicacion de la
realidad social.

Bloque 5: Actitudes generales relacionadas con la compresion y la explicacién de la
realidad social.

Ti‘ecnolk;gié

Los CBC de Tecnologia para la Educacién General Basica han sido organizados en
seis bloques.

Bloque 1: Las Breas de demanda y las respuestas de la tecnologia.
Bloque 2: Materiales, herramientas, maquinas, procesos e instrumentos.
Bloque 3: Tecnologias de la informacion y de las comunicaciones.
Blogue 4: Tecnologia, medio natural, historia y sociedad.

Bloque 5: Procedimientos relacionados con la tecnologia: el analisis de productos y
los proyectos tecnolégicos.

Bloque 6. Actitudes generales relacionadas con la tecnologia.
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Intrqduccién

Introduccion

En este médulo nos proponemos desarrollar algunos de los CBC del capitulo Lengua
correspondientes al Primer Ciclo de la EGB, especialmente aquellos que considera-
mos mas relevantes. Después de su lectura y de la realizacion de las actividades que
le proponemos, seguramente conocerd mejor estos contenidos aprobados por el Con-
sejo Federal de Cultura y Educacion, y contara ademas con recursos para reflexionar
sobre sus practicas en esta disciplina.

Teniendo en cuenta que los bloques permiten integraciones e interconexiones y que
los bloques 6 y 7, correspondientes a los procedimientos y las actitudes, han de vincularse
permanentemente con los contenidos conceptuales de los bloques 1 a 4 (“Lengua oral”,
“Lengua escrita”, “La reflexion acerca de los hechos del lenguaje” y “El discurso literario™),
ponemos el acento en estos ultimos con el objeto de explicar mejor sus alcances. Los he-
chos linguisticos concretos que se producen en el aula son generalmente complejos y con-
fluyen en ellos los contenidos incluidos en todos los blogues. El bloque 5, “Lengua/s
extranjera/s”, no se desarrollard aqui, porque serd objeto de un tratamiento especial.

Si bien éste no es un curso de Lengua, encontrara en estas paginas la explica-
cion de algunos conceptos fundamentales de la disciplina y muchas orientaciones pa-
ra su ensefianza en el aula.

Lenguaje y pensamiento. pencasionto
Oralidad y escritur ceritd

Hay una estrecha relacion entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto, podemos decir
que ensefiar a comprender y producir discursos sociales es ensefiar a pensar y a actuar
en la sociedad. (CBC)

Los CBC de Lengua que se desarrollan en este apartado son:

Bloque 1:Lengua oral

. Narracién y renarracién. Juegos con material sonoro.

T T S T

Exposicién con soporte gréfico. La escucha.
. Formulas de apertura y cierre.
. Vocabulario de uso, coloquial y disciplinar.
. Repertorio y relaciones seménticas.

Bloque 2; Lengua escrita

et e i e

. Escucha de lecturas y cotejo de interpretaciones entre estudian-
tes y lectores expertos: maestros, adultos de la comunidad.

av
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Estrategias cognitivas de lectura: prelectura, lectura, poslectura.

Bloque 3: La reflexion sobre los los hechos del lenguaje
. Lenguas orales y lenguas graficas.
Bloque 4: El discurso literario
. Literatura oral (coplas, cuentos, etc.).
. Contexto social inmediato (actores de la cultura oral).
. Memoria de la comunidad (herencia, tradicién, marcas de
identificacion).

. Estructuras ludicas (juegos con sonoridad y morfosintaxis),
narrativas (estructuras formales universales), poeticas (patro-
nes ritmicos), instrumentales (formulas de inicio y cierre de
narraciones, moraleja).

Bloque 7 Actitudes generales relacionadas con la compren-
sion y produccion de textos orales y escritos

Respeto por las comunicaciones linguisticas; honestidad pa-
ra juzgar actuaciones y resultados.

Revisidn critica, responsable y constructiva en relacion con los
productos de los proyectos escolares en los que participan.

. Respeto por las producciones de otros hablantes.

Disposicién para acordar, aceptar y respetar reglas para los
intercambios comunicativos.

. Sensibilidad para promover el intercambio enriquecido de
las comunicaciones humanas.

* Valoracién de la lengua en su aspecto comunicativo y re-
presentativo.

RECORDEMOS QUE PARA ESTUDIAR LA LENGUA EL INSTRUMENTO

QUE SE UTILIZA ES LA PROPIA LENGUA.

Es indispensable comenzar este trabajo por algunas consideraciones que proporcio-
nen un marco conceptual a la tarea.

=T =

ai del enfoqué hnguist1co

LR o vy - D

Estado actu
Como todas las ciencias, la linglistica atraviesa una etapa de profundas transfor-
maciones. A comienzos de este siglo la lengua fue considerada por Ferdinand de
Saussure como un sistema inmanente, analizado sin tener en cuenta las condicio-
nes contextuales especificas en que se producia cada acto de habla o escritura. En
las Gltimas décadas se produce una modificacion importante y el estudio de la len-
gua incorpora el enfoque que la considera un medio privilegiado de intercambio
comunicativo.




¢Qué quiere decir esto? Que hoy se estudian los actos comunicativos concre-
tos, y esta diferencia de perspectiva provoca un cambio importantisimo en la didéac-
tica de la lengua.

EL ENFOQUE ACTUAL DEL ESTUDIO DE LA LENGUA LA CONSIDERA
UN MEDI10 PRIVILEGIA Do DE INTERCAMBI0 COMUNICATIvo.

LA TS

Al mismo tiempo, también en los Gltimos afios, tanto la psicologia como la lingiiisti-
ca se han detenido ampliamente en todos los aspectos que relacionan el pensamien-
to y el lenguaje. Actualmente, todas las investigaciones llaman la atencién sobre una
conexion profunda entre ambos, conexion que pone de manifiesto el lugar destaca-
do que deben tener en la escuela los estudios acerca del lenguaje.

Recuerde la “Introduccién’ al capitulo de Lengua de los CBC, donde se dice:
“Hay una estrecha relacion entre lenguaje y pensamiento, por lo tanto, podemos de-
cir que ensefiar a comprender y producir discursos sociales es ensefiar a pensar y a
actuar en sociedad.”

Este parrafo que acabamos de transcribir tiene relacion con lo que expusimos
anteriormente sobre el estado actual de la cuestion en esta disciplina.

=

EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO Y DEL LENGUAIJE ESTAN PRO-
FUNDAMENTE RELACIONADOS ENTRE SI

Ahora bien, como en toda ciencia la terminologia debe ser usada con propiedad, es
oportuno acordar algunos conceptos antes de seguir adelante.

cQUuUé se entiende por Lencua?

La lengua es un sistema de estructuras organizado en niveles mutuamente dependien-
tes (fénico, morfoldgico, sintactico y semantico), especifico de la especie humana, cu-
yas funciones son la representacion, la expresion, la comunicacion, la accién. Toda
lengua implica una visiéon del mundo y es un instrumento de identidad.

Las personas emplean multiples expresiones orales y escritas que responden a
infinidad de propositos y situaciones en las que esas expresiones tienen lugar.

Los seres humanos nacemos con la capacidad de comunicarnos por medio de
la lengua, pero esa capacidad se desarrolla siempre en un medio social determinado.
Esto quiere decir que ningln alumno, por pequefio que sea, es una “tabla rasa” en
cuanto a conocimientos linguisticos, sino que por el contrario todo individuo nace
con la posibilidad de adquirir la lengua oral y su gramética. A partir de este marco de
reflexion es necesario considerar un nuevo abordaje de la lengua que motiva profun-
das transformaciones didécticas.

El nifio pequefio aprende desde muy temprano a diferenciar por el tono de la
voz ddl adulto s € que habla expresa enojo, aprobacion, pregunta, etc. Cuando €
alumno llega a la escuela ya tiene desarrolladas determinadas estructuras, recursos lé-
xicos, posibilidades de reconocer intenciones, etc. El alumno y la alumna que recibi-
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mos en la escuela disponen de un conocimiento gramatical denominado competencia
linguisticas y comucativa, que implica un “saber usar™ la lengua. La funcion de la
escuela es, en este sentido, mejorar su desempefio, lo que en términos lingiisticos se
denomina ejecucion.

Reflexionar acerca de los hechos del lenguaje significa poder justificar los com-
portamientos lingiisticos propios y de los demas, empleando para esto el conoci-
miento de principios basicos sobre el funcionamiento de la lengua.

En la “Introduccion’ al capitulo de Lengua de los CBC se hace referencia a es-
tos conceptos cuando se dice:
[...I se podria hablar de una educacién lingistica en un sentido amplio, en cuanto al

desarrollo de la competencia comunicativa, lo cual, a su vez incluye la ensefianza de la
lengua.

Lengua oral y lengua escrita.
Relacion entre ambas

Otro aspecto que merece destacarse es la existencia de una lengua oral, una lengua
escrita y una relacién entre ambas, que debe ser objeto de un cuidadoso y detenido
tratamiento didactico. Durante mucho tiempo se consider6 que la lengua escrita era
una simple transcripcion de la lengua oral y esto no es asi. Cada una tiene caracteris-
ticas propias y como tal debe ser ensefiada.

Para que no queden dudas acerca de lo que acabamos de afirmar, reflexione-
mos sobre el siguiente mensaje:

“Yo le prometi uno exactamente asi.”

En un contexto de oralidad, el oyente no tendria dificultades para interpretar el sig-
nificado de lo dicho por el hablante porque, ademas de compartir un enunciado, ha-
blante y oyente comparten un contexto fisico en el que existen un conjunto de pau-
tas obligatorias (los gestos, por ejemplo).

Si la lengua escrita fuera la mera transcripcion de la lengua oral, podriamos re-
producir este texto y entenderlo sin que resultara ambiguo. Sin embargo, como lec-
tores, percibimos de inmediato que algunas palabras podrian referirse a realidades
muy dispares. El le podria corresponder a una nifia, a un nifio, a un adulto, etc. Por
otra parte, detras del asi podria ocultarse un tambor, un sapo, un anillo de diaman-
tes o un cepillo de dientes y, podriamos seguir enumerando, casi hasta el infinito, el
nuimero de objetos que podemos encontrar en el mundo.

Para que lo que fue un mensaje oral diafano pueda llegar a convertirse en un
mensaje escrito comprensible, es necesario apelar a la elaboraciéon de un contexto
que le reste ambigtiedad. El texto asi elaborado podria ser el siguiente;

“Mi hijo adora a los perros. Usted acaba de comprarse un ovejero. Yo le pro-
meti uno exactamente asi.”

En este ejemplo queda claro que le se refiere a mi hijo y asi a las caracteristicas de
un perro determinado.

LA LENGUA ESCRITA NO ES UNA SIMPLE TRANSCRIPCI0 N DE LA
LENGUA ORAL.
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EL ACT0 COMUNICATIVO ES UN PROCESO COOPERATIVO DE IN-
TERPRETACION DE INTENCIONES QUE EXIGE QUE LOS INTERLO-
CUTORES CONOZCAN Y COMPARTAN DETERMINADAS CONVEN-
CIONES PARA CONSTRUIR EL SENTIDO DE LOS ENUNCIADOS QUE
PRODUCEN.

e

EGB1

Lenguaje y
pensamiento.
Oralidad y

Para que los alumnos y las alumnas del Primer Ciclo adviertan las
caracteristicas propias de la lengua oral y de la escrita se puede
proponer la reflexién sobre mensajes breves, tules como:

Poné eso aca. Alli estd. Lo vi. Saca esto.

Se pide luego a los alumnos y las alumnas que comuniquen lo
mismo por escrito. Después se los ayuda para que comparen los
mensajes producidos, distingan cuéles son mas o menos com-
prensiblesy por qué, y los modifiquen basta que desaparezca la
ambigUedad.

Narraciéon y renarracion

En el bloque dedicado a ““Lengua oral’” en el Primer Ciclo de la EGB aparece como
contenido conceptual: Narracién y renarracién (hecho, situacién real o imaginada,
cuento, serie televisiva, pelicula). Detengdmonos a considerar su importancia.

La lengua hablada ha sido durante muchos siglos el Unico vehiculo por el que
se han transmitido de generacion en generacion los conocimientos adquiridos por
una cultura, sus mitos, sus cantos y sus cuentos. En este sentido, la narracion y la re-
narracion se vinculan estrechamente con los contenidos de la literatura oral.

Si bien puede pensarse que a partir de la aparicion de la escritura y, en ma-
yor medida, a partir de la invencion de la imprenta esta situacion ha cambiado, es
notable observar la persistencia de la tradiciéon oral. Todos conocemos nanas o
canciones de cuna, villancicos, canciones que acompafian los juegos infantiles,
cuentos maravillosos, romances, mitos y leyendas que pertenecen a la llamada li-
teratura oral.” Seguramente conocemos la mayoria de estas expresiones- desde la
primera infancia, a través de la escucha atenta de las palabras expresadas con afec-
to por nuestros mayores. Y es muy probable que también las hayamos transmitido
a nuestro hijos. Veamos qué relacion encuentra Ana Pelegrin entre literatura oral e
infancia:

Para el nifio pequefio, la palabra oida ejerce una gran fascinacién. La palabra y su to-
nalidad, su ritmo, los trazos afectivos que teje la voz, cuando es temperatura emocio-
nal, calma, consuelo, ternura, sensorialidad latente. EI magnetismo por el ritmo y la en-
tonacién puede desplegarse con intensidad, al escuchar la voz de otras memorias,
viejas-nuevas-voces, de rimas, retahilas, cancioncillas, cuentos. Podemos formular la hi-
potesis de que la literatura oral es una forma basica, un modo literario esencial en la vi-
da del nifio pequefio, porque la palabra esta impregnada de afectividad. El cuento, el
romance, la lirica, construyen el mundo auditivo-literario del nifio, le incorporan viven-
cialmente a una cultura que le pertenece, le hacen participe de una creacion colectiva,
le otorgan signos de identidad. (Pelegrin, 1984).

Rescatar y registrar estas variadas expresiones de nuestro amplio acervo cultural
puede convertirse en una rica experiencia de aprendizaje para los alumnos y las
alumnas.
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Respecto de la literatura oral dice el texto de los CBC:

No solamente la literatura escrita, sino también la literatura oral propia de cada
region, tales como cancioneros, refraneros, romances y payadas han de tener un
lugar en la EGB, en tanto constituyen un mapa de la memoria y de la reserva
cultural.

AL -y P tividad eali ' do afi
ACTWIDAD déﬁgogggjs actividades para realizar en primero y segundo afio

. Losalumnos y las alumnas entrevistaran a sus abuelos, tios, pa-
dresy a otros miembros de la comunidad para que les cuenten
cuentos, mitos o leyendaspropias de la regién o del grupo cultural
al que pertenecen. S es posible, las registraran con un grabador
para volver a escucharlas.

. Posteriormente, compartiran lo oido recreandolo en una ronda
con sus comparieros. Esposible que haya diversas versiones de una
misma historia o suceso, lo cual permitira reconocer una de las
caracteristicas de la “literatura oral”.

. También se sugiere realizar una recopilacion de las canciones
gue suelen acompafiar a los juegos infantiles: rondas, formulas
de sorteo, para escondidas y saltar a la soga, para acompanar
juegos con los dedos y las manos. Las adivinanzas, |os trabalen-
guas, los colmos, pueden asimismo registrarse en casetes 0 por
escrito.

. El material podra incorporarse luego en la biblioteca del aula,
para que los alumnos y las alunmnas puedan volver a é siempre
que lo deseen.
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Con estas actividades estaremos promoviendo:
- lacomprension de los textos orales, basada en la escucha atenta;

- larenarracion de cuentos, que exige la organizacion de un texto oral de modo
que la narracion resulte comprensible;

- el empleo del cédigo gestual y la modulaciéon de la voz para apoyar la produc-
cion lingistica;

- la apropiacién del acervo cultural de la literatura oral.

IA renarracion consiste en volver a contar un suceso, un relato, un cuento que se ha
escuchado o leido previamente, Por ejemplo, el maestro lee un cuento o uno de los
chicos relata algo. Mas tarde el maestro pide a todo el grupo que recuerden lo narra-
do y vuelvan a contarlo. Se trata de desarrollar la escucha atenta, para recuperar la
secuencia del relato o los sucesos importantes, los nombres de los personajes, el lu-
gar, el tiempo. Es un trabajo creador que desarrolla la atencion y la memoria, y favo-
rece la comprension del orden ldgico.

También se puede narrar y renarrar a partir de laminas (éstas son “d so-
porte grafico”), presentadas en orden para los mas chicos y desordenadas para
los mas grandes (del segundo afio en adelante). En este caso, los nifios y las ni-
flas deben mirar atentamente las laminas, verbalizar qué sucede en cada una y
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organizar la historia completa. Se puede realizar la tarea con el grupo completo

de nifios la primera vez, luego en pequefios grupos (con otro soporte gréfico),
para observar cuél de ellos logra el relato més satisfactorio, y por dltimo, indi-
vidualmente. La evaluacion colectiva de la actividad permite que los nifios con-
versen acerca de cuél de los relatos estuvo mejor contado, por qué y en qué as-
pectos los otros podrian ser mejorados. Si es posible grabar los relatos, se facilita
el andlisis. A la vez, con estos materiales, el docente puede iniciar el registro es-
crito de nombres de los personajes, lugares, frases correspondientes a los suce-
sos principales del relato. Es decir, se puede vincular la renarracion oral con la
escritura.
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TODAS LAS ACTIVIDADES DE LENGUA ORAL, LECTURA Y EXPLORA-
CI0 N LITERARIA EN EL PRIMER CICLO SE PUEDEN RELACIONAR CON
ACTIVIDADES DE ESCRITURA QUE A SU VEZ DAN LUGAR A REFLE-
XIONES SOBRE LA FORMA Y LA FUNCI0 N DE LOS HECHOS DEL LEN-
GUAIJE ORALES Y ESCRITOS.

T

. L. . Leer y escribir.
Leer y escribir. Actividades desafiantes Actividades

Entre las expectativas de logros de Lengua al finalizar la EGB, el texto de los CBC
menciona que los alumnos y las alumnas puedan:

Gestionar satisfactoriamente sus propios procesos de comprension y de produccién de
textos orales y escritos, partiendo de una clara identificacion de la situacién comunica-
tiva y seleccionando las estrategias adecuadas para llevar a cabo sus proyectos comuni-
cativos. (CBC)

Para que estas expectativas puedan cumplirse es necesario comenzar a desarrollar las
competencias correspondientes desde el inicio de la escolaridad.

Los CBC de Lengua que se desarrollan en este apartado son:
Bloque 2: Lengua escrita
LECTURA
. Significacion social y personal de la lectura.

. Estrategias linguisticas de lectura: concepto de texto, parra-
fo, oracion; palabra, silaba, letra.

. Informacién literal e inferencial.

ESCRITURA
. Significacion social de la escritura: usos y contextos.
. Dibujo, grafico y escritura. Semejanzas y diferencias.
. Escritura y convenciones.

. Experimentacién de escrituras con propésitos definidos (re-
cordar, transmitir, invitar, avisar, sefialar, preguntar, indicar,
entretener, imaginar, jugar, etc.).

23



desafisntes 1 Bloque 3: La reflexion acerca de los hechos del lenguaje

* Configuracion general de la narracion, la descripcion y la
instruccion.

. Inferencia de caracteristicas basicas de las clases de oracio-
nes segun la actitud del hablante (interrogativas, exclamati-
vas, aseverativas, imperativas).

. Nocién de oracién. Nocion de palabra.
Bloque 4: EIl discurso literario
. Literatura oral. Estructuras lddicas, narrativas y poéticas.

. Literatura escrita. Reconstruccion de secuencias narrativas.
Renarracién, cambio de finales, continuaciéon de historias,
propuesta de nuevas introducciones.

. Reconocimiento de personajes, lugar, tiempo, espacio y
orden.

Bloque 7 Actitudes generales y relacionadas con la com-
prension y la produccion de textos orales y escritos

. Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver proble-
mas linguisticos.

. Respeto por las producciones de otros hablantes.

. Placer por la exploracion de formatos textuales, tipos de dis-
Curso y experiencias comunicativas.

. Valoracion de los recursos normativos que aseguran la co-
municabilidad lingdistica y permiten la intercomprension pe-
se a la diferencia de lugar, grupo social, edad y otras circuns-
tancias comunicativas.

== Lengua escrita

En el Primer Ciclo de la EGB, la lengua escrita aparece como el contenido mas im-
portante, porque su aprendizaje sera el instrumento que posibilitara la adquisicién de
los conocimientos escolares.

Atender a la complejidad de los aspectos que intervienen en el proceso de
aprendizaje de la lengua escrita es la funcion prioritaria de la escuela, tal como se -
fiala en el texto de los CBC:

La escuela debe ensefiar a leer y escribir: [. . .] pero leer y escribir no se reducen al do-
minio de una técnica de lectoescritura.

El desafio consiste en formar lectores y lectoras que, a la vez, puedan producir textos
escritos coherentes, correctos y adecuados, para lo cual necesitan internalizar modelos
textuales a partir de la lectura.

Comenzaremos con algunas reflexiones acerca de la lengua escrita, en sus dos instan-
cias; la lectura y la escritura. En las Gltimas décadas, a partir de los aportes de varias
disciplinas -las ramas de la lingiiistica y la semidtica- se ha reformulado la concep-
cion de la lengua escrita. Por mucho tiempo habia sido considerada como un modo
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de traducir la lengua oral, pero actualmente se la reconoce como un complejo siste-
ma de signos graficos, de caracter abstracto y de naturaleza simbdlica.

Sugerimos releer en el volumen de “Caracterizacion™, capitulo de “Lengua” el apar-
tado sobre ortografia y las correspondencias entre la lengua fonica y la lengua grafica.

El valor social y cultural de la lengua escrita

Nos detendremos a reflexionar sobre el valor social y cultural que la lengua escrita
tiene para la humanidad. Desde su aparicion, la escritura ha dado importantes posi-
bilidades al ser humano. La lengua escrita permite que nos comuniquemos con quien
no comparte el mismo contexto (tiempo y espacio), a través de un complejo sistema
de signos graéficos.

Asimismo, permite expresar sentimientos, reflexionar, participar de mundos al-
ternativos y gozar estéticamente a traves de la creacion literaria. También por su in-
termedio la humanidad ha podido dar cuenta de la evolucion del conocimiento y, por
lo tanto, de su propia evolucidn. En consecuencia, la lengua escrita es, por excelen-
cia, el instrumento que posibilita el conocimiento y la comprensién de nuestra histo-
ria como especie, de la cultura, y del mundo en que vivimos.

Por otra parte, el aprendizaje de la lengua escrita, produce un cambio cualita-
tivo en el desarrollo de los procesos psicologicos del ser humano. La interaccién con
el complejo sistema de signos que ella constituye le permite acceder a altos niveles
de simbolizacién y abstraccion mediante los cuales podra desarrollar estrategias para
dirigir su atencidn, organizar la memoria consciente y regular su conducta. En suma,
alcanzar los procesos- -psicolégicos mas desarrollados.

iLA LENGUA ESCRITA PERMITE:

- REGISTRAR LOS HECHOS AYUDANDO A LA MEMORIA.

- ACCEDER AL CONOCIMIENTO

- COMUNICARNOS CON ALGUIEN QUE NO ESTA PRESENTE.
- GOZAR ESTETICAMENTE A TRAVES DE LA LITERATURA.

-- DESARROLLAR EL PENSAMIENTO

Caracteristicas de la lengua escrita

Consideramos necesario, antes de proseguir, recordar la caracterizacién de la comu-
nicacién escrita, ya que presenta grandes diferencias con la oral. Los aspectos mas re-
levantes son (Cassany, D., 1995):

un canal de tipo visual, es decir que la escritura se percibe normalmente por
los ojos;

- a percepcién de los signos del texto es simultanea, como un todo; se puede
ver la diagramacion del texto en la totalidad de la pagina de un vistazo;

- la comunicacion entre emisor y receptor es diferida;

- lacomunicacion perdura en € tiempo, lo cua permite volver sobre € texto las
veces que sea necesario (este proceso de volver sobre el texto una y otra vez
se denomina recursividad).

EGB 1
Leery escribir.
Actividades
desafiantes
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Por otra parte, en cuanto al aspecto textual del mensaje, podemos decir que:

- exige una seleccién cuidadosa de la informacion que se incluye, atendiendo a
la necesidad de ser comprendido por un receptor que no comparte el mismo
contexto espacial y temporal,

- presenta una estructura, que responde a un esquema elaborado por el autor y
que el lector podra reconocer en el momento de la lectura;

- se utilizan signos de puntuacion, algunos de los cuales se corresponden con
las pausas y las entonaciones de la lengua oral;

- se emplean estructuras sintacticas mas complejas y elaboradas que en la len-
gua hablada;

- se trata de evitar repeticiones de palabras y expresiones mediante el uso de di-
VErsos recursos;

- se procura utilizar un vocabulario preciso para evitar confusiones en el lector.

Para que los alumnos que todavia no saben leer reflexionen sobre estas caracteristi-
cas de la escritura es necesario proponer actividades especificas. Por ejemplo, la con-
veniencia de organizar algun festejo en el aula y redactar invitaciones. Asi se puede
hablar de la comunicacién diferida; redactamos hoy una invitacion que llega al desti-
natario en otro momento. También asi se puede ensefiar que lostextos tienen forma-
tos. en una invitacion hay que incluir ciertos datos necesarios (a quien va dirigida, de
parte de quién, para qué se lo invita, cuando, donde), Se puede experimentar la ne-
cesidad de pensar en como se escribe, cdmo se selecciona el formato y el vocabula-
rio, como se dispone el texto en la pagina.

Aungue en un primer momento sea el maestro quien escribe, los nifios y las
nifias deben participar en la discusién y en la seleccion de los datos, las palabras y
las frases, el tipo de letra, la diagramacion. Seguramente en una préxima fiesta esco-
lar podran escribir solos las invitaciones.

AGTWID AD Proponga otras actividades, semejantes a la anterformente indica-
: h : da, para que los alumnos y las alumnas de primer ario puedan re-

flexionar sobre la significacion de la escritura.

La lecturzi

;Qué es leer?

Sintetizamos aqui algunos aspectos generales de la lectura, ya desarrollados en
el volumen de “Caracterizacion”, para vincularlos con el aprendizaje inicial de la
lectura.

Durante mucho tiempo se ha considerado la lectura como el acto de poner so-
nidos a los signos graficos impresos en el papel. Sin embargo, entender la lectura co-
mo un acto de decodificacién es reducirla a una accién puramente mecanica. Estaria-
mos excluyendo aquello que es la esencia de toda lectura: la comprension del
significado.
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Leer es una actividad por la cual un lector recupera activamente significados a
partir de un proceso de elaboracion Cognitiva. Por lo tanto, podemos decir que la bUs-
gueda de sentido es el punto de partida de toda lectura.

Dicho sintéticamente: leer es comprender significados.

Aungue parezca una afirmacion de lo obvio, esta definicion implicé un proce-
so evolutivo del concepto de lectura que es posible comprobar, mediante la evolu-
cion de la ensefianza de la lectura. Consideramos pertinente recordar los métodos y
las estrategias que se utilizaron para ensefiar a leer.

Evolucion de la enseflanza de la lectura.
Su relacién con la escritura

Como ya sefialamos, el nacimiento de la escuela esta ligado a la necesidad de ense-
fiar a leer y escribir. Sin embargo, el modo de hacerlo ha variado: se han utilizado
distintos métodos basados en distintos tipos de unidades lingtisticas.

La enseflanza de la lengua escrita y las unidades linguisticas

Basicamente se reconocen dos modos de ensefianza de la lectura.

1. Ensefianza basada en unidades contrastivas dentro de lapalabra -fonema, grafema,
silaba-, que pone el acento en la percepcién y en la codificacion o decodificacion.

2. Ensefianza basada en unidades significativas del texto -palabra, frase, oracion,
texto-, que valoriza la comprension.

En todos los casos proponemos formas de iniciar escrituras a partir de la lectura, por-
que la entrada de informacion mediante la lectura, aun cuando sea lectura de una so-
la palabra, puede y debe ser aprovechada para proponer escritura.

Los métodos que se basan en las unidades contrastivas dentro de la palabra son
los siguientes:

- Alfabético. Consiste en ensefiar primero el nombre de las letras por orden al-
fabético. El siguiente paso es combinarlas para formar silabas en primer lugar,
y palabras y oraciones, después. Ejemplos: la eme con la a, ma; mama. Y asi
llegar a Mama me ama. Mi mama me mima.

- Fonico. En este caso, se ensefia el sonido de cada letra, comenzando por las
vocales. Después las consonantes y luego se combinan ambos tipos de letras
en silabas para mas tarde componer palabras y frases. En este caso, no se men-
ciona la letra por su hombre, sino por su sonido: la mmmm con la a, ma, lue-
go es posible continuar como con el alfabético.

- Slabico, Se parte de la ensefianza de las vocales para pasar inmediatamente a
las silabas, porque se pueden pronunciar con mas facilidad que las consonan-
tes aisladas. Ejemplos: ma, me, mi, mo, mu;pa, pe, pi, po, pu; luego se forman
palabras y con las palabras, frases y oraciones.

Psicofonético. Consiste en combinar las silabas de distintas palabras para com-
poner nuevos términos. Ejemplos:

lave la-ve ve-la vela

lata la-ta ta-la tala

(S R R i
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Este método trabaja con los significados confrontando una palabra con otra, formada
con las mismas silabas en distinto orden. Luego se componen oraciones. Lave la In-
ta. Veala vela.

En su origen, estas formas de acceder a la escritura (alfabeticas, fonéticas, sila-
bitas y psicofonéticas) se caracterizaron por la rigidez y la lentitud de sus propuestas
y la escasa significatividad social de los ejemplos de lengua escrita que usaban.

Sin”embargo, muchos docentes se sienten méas seguros cuando focalizan uni-
dades contrastivas menores que la palabra en las primeras etapas del aprendizaje de
la lengua escrita. Estos maestros pueden ser alentados para avanzar desde las unida-
des contrastivas hasta las frases y los textos. Por ejemplo, es posible sustituir los con-
trastes de las frases estereotipadas por los que provienen de los cancioneros y los
juegos infantiles que presentan las mismas oposiciones, pero de manera culturalmen-
te valiosa. Recordamos algunos ejemplos:

A lalata, al latero,
ala hija del chocolatero.. .

Osofete, colorete..

La mar estaba serena.. .
Le mer esteve serene.. .

A la una

anda laluna

a las dos

anda € relgj,
alastres

anda el marqués.. .

Siempre es posible recorrer un camino desde las unidades contrastivas hacia la sig-
nificacion, ampliando paulatinamente el punto de partida. Desde ma a mama, a
Mi mama me amay me mima, y ;por qué no? jQué barbara es mi mamal Y mi
papa?

Nada impide combinar frases, crear otras, pasar por el absurdo: Mi mama me
mimay mi papa me pipa.

Y asi, a través de ““juegos de lenguaje”, avanzar en exploraciones de lecturay
escritura.

Los metodos que parten de unidades significativas del texto son:

Dela palabra . Existen dos versiones de este método: la palabra total y la pa-
labra generadora. En la primera version, aparece la palabra asociada a una ima-
gen. Cuando el nifio ve la imagen, adivina lo que dice la palabra y reconoce
su significado. En el caso de la palabra generadora, por ejemplo, podemos es-
guematizar el proceso de la siguiente forma:*

1. Se parte de la palabra entera acompafiada de una imagen: mesa
2. Se analiza la palabra en silabas: me-sa

3. Se analizan las silabas en letras: m, €, S, n.
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4. Se reconstruyen las silabas: me - sa

5. Se vuelve a la palabra: mesa

ez

Rk TR :

Dicho proceso justifica su caracterizacion como analitico-sintético.

g

De Za frase. Hace uso desde el comienzo de un grupo de palabras con sen-
tido. Se usan tarjetas con imagenes y frases u oraciones. Ejemplos: El sapo
grande. El sapo pasea. Se aisla una palabra, se la analiza como en el ejem-
plo de la palabra generadora, se la vuelve a integrar en el texto, y asi con las
demas.

De la oracion. Se parte de oraciones que responden a los intereses 0 motiva-
ciones de los alumnos y las alumnas. EI maestro escribe en el pizarrén un he-
cho de interés, lo lee expresivamente para que luego los alumnos y las alum-
nas identifiguen grupos de palabras. Por ejemplo, después de un paseo, la
maestra conversa con los chicos y registra en el pizarrén: Hoy salimos de pa-
seo con la sefiorita Rosa. Los nifios identifican las palabras. Leen. Reproducen
las oraciones e inventan otras oraciones.

T S et EHEEL S

Del cuento. Se presentan cuentos ya leidos por el maestro a los chicos, para
gue ellos reconozcan en el texto palabras que aparecen en él. Los nifios y las
nifias leen, arman otros textos, otras palabras y oraciones con las palabras. ,

Del texto libre. Corresponde al método natural de Freinet. Se toma como pun-
to de partida la escritura que realiza el maestro de un texto dictado por los ni-
fios y las nifias. Ellos dictan, buscan en el texto lo que dictaron. Proponen nue-
vas frases y rearman el texto.

gt ave iy

De las experiencias de lenguaje. Se pone especial énfasis en las experiencias
del nifio que constituyen la base para la produccion de los textos que se escri-
ben. A partir de estos textos se realizan los andlisis y reescrituras mencionadas
a proposito de los métodos anteriores:

En todos los casos, es posible analizar las palabras e integrarlas en una frase, una ora-
cién o un texto mas extenso (relato, informacion, aviso publicitario, etc.). Es decir,
gue todas estas opciones metodoldgicas pueden ser enriquecidas por el docente: No
es cuestion de quedarse fijado en las versiones historicas de los métodos, sino de
aprovechar toda oportunidad para que los nifios y las nifias encuentren palabras co-
nocidas en nuevos textos, aprendan nuevas palabras, intenten escrituras cada vez mas
extensas, discutan acerca de cdmo se escribe, consulten fuentes, hagan y rehagan los
escritos.

A partir de los -aportes de algunas disciplinas, tales como la psicologia de la in-
fancia y las ciencias del lenguaje, que se interesaron en explicar algunos de los as-
pectos que se ponen en juego en los procesos de lectura y escritura, se llegé a en-
tender algo mas sobre ellos.

El desarrollo de la psicologia de la infancia (representada por numerosos au-
tores, entre los que se encuentran Claparede, Stern y Binet, que dieron lugar a pro-
ducciones culminantes, como las de Wallon y Piaget) aporté una nueva concepciéon’
sobre el aprendizaje por parte del nifio, cuyos conocimientos, lejos de ser el resul-
tado de nuevas impresiones sobre una “tabla rasa’ se concibieron como el produc-
to de su relacion activa con el medio, en un proceso evolutivo de construccién del
aprendizaje.

Se valora la importancia del conocimiento que el nifio adquiere de modo na-
tural en la familia y en otros medios sociales a los que se integra progresivamente.

i
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Pero también se tienen en cuenta las caracteristicas propias del conocimiento elabo-
rado, simboélico, que se inicia sistematicamente en la escuela, y por eso le atribuyen
gran importancia a la educacion formal y recuperan la relevancia del maestro, como
apoyo o andamiaje para la construccion compartida que realiza con los alumnos y las
alumnas, en vistas de los objetivos que se propone esta educacion.

Dentro de este movimiento, algunas corrientes, especialmente a partir de la
teoria sociohistorica cultural de Vygotsky, al tiempo que reconocen que el nifio cons-
truye su conocimiento, llaman la atencién sobre el papel que juega la cultura en su
desarrollo y la importancia que tienen las relaciones sociales en dicha construccion.

Entrado el siglo XX, el gran desarrollo de la ciencias psicologicas aporté una
nueva concepcidn sobre el proceso de desarrollo del nifio hasta llegar a ser un adul-
to. Se advirti6 que el nifio no es un adulto en miniatura, sino un individuo con carac-
teristicas propias e intereses relacionados con su etapa evolutiva, que no recibe los
conocimientos a través de impresiones, sino que los construye a partir de las expe-
riencias vividas en el marco de su medio socio-cultural. Es decir, el nifio en situacion
de aprendizaje no es un sujeto pasivo, sino que desempefia un rol activo en una cons-
tante interaccidn con el medio.

Estas nociones revalorizan el ambito de la instruccién escolar, dado que permi-
ten una mayor comprension de los procesos psicoldgicos del nifio, que se cumplen
en la interaccion social, es decir, en la relacién con los otros miembros de su comu-
nidad, y en especial, a través de la intermediacion de los adultos, que desempellan
el rol de guia del aprendizaje. Por esto se atribuye a la educacion formal una gran im-
portancia en el desarrollo de esos procesos.

El maestro cobra entonces un lugar de relevancia, pues asume el rol de guia o
mediador del aprendizaje; ayuda al desempefio de sus alumnos y alumnas a través de
un sistema de apoyo o “andamiaje” -en términos de Bruner- cuando se le presentan
al nifio situaciones que alin no domina. Lo asiste y lo orienta para que pueda resol-
ver nuevas situaciones, con preguntas, instrucciones, modelos, y le proporciona una
estructura conceptual significativa que le permite establecer relaciones entre sus sa-
beres previos y la informacién nueva, para que logre abordar una sintesis organizada
como instancia superadora. Luego, gradualmente, va retirando la ayuda para que el
alumno se desempefie en forma independiente y autbnoma y repita el proceso ante
nuevas situaciones.

Vygotsky atribuy6 al proceso de aprendizaje de la lengua escrita, en particu-
lar, la capacidad de producir cambios cualitativos en el desarrollo de los seres hu-
manos. Ya a comienzos de este siglo, criticando las practicas habituales de la escue-
la, insistio en la necesidad de asegurar la comprensién del lenguaje escrito, en vez
de atender a los aspectos meramente mecanicos. Observo que ““a los nifios deberia
ensefarseles el lenguaje escrito, no la escritura de letras™, y que ““la ensefianza debe-
ria estar organizada de modo que la lectura y la escritura fueran necesarias para al-
go” wygotsky, 1990.

Podemos sintetizar los aportes de las ciencias psicoldgicas en relacion con los
procesos de aprendizaje, con las siguientes afirmaciones:

El nifio desempefia un rol activo en la construccion de su aprendizaje.
La construccion del conocimiento presenta una dimension social.

Algunos nifios y algunas nifias ya poseen ciertos saberes, incluso en relacion
con la lengua escrita, antes de ingresar a la escuela.
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- Los nuevos aprendizajes se construyen significativamente a partir de los sabe-
res previos.

- Se destaca el rol de la escuela que favorece el dominio de la lengua escrita.

Leproponemos que revise las descripciones de los diversos métodos
y observe qué actividades significativas de escritura llevan a cabo
los alumnos y las alumnas en cada caso.

Enriquezca estas actividades con gemplos propios.

El proceso de lectura

Algunas de las investigaciones realizadas en el marco de las disciplinas mencionadas
arrojaron luz acerca del proceso de lectura. Sabemos que el lector desempefia un rol
activo: cuando lee, interacta permanentemente con el texto y el contexto. Entra en
dialogo con el autor. Busca el significado del texto detras de la informacién explici-
ta, a partir de sus experiencias, conocimientos, intereses y objetivos. Pone en juego
su saber sobre el mundo, que utiliza para realizar todo tipo de inferencias.3

Este proceso de comprensidn activa debe estar presente desde las primeras in- i
teracciones con la lengua escrita. Aun cuando un nifio o una nifia no pueden toda-
via decodificar un texto, se inician en la comprensidn (interpretan, crean, recrean, in-
fieren, comparan, analizan y critican) de lo que se les lee y de lo que ellos mismos
producen.

En el modelo de comprensidn activa, el lector:
- busca el significado del texto, mas alla de la informacion explicita; B
- interactda con el texto;

- aprovecha sus conocimientos y experiencias previas en la construccion del sen-
tido del texto.

¢cémo lo han hecho los alumnos y las alumnas en cada uno de los ejemplos anteriores?

Le presentamos a continuacién dos guias de preguntas diferentes
sobre el mismo texto. Analicelas y reflexione sobre qué nivel de
comprension lectora detecta cada una de éllas.

Una Vaca que come con cuchara
y que tiene un reloj en vez de cara,
que vuela y habla inglés,

sin duda alguna es

una Vaca rarisima, muy rara.

Maria Elena Walsh, Zoo loco
GUIA DE PREGUNTASN° 1
1. ¢Quién es la protagonista de esta poesia?
2, ;Como es?

3. ¢Por qué es rara? >
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AQTI’V‘ID AD GUIA DE PREGUNTAS N° 2

1. Comparta la vaca ?-ara con las vacas que vos conocés.
2. ;Donde te imaginds que vive la vaca rvara?

3. (Quié otras cosas raras puede tener una vaca?

42

Los dos tipos de preguntas de la actividad anterior plantean el tratamiento de la com-
prension de la inferencia en la lectura.

La teoria del esquema, elaborada en la decada de 1960, permitio reconocer los
siguientes aspectos en relacién con la comprension lectora (Stickland, D.):

La comprension lectora esta influida por los saberesprevios del lector. De esto
se desprende la importancia de tratar de rescatar lo que los alumnos y las alum-
nas ya saben antes de emprender la lectura de un texto. Por ejemplo: ;Como
son las vacas?

La comprension también se ve influida por lo que se espera encontrar en un
texto, es decir, las anticipaciones que luego se confirman o se descartan. Esto
implica que el lector nunca lee un texto de manera pasiva. Por ejemplo: Vamos
a leer una poesia sobre una vaca. ;Qué dira?

El lector completa el sentido del texto a través de las inferencias.

Es importante explorar las inferencias que los alumnos y las alumnas puedan hacer,
ya que es a partir de ellas que los lectores competentes completan el sentido de los
textos. Veamos un ejemplo: Maria le presté a Juana su paraguas porque ella no que-
ria mojarse.

Son numerosas las inferencias que podemos hacer a partir de esta oracion.

1. Las inferencias son elaborativas (por ejemplo, que estaba lloviendo en ese momen-
to; que Juana no queria mojarse por temor a arruinar su ropa o porque ese dia no se
sentia bien de salud; que Maria es una chica generosa o que queria que Juana se fue-
ra cuanto antes a su casa) estan de alguna manera implicitas en el texto, se despren-
den de él y no necesitan informacidn externa al texto para poder realizarse. Sin em-
bargo, los nifios més chicos deben involucrarse en actividades especialmente
pensadas por el docente para descubrir que pueden reconocerlas.

2. En cambio, hay otro tipo de inferencias que resultan necesarias durante el proce-
so de lectura para poder alcanzar la comprension. Por ejemplo, para entender esta
oracion necesitamos saber que los paraguas sirven para que la gente no se moje
cuando llueve. Si no tenemos esta informacion, debemos recurrir a alguna fuente
gue nos la pueda proporcionar. Los maestros deben verificar que sus alumnos y
alumnas poseen este tipo de conocimientos culturales, y si no los tienen, es preciso
explicarlos.

3. Cuando leemos, también apelamos a otro tipo de inferencias que estan relaciona-
das con la cohesion de un texto. Dado el mismo ejemplo, nos podriamos preguntar:
(a quién se refiere el pronombre ella?, ;a Maria o a Juana? Esta informacion no apa-
rece explicita en el texto; por lo tanto debemos reponerla a través de un proceso in-
ferencial que se basa en nuestros conocimientos acerca de los recursos que ofrece la
lengua para evitar repeticiones en un texto. Este tipo de inferencias permite también
establecer interrelaciones entre las distintas partes que componen un texto y, por lo



tanto, construir un modelo integrado del mismo. Estas interrelaciones se dan en dos
niveles: en un nivel global, en el que, por ejemplo, se integran los distintos episodios
de un cuento y en un nivel local, es decir, en los enlaces entre las distintas oraciones
del texto (Yuill y Oakhill, 1991). También en este caso es necesario verificar median-
te actividades de basqueda en el texto, que los nifios y las nifias reconocen estas re-
laciones inferenciales.

A continuacion le ofrecemos la transcripcion del cuento “Monigote en la arena™ de
Laura Devetach. A partir de él le mostraremos algunos ejemplos de preguntas que us-
ted puede hacer a sus alumnos y alumnas de segundo afio de la EGB para que rea-
licen inferencias.

Leer y escribir.
Actividades
desafiantes

MONIGOTE EN LA ARENA
La arena estaba tibia y jugaba a cambiar de colores cuando la so-
plaba €l viento. Laurita apoy6 la cara sobre un montoncito y le dijo:

-Por ser tan linda y amarilla te voy a dejar un regale y con la
punta del dedo dibuj6 un monigote de seda y se fue.

Monigote quedd solo, muy sorprendido. Oyé como cantaban €l
agua y € viento. Vio las nubes acomodandose una al lado de la
otra para formar cuadros pintados. Vio las mariposas azules que
cerraban las alas y se ponian a dormir sobre los caracoles.

-Hola dijo monigote, y su voz soné como una castafiuela de arena.
El agua lo oy6 y se puso a mirarlo encantada.

-Glubi glubi, monigote en la arena es cosa que dura poco- dijo
preocupada y dio dos pasos hacia atras para no mojarlo.

jQué monigote mas lindo, tenemos que cuidarte!

-¢QUE? ¢Es que puede pasarme algo malo?- pregunté monigote ti-
réandose de los botones como hacia cuando se ponia nervioso.

-Glubi, glubi, monigote en la arena es cosa que dura poco- repi-
tio el agua, y se fue a avisar a las nubes que habia un nuevo ami-
go pero que se podia borrar.

-Flu jlu- cantaron las nubes -monigote en la arena es cosa que
dura poco. Vamos a preguntar a las bojas voladoras como pode-
mos cuidarlo.

Monigote seguia tirandose los botones y estaba tan preocupado
gue ni siquiera probd los caramelitos de flor de durazno que le
ofrecieron las hormigas.

-Crucri crucrk cantaron las hojas voladoras. -Monigote en la arena
€s cosa que dura poco. ¢Qué podemos hacerpara que no se borre?

El agua tendio legjos su cama de burbujas para no mojarlo. Las nu-
bes se fueron basta la esquina para no rozarlo. Las hojas no hicie-
ron ronda. La lluvia no llovid. Las hormigas hicieron otros caminos.

Monigote se sintid solo solo solo.
o




T anmvr anovibiv
Ty OSULANG,

Actividades ...

DEVETACH, L., Monigote en la
arena, Buenos Aires,
Ediciones Colihue, 1996.

?!l‘

No puiede ser- decia con su vocecita de castaniuela de arena —to-
dos me quiieren pero porqiie me qiiieren se van. Asi no me gusta.

|

Hizo “cla cla cla” para llamar a las hojas voladoras.

—No qttiero estar solo- les dijo —no puedo vivir lejos de los demdis,
con tanto miedo. Soy 1un monigote de arena. Juguemos, y st me bo-
rro, por lo menos me borraré jugando.

—Crucri crucri— dijeron las bojas voladoras sin saber qué hacer.
Pero en eso llegé el viento y armd un remolino.

—+.Un monigote de arena?- silbé con alegria. —Monigote en la are-
na es cosa qute dura poco. Tenemos que bacerlo jugar.

“Cla cla cla”, bizo monigote porquie el remolino era como una calesita.
Las hojas voladoras se colgaron del viento para dar vieltas.

El agua se acercé tocando su piano de burbujas.

Las nubes bajaron un poqutito, enbebradas en rayos de sol.

Monigote jugd y jugé en medio de la ronda dorada, y ri6 basta el
cielo con su voz de castaniela.

Y mientras se borraba siguié riendo, basta que toda la arena fite
una risa que juega a cambiar de colores cuando la sopla el viento.

ACTIVIDAD

Posibles preguntas paya formular a los alumnos y las alumnas.
- ¢Por qué la arena estaba tibia? (Inferencia elaborativa)

- ¢A quién le dijo Laurita: “ Por ser tan linda y amarilla te voy ha-
cer un regalo’!? ( Cohesion textual)

- ¢Por qué dicen todos: “ Monigote en la arena es cosa que dura po-
co? (Inferencia necesaria).

¢Que otras preguntas podrian hacerse para promover el trabajo
con las inferencias?

Busque otros textos y elabore las preguntas pertinentes a las inferencias
elaborativas, las necesarias y las vinculadas con la cohesion textual.

gua escrita™
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En relacion con la competencia lectora dice la ““Sintesis explicativa™ del bloque “Len-

Se trata de rescatar la funcion social de la lectura y de desarrollar las operaciones men-
tales que la comprensidn lectora exige. Ser un lector o una lectora competente Implica
responder activamente, a partir de determinado proposito de lectura, a las exigencias
gue cada texto plantea, reconocer o atribuir coherencia a un texto, detectando los pro-
cedimientos de conexion y de adecuacién a un contexto comunicativo especifico. (CBC)

De todo lo dicho, se desprende que el acto de leer no es una simple habilidad meca-
nica para sonorizar las letras contenidas en un texto escrito, sino que en este proce-
so, intervienen una multiplicidad de factores: conocimientos del mundo, experiencias,
valores, actitudes, intereses, propositos, ademas de las estrategias que puede haber



desarrollado a lo largo de su propia historia como lector. Es fundamental el rol que
cabe a los docentes en el desarrollo de estrategiaspara la ensefianza de la compren-
sion. Entre ellas, podemos destacar (Yuill y Oakhill, 1991):

La generacion de preguntas al texto por parte del alumno.

- El monitoreo de la comprensién, es decir, la capacidad de reconocer los pro-
pios errores para hacer los ajustes necesarios. Implica reflexionar sobre el pro-
pio proceso de comprensién para poder ajustarlo.

La extraccion de las inferencias, que permiten al lector aportar, desde sus co-
nocimientos, a la comprension del texto. Las inferencias se hacen sobre lo que
no esta explicito en el texto, pero se desprende de él.

- El resumen de la informacién, que depende de lo anterior.

Una propuesta de trabajo para-el aula debe promover el desarrollo de estas estrate-
gias. Para ello sera necesario que los alumnos y las alumnas vivencien cotidianamen-
te experiencias que los sitien como lectores activos y les permitan construir un con-
cepto amplio de la lectura que incluye, por ejemplo, el conocimiento de los
propositos, las funciones, la necesidad de leer para lograr algo, la elaboracién de hi-
potesis acerca de la lectura y su verificacién o rectificacion.

EGB 1
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La siguiente es una cronica de clases observadas en un primer gra-
do. A partir de €lla, le proponemos que analice de qué manera la
maestra prepard y realizo la lectura de un cuento.

Relinase con colegas y establezca la secuencia de trabajo que rea-
liz6 la maestra. Tengan en cuenta |o expresado en € apartado ‘El
proceso de lectura” .

Es un dia muy lluvioso y han faltado 12 chicos. En la ronda inicial se
conversa acerca de la tormenta del dia anterior; del miedo a los true-
nos y a los rayos. Uno de los chicos, Ignacio, comenta que no habia
podido mirar television por miedo a que lo “‘rompiera ™ un rayo, y que
estuvo ‘leyendo” un libro que se habia Ilevado de |a biblioteca del au-
la. Otros chicos le dicen que eso era una mentira porque €l no sabia
leer. Ignacio contesta que mird los dibujos y lo entendi6 igual. La maes-
tra le pregunta si habia traido €l libro a la escuela y él dice que si. En-
tonces la maestra les propone mirarlo. Contintian todos sentados en
ronda y la docente les muestra la tapa del libro y algunas imagenes
del interiory escribe @ titulo en. e pizarrén; ‘JUANITO Y LA LUNA",

Otro de los chicos, Juan Manuel, puede leer *Juanito” y una nifia
dice: ‘Za Ultima palabra empieza como Lucas’ . Entre todos re-
construyen €l titulo del cuento, utilizando la informacién dada
por los chicos y por las imagenes.

A continuacién, la maestra muestra mas detenidamente al grupo
todas las imagenes del libro y les pregunta si se imaginan de qué se
tratard e cuento. Los chicos, a partir de las imagenes, anticipan que
se trata de un chico que queria viajar basta la luna. La docente pre-
gunta si esposible llegar basta alli y todos contestan: “S; en una na-
ve espacial” . Ella vuelve a preguntar si Juanito viajaba de ese modo

y los chicos dicen que no, ‘porque el dibujo de la nave no estd” .
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ACTIVIDAD

)

Una vez creada la suficiente expectativa y realizadas las primeras cx-
Dloraciones, la maestra les lee el cuento. Lo bace de 1n modo migy ex-
presivo, utiliza sus manos y varia el tono de voz. Despés de la lectitra,
pasa el libro al grupo para que lo miren. Siurgen varios comentarios:

“Yo ni loco vuelo arviba de un pdjaro” “Es imposible llegar asi a la -
na”. ‘Lo que pasa es que es de fantasia”. La maestra escucha atenta-
mente los comentarios y dice: “En los cuentos pasan muichas cosas fan-
tasiosas” y les pide quie para el dia siguiente imaginen viajes fantdsticos
al espacio, al fondo del mar o a otros hugares qute se les ocurran,

Al dia siguiente varios chicos quieren contar los viajes fantdsticos
que se imaginaron. Los que habian faltado el dia anterior pregitn-
tan por qué bablan de eso y la maestra explica que babian leido un
cuento titulado ‘Juanito y la luna” y les pide a los chicos que alg-
no de ellos vuelva a contarlo. Ignacio se ofrece para renarrarlo
oralmente y lo bace bien. Entonces, otros chicos cuentan los viajes
que babian imaginado. (Recomendamos miy especialmente relcer
“Narracién y renarracién”, en estas mismas paginas.)

Después de toda esa actividad oral inicial, la maestra saca un pa-
pel afiche para anotar alli la renarracion. A través de preguntas
(zqué titulo le ponemos?; ;qué pasa primero?: jy después?) va guian-
do la organizacion de la secuencia del relato. Escribe lo que los
chicos le dictan y realiza los ajustes necesarios. Cuando terminan
lo leen entre todos y revisan si ba “gquedado bien escrito”. Después
lo cuelgan en el rincén de los cuentos.

El registro de la clase observada permite afirmar que es posible aproximarse a la lec-
tura de un texto a partir de los elementos no linglisticos que lo acompafian, en este
caso, las imagenes.
las palabras y los dibujos que las ilustran. La maestra podra guiarlos en el proceso de
descubrimiento de esas palabras, los nombres de los personajes, y las letras que los
componen. El nifio leera, ayudado por distintas pistas y podra volver al texto cuando
necesite escribir una palabra que figure en él.

Este particular tipo de interaccidn facilita al nifio la relacion entre

Le sugerimos una propuesta para primer afio. Piense y elabore ¢l
plan de las acciones que usted pondria en prdctica para que los ni-
vios y las nifias lean el instructivo que aparece en la pagina siguiente,

Le ofrecemos una guia:

- /Qué proyecto podria organizar para incluir este instructivo en
un contexto significativo? Una posibilidad podria ser: actividades
en la naturaleza y al aire libre; cuidados y prevenciones.

- A partiv de algunas preguntas, podria averiguar qué saben los
chicos sobre el tema.

- sComo presentaria el texto?

- ¢De qué manera utilizaria las imdgenes para anticipar el conte-
nido del texto?
Jowe
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Y AHORA... LES TOCA EL TURNO A LAS SEMILLAS @

¢Sabias que fas semillas pueden tener diferentes colores, tamafios,
formas y texturas?

Armen una coleccién muy grande de semillas juntandolas en las casas,
las plazas o las veredas.

A ponerlas todas juntas y... después a agruparlas.

¢, Como lo hicieron?

UN INVENTO PARA SEPARAR SEMILLAS GRANDES
DE SEMILLAS MAS CHICAS.

CON UN CLAVO O TIJERA
HACER AGUJEROS EN LA BASE

R

'AGITAR. RECOGER EN OTRO RECIPIENTE

INTRODUCIR SEMILLAS --
DE DIFERENTES TAMANOS. LAS SEMILLAS QUE CAEN.

Tomado de

Goldberg, Mirta,
Trampolin.
Lectoescritura
inicial, Buenos
Aires, Aique,
1991.

ar



Volver a la escritura

1/:¢Qué es escribir?

La nocion de escritura y su ensefianza tambien han sufrido cambios en favor de su
enriquecimiento. Fue considerada como una habilidad motriz mas o menos comple-
ja, como un mecanismo de transcripcion de lo oral en grafemas. Hoy sabemos que la
escritura no es solamente un hecho psicomotriz, ni perceptual, ni una copia.

Escribir implica ademas una tarea de orden conceptual, una operacion alta-
mente abstracta de la inteligencia que se define como “la capacidad de producir sig-
nificados que se representan a través de un complejo sistema de signos gréaficos™
(Braslavsky, B., 1985).

% La evolucion de la escritura

Veamos que tipo de codigos graficos ha utilizado o utiliza el hombre para la escritu-

i ra. Los mostraremos en un orden creciente de simbolizacion.

| 1. Mediante dibujos, como ocurre en las escrituras pictograficas de culturas
primitivas.

! 2. Mediante ideogramas como en el caso de las escrituras jeroglificas, por ejem-

1 plo de la lengua China.

3. Mediante signos silabicos, como ocurre en el japonés.

Mediante grafemas o letras, que es el caso de las escrituras alfabeticas..

— )
>

£ +

Texto griego

Texto egipcio

p==

p
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Para nuestro trabajo, pueden resultar Utiles algunas consideraciones ‘acerca del cre-
ciente grado de abstraccion que se verifica en la evolucion de los distintos c6digos
de escritura. Si, con un criterio amplio, incluimos dentro del concepto de escritura las
primeras manifestaciones graficas que empleé el hombre (dibujos grabados en mazas
y proyectiles, bisontes y figuras humanas pintadas en las paredes de las cavernas>, ve-
remos que en-estas primeras representaciones simbdlicas hay cercania entre la repre-
sentacion y el objeto representado.

Otro aspecto destacable de este tipo de imagenes es que no aparecen ordena-
das de acuerdo con un hilo conductor que nosotros podamos hoy conocer, ya que
muy probablemente éste le era otorgado en el momento de su lectura por la explica-
cion oral de parte de algiin miembro de esas comunidades primitivas.

En cambio, los pictogramas, que son también dibujos, presentan una notable
innovacidn, y constituyen un antecedente directo de la escritura tal como la conoce-
mos hoy: la linealidad de los caracteres, que, se supone, tiene una direccién parale-
la a la del enunciado oral. Pero, en este caso, ya no es sencillo establecer la relacion
entre la representacién y el significado.

En el caso de los ideogramas, que resultan de una derivacion de los pictogra-
mas, ““el significado es un concepto no representado directamente por el dibujo, sino
establecido por un cédigo: por ejemplo, en el pictograma chino, un dibujo estilizado
de dos arboles no representa dos &rboles, sino la palabra bosque” (Ong, 1987).

Estos ejemplos muestran como, progresivamente, a través de los distintos c6-
digos empleados por el hombre, el significado se fue “desprendiendo” o ““alejando”
de su representacién gréfica. En la escritura alfabética, en este sentido, el significado
es un concepto que esta totalmente disociado de su representacion, ya que no hay
dibujos que puedan facilitar la comprension.

Hemos visto a través de estas consideraciones que el sistema alfabético de es-
critura es abstracto en si mismo. Si consideramos ademas que, para escribir, debemos
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prescindir de nuestro contexto inmediato y de los gestos, las pausas y los tonos que:
acompafian a la comunicacién verbal oral, ademas de manejar saberes de orden gra-.
matical,, sintactico, semantico, ortogréafico y los relativos a la cohesién, la coherencia,
y adecuacién, resulta que la escritura de un texto no es una tarea sencilla. Implica.
siempre una practica consciente y reflexiva y un proceso de planificacion redaccion,
revision, evaluacion y edicion.

proceso de escritura

Retornamos de Cassany algunas ideas acerca del proceso de composicion de un tex-
to escrito que ya fueron expuestas en el médulo de caracterizacién. Para este inves-
tigador, escribir requiere:

Tomar conciencia de quiénes seran los lectores. Es importante que el autor de-
dique cierto tiempo a pensar en lo que les quiere decir, en lo que supone que
ellos ya saben, en cdmo quiere presentarse a si mismo, etc.

Planificar el texto. Es importante trazar un plan o estructura del texto. El autor
suele hacerse un esquema mental o escrito del texto que escribir&.

Releer los fragmentos escritos. A medida que escribe, el autor relee los frag-
mentos que ha escrito para comprobar si se ajustan a lo que quiere decir y tam-
bién para enlazarlos con los que escribira después.

Corregir el texto. Mientras escribe y relee los fragmentos del texto, el autor in-
troduce cambios. Estos cambios afectan sobre todo al contenido del texto, al
significado. Durante la composicion, también trata de solucionar algunas dudas
que se le presentan, para lo cual puede consultar gramaticas o diccionarios.

También queremos recordar que la escritura es un proceso complementario del de la
lectura; ambos se necesitan mutuamente. Esta relacion se basa en investigaciones que
han demostrad9 que es mas competente como escritor una persona que tiene el ha-
bito de leer frecuentemente, si bien se utilizan distintas.estrategias para realizar cada
uno de estos procesos,

Atender a la complejidad de los elementos que participan en el proceso de
aprendizaje de la escritura requiere la actualizacion y la revisién de la practica docen-
te, en el marco de los nuevos aportes teérico-cientificos. Hemos visto que resulta ne-
cesario que los alumnos y las alumnas tengan la oportunidad de experimentar coti-
dianamente situaciones de escritura que les permitan comprender qué significa
escribir, cuales son sus funciones y qué mecanismos se ponen-en juego en ese acto.

¢Como estructurar, entonces, una clase en la que los alumnos y las alumnas
comprendan los procesos de escritura y participen en préacticas socialmente significa-
tivas, ya desde el inicio mismo de la escolaridad?

En las ultimas décadas se han realizado, desde la practica docente, importan-
tes aportes en este sentido, que se han incluido en los CBC. Puntualizaremos algunas
de las acciones que los docentes realizaran para favorecer la reflexidn sobre la escri-
tura inicial.

Rescatar los conocimientos que los alumnos y las alumnas ya tienen sobre de-
terminado tema o formato textual.

¢Conocen la lista de los alumnos y las alumnas de la clase?
¢Los carteles de Direccion, Secretaria, Bafio, Escuela, etc.?



EGB1

Leer y escribir.
Actividades

¢Listas de compras, de articulos o Utiles necesarios para realizar una tarea? | desafiantes
¢Saben como y para qué se redacta una carta?
¢Saben como es un cuento, cdmo son las instrucciones de un juego?

- Crear la necesidad de escribir determinado texto para responder a una situa-
cion determinada. Es decir que el maestro o la maestra deberan crear situacio-
nes de comunicacién escrita con las autoridades de la escuela, con la bibliote-
ca, con las instituciones barriales, con otros chicos y chicas de otras escuelas,
con los padres.

- Mostrar la finalidad de la escritura.
- Situar la escritura en un contexto que resulte significativo.
- Promover la elaboracion de planes de escritura y la utilizacion de borradores.

- Alentar y guiar a los alumnos y las alumnas para la correccion del texto como
parte del proceso de escritura. Desde sus primeras escrituras, aunque se trate
de una palabra, los nifios y las nifias han de leerse mutuamente las produccio-
nes, evaluar las escrituras més claras y correctas, proponer modificaciones,
reescribir hasta llegar a la version definitiva.

- Reflexionar con los alumnos y las alumnas sobre la funcién del texto (¢;infor-
ma?, ;da instrucciones?), para poder adoptar el formato més conveniente (;co-
rresponde a una carta?, ¢a una receta?).

- Proponer situaciones de escritura grupal e individual.

Por otra parte, los trabajos realizados confirmaréan las funciones de la escritura. En
efecto, la escritura puede servir para:

- registrar situaciones;

- comunicarse con alguien que no esté presente;

ayudar a la memoria;

- informar;

- guiar las acciones del receptor; l

- recrearse a través del ejercicio de la escritura con una finalidad ludica o §
placentera; i

- expresar sentimientos, ideas, emociones, intereses. %

Proponga una actividad escrita para cada una de las funciones
mencionadas:

a) para alumnos de primer afio;
b) para alumnos de segundo afio;

c) para alumnos de tercer afo.

Le proponemos que lea los siguientes registros de clases observadas
en primeros afios de la EGB.

Clase N2 1

La maestra comienza la clase leyendo un cuento titulado ““El equi-
po solar”. El texto narra la historia de dos chicos que descubren

81



Leer y escribir.
Actividades ...

ACTIVIDAD

una casa que tenia luz en medio de un apagon general. Al dia si-
guiente deciden investigar y descubren que el bicicletero del pue-
blo habia construido un equipo solar. El se los muestra y les expli-
ca como funciona.

Al finalizar la lectura, la maestra les muestra la ilustracion, les ex-
plica nuevamente cémo funciona. y luego, les pregunta a los chi-
cos si habian notado algo raro en el titulo del cuento. Varios chi-
cos,-al unisono, exclaman “jla letra q!“ Ella le pide a un alumno
que pase a escribir el titulo. Después les pregunta qué palabras se
escriben con g. Los nenes dicen muchas palabras: quiero, queso,
quema, quemado, quemar; querer, Pero también Ketchup, King
Kong, caminar. Ella ignora alguna de estas respuestas equivoca-
das, a pesar de la insistencia de algunos. A otros les responde: ‘Va
con K” o ¢ Te parece que va con ¢?”

Después se detiene en la grafia, dice que tiene “una cabeza redon-
da, bien redonda, y una patita cortada “. Les pregunta por qué se
escribe "con la u" y un chico le responde "porque si". Ella lo con-
firma diciendo que siempre se escribe con la u.. Les pide que dibu-
jen la grafia en la espalda del comparfiero, en el piso, en el aire.
Recalca que hay que hacerla bien redondita.

Les hace abrir el cuaderno y pensar en un titulo para escribir des-
pues de trazar una linea larga. Un alumno sugiere ‘la sefiora q”.
Ellalo aceptay les pide que escriban la letra en cursivay enim-
prenta, tal como ella lo habia hecho previamente en el pizarrén.
Los chicos lo hacen. Como actividad final, propone que escriban
en los cuadernospalabras con q.

Teniendo en cuenta este registro y lo leido en estas paginas, refle-
xione a partir de las preguntas:

« ¢{Qué aspectos de la lengua intervienen en la situacion de ensefian-
za-aprendizaje de la escritura? ¢ Significativos o no significativos?

« ¢Con qué propdsitos se utilizan los textos escritos?

« ¢Qué se escribe? ¢Resulta significa para los alumnos y las
alumnas? ¢Qué funcion se le asigna a lo que se escribe?

¢Aparece la escritura corno un saber instrumental, que les per-
mite resolver situaciones?

¢Qué se entiende en esta clase por leer y escribir? Le ofrecemos al-
gunas posibles definiciones:

- "Leer es decodificar oralmente, es decir, asignar sonido a los sig-
nos graficos que se perciben a través de la vista. ”

- Leer es construir significaclo a partir de una interaccion activa
con el texto, es entrar en dialogo con lo expresado por un autor , a
partir de experiencias y conocimientos anteriores. El lector; por
otra parte, siempre se encuentra guiado por un propdésito. ”

- “La escritura es un sistema de transcripcion de lo oral en grafe-
mas y requiere, por lo tanto una habilidad motriz.
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)
- “Escribir es una operacion compleja de la inteligencia para pro-

ducir significados que se representan en una cadena linguistica
grafica o escrita. ”

Clase N° 2

La maestra pide a los chicos y las chicas que se sienten en grupos
para iniciar la ronda de conversacion del dia. Luego pregunta:
"¢Hay noticias para comentar? ;Hay algo muy importante que nos
preocupa a todos?”’ Varios responden: “Si; las inundaciones. ” En-
tre todos comentan la gravedad de la situacion. Algunos dicen:
“Los rios se desbordaron y el agua tapd todo™. La maestra les pre-
gunta cémo se enteraron.”"(Por la television™, dicen los chicos.
"¢Dénde podemos buscar mas naticias?*, pregunta luego la docen-
te. Los chicos dicen que en los diarios. La maestra les reparte va-
rios diarios, y entre todos tratan de leer. Ubican las naticias por las
fotografias y uno de los alumnos dice: “Aca esta. Dice inundacio-
nes”. Comienza a leer el titular y el copete. Sefiala que Clorinda es
la zona mas afectada. Sus compafieros lo escuchan interesados y
preocupados, El grupo conversa sobre lo que se ley6 y dicen: “El
agua tap6 todo” “No se ven las calles” Za gente anda en bote”.

La maestra escribe esas expresiones en el pizarrén y les pide que
lean (Recomendamos releer los métodos de ensefianza de la lectu-
ra a partir de frases, oraciones, experiencias de lenguaje, etc., en
este mismo modulo). La docente les pregunta: ¢ Qué podriamos
hacer nosotrospara ayudara estaspersonas que perdieron todo y
gue tuvieron gque dejar sus casas?”’ “Pongamos un cartel en la
puerta de la escuela que diga ‘Ayudemos a los inundados. Traer
ropa y comida™; contestan los nifios. La maestra escribe en el pi-
zarrén “Ayudemos a los inundados trayendo ropas y alimentos
que no se pongan en mal estado”. Un alumno lee y una alumna
pregunta qué significa “mal estado™. La maestra explica que los
alimentos que se ponen en mal estado son los que no se conservan
por mucho tiempo.

Al dia siguiente, una mama entra en el aula a preguntar si era
cierto que estaban haciendo una colecta y Lorena, una nena, se
levanta, le muestra el cartel y le dice: “Acéa dice lo que podés traer. ”

Teniendo en cuenta este registro y lo leido en elpresente médulo,
reflexione a partir de las preguntas:

« ¢Qué aspectos de la lengua intervienen en la situacién de ensefian-
za-aprendizaje de laescritura? ¢Significativos o no significativos?

« ¢Con qué propositos se utilizan los textos escritos?

« ¢Qué se escribe? ¢{Resulta significativo para los alumnos y las
alumnas? ¢Qué funcion se le asigna a lo que se escribe?
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e JAparece la escritura como un saber instrumental, que les per-
mite resolver situaciones?

* ;Qué se entiende en esta clase por leer ) escribir? Le ofrecemos al-
gunas posibles definiciones:

- “Leer es decodificar oralmente, es decir, asignar sonido «a los sig-
nos graficos que se perciben a través de la vista.”

- “Leer es construir significado a partir de una interaccién activa
con el texto, es entrar en didlogo con lo expresado por un autor, a
partir de axpenenczas y conocimientos anteriores. El lector, por
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- “La escritura es un sistema de transcripcién de lo oral en grafe-
mas y requitere, por lo tanto una habilidad motriz.”

- “Escribir es una operacion compleja de la inteligencia para pro-
ducir significados que se representan en una cadena lingtiistica
grdfica o escrita.”

£ Escribir textos con alumnos y alumnas que todavia
{/ mno pueden bacerlo totalmente solos

Cuando desarrollamos lo referente a las diversas estrategias para ensefiar a leer, advertimos
que en todos los casos es posible alentar a los nifios y las nifias para que escriban, formen
nuevas palabras o frases usando las escritas por el maestro o leidas en libros y carteles, en
listas de titiles necesarios para realizar determinada actividad, en mensajes “ayudamemo-
ria” para el dia siguiente, en saludos y felicitaciones para cumpleafios, aniversarios, etc.

Veamos ahora con mas detenimiento algunas estrategias que permiten escribir
textos mas extensos con nifios y nifias que se inician en la escritura.

El “texto libre”” de Freinet

Freinet fue el primero en registrar el caso frecuente de nifios pequefios, de tres y cua-
tro afos, que deseando enviarle un mensaje a alguien que no esta presente, le dictan
a la madre lo que desean comunicar, y algunas veces simulan leer lo escrito o suelen
guardarlo para leerlo después. Asi nacié el dictado hecho por el nifio para que escri-
ba un adulto. Esta practica da lugar a numerosas actividades. Por ejemplo, los alum-
nos y las alumnas elaboran colectivamente un cuento y el maestro escribe cada ora-
cion a medida que las dicen. Luego lo leen colectivamente, El cuento escrito queda
exhibido en el aula. Los nifios vuelven a leerlo descubriendo los nombres de los per-
sonajes, palabras clave que se repiten, frases que indican lugar, tiempo, modo, la ora-
cion que cada uno propuso, etc.

Estrategias de las experiencias de lenguaje

Se sigue el mismo proceso que en el “texto libre” pero es mas pautado. El nifio par-
ticipa de alguna experiencia, piensa sobre la misma, habla sobre lo que piensa, le dic-
ta al maestro, éste lo escribe y todos leen lo que el maestro escribi6.
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Se utilizan experiencias originadas en la familia y el micromedio (contexto so-
cial inmediato, por ejemplo: el barrio, el club, etc.); el maestro genera otras y las ar-
moniza con las propuestas que se originan en el encuadre del disefio curricular.

Se ha demostrado que los nifios y los maestros pueden responder con una di-
versidad infinita de iniciativas a través de visitas al barrio, al rio, a granjas, lugares de
produccioén -como panaderias u otro-, museos, teatros. En otro sentido, trayendo al
aula péjaros, tortugas, plantas, o realizando acciones en la cocina o en el laboratorio
cuando existe.

Estas “‘experiencias directas”, como las llaman los docentes, son notablemente
enriquecidas por los temas de las ciencias naturales y sociales; se escribe sobre lo que
se observa, se experimenta y reflexiona. Estas experiencias también se trasladan a ma-
tematica: los nifios formulan enunciados de problemas y los escriben o se escriben
segun ellos dictan.

La escritura, que en los comienzos es realizada por los maestros, también es
producida por los nifios individualmente, en pequefios grupos y “entre todos”. Al co-
mienzo, cuando hay nifios que ya conocen el uso instrumental de la escritura, ellos
participan en esa produccion y, como lo demuestra la experiencia, muy pronto todos
los nifios pueden hacerlo. De todos modos, siempre hay espacios y motivos para que
todos sean estimulados a escribir individualmente para participar en diarios, noticie-
ros o murales que se exhiben en el aula o en la escuela. En muchos casos los nifios
escriben su propio diario personal.
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Le proponemos ahora la siguiente actividad: armar con los chicos
de primer grado un Semanario Mural. Le ofrecemos algunas pre-
guntas que pueden guiarlo en el desarrollo de la propuesta.

- ¢COmo encararia con sus alumnos la clasificacién de las noticias
quepueden incluirse en el Semanario?Algunas podrian ser: Noticias
familiares, Noticias de la escuela, Noticias del barrio, Deportes, etc.

-¢D6nde podria ser escrito el Semanario?
- ¢En qué lugar lo ubicarian? ¢En el aula? ¢En el patio?
-¢Quiénes serian los cronistas?

- Si la escuela dispone de computadoras, ¢qué uso le podriamos
dar en esta actividad?

- ¢ Como se renovaran las noticias?

La ensefianza de la lengua escrita en el comienzo
de la alfabetizacion

Proponemos una did4ctica integradora, tanto de los aprendizajes del nifio como de
las diversas estrategias para la ensefianza, que favorezca la comprensién de la lengua
escrita desde el comienzo de la alfabetizacion.

En el aula se generan situaciones reales de comunicacion que forman parte de
proyectos como la construccién del rincén de biblioteca o de ciencias, la realizacion
de una salida, una funcién de teatro en la escuela, etc.
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Segun la situacién planteada surge la necesidad de escribir o de leer textos: so-
licitud de permiso, cartas, invitaciones, carteles, afiches de publicidad, informaciones,
cuentos, inventarios, diarios, diccionarios, etc., de acuerdo con los diferentes propo-
sitos (comunicar, buscar informacidn, registrar, entretenerse, divertirse, persuadir, mo-
vilizar hacia una determinada accién) que persigan los nifios estimulados por su
maestro.

En dichas situaciones de escritura el interlocutor estara ausente y el nifio se ve-
réa interesado por la resolucion de un problema, buscara lograr su proposito o el pro-
posito compartido por todos. Habra que elegir el texto adecuado segun la finalidad
de la escritura. Planificar lo que se va a escribir, escribirlo, revisarlo y enviarlo o pu-
blicarlo. Esto se realizar5 en diferentes momentos de escritura y lectura colectiva e
individual.

A medida que se trabaja, se construye el entorno cultural del aula y de la es-
cuelan con los materiales que los chicos hacen Con sus maestros (rincén de asistencia,
de la biblioteca, de las ciencias, el noticiero, la caja de los cuadernos de comunica-
ciones, de los materiales para recortar, pegar y pintar, los juegos, el quiosco, el dia-
rio escolar) en los cuales la lengua escrita desempefa diferentes funciones.

El rincon de la biblioteca del aula sera un lugar donde los chicos y las chicas
podran deleitarse con la lectura de cuentos, historietas o jugando con algtin domino
de palabras escritas. También buscaran informacioén sobre otros mundos que no co-
nocen o consultaran el diccionario para las palabras dificiles. La ensefianza de la es-
critura es una situacién recurrente, es decir que cotidianamente se utilizan estrategias
gue se vuelven a utilizar con cierta continuidad.

Lectura y recitacion de poesia

Desde los primeros momentos de la escolaridad, los nifios escuchan, recitan, leen
poesias ya conocidas, canciones, adivinanzas y elaboran rimas. Hay que escribirlas y
leerlas. La rima permite aislar unidades recurrentes al final de las palabras. Esta es una
operacién analitica que contribuye a visualizar las unidades silaba y letra.

El cuento leido

A menudo, el maestro o un alumno o un familiar leeran cuentos a los chicos que to-
davia no leen solos para que disfruten a la vez que aprecien el desarrollo de una his-
toria y una organizacion textual, que difiere de los relatos orales porque esta escrita.
Tambien les da la posibilidad de interactuar con lo que dice el cuento, imaginando,
recreando, relatandolo, preguntando sobre lo que se dice para entender mejor, y eva-
luando los comportamientos de los personajes que cumplen las acciones. Se puede
escribir el cuento y luego buscar datos, palabras, frases repetidas, menciones de lu-
gares, nombres de los personajes, etc.

El texto explorado

Los textos que se lean, sean cuentos, informaciones u otros, seran observados y ana-
lizados por los chicos y las chicas. En el caso del cuento que leera el maestro, con el
libro en sus manos o con una reproduccion en un afiche, podran anticipar el conte-
nido: en las primeras épocas, trataran de descubrir el titulo, los nombres de los per-
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sonajes, los signos de exclamacion (buscando los personajes que gritan), los signos
de interrogacién (buscando los que hacen preguntas), advirtiendo que los nombres
se escriben con otras letras -las mayusculas-, que delante de los que hablan aparece
una rayita, que empieza con ““Habia una vez’ y termina con “colorin colorado” y otras
formulas. Aqui, la busqueda atenta de marcas gréficas (exclamaciones, preguntas, ra-
yas de didlogo) es una introduccién en el sistema de puntuacién y signos gréficos.

Los relatos de experiencias

Generalmente los nifios conversan sobre sus cosas. Relatan experiencias, en forma es-
pontanea o dirigida. Estos momentos son muy valiosos porque es entonces cuando
los chicos entablan un dialogo con sus compafieros o con su maestro. Cuentan, es-
cuchan, preguntan, responden, confrontan, opinan, fundamentan. El docente puede
escribir en el pizarrén y luego ellos intentan leer para recordar lo que se dijo.

Actividades

Leer y escribir.

desafiantes

Proponga un plan de aprendizaje de escritura a partir de la lectu-
ra de un cuento.

~

La lengua como objeﬁi_;pl de estudio

¢Qué significa reflexionar?

—rr——"r

Es la capacidad de tomar distancia de un hecho concreto para volver a él con otra
mirada, m&s aguda, més critica, mas consciente. Implica un analisis de ese hecho con-
creto para observar sus caracteristicas. A partir de ese analisis, el hecho cobra nuevas
dimensiones que corresponden al plano de la inteligencia més que al de lo percepti-
ble a través de los sentidos. El hecho se convierte en un objeto de estudio, en un
“problema a resolver”.

En cuanto a la reflexién sobre el lenguaje, leemos en la “Sintesis explicativa™
del bloque 3:

La reflexion acerca de los hechos del lenguaje consiste en la capacidad de conceptua-
lizar el propio lenguaje, observar sus caracteristicas, inducir sus regularidades y sistema-
tizarlas. Esas caracteristicas y regularidades se refieren a distintas cuestiones que dan
cuenta de la complejidad del lenguaje. (CBC)

Podriamos decir que estas “distintas cuestiones que dan cuenta de la complejidad del
lenguaje” se vinculan con las competencias linguisticas que se ponen en, juego a la
hora de hablar/escuchar o escribir/leer.

Cuando hablamos o escribimos (y también cuando escuchamos o leemos) construimos
textos y, para hacerlo, necesitamos ciertas habilidades: discriminar las informaciones
relevantes de las irrelevantes, estructurarlas en un orden cronolégico y comprensible,
escoger las palabras adecuadas (por ejemplo ;tU o usted?; ihacer o realizar?; ;joder, mo-
lestar o perturbar?), conectar las frases entre si, construir un parrafo, etc. Las reglas fo-
néticas y ortogréficas, morfosintécticas y Iéxicas que permiten formar oraciones acep-
tables, solo son una parte del conjunto de conocimientos que domina el usuario de la
lengua. La otra parte es la formada por las reglas que permiten elaborar textos: las re-
glas de adecuacidn, coherencia y cohesién.” (Cassany).
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Los CBC de Lengua que se desarrollan en este apartado son:

Bloque 2: Lengua escrita

. Estrategias de escritura: prerredaccion (tanteos, seleccién del
asunto, generacion de ideas, borradores), version final.

* Tipos de mensajes escritos: instrumentales y creativos.
. Ortografia de palabras de uso comun.

. Puntuacion: el punto, la coma. Auxiliares: interrogacion, ex-
clamacién, raya de dialogo.

Bloque 3: La reflexion acerca de los hechos del lenguaje
. Nocién de texto.

. Configuracion general de la narracién, la descripcion y la
instruccion.

. Oracién y construcciones sintacticas.
. Concordancia sustantivo y adjetivo.

Bloque 7: Actitudes generales relacionadas con la com-
prension Yy la produccion de textos orales y escritos.

. Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la basqueda de ro-
sibilidades del lenguaje.

. Valoracion del trabajo cooperativo para el mejoramiento del
intercambio comunicativo.

. Placer por la exploracion de formatos textuales, tipos de dis-
Curso y experiencias comunicativas.

. Valoracion de los recursos normativos que aseguran la co-
municabilidad linglistica y permiten la intercomprensién pe-
se a la diferencia de lugar, grupo social, edad, y otras cir-
cunstancias comunicativas.

La reflexidén acerca de los hechos del lenguaje

¢Por qué esta reflexién en la escuela? Si pensamos en la complejidad de todo acto re-
flexivo, y especialmente sobre un sistema altamente abstracto como es la lengua, ve-
remos que este proceso reflexivo no puede realizarse en forma espontanea. Su com-
plejidad exige una sistematizacién, que s6lo se cumplir5 de manera igualitaria y
masiva en un ambito organizado como es la institucion escolar, mediante la accion
especifica del maestro.

¢Cual es el prop6sito o la finalidad que se persigue con la reflexion acerca de
los hechos del lenguaje? En primera instancia, la necesidad de fomar usuarios compe-
tentes de la lengua, que tengan la capacidad de actuar a través de ella en distintas si-
tuaciones sociales. Queremos destacar que en esta finalidad esta implicita la idea de
que solo sera un usuario competente de la lengua en contextos sociales amplios, aque-
lla persona que haya sistematizado sus saberes linguisticos. Estos saberes corresponden
al orden conceptual, procedimental o actitudinal, tal como son enunciados en los CBC.




Por otra parte, una actividad abstracta como la reflexién sobre un objeto en si
mismo abstracto y complejo como la lengua, a través de la accidn sistematica de un
adulto que asume el rol de guia -el maestro- produce cambios cualitativos importan-
tes en el nivel de las capacidades cognitivas de los alumnos y las alumnas.

En lo que atafie al modo de ensefiar en el ambito escolar los saberes necesa-
rios y utiles sobre el lenguaje en si mismo, diremos que ha habido dos maneras de
enfocar estas cuestiones.

Una de ellas se centré en la transmision de las reglas gramaticales y ortografi-
cas. Esas reglas aparecian descontextuadas, es decir, desvinculadas de situaciones co-
municativas reales. La idea béasica de este tipo de practica era que, después de adqui-
rir estos conocimientos, el alumno podia aplicarlos en sus producciones.

La otra, en un intento de contrarrestar al anterior, estimulé la produccion ““es-
pontanea y creativa”, no cefiida a reglas o modelos. Se descuid6 asi la sistematiza-
cion, el respeto por la normativa, y se desdibujé el modo de intervencion docente pa-
ra realizar las correcciones necesarias.
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Le proponemos que lea las siguientespropuestas efectuadaspor dos
docentes a sus alumnos. Las actividades ejemplifican las tenden-
cias gque acabamos de mencionar.

ACTIVIDAD N* 1

La maestra escribe en el pizarrén los siguientes sustantivos y adje-
tivos: bruja, escoba, bosque, paraguas, pequefia, furiosa, feroz, pe-
lirroja, frondoso. Luego, pide a los chicos que escriban una narra-
cion muy creativa que incluya los términos mencionados. Al
finalizar la tarea, todos leeran sus producciones.

ACTIVIDAD N°2

La maestra presenta a los chicos copias del siguiente texto, con es-
ta consigna: “Subraya en el siguiente parrafo los sustantivos con
rojo y los adjetivos con verde. ”

“Una nifia partié llevando un pedazo de pan duro, unos trozos de
carne seca y una aceitera. Colocé todo dentro de un bolsito y se di-
rigi6 a la casa de la bruja. En lo mas oscuro del bosque, encontr6
una choza. Golpe6 y una cara horrible con una nariz puntiagu-
da se asom¢ a la ventana. ”

Cuando terminan la tarea, los chicos llevan los cuadernos a la
maestra para que ella corrija el trabajo.

Ahora responda las siguientes preguntas:

- ¢Cual es el objetivo que se persigue al proponer cada una de las
actividades?

- ¢A qué modelo responde cada una de ellas? ;Por qué?

- ¢Qué le falta a cada una?
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En el marco de los CBC, se presenta una propuesta superadora de estas concepcio-
nes de la ensefianza de la lengua:
la reflexion metalinglistica acompafiara los procesos de comprension y produccion de

textos orales y escritos, [..] y no supone un analisis descriptivo e independiente de las
producciones linglisticas.

Consideraremos a continuacion algunos aspectos de esta cita.

La expresion “reflexion metalinguistica™ se refiere a la posibilidad que ofrece el
lenguaje de poder hablar sobre él mismo y su funcionamiento.

Ademas dice que la reflexion metalingistica “acompafiad los procesos de com-
prensién y produccion de textos orales y escritos” de manera tal que no resulte un he-
cho aislado o independiente de esos procesos. Con esto se quiere decir que la reflexion
metalinglistica debe surgir en el marco de situaciones concretas, que resulten significa-
tivas, para que la reflexion misma adquiera sentido. Es decir, debe estar contextualiza-
da. Si no se cumple esta condicidn, dificilmente se logren los propésitos previstos.

Ahora veremos de qué manera podemos encuadrar esta tarea en el aula me-
diante dos ejemplos:

a) La reflexion sobre los hechos del lenguaje en el primer afio.
b) La escritura de un texto.
En cuanto a la reflexion sobre los hechos del lenguaje en el primer afio le sugerimos:

El andlisis de las letras. Buscar la primera letra (;cuales empiezan igual?) o la
Gltima (¢cudles terminan igual?) entre dos 0 mas palabras en el rincén de los
nombres o en otro lugar.

El analisis de las palabras en la oracién. Discriminar las palabras que formaran
la oracién antes de escribirla para escribir todas las que se pensaron. Despues
de escribir la oracién, comprobar entre todos si se hizo bien. Puede hacerse
antes de escribir un titulo o una consigna.

El analisis de las palabras que se forman al cambiar una letra. Probar en una palabra
el cambio de una vocal por otras. Por ejemplo: tela - tala - tilo - tola - tula, compro-
bando que se forman otras palabras porque aparecen otros significados, como puede
ser que no se forme otra palabra porque el conjunto de letras no tiene significado.

La comprension de significados en la oracion. Armar diferentes oraciones con
un mismo sujeto y predicados diferentes. Con varios sujetos y el mismo predi-
cado. Oraciones con significados similares, con significados opuestos. Cambiar
el orden del sujeto, el verbo y los modificadores para descubrir que el signifi-
cado se conserva o se modifica.

El trabajo de escritura de un texto es uno de los hechos del lenguaje de mayor complejidad
y creemos que es de especial interes para los docentes del Primer Ciclo de la EGB. En el
apartado “Escribir textos con alumnos y alumnas que todavia no pueden hacerlo totalmen-
te solos™ sugerimos aspectos y temas para que los alumnos y las alumnas reflexionan so-
bre la escritura. Haga una lista de los temas sobre los que pueden reflexionar y confréntela
con el bloque de “La reflexion acerca de los hechos del lenguaje™ de los CBC para la EGB.

Veamos una experiencia: supongamos que estamos desarrollando en tercer grado un
proyecto en relacidn con las especies animales autoctonas en peligro de extincion. Los alum-
nos y las alumnas ya han buscado informacién -guiados por el maestro- sobre cudles son
esas especies, qué caracteristicas tienen, su habitat, etc., y ha surgido la necesidad de orga-
nizar una camparfia de concientizacién. En este contexto, el maestro pregunta acerca de:

- ¢Cuéles seran los tipos de textos méas eficaces para nuestro propdsito?




- ¢Cudl es el formato o silueta que corresponde a ese tipo de texto?
¢A quién va dirigido?

- ¢Cual seré el canal mas adecuado? ;Es mas atil escribirlo o decirlo a muchas
personas? Si decidimos que es mejor escribirlo, ;ja través de qué medio? ¢En un
articulo del periddico escolar, en el cuaderno de comunicaciones, en afiches?

¢Qué es exactamente lo que queremos decir?
Si decidimos hacer afiches, ;qué materiales necesitaremos?

Puestos ya a decidir cual serd el mensaje definitivo, podemos apelar a la utilizacion
de borradores previos para hacer luego sobre ellos las correcciones que resulten ne-
cesarias. Esta instancia nos permitira revisar una y otra vez el texto producido y mos-
trar practicamente el concepto de recursividad en el proceso de composicién de un
texto, Ademas, servira para instalar la reflexion sobre las nociones gramaticales y or-
tograficas y apelar a procedimientos de cohesion para que el escrito sea un texto.

En el marco del mismo proyecto, se puede destinar una clase para sistematizar
los conceptos de sustantivos comunes y propios. Por ejemplo, pueden confeccionar-
se listas de los animales en peligro de extincion agrupados segun las zonas geografi-
cas que habitan. Por ejemplo, en la Patagonia: ballenas, pinglinos, etc.

También, a partir de la caracterizacion de los animales, puede introducirse la
nocidn de adjetivo. Por ejemplo, ballena: enorme, azul, etc.

Si se pide a los alumnos y las alumnas que comparen las ballenas que habitan
en la regién patagodnica con las ballenas de los cuentos, podrén apreciar que no es lo
mismo una real que otra fantéstica. Si a la lista le agregan las caracteristicas del balle-
nato, diferenciaran las adultas de las recién nacidas. Si el concepto de adjetivo es rei-
terado en relacién con distintos contenidos curriculares, los alumnos y las alumnas
podran paulatinamente construir la nocion de adjetivo como la clase de palabra que
se usa para modificar el significado de un sustantivo.

Para ensefiar el aspecto seméntico, en el marco del mismo proyecto, se les pue-
de pedir a los chicos que coloquen un titulo a listas como las siguientes:

aves: pinglinos, gaviotas, etc.;
mamiferos: ballenas, focas, etc.

De esta manera, estariamos propiciando la construccién del concepto de hiperénimo
(aquellos sustantivos que incluyen subclases, por ejemplo: arboles, animales, etc.).

Ahora, le presentaremos el registro de una clase en la que la maestra propone
a sus alumnos la redaccion de una carta de agradecimiento, para luego analizar algu-
nas cuestiones referidas a la produccién textual.
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En la ronda inicial, la maestra le pide a un alumno que cuente a
los demas lo que habian hecho el dia anterior. Uno de los chicos re-
lata quefueron de visita a un club. La maestra les recuerda que los
habian felicitado por lo bien que se habian portado. Le pregunta a
otro alumno qué habia tenido que llevar su mam4 para que los au-
torizaran a ir. “Una carta™ responde el chico. A continuacién les
dice: “Ahora vamos a ver si recuerdan el esquema de la carta “y co-
loca en elpizarrén una cartulina con el siguiente diagrama:

Noviembre de 1995. Segundo grado. M 4% @E%ﬁ ﬁ%
R o e o

Gl
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Le pregunta al grupo qué es lo primero que hay que poner. “Lugar
y fecha”, contestan. Pasa un alumno al pizarrén a sefialar donde
van esos datos. Les pregunta a los chicos qué podrian hacer para
agradecer a las autoridades del club que hayan autorizado la ui-
sita y para decirles que lo pasaron muy bien. “Mandémosle una
carta ", responden los chicos. “Bueno, -contesta ella- seria una

carta de agradecimiento. ;/Pero a quien se la mandamos?” Un
alumno responde “Al Presidente del club.”Pasa uno de los chicos
y marca donde se escribe el destinatario. ;Donde empiezo a escri-
bir lo que quiero decir Y cuando quiera despedirme, ¢ desde don-
de escribo? Cuando termino, ¢qué pongo?”’ Una alumna sefiala to-
do eso. ‘Falta la postdata™, agrega un chico. Pasa e indica donde
la pondria.

A continuacion, la maestra propone que, en grupos, escriban una
carta. Reparte bojas de un block para cartas, que utilizaria cuan-
do estén todas las correcciones hechas. Antes, escribiran en un pa-
pel borrador.

0

A partir de las siguientes preguntas, reflexione acerca de esta
clase:

- ¢ Sobre qué aspectos de la escritura se detienen los alumnos y las
alumnas?

- La actividad propuesta, ¢resulta significativa para ellos? ¢Por
qué?

- ¢En gqué momentos se detienen en las unidades no significativas
(letras, silabas) de la lengua? ¢Con qué propdésito?

Es necesario aclarar que, si bien en este trabajo consideramos el texto como unidad
significativa del lenguaje, a partir del cual reflexionamos sobre la lengua en general y
la lengua escrita en particular, esto no significa dejar de lado las reflexiones sobre uni-
dades menores, como la oracién, la palabra o las letras.
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Ahora le sugerimos una actividad para primer afio, sobre el aspecto sintactico
en una primera instancia. También permitira reflexionar sobre la coherencia textual
en un segundo momento.

Después de la lectura de un cuento u otro texto narrativo, la maestra forma pe-
quefios grupos de nifios y nifias y les presenta las palabras que componen una ora-
cion extraida del texto anterior, en forma desordenada para que las ordenen. Se fa-
vorecerd asi la nocién de sintaxis oracional. Por ejemplo: barrilete/Habia/vez /una/un.

Emap:

Cuando todos los grupos hayan terminado pueden pasar a escribirlas en el pi-
zarron para reflexionar acerca del orden de las palabras en la oracién y la posibilidad |
de establecer un orden distinto, ya que el espafiol permite ciertas variaciones a dife-
rencia de otras lenguas como el inglés. (Por ejemplo, en espafiol podemos decir:
“Ayer vi a mi amigo Juan en el circo’ o ““Ayer, en el circo, vi a Juan, mi amigo” o “Vi
a Juan, mi amigo, ayer, en el circo.)

Después, puede proponer establecer el orden légico de los sucesos principa-
les del cuento (consideracién de la coherencia textual). Puede vincular este aspecto
con los tiempos pasado, presente y futuro de los verbos.

ety

ptieorm s
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Otro aspecto importante de la lengua escrita es la ortografia y conviene refle-
xionar sobre ella desde el Primer Ciclo de la EGB.

La ortografia

Todos sabemos las dificultades que entrafia. Un panorama general de la probleméti-
ca ortogréfica se desarrollé en el moédulo de Caracterizacidén de esta serie, que suge-
rimos releer. Las mencionadas dificultades se deben a que en espafiol no existe una
correspondencia biunivoca (es decir, una relacién de uno a uno), entre fonemas y
grafemas, o, dicho de otro modo, entre los sonidos y las letras. Por ejemplo, el soni-
do /s/ se representa con las letras /s/c/ o /z/ segun el caso.

Por otra parte, hay letras que pueden corresponder a més de un fonema. Por
ejemplo: la letra /g/ puede servir para graficar los sonidos /g/ y /j/, segun se combi-
ne con las vocales aZ/o0/u o con las vocales e/i. También tenemos el caso de la letra
/h/ que no se corresponde con ningun sonido.

Otro aspecto de nuestro idioma que debe ser tenido en cuenta es la acentua-
cion ortogréfica (tilde) que llevan muchas palabras.

El tratamiento de la ortografla en eI Prlmer Clclo

Podemos apreciar que este aspecto de la lengua escrita es muy complejo, por lo cual
siempre se ha puesto énfasis para Tesolverlo y se ha apelado a distintos tipos de pro-
puestas metodolégicas: el aprendizaje de las reglas, los viejos ejercicios de rellenado
o0 picado de palabras “dificiles”, y aln a aquello de escribir cinco renglones de la mis-
ma palabra para fijar visualmente su grafia.

Otros intentos trataron de superar esas propuestas mediante el recurso de ““se
ducir” a los alumnos y las alumnas con consignas que plantean la tarea como un jue-
go o un desafio, Asi encontramos sopas de | etras, crucigramas, completamiento de
palabras, y también la lectura de textos creados con el propésito de fijar determina-
das reglas ortogréficas. Le transcribimos un ejemplo:

(214
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HAY UN GENIO EN MI GUISO

La mayoria de la gente cree que los genios sélo viven encerrados en las lampa-
ras maravillosas, y yo también lo creia basta el dia en que mama prepar6 aquel gui-
s0.. Salsa, papas, carne, fideos dedalitos y esa magia que ponen las mamas cuando
cocinan, hicieron que yo no pudiera resistir la tentacion y jlevantara la tapa de la olla
para espiar esa delicia! Fue entonces celando de entre la nube humeante y aromatica,
surgio, agil, sonriente, y con una guirnalda de arvejas colgando del cuello, un genio
que me guifiaba un ojo...

A pesar de las diferencias, en ninguna de las dos tendencias la ortografia apare-
ce puesta al servicio de las producciones escritas de los alumnos y las alumnas,
sino como un aprendizaje en si mismo. Esto llevé a que los chicos, muchas ve-
ces lo vivieran como una pesada carga, desvinculada de sus situaciones reales de
escritura.

Creemos que, antes de implementar cualquier estrategia, seria importante que
nuestros alumnos tomen conciencia de la necesidad de atender a la ortografia, da-
do que todo mensaje correctamente escrito colabora en el logro de una comunica-
cion eficaz y produce una mejor impresién en el destinatario. Es necesario destacar
que cualquier error de ortografia atenta contra la comprension del texto por parte
del lector.

Consideramos que la reflexion sobre este aspecto de la lengua debe surgir
siempre que los chicos necesiten comunicar algo por escrito. Ante la duda ortografi-
ca, el maestro puede promover una discusidn sobre la escritura de una palabra, para
luego canalizarla y gpelar a la busqueda en alguno de los textos que haya en el aula
o en el diccionario. El mismo, podra, en algunas ocasiones dar la respuesta.

Le ofrecemos ahora algunas sugerencias para la ensefianza.

Una forma de sistematizar la ortografia es la “familia de palabras™. Asi los alum-
nos y las alumnas podran observar que una letra “problematica’ que aparece en una
raiz léxica, se mantiene sin modificaciones en otras palabras de la misma familia. Por
ejemplo: mover, inmavil, automovil, etc.

También se podria organizar con los chicos de segundo afio un Rincon de Or-
tografia dentro del aula, para poder remitirse a él cuando surja la necesidad. Por ejem-
plo, ante la aparicién sucesiva de verbos terminados con /aba/, la maestra puede su-
gerir que entre todos los chicos se construya la regla que corresponde a esa dificultad.
Una vez redactada, se escribe en un cartel, con algunos ejemplos, y se coloca en el
Rincon. Asi progresivamente, pueden ir agregandose otras normas Utiles, que resuel-
van las dudas de manera normativamente uniforme.

Siempre es importante destinar un espacio permanente y sistematico para nor-
malizar el texto después de cada produccion con diccionarios simples adecuados pa-
ra el Primer Ciclo, carteles, y correccion entre dos, entre cuatro, con el docente.

La litera}tura en el Primer Ciclo

¢Cudl es el lugar de la literatura en el Primer Ciclo?;Por qué incluir el discurso litera-
rio diferenciandolo entre los demas discursos sociales?



En la “Sintesis explicativa™ de este blogue 4 se aclara por qué la literatura de-
be tener su espacio propio.

[. . ] por un lado, la necesidad de apropiacion y la posibilidad de goce estético con res-
pecto a la gran variedad y cantidad de textos literarios pertenecientes al acervo cultural
de las diferentes regiones, del pais y de la humanidad; por otro, la posibilidad de acce-
der a otros tipos de reflexion (funcién poética, funcién social, identidad, etc.). (CBC)

Los CBC de Lengua que se desarrollan en este apartado son:
Bloque 4: El discurso literario

« Literatura y ficcionalizaciéon: modelos sociales (familia, ba-
rrio, escuela) y de los medios de comunicacion social en la
construccion de ficciones.

« Literatura oral (coplas, cuentos, etc.).

« Estructuras ladicas (juegos con sonoridad y morfosintaxis),
narrativas (estructuras formales universales), poéticas (patro-
nes ritmicos), instrumentales (férmulas de inicio y cierre de
narraciones, moraleja).

« Literatura escrita.
« Poesia (asunto, ritmo, repeticion).

Narrativa (secuencia candnica, nociones de personaje, lugar,
espacio, orden).

« Escucha, memorizaciéon y reproduccion oral de textos de la
literatura oral.

« Reconocimiento y escucha de animadores culturales propios
de la comunidad.

« Reconstruccién de secuencias narrativas. Renarracion.

Bloque 7 Actitudes generales relacionadas con la compren-
sion y produccion de textos orales y escritos

Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver proble-
mas linglisticos.

« Valoracion de la identidad cultural como base de apreciacion
de la lengua estandar compartida por la comunidad hispano-
hablante y en relacién con las segundas lenguas.

« Placer por la exploracién de formatos textuales, tipos de dis-
Curso y experiencias comunicativas.

« Reflexionar acerca del vinculo del docente con la literatura,
permitira contar con algunos recursos para ensefiarla en la
escuela.

EGB 1
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Le proponemos que reflexione acerca de su vinculo con la literatura:
- ¢ Esta leyendo algun texto literario en estos dias?

- En caso afirmativo, ¢cual es su titulo?, ¢lo eligié o se lo recomen-
daron?, ¢por qué decidié comenzara leerlo?

€S



Laliteratura sn
el Primer Ciclo

>
Achn AD - En el caso de que no esté leyendo ningtin libro, ;cudl es el titu-~
dande . - > Mook lo del 1iltimo que leyo?, jcudnto tiempo hace que no lee una obra

literaria?
- ;Cémo obtiene generalmente los libros quie lee?
- ¢En qué lugar (espacio fisico) le gusta leer?

- /Qué tiempo putede dedicarle a la lectura cada dia?, ;y durante
una semana?

- En su infancia, jle leian cuentos, poesias?, sle cantaban cancio-
nes de cuna?, jquién o quiénes le contaban bistorias?, jen qué mo-
mento ) en qué lugar?

A partir de estas reflexiones, baga cinco propuiestas para favorecer
el acceso o la frecuentacion de la lectitra de literatura a sits alin-
nos del Primer Ciclo.

66

A través de la literatura disfrutamos de y con el lenguaje. En el Primer Ciclo es posi-
ble propiciar encuentros con los textos literarios en los que los alumnos y las alum-
nas puedan vivenciar el placer de leer; podemos también contribuir a la formacion
estética y a la construccién de criterios de seleccion personal de las obras literarias en
los mas chicos.

Conformar el propio gusto estético a partir de criterios de seleccién personal,
implicara tener la ocasién de comparar, elegir, degustar, descartar, diferentes lecturas.

Le corresponde al docente la seleccion de los textos (poesias, cuentos, can-
ciones de cuna, obras de teatro, etc.), teniendo en cuenta que no todo es buena
literatura y que por tratarse de literatura infantil y juvenil, no constituye un géne-
ro menor, sino que tiene las mismas caracteristicas de la literatura para las adultos,
las mismas significaciones multiples, la misma posibilidad de que se hagan lectu-
ras tan diversas como lectores que leen. La literatura para nifios porta las mismas
tensiones que la literatura para los adultos. En todo caso lo Unico que varia es cl
interlocutor.

Asi, por ejemplo, si se desea recopilar las canciones de cuna que se les canta-
ban a los nifios cuando eran bebés, deberan investigar en las historias personales. Ver
por ejemplo, si las nanas y canciones pertenecian a tradiciones regionales argentinas,
espafiolas o de otro origen. Confrontar con grabaciones hechas por cantantes profe-
sionales y apreciar los cambios en las letras (buena oportunidad para escribir con los
mas chicos). También sera posible organizar una antologia oral.

Si se desea elaborar con los chicos de séptimo afio una antologia de cuentos
para contarles a los de primero, deberan seleccionar la literatura destinada a ese pu-
blico. Deberan también definir y confrontar criterios acerca de cual es la literatura que
les gusta a los mas grandes: géneros, subgéneros, temas preferidos, estilos y recursos
técnicos que los atraen, autores mas frecuentados, y comparar los mismos aspectos
en la literatura destinada a los mas pequefios.

Crear antologias de cuentos y de poesias, elaborar cancioneros, invitar a la es-
cuela a padres y/o abuelos para leer, son buenas oportunidades para ensefiar a se-
leccionar textos literarios de acuerdo con diferentes criterios.



Sugerimos que como actividades en el Primer Ciclo se proponga:

lectura asidua de muchos textos,

actividades de comentario, explicacién, apreciacion personal y cuestiones de
gusto y recomendacion de lecturas.

Asi los docentes podran comprobar si se comprendio el texto, si se recuerdan deta-
lles, si se encuentran semejanzas y diferencias con otros leidos antes; todas estas ac-
tividades permiten ademas la ensefianza y el aprendizaje de contenidos de la lengua
oral.

No aconsejamos utilizar la literatura con fines didactico-morales (busqueda de
la moraleja) y para proponer andlisis linguisticos (por ejemplo, subrayar los sustan-
tivos con un color y los adjetivos con otro color). Los nifios deberian poder hacer
con la literatura lo mismo que hacemos los grandes, es decir, disfrutarla, comentarla
y recomendarla a otros lectores. Al respecto leemos en la Sintesis explicativa de es-
te bloque 4:

[ . ] un texto literario no ha de ser objeto de analisis gramatical, y el reconocimiento de
autores, estilos, géneros o épocas surgira de la lectura frecuente de textos literarios y en
funcién de un mayor conocimiento de los mismos. (CBC)

La lectura es un medio privilegiado de comunicacion, conocimiento y formacién, por-
que permite descubrir y recrear el lenguaje escrito. La necesidad de leer literatura no
es algo comun a todos los adultos de nuestra sociedad, en la cual el trabajo manual
y el intelectual parecen opuestos y en la que la cultura general y la especializacion se
excluyen en vez de complementarse.

Recordemos una vez mas que la lectura es un estimulo para la préactica de la
escritura. Marfa Elena Walsh, poeta, periodista, escritora de literatura para nifios y can-
ta-autora reconoce que cuando tiene entre las manos algo que se perfila como un li-
bro, necesita de la lectura: *“[...] cuando uno escribe, también le atraen determinadas
lecturas. Yo leo mucho cuando estoy escribiendo. Cosas estimulantes.” (citado por
Ana Garralon en “abcwalsh™, en Espaciospara la lectura, FCE, afio 1, nim. 2, 1996,
péag. 15.).

La literatura en
el Primer Ciclo

Le proponemos que reflexione y responda:

-¢Cuanto tiempo por semana dedica usted a leer literatura con sus
alumnos y alumnas?

- ¢Qué tipo de literatura leen sus alumnos y alumnas, libros de
cuentos, novelas, poesias, trabalenguas, canciones?

- ¢ Qué tipos de situaciones de lectura genera: lectura individual,
grupal, lee usted, lee algun invitado especial?

- ¢Sus alumnos y alumnas visitaron alguna vez una biblioteca?

Disefie alguna propuesta para promover la lectura de textos li-
terarios en el Primer Ciclo y compartala con otro colega en su
escuela.

i
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La reflexiin 71[
sore muestras 4 La reflexion sobre nuestras practicas

précticas

) Como ya dijimos, reflexionar implica tomar distancia de un hecho para poder siste-
| matizar sus caracteristicas. Ya nos hemos referido a la necesaria sistematizacion de los
| hechos del lenguaje por parte del alumno. Ahora queremos centrarnos en la impor-
} tancia que tiene la reflexion del maestro sobre el proceso de aprendizaje que él guia.
; Este proceso de guiar el aprendizaje se manifiesta en acciones concretas que no se

realizan de manera azarosa, sino que se relacionan con los supuestos, principios, con-
g§ vicciones o conocimientos que los docentes tienen sobre ese proceso y estan siem-
{ pre implicitos en la practica.

| Ahora bien, los nuevos contenidos basicos, motivan un replanteo, un analisis,
una reflexion sobre la manera en que cada uno de nosotros modificar6 sus practicas
i habituales para ensefiarlos. Creemos que, para emprender esta tarea, resultaria posi-
i tivo compartir con otros colegas experiencias, ideas, dudas, propuestas y también la
| lectura de textos que puedan orientarnos acerca de una didactica actualizada de la
lengua. Sin duda, surgira de este modo, un espacio de interaccion para el analisis, y
la mejor comprensidn de nuestras acciones, que conducir5 a una mirada mas aguda
¥ sobre la variedad de aspectos que requieren nuestra atencion.

Esperamos que, a partir de estas sugerencias, pueda evaluar los cambios y pro-
poner el disefio de las estrategias que considere necesarias para la construccion de
un nuevo proyecto educativo. Indudablemente el rol de los docentes es protagénico,
ya que somos los artifices de la transformacion.

YA

fmdisr | | Para finalizar

| Como ya vimos, el propdsito de alcanzar la comprension ha estado presente desde
hace muchos afios en la ensefianza de la lengua escrita. Pero a pesar de los esfuer-
| zos realizados algunos nifios no logran completar este aprendizaje, lo que ha gene-
1 rado elevados indices de repitencia y desercion no deseados. El fracaso escolar pro-
duce la estigmatizacién de muchos chicos y chicas -casi siempre provenientes de
3 los sectores mas desfavorecidos de la poblacion-. En la actualidad sabemos la im-
portancia de que los aprendizajes escolares resulten significativos para los nifios y
las nifias, asi como la experimentacion de los usos de la lectura y la escritura en la
i vida social.

L Tambien sabemos que algunos de los nifios que ingresan en la escuela tienen
ciertas ideas sobre los usos de la lengua escrita. Es importante que el maestro consi-
|  dere estos saberes previos para tenerlos en cuenta en el proceso de construccion de
las competencias necesarias para interactuar a través de la lengua escrita.

L

En este marco el rol del maestro es fundamental. A través de una practica cons-
ciente y sistematica, ayudara al desempefio de todos y cada uno de sus alumnos y
alumnas. Promover5 la actividad Cognitiva constructiva, poniendo Masis en los pro-
cesos de comprension y, mediante preguntas, movilizara las estrategias que ayuden a
dar sentido al texto. También orientara para la produccion textual. En otras palabras,
intentar5 desarrollar una didéctica eficaz.

TN
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Es también parte de su rol la construccion, con sus alumnos y alumnas, del am-
biente del aula, donde haya diferentes materiales escritos que presten su utilidad en
las actividades cotidianas: el rincén de la asistencia, el cancionero, el periédico mu-
ral, el rincon de lectura, al cual irdn incorporandose paulatinamente textos que resul-
ten relevantes para la actividad en el aula (producciones de los alumnos y las alum-
nas, informaciones de distintas fuentes, cuentos, reglamentos de convivencia, etc.). La
biblioteca del aula podra incluir no sélo cuentos y poesias, sino también diarios, re-
vistas, historietas, recetarios de cocina, suplementos infantiles, y textos informativos.
Los diccionarios y los libros de gramatica también ocuparan un lugar alli, para recu-
rrir a ellos cuando haya dudas y para mostrar la necesidad de sistematizar los cono-
cimientos lingdisticos.

La inclusion del proceso de recursividad de la escritura en los CBC constituye
una clara innovacion. Se sefiala al respecto:

La escritura es un proceso que requiere la constante revision del texto producido, la re-
flexion sobre la informacion pertinente para hacerlo comprensible, la discusion acerca
de la organizacion de las ideas, los procedimientos de cohesion utilizados, la ortogra-
fia, la puntuacion y la adecuacion al registro atendiendo a la situacion comunicativa. Por
lo tanto, son también contenidos de la EGB la elaboracion de planes, borradores y pro-
cedimientos de correccion y, especialmente en la etapa de adquisicion, se debe desa-
rrollar la relacion entre lengua oral y lengua escrita en lo que se refiere al sistema de
representacion que la lengua escrita exige. (CBC)

Le proponemos que se sitlie como lector activo:

-Extraiga las ideas principales o los conceptos centrales de este tex-
to sobre la lengua escrita.

- Realice una breve sintesis.

- Formule por escrito los interrogantes que hayan surgido de la
lectura.

-Piense: ¢tuvo que volver sobre el texto para aclarar algunos concep-
tos? Esta vuelta sobre el texto, ¢ le permitié ajustar su comprension?

- ¢Esta usted de acuerdo con esta concepcion de la lengua escrita?
¢Por qué?

- Las estrategias para la comprension que usted ha utilizado para
resolver esta propuesta, ;coinciden con las enunciadas en el texto?
¢Cuales de ellas usé especialmente?

Notas

1. Si bien muchos autores, entre ellos W. Ong (1993) discuten esta denominacién
por encontrar en ella una contradiccion entre los términos literatura (que deriva
de litera, en latin letra) y oral, la hemos adoptado porque esta muy difundida
en referencia a las “formas artisticas puramente orales”.

2. Adaptado de Braslavsky, B., SICaDis, Mddulo G, 1985, Secretaria de Educacion
de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires.

Notas
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3. Las inferencias son las deducciones que podemos hacer a partir de la infor-
macion explicita. Se relacionan con lo que esta implicito en el texto.

4, Utilizamos este termino como ““desvalorizacién social™.
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Este médulo desarrolla los CBC de Matematica correspondientes al Primer Ciclo de la
EGB.

Presentaremos, sugerencias para ensefiar algunos de estos contenidos con la
intencion de que ustedes, colegas docentes, puedan encontrar ejemplos que les per-
mitan revisar su tarea en el aula desde el enfoque explicitado en los CBC. Dichas su-
gerencias estdn basadas en los criterios generales expuestos en el volumen de ““Ca-
racterizacién™ capitulo de Matemética, por lo que le recomendamos su lectura.

Nos ocuparemos de:

« Analizar algunas de las formas de ensefianza que consideramos insuficientes o
inadecuadas, los supuestos que las sustentan y las consecuentes dificultades
para lograr aprendizajes significativos y funcionales.

« Exponer -a modo de sugerencia- algunos aspectos a tener en cuenta para in-
tentar superar dichas dificultades y desarrollar algunas situaciones didacticas en
relacion con los aspectos propuestos.

« Reflexionar sobre nuestras précticas, teniendo en cuenta los lineamientos que
surgen de los CBC para la EGB y la propuesta didéctica que explicitarnos en el
mddulo de caracterizacién del capitulo.

Como ya hemos sefialado, es preciso integrar los contenidos conceptuales y procedi-
mentales particulares de los bloques 1 al 6, con los contenidos procedimentales del
bloque 7 y con los actitudinales del bloque 8.

Los bloques permiten integraciones e interconexiones mediante la seleccion de temas
que integren diferentes enfoques.

Los bloques 7 (procedimientos) y 8 (actitudes) han de vincularse permanentemente con
los contenidos de los bloques 1 a 6. (CBC)

Ante la necesidad de seleccionar algunos contenidos a través de los cuales mostrar el
enfoque de la matematica, elegimos los siguientes:

« Operaciones en “Empezar a multiplicar” (donde tratamos con-
tenidos del bloque 2), tanto en relacion con los problemas de
los cuéles son herramienta de resolucién como con el célculo.
Este contenido tiene estrecha relacion con los de los bloques
1y 3, si tenemos en cuenta todos los aspectos que involucra,

« Nociones geométricas en “Explorar el espacio” (bloque 4)
porque tuvimos en cuenta, por un lado, las dificultades que
estos contenidos presentan para su ensefianza y, por otro la
do, la necesidad de ensefiar algunos conceptos acerca de los
movimientos en el plano (simetria).

EGB1
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. Mediciones en “Medir longitudes™ (bloque » cuya importan-
cia en la formaciéon matematica no ha sido tenida en cuenta
suficientemente en la enseflanza habitual.

Las actividades propuestas no son las Unicas posibles en el aula ni son las imprescin-
dibles. La experiencia docente y la reflexion sobre ella enriqueceran lo aqui expues-
to. Si bien este no es un curso de didactica de la matematica, intentamos acercarle al-
gunas sugerencias para el trabajo en el aula que le puedan resultar esclarecedoras,
basandonos en concepciones de dicha disciplina que cuentan ya con el consenso de
los especialistas en este campo.

Empezar a multiplicar

Algunos tratamientos
insuficientes o inadecuados

Habitualmente la multiplicacion es presentada en el Primer Ciclo siguiendo estos pasos:

1. Introduccidn del signo “x” con la presentacién de productos entre nimeros de
un digito o como suma abreviada.

2. Presentacidn de una técnica operatoria usando el conocimiento de los produc-
tos entre digitos (““ensefiar la cuenta a partir de las tablas”).

3. Aplicacion de la multiplicacién en la resolucién de problemas.

Consideramos que dicha secuencia esta basada sobre algunos supuestos. Por ejem-
plo: que “aprender a multiplicar’ es aprender a ““hacer la cuenta’ y resolver un pro-
blema usando la multiplicacion; presentando para ello problemas de “aplicacion™ del
conocimiento y no situaciones como recursos de aprendizaje. En general, la técnica
operatoria es propuesta por el maestro, y los alumnos aprenden un Unico algoritmo
4 convencional- para calcular los resultados de las cuentas.

Esta forma de presentar la multiplicacién no sélo no otorga a los alumnos y las
alumnas la posibilidad de construir el sentido de dichos conocimientos y asi lograr
aprendizajes significativos y funcionales, sino que tampoco toma el concepto de mul-
tiplicacion en su totalidad.

Si enseflamos a multiplicar partiendo del mecanismo operatorio, es decir, de
hacer las ““cuentas”, no damos la debida atencién a un aspecto fundamental: que los
alumnos y las alumnas comprendan el sentido de la operacién de multiplicar en dis-
tintas situaciones. Quizas éste sea el motivo por el cual a veces nos encontramos con
nifios que saben hacer “la cuenta” si es parecida al modelo que ensefiamos en clase,
pero son incapaces de resolver casos nuevos. Aprendieron (parcialmente) un meca-
nismo pero no fue significativo como para poder ser reutilizado en otras situaciones.”

En los CBC de Matematica se advierte:

Comprende una operacién implica atender a los conceptos y relaciones que la opera
cion representa y no sdlo a las formas o técnicas de cdculo de sus resultados.



Aspectos que deben tenerse en cuenta
en la ensefianza de la multiplicacion

A continuacion desarrollaremos varios de los aspectos que presenta la ensefianza de
esta operacién, y en cada caso sugerencias para trabajar en el aula y algunas pregun-
tas para reflexionar sobre nuestra tarea.

Los aspectos considerados son:
- Distintos significados de la operacion dentro del campo numérico de los naturales.

- Las relaciones existentes entre la multiplicacion y las otras operaciones bésicas:
suma,- resta y division.

La resignificacion de esta operacién en otros campos numéricos.
La interconexién entre la operacién y los niameros involucrados.

- Los calculos, distinguiendo entre exacto y aproximado; calculo mental, con l&-
piz y papel o con calculadora; y los procedimientos utilizados para calcular.

- Las propiedades de la multiplicacién.

La simbolizacion convencional de dicha operacion.

Significados de la multiplicacién

Si ““saber multiplicar” implica conocer los sentidos 0 s aur cancs de esta opera-
cion en distintas situaciones, comenzaremos por ello.

Losalumnos y las alumnas que ingresan en la escuela traen conocimientos acerca de
los niimeros y sus usos, que la ensefianza tomara como puntos de partida para conti-
nuar construyendo el significado y el calculo de las operaciones. (CBC)

Ahora bien, si los alumnos y las alumnas aprenden cuales son los significados con
que aparece esta operacion en el conjunto de los nimeros naturales -ya que es en
este campo numérico donde proponemos comenzar con problemas de multiplica-
cion-, podran decidir cuando es pertinente usarla y cudndo no, segln las situaciones
que se les presenten. Con esto no queremos decir que se deba ensefar a los alum-
nos y las alumnas ““con titulo y subrayado™ los distintos significados de cada opera-
cién, sino presentarles problemas en los que se manifiesten dichos significados.

Veamos en primer lugar cuales son, segin Vergnaud, los distintos significados
posibles de la multiplicacion y la division en dicho campo numérico. Recordemos -co-
mo ya fue explicado en el médulo de caracterizacion- que ambas operaciones perte-
necen al mismo campo conceptual de las estructuras multiplicativas, lo que sera reafir-
mado al analizar las situaciones donde estas son posibles herramientas de resolucion.

Los problemas de este campo se pueden organizar en clases. Veamos algunos
ejemplos:
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Lz'st;z de precios

- 1 juego de magia $15

- 3 vestidos distintos para mufiecas $5 c/u

- 2 juegos de accesorios diferentes para musiecas $2

- 1 pelota $10

- autitos, cada uno $2

Problemas:

1. Gonzalo quiere comprar 3 autitos. ;Cudnita plata necesita?
2. Gonzalo compré 3 autitos a $6. sCudnto le costé cada uno?

3. Cada autito cuesta $2. Gonzalo gasté $6 en autitos. ;Cudntos
atutitos compro?

4. Gonzalo compré 6 autitos a $12. ;Cudnto costardn 3 autitos?

5. Mariana compr6 ropa para su mufieca. En la jugueteria babia
3 vestidos diferentes y 2 tipos de accesorios. Si quiere comprar un

vestido y un juego de accesorios: ;Cudntas combinaciones posibles
puede realizar?

6. Tengo 7 autitos, Joaquin tiene el triple que yo. ;Cudntos tiene?

Le proponemos que reflexione y responda:
e ;Con qué operacion modeliza cada problema??

* Marque semejanzas y diferencias entre los problemas.

80

Analicemos cada problema.

Problema 1

“Gonzalo quiere comprar 3 autitos. ;Cudnta plata necesita?”

Dentro del conjunto de los nimeros naturales, esta situacion esta relacionada con cono-
cer el resultado de repetir una cantidad un cierto nimero de veces: “3 veces 2 pesos”.

El esquema que podemos utilizar para representarla es:

AUTITOS DINERO ($)
1 2
3 x=23
1 a.
b X x=a.b

Es una tabla de correspondencia entre dos tipos de cantidades, los autitos y el dinero.
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A partir de la tabla y segan como formule la pregunta o sea, el lugar donde
figure la incégnita- obtendré los problemas 2 y 3.

Problema 2
“Gonzalo compr6 3 autitos a $6. ¢Cuanto valdra cada uno?”
1 X 1 X
36 bh_ ¢
X=6:3 Xx=c:b

Es un problema de divisidn, basqueda del valor unitario o sea del valor (en este ca-
so el precio) correspondiente a 1 (en este ejemplo un autito). Tal vez usted los co-
nozca como problemas de “repartir”.

Problema 3

“Cada autito cuesta $2. Gonzalo gasto $6 en autitos. ¢ Cuantos autitos compro?”
12 1 a
X 6 X c

X=6:2 X=c:a

Tambien es un problema de division, pero ahora busca la cantidad de unidades (en
este caso, la cantidad de autitos), Ilamados problemas de “partir”.

Problema 4
"Gonzalo compro 6 autitos a $12. ;Cuanto costaran 3 autitos?”

6 1 2
3_ X

Es un problema de proporcionalidad que reconocerd, por su planteo, como de ““regla
de tres”. En €l se combinan una multiplicacion con una division. Pueden considerarse |
como problemas “simplificados™ de proporcionalidad, aquellos en los que se da el “va- |
lor unitario” o sea la ““constante de proporcionalidad™ (como en los problemas 1y 3,
0 se pregunta-por ella (como en el problema 2).

Sl BIEN “ PROPORCIONALIDAD” NO ES UN CONTENIDO ESPECIFICO .
DEL PRIMER CICLO, ES IMPORTANTE TENER PRESENTE QUE CORRES- 3
PONDE A LAS ESTRUCTURAS MULTIPLICATIVAS, Y PUEDEN PLAN-
TEARSE PROBLEMAS COMO EL QUE NOS OCUPA. N

Estos cuatro problemas pertenecen a la misma clase. En los cuatro ejemplos, se trata
de una relacion cuaternaria, es decir, entre cuatro cantidades, dos de cada clase de
elementos. Se ponen en relacion dos espacios de medida.3

Pero existen otras situaciones, que si bien se resuelven utilizando la operacion |
de multiplicar, ponen en juego otro significado de la misma.

Problema 5
“ Marianacomprd ropa para su mufieca. En la jugueteria habia 3 vestidos dife-

rentes y 2 tipos de accesorios. Si quiere comprar un vestido y un juego de acce-
sorios: ¢ Cuantas combinaciones posibles puede realizar?”
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En esta situacion no intervienen dos clases de elementos, sino tres: los vestidos, los
accesorios y las combinaciones que surgen de ambos. Podemos hablar de una rela-
cién ternaria, es decir, entre tres clases de cantidades, de las cuales una es producto
de las otras dos, tanto en el plano numéro como en el plano dimensional. Se ro-
nen en relacion tres espacios de medida.

Un esquema que permite representar claramente esta forma de relacion es el
cuadro de doble entrada, el mismo que usamos para producto cartesiano.*

3 vestidos x 2 accesorios = 6 equipos

ACCESORIOS 1 ACCESORIOS 2
VEST. ROJO vestido rojo, acces. 1 vestido rojo, acces. 2
VEST. AZUL vestido azul, acces. 1 vestido azul, acces. 2
VEST. VERDE vestido verde, acces. 1 vestido verde, acces. 2

Es interesante sefialar que la relacion entre este tipo de problemas y las nociones de
combinatoria que aparecen en el bloque 6 de los CBC’

Nos faltaria citar otra clase de problemas, siempre dentro de las estructuras
multiplicativas, del cual es un ejemplo el nimero 6.

Problema 6
“Tengo 7 autitos, Joaquin tiene el triple que yo. ¢{Cuantos tiene?”

Aqui encontramos solo un espacio de medidas, los autitos. No podemos establecer
una relacién de tipo cuaternaria. Pero tampoco podemos hablar de producto de me-
didas ya que no se trata de tres espacios de medidas: lo que obtenemos como resul-
tado son autitos, no otra clase de elementos.

YO ——M 7
e
Joaquin -21

Este ejemplo ilustra una forma de relacion multiplicativa que no hemos explicitado
todavia. EI nimero 7 representa una medida en figuritas, igual que el nimero 21, pe-
ro el 3 representa un operador-escalar, es decir un operador sin dimensién, a veces
designado verbalmente por la palabra “veces”. Estamos frente al caso de un solo es-
pacio de medidas.

Los problemas de este tipo, que utilizan expresiones linguisticas como ““tres ve-

ces menos™, “la mitad™, *““cuatro veces mas”, son facilmente comprendidos por los alum-
nos y las alumnas, lo que podemos comprobar en nuestra préctica de todos los dias.

DENTRO DEL ESPACIO DE PROBLEMAS ESTUDIADO, ENCONTRAMOS
DOS GRANDES CLASES: AQUELLOS QUE ESTABLECEN UNA PROPOR-
CION DIRECTA ENTRE DOS ESPACIOS DE MEDIDAS Y OTROS EN LOS
CUALES DOS ESPACIOS SE COMPONEN PARA DAR UN TERCERO. TAM-
BIEN, PODEMOS CONSIDERAR COMO OTRO CASO AQUEL QUE OPERA
SOBRE UN SOLO ESPACIO DE MEDIDA, CON UN OPERADOR ESCALAR.




Al analizar un problema, hay que tener en cuenta el plano dimensional, es decir a
qué espacios de medida se refieren las cantidades del problema, y cuantos son. La
complejidad de un problema, el tipo de relaciones que los alumnos deberan poner
en juego sera distinto seguin cuantos sean los espacios de medida que intervienen en
el mismo.
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Le proponemos la siguiente secuencia que fue realizada por un
conjunto de investigadores mexicanos. Usted debe:

« Resolverla.
Analizar a qué clase de problemas pertenece.
. Responder:

- ¢ Qué procedimientos imagina que usaran sus alumnos y alum-
nas para llevarlaa cabo?

- ¢A qué conclusiones arribaria después de su ejecucion?
Material-

-16 trapecios, 4 de cada uno de los siguientes colores: verde, ne-
gro, rojo y blanco.

- 15 tridngulos rectangulos, 5 de cada color: blanco, amarillo y celeste.
Secuencia (consignas para los alumnos):

1. Con este material fabrica todos los barcos diferentes que sean
posibles. La vela se construye con un triangulo y el casco con un
trapecio,

2. ¢Cuantos barcos construiste?

3. ¢ Estas seguro de que construiste todos los barcos diferentes posi-
bles? Busca una manera de registrar los barcos, de tal forma que
no baya duda de que estan todos los que deben estar.

¢Cémo presentar en el aula este aspecto de la multiplicacién?
Algunas sugerencias son:

« Configurar situaciones que involucren en su planteo y resolucién uno, dos y
tres espacios de medida, para que los alumnos y las alumnas puedan recono-
cer los distintos significados de la multiplicacion. Un ejemplo es la secuencia
antes presentada.

e Reunir en un listado los problemas ya resueltos por los alumnos y las alumnas,
que involucran dicha operacién. Intentar clasificarlos en clase.

« Proponer que cada alumno y alumna produzca enunciados pertinentes para un
producto, por ejemplo 7 x 8, y luego clasificarlos y reflexionar: ;qué tienen en
comun las situaciones inventadas para que en todos los casos se puedan mo-
delizar con un mismo producto?

Los problemas de proporcionalidad son una forma de continuar la complejiza-
cion de la multiplicacion, y generalmente son propuestos a partir de 4° grado.
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Sin embargo, algunos de ellos que involucran relaciones de “doble” o “mitad™
entre cantidades de la misma clase (como el problema 6, pueden ser aborda-
dos desde el Primer Ciclo.

Le proponemos que elija una o dos de las sugerencias enunciadcis
precedentemente.

« Segun su eleccion, planifique una secuencia de clases para cl
Primer Ciclo de la EGB.

84

Relacion con otras operaciones
La multiplicacién y la division

Ya hemos dicho que los que requieren para su resolucién multiplicaciones y divisio-
nes configuran un solo campo de problemas.

Al analizar los significados de las operaciones, encontramos situaciones que se
pueden modelizar con una multiplicaciéon o con una division. Sin embargo, por ser
operaciones inversas una de otra, también es posible plantear los problemas ““de di-
vidir’” como problemas ““de multiplicar’” donde se desconoce uno de los factores.

Por ejemplo:
Problema 2 6:3=x 6 3.Xx=6
Problema 3 6:2=x 6 2.X=6

La multiplicacion y la suma

En ocasiones hemos escuchado afirmar que ““la multiplicacién es una suma abrevia-
da”. Podemos considerar que esto es cierto s6lo si tenemos en cuenta el resultado de
los calculos. Efectivamente 3 x2 =2 + 2 + 2,

Sin embargo, para sefalar sélo una diferencia, los problemas asociados a 3 x 2
en contados casos (problema 6) se refieren a cantidades de un mismo espacio de me-
didas, compatibles con la suma. En muchos otros esto no sucede (por ejemplo, los
problemas 2, 3 y 4 del apartado sobre “significados’), aunque los alumnos y las alum-
nas puedan utilizar la suma como estrategia de resolucién, considerando el problema
como si involucrara un mismo espacio de medidas.

Para los alumnos y las alumnas la construccién de la nocion de multiplicacion
-aungue solo la consideremos en su significado de ““tantas veces como”- implica un
proceso distinto del que se cumple con la suma. Es necesario que tomen en cuenta
gue uno de los nimeros indica cuantas veces se repite una cantidad dada, que es el
otro factor involucrado.

La division y la resta
Lo mismo que respecto de la multiplicacion y la suma, la introduccién de ““las cuen-

tas™ de divisién en nuestras aulas esta precedido por restas sucesivas del mismo sus-
traendo. Esto es utilizado por los alumnos y las alumnas sobre todo en situaciones de
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reparto, siendo dificil el control de la cantidad que responde al cociente de esta ope-
racion. También se ve propiciado por el papel que juega la resta en el algoritmo con-
vencional utilizado al dividir.

Estas son s6lo estrategias de resolucion, que no consideran los diferentes sig- |
nificados y, en ocasiones, obstaculizan la construccién de los mismos. N

Para concluir

Al resolverproblemas, los alumnos y las alumnasponen en juego estas relacionesen- |
tre las operaciones, utilizando distintos modelos. Por ejemplo, el problema 1 puede |
ser resuelto usando la suma o la multiplicacion.

Como veremos, también las ponen en juego al producir estrategias originales
de resolucion de célculos.

Estas producciones deben ser tomadas como punto de partida en la bdsqueda
del modelo mas eficaz para resolver el problema o del procedimiento mas econémico [
para llegar al resultado de un calculo. Las actividades queproponga el docente par- |
tir de dichas producciones serviran, ademas, para analizar las relaciones entre las
operaciones.

Algunas actividades para ensefiar estas relaciones en el aula son:

« ¢Cuales de estos carteles representan el mismo nimero?

4+4+4+ 4 3x5+5 5x5-5
5x2+5x2 5+5+5+5 4x5

« Adivinando el dia de tu cumpleafios:

“Sin decirme los resultados hacé estas cuentas. Al nimero del dia de
tu cumpleafios multiplicalo por 2; después por 5. Sumale 9, restale
6. ¢Cual es el resultado final? Entonces el dia que cumplis afios es. , ,

Para discutir en grupos: ¢siempre sale bien? ¢Por qué?

Resolvé estas maquinas:”

X2 x3
1 °) 15
X 6
2°) 15 X 2 12

« Se necesita reparar 78 libros de la biblioteca y somos 15 chicos
voluntarios. Si queremos repartirlos en cantidades iguales ¢ cuan-
tos arreglara cada uno?

Para responder, Ezequiel hizo esto:

78 63 48 33 18
-15. -15 -15 -15 -15
63 48 33 1 8 3

¢Cual es la respuesta? ¢ Por qué? ;Qué marca el “3’7?

88



LAS RELACIONES ENTRE LAS OPERACIONES SON UTILIZADAS POR
LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS EN SUS PRODUCCIONES, Sl BIEN SU
FORMULACION SISTEMATICA CORRESPONDE A ANOS SUPERIORES.

AGTWIDAD Le sugerimos que realice la siguiente actividad que fue planteada

a un grupo de alumnos de 2°grado y responda:
-¢Qué relaciones ponen en juego?
¢Que propiedades de las operaciones?

¢ Qué control sobre el resultado imagina que tuvieron cada cada
una de ellas?

. ¢Como intervendria, en cada caso, para que avanzaran en sus
estrategias?

con 30 fésforos,
¢cuantos cuadrados
iguales podés armar?

Presentamos en forma esquematica , algunos de los procedimien-
tos de resolucion usados por ellos.

Procedimientos:

- dibujando 30 palitos y armando las figuras por conteo
- restando sucesivamente 5 (30 - 5 = 25; 25 -5 = 20;. . ..i
- armando la escala del 5, basta llegar a 30

- haciendo multiplicaciones por tanteo, basta llegar al resultado

Resignificacion en otros campos numéricos

En la “Sintesis explicativa” del Bloque 2, “Operaciones”, podemos leer:

Un buen trabgjo en un intervalo numérico no garantiza la transferencia inmediata de lo
aprendido a otro intervalo mas amplio, y mucho menos a otros conjuntos donde | as
operaciones no admiten las mismas interpretaciones dadas en los nlimeros naturales
Por gemplo, en generd no tiene sentido pensar la division entre fracciones como una
sustraccion repetida y es bastante dificil en algunos casos interpretarla como una Situa
cion de repartir, hecho que se repite similarmente cuando dividimos un numero deci-
ma por otro decima. De lo dicho se desprende que en cada Ciclo se deberd trabgjar
en la interpretacion de las operaciones de acuerdo con los conjuntos numéricos e inter-
valos en los que se este trabgjando. (CBC)

Cuando la multiplicacion es presentada con un significado de Yantas veces como”’,
(qué “sentido” tiene esta expresion al operar con otros numeros?
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¢Qué ocurre cuando multiplicamos un ndmero natural por un ndmero racional,
expresado como fraccion o en forma decimal? En este caso, la multiplicacién conser-
va el significado ““tantas veces como”. Por ejemplo: 3X1/2 6 3x250 son expresiones
gue pueden aparecer en las producciones de los alumnos cuando se resuelven pro-
blemas como:

“Compré 3 bolsas de galletitas de 1/2 kilo cada una ¢Cuanto compré de galletitas?”
“Compré 3 cuadernos a $250 cada uno. ;Cuanto pagué?”’

¢Qué ocurre al multiplicar dos fracciones? En este caso, es posible “repetir tantas ve-
ces” solo si se considera una de las fracciones por lo menos como un operador frac-
cionario compuesto por dos operadores.

Por ejemplo en: 2/3 x 4/5 considerar 2/3 como X2y : 3
entonces 2 x (4/5 : 3)

““Se quiere pintar de blanco los 4/5 de una pared. Hasta ahora se ha pintado
solamente los 2/3 de esos 4/5. ;Qué parte del total de la pared ya se ha pinta-
do de blanco?”

¢Y al multiplicar dos nameros decimales?

¢Podemos hablar de “repetir tantas veces” una cantidad en el calculo 3,25 x 4,8?
Creemos que en este caso el significado no es aplicable.

De los tres casos de multiplicaciones analizados, sélo el primero corresponde
a contenidos que se ensefian en el Primer Ciclo. Del mismo modo, podriamos anali-
zar si son validos los significados de “partir” y “repartir” cuando dividimos un nime-
ro decimal por un nimero natural, o a la inversa, o cuando dividimos dos nameros
decimales entre si. Es decir, planteamos la necesidad de “resignificar’” cada operacion,
dentro del campo numérico en el cual estemos trabajando.

Le sugerimos que proponga un problema para cada una de las si-
guientes divisiones

7,50:3=
10:2,50 =
7,50 : 2,50 =

. ¢Que significado tiene la divisién en cada uno de los problemas
gue propuso?

. Analice si es posible considerar valido el significado de “repar-
tir” en las dos ultimas divisiones.

NUmeros ’

Son mudltiples las conexiones entre las operaciones -en este caso particular, la multi-
plicacion- y el campo numeérico en el cual se plantean.

Si hien ya hemos sefidado la necesidad de andlizar los significados de una ope-
racién que son-validos en cada campo numérico, queremos ahora plantear la relacion  §
entre las operaciones y otros dos aspectos de los nimeros:

7
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- SuU representacion, y

- las regularidades, que pueden ser expresadas por medio de operaciones.

Representacion

Para comenzar recordemos que construir el sentido de un ndmero en un campo nu-
mérico dado, significa poder usar los nimeros en situaciones significativas, donde
ellos funcionen como herramientas eficaces para resolverlas. Entre estas podemos
encontrar:

- Situaciones comunicativas, en las que se expresan cantidades oralmente o por
escrito, por ejemplo:

“Me dicen por teléfono: Vivo en el seiscientos nueve de la calle Olmos. ;Cémo
escribo esa direccion?”

- Situaciones comparativas, en las que se comparan las cantidades de elementos
de dos colecciones, por ejemplo:

“Mis tios tienen 43 y 39 afios cada uno. ;Quién es el mayor?”’

- Situaciones de calculo, en las que se efectla algin tipo de transformacion de
las cantidades que intervienen, por ejemplo: “;cuantas docenas de alfajores for-
mo con 40 unidades?”’

Para resolver una situacion donde intervienen nameros, como las que acabamos de
ejemplificar, se ponen en juego tanto los simbolos (cifras) como las reglas del siste-
ma elegido para representar los nimeros. La representacién de los nimeros es un
contenido que corresponde al Bloque 1 de los CBC, y como veremos, tiene relacion
con la operacién que estamos considerando.

En el primer tipo de situacion, la forma de representacion elegida esta directa-
mente involucrada en la comunicacion tanto oral como escrita. Si bien en el lengua-
je oral el nimero se dice y lee “seiscientos nueve” la escritura convencional esta re-
gida por el sistema de numeracién decimal posicional: “609”.

En el segundo tipo, las situaciones comparativas, sera preciso establecer:

- una correspondencia uno a uno entre las dos colecciones que se comparan, en
nuestro ejemplo la cantidad de afios de cada tio;

- unacorrespondencia entre cada coleccion y la serie numérica, comparando los
ndimeros que representan las edades y determinando cudl es el mayor,

- una comparacion entre las formas en que se han representado las cantidades,
43 es mayor que 39 porque 4 es mayor que 3.

En cuanto al tercer tipo, situaciones de calculo, queremos sefialar algo que retomare-
mos al analizar el aspecto CALCULO en este mddulo. El algoritmo de cada operacion de-
pende del modo de representacion elegido para los nimeros que en ella intervienen.

Distinguimos entonces la cantidad de elementos de una coleccion, del nime-
ro que asociamos a ella, y también de la representacion que elegimos. Cuando habla-
mos del nimero 4, no siempre lo asociamos a una coleccion de objetos, ya que tie-
ne entidad en si mismo. A su vez 4, four, IV, 2°, 4/1, 4,0 son representaciones distintas
del mismo namero: el cuatro.



Tengamos en cuenta que la necesidad de retener y comunicar cantidades ha
dado origen a los distintos sistemas de representacién de esas cantidades. No anali-
zaremos aqui las caracteristicas de otros sistemas de numeracién,’pero nos interesa
destacar la relacién entre la multiplicacién -que es la operaciéon que nos ocupa- y
nuestro sistema decimal posicional.

Las reglas que determinan la estructura de nuestro sistema de numeracién son dos:

- la que rige la posicién (cada cifra tiene un valor distinto segln el lugar que
ocupe en el niumero);

- la formacion de agrupamientos regulares y reiterativos (los elementos de una
coleccion se agrupan de a 10 para pasar a un orden superior).

En la “Sintesis explicativa” del Bloque 1, “NUmero™, se expresa:

La comprension del sistema de numeracion posicional decimal brinda al alumno y a la
alumna una herramienta universal de comunicacion que les permite representar en un
mismo cddigo, a veces en forma aproximada, todos los nimeros reales e ingresar en la
operatoria aritmética. Las reglas que rigen este sistema estan lejos de resultar “eviden-
tes” para los alumnos y las alumnas, por lo tanto su ensefianza ha de extenderse con
distinta profundidad a través de los tres ciclos de EGB, comenzando. la misma con el
uso de materiales concretos. (CBC)9

Nuestra notacién numérica es sintética. En ella ““se esconde’ mas de una operacion.
La comprensién y la representacion de la posicionalidad y la escritura decimal, por
ejemplo del numero 238, esta relacionada con la nocion de multiplicacion de la si-
guiente forma:

2 3 8
200 + 30 +. 8
2 veces 100 + 3 veces 10 + 8
(2x10x10) + (3 x10) 8

Nuestros alumnos al comenzar su escolaridad descubren los aspectos aditivos apoya-
dos en la expresién oral de los nimeros, es decir, en como ““se dicen’ los nimeros
(doscientos, treinta, y ocho: 200 + 30 + 8) y s6lo posteriormente toman en cuenta los
aspectos multiplicativos.

Para ensefiar la relacién entre la multiplicaciéon y la notacion numérica de nues-
tro sistema podemos proponér actividades, como la siguiente, en forma individual, a
los alumnos y las alumnas de segundo grado:

“En papel cuadriculado, cortd rectangulos distintos pero de modo que en uno
de sus lados tenga 10 cuadraditos.

Contd la cantidad total de cuadraditos de cada uno. Podés organizarlos en
una tabla.

- ¢Qué relacién tiene el total con el otro lado? ;Encontras alguna explicacion?”

Regularidades

Ante un conjunto de nameros es posible, en ocasiones, reconocer entre ellos regula-
ridades. Si se encuentra una periodicidad constante, es posible buscar una regla o una
formula que la explique o la describa. Por ejemplo:

g e
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o 1:4;9;16; 25; 36; 43;. . . tienen en comUn el ser cuadrados. Podrian ser expresados pos:
n=2= n. n donde n es cualquier nimero natural

e 2;4;6; 8;10; 12; 14;... tienen en comun el ser numeros pares. Podrian ser ex-
presados por:

2. n donde n es cualquier namero natural

Como vemos en estas expresiones, es posible usar las operaciones para describir las
regularidades.

También podemos establecer relaciones entre los numeros de dos conjuntos
modelizando estas relaciones con operadores. Al expresar estas relaciones numéricas,
aparecen las operaciones que relacionan los nimeros de esos conjuntos. Por ejem-
plo, en el siguiente juego:

Gaby dice: 7 Guille responde: 17
5 15
12 22

¢Cudl es la regla del juego?

Aqui laregla es “sumar 10", que podemos expresar con el operador + 10. He-
mos individualizado una regularidad.

Podemos representar el juego en una tabla de correspondencia:

X 7 5 12
+10

Y 17 15 22

Poniendo en evidencia la relacién con el Bloque 3, ““Lenguaje gréfico y algebraico”,
donde figuran:

- patrones numeéricos
- tablas y diagramas expresando relaciones numéricas.

De esta forma se introduce a los alumnos y las alumnas del Primer Ciclo en In noci6n
de funcion a través de ejemplos sencillos.

Varias son las situaciones que podemos presentar a los alumnos y las alumnas
para ensefiar las regularidades. Como ejemplo, podemos plantear la siguiente secuen-
cia para trabajar con el “operador x 2" a partir de un juego en grupos de a 4 integran-
tes, explicando oralmente las instrucciones, y entregando a cada uno una tabla para
anotar los tiros del dado, o de los dados y el puntaje.

Primera parte : Un dado y el “doble”

Por turno, cada participante tira un dado, dice el doble del nimero que sac6 y lo anota
en su tabla. Al final de 5 tiros cada uno suma sus puntos y gana el que tiene mas.

Consigna para los alumnos y las alumnas:
“Anota el nimero que corresponde al tiro, y el doble. Al final suma tu puntaje”.

Participante:

Tiro del dado 1 2 1341|516 Total:
Doble Total:
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Segunda parte: Dos dados y el “doble de la suma”

Juegan igual que antes, pero ahora tiran dos dados, los suman y anotan (en otra ta-
bla similar) el doble de la suma.

Tercera parte: Completar la tabla segln los puntajes en cada caso

Dos dadog 2 3 4| 5| 6| 7 (8 |9 |10 |1 |12
Su doble

¢ Qué podés decir sobre los nimeros de la segunda fila?”

Cuarta parte: Completar las tablas buscando la regla de cambio (operador x 4 en es-
te caso, o sea el doble del doble) o los nimeros obtenidos en los dados.

“:Cual es la regla del juego?”’

Dado 5 3 4 6
Puntaje | 20 | 12 | 16 | 24

¢ Qué observas en los numeros de la segunda fila?
Compara esos numeros con los que anotaste en la fila de dobles.”

Quinta parte: “En un juego con tres dados, Daniel anot6 en su tabla los dobles, pe-
ro le faltan los nimeros obtenidos al tirar los dados, completalos.”

3 dados .
puntaje | 26 | 30 | 32 | 36

Le proponemos analizar la siguiente actividad:

“Un edificio de 3.3 pisos tiene 3 ascensores:

A. para cada dospisos: 2, 4, G, 8,.

B. para cada trespisos: 3, 6,9, 12,. ..

C. para cada cinco pisos: 5, 10, 15, 20,...

-Joaquin quiere ir al piso 14 ;qué ascensor o ascensores puede toma?

-Maria vive en un piso en el que paran todos los ascensores: ¢Cual
es? ¢Hay varios pisos en los que sucede lo mismo? ¢Por qué?

- ¢Qué ascensorpara en elpiso lI? ;Y en el 19?
- ¢Hay que agregar mas ascensores? ;Por qué?”’

Se puede plantear en segundo o tercero y acompafiar su presenta-
cién con una tabla con los nimeros del 1 al 50. Est4 vinculada
con “multiplicacién y division por una cifra de nUmeros natura-
les” del Blogue 2, “Operaciones”.

« Resuélvala. -
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)
e JComo vincularia esta actividad con el aspecto “niimero” del

contenido “multiplicacion” que estamos abordando?

o Es una actividad similar al problema del “Hotel de los lios” del
médulo de caracterizacion del capitilo, aunqgue mds sencilla ya
quie fite pensada para trabajar en el Primer Ciclo de la EGB. jEn
qué son similares ambas situaciones?

e ;C6mo la utilizaria en clase? Realice un esquema de planifica-
cion, teniendo en cuenta lo sefialado al respecto en la introduc-
cion de este modulo.

» Anticipe algunos de los posibles procedimientos de los aliumnos y
las alumnas.

» JEn qué pueden variar dichos procedimienios si enirega (o no)
la tabla numérica?

98
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-/ Cdlculo

En la “Sintesis explicativa” del bloque 2, “Operaciones”, leemos:

El caculo no se desvincula ddl significado de la operacion, que ser5 lo que permita con-
Sderar la razonabilidad del resultado, pero @ procedimiento de calcular se rige por pro-
piedades que no estan edtrictamente ligadas a problema sino a la naturaleza de los ni-
meros que intervienen, a las reglas dd sistema posiciona decimal y a las propiedades
de la operacion en si misma. Lo que s importa en la relacion del calculo con € proble-
ma es e grado de exactitud requerido. (CBC)

La relacién del célculo con el problema: eleccion del instrumento

EL CALCULO ES, FUNDAMENTALMENTE, UN CONJUNTO DE PROCEDI-
MIENTOS Y SU EJECUCIO N ESTA UNIDA A LOS INSTRUMENTOS QUE
SE UTILICEN PARA SU REALIZACI0 N. POR ESO PODEMOS HABLAR DE
CALCULO MENTAL, CALCULO CON LAPIZ Y PAPEL, CALCULO CON
ABACO, CALCULO CON CALCULADORA, ETC.

No olvidemos que la palabra célculo proviene del latin calculus, que significa “piedra
pequefia”, ya que este era el instrumento con que sus inventores realizaban las cuen-
tas. Para los romanos, calcular era sinénimo de manejar correctamente las piedras que
usaban para hacer las cuentas.

¢Deberemos entonces ensefiar a nuestros alumnos a calcular Gnicamente con
calculadora, que es -indudablemente- el medio mas rapido y eficaz de que dispone-
mos actualmente para esta tarea? ;Debemos, por el contrario, prohibir el uso de la
calculadora en la escuela? Una postura coherente, en nuestra opinién, es adecuar ca-
da instrumento a la necesidad.

El calculo aritmetico esta ligado a la necesidad de resolver cotidianamente mul-
tiples situaciones. La naturaleza y el contexto del problema determinan el grado de
exactitud necesario en la respuesta y la ventaja de uno u otro tipo de céalculo.
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Le sugerimos que compare su manera de resolver las operaciones,
en distintas situaciones.

- ¢ Cuando utiliza el célculo con lapiz y papel?
- ¢Qué calculos resuelve mentalmente?
- ¢Cuando utiliza la calculadora?

« ¢Utilizaran sus alumnos distintos instrumentos para calcular?
¢Cuales?

Célculoexactoy aproximado

Caso 1: Cuando alcanza con una respuesta aproximada.

Supongamos que una persona recorre el supermercado poniendo distintos productos
en su carrito, y tiene una cantidad tope de dinero para gastar. Esa persona necesitara
conocer aproximadamente el monto de su compra, para lo cual, ird sumando el pre-
cio de cada producto. Seguramente esa persona no utilice lapiz ni papel ni tampoco, "
los algoritmos convencionales aprendidos en la escuela. Si debe sumar dos cantidades, |
puede aproximar cada una por dos modos distintos: el redondeo o el truncamiento. :

Redondear es aproximar a la decena, centena, etc., mas cercana dependiendo
la eleccion del grado de aproximacién requerido para el calculo. En este caso, si apro- |
ximamos 149 a decenas enteras, veremos que es un nimero comprendido entre 140
y 150, y estd més cerca de 150. Si aproximamos a centenas enteras, 149 es un nime-
ro comprendido entre 100 y 200, y estd mas cerca de 100.

Truncares reemplazar por ceros un cierto nimero de cifras significativas, de-
pendiendo esta cantidad de cifras del grado de aproximacion requerido para el calcu-
lo. En nuestro ejemplo, el calculo aproximado de la suma por truncamiento seria:

truncando las unidades truncando las decenas

149 -> 140 -> 100

Leproponemos queplantee situaciones en las que sea necesario un
calculo aproximado (un ejemplo para cada operacion).

- ¢Cual de los dos modos de aproximacién resulta mas facil?

- ¢Qué tipo de aproximacion es la mas conveniente en cada caso?
¢Por qué?

Caso 2: Cuando se necesita una respuesta exacta

En ocasiones, segun la situacién a enfrentar, es necesario realizar calculos exactos, los
que podran ser:

2.a) Con numeros pequefios o redondos

Por ejemplo, cuando queremos saber si nos alcanzan $500 para comprar un produc-
to de $837 que esta rebajado un 25%, realizamos un célculo “mental” aproximado, pe-
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ro al abonar el producto necesitamos conocer el valor exacto. El rango de los nume-
ros, cantidad de cifras y conjunto numérico involucrado, para el calculo mental de-
pende de la edad y los conocimientos de las personas que los utilizan. En nuestro
ejemplo, para operar mentalmente se redondea la cantidad para restar al precio tatal
la cuarta parte del mismo, es decir:

25% = 1/4
1/4 de 809 = 200
800 - 200 = 600

No nos alcanzan los $500, pero ;cual es el precio exacto?
2.b) Con numeros largos o dificiles

Se quiere calcular la superficie total del piso de un departamento de 8,66 m de fren-
te y 5,35 m de fondo para saber cuanto costara embaldosarlo si vale $12,50 el metro
cuadrado. Esta vez hay que operar con numeros dificiles de multiplicar mentalmente.
En tal caso conviene disponer de algun instrumento que ayude a realizar los calcu-
los, sea éste una calculadora o lapiz y papel. En ambos casos, estos instrumentos son
s6lo una ayuda puesto que su correcta utilizacion dependera del usuario, y su posi-
bilidad de hacer calculos mentales, para anticipar y controlar los resultados.

o Si usa lapiz y papel, debera recurrir a las tablas (calculos que habrd memoriza-
do) para realizar las operaciones parciales y luego usara célculos mentales para
estimar si su resultado es del orden que corresponde en relacion con los datos,

« Siusa la calculadora, también tendra que estimar el resultado con un procedi-
miento conveniente, para controlar el producto obtenido. Por ejemplo, para es-
timar en el problema planteado se puede pensar:

8,66 x5,35---B 8x5=40
40 x 12,50-> (40 x 10) + (40 x 1/4 de 10)
400 + 100 = 500

Es decir, tiene que dar algo méas que 500.
Otro ejemplo con nameros grandes:
“;Para el calculo 2465 x 3274 es correcto el resultado 78 962 112?”

En primer lugar, si uno de los dos factores termina en 5, la Gltima cifra del producto de-
be ser un 0 o0 un 5. Si ademas pensamos que un namero cercano al 2500, multiplicado
por un nimero cercano al 3000, deberia darnos un niimero cercano al 75 (25 x 3) con
cinco ceros, es decir “siete millones y pico” pero no “setenta y ocho millones y pico”, po-
demos concluir que se ha hecho mal la cuenta o se han pulsado mal las teclas.

Entonces, en la escuela seria conveniente usar el célculo en relacion con los
problemas que resuelve, tratando de que los alumnos y las alumnas aprendan a dis-
tinguir en cada situacion, si es necesario el calculo aproximado o exacto. En este Ul-
timo caso debera poder realizarlo mentalmente, con lapiz y papel o con calculadora,
Y, en todos los casos, debera buscar la manera de controlar el resultado, tanto con
respecto al orden de los nimeros como a la razonabilidad del mismo.

Otras sugerencias de actividades son:
o Paraestimular el uso de la estimacién y el redondeo:
“Elegi tres numeros que sumen Il: 7 - 2 - 1 - 3.7

“;La suma de 29 y 10 es, mas o menos: 20, 30 6 40?”
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e Para usar métodos matematicos de ensayo-error, redondeo, aproximacion:

“:Cerca de qué nimero redondo —terminado en cero— estari el resultado de las
multiplicaciones: 3x 9, 4 x 11 6 3 x 19?”

En la “Sintesis explicativa” del Bloque 2, “Operaciones”, .dice respecto del calculo i

aproximado: |
El uso de la estimacién y del calculo aproximado debe unirse al del cilculo exacto con [
criterio de necesidad. La naturaleza del problema y el contexto en que se da determi- ¢

nan la necesidad de uno u otro. ‘i‘

fl

Le proponemos que responda sin hacer la cuenta:

ACTTY

- ¢Es 1038 muiltiplo de 46? ;Por qué?

- Bs 3615 divisor de 56573757 ;Por qué?

* Calcule el resultado aproximado del producto:
34 x35x36x37.

Luego encuentre el resultado exacto con calculadora y verifique si
su aproximacion fue buena.

o Multiplique entre si 4 niimeros consecutivos, jqué regularidad
observa?, ssiempre se cumple?, ipor qué?

Calculo mental.

En la ““Sintesis explicativa™ del Bloque 2 se recomienda el uso del calculo mental.

El cdculo menta con los digtintos conjuntos numéricos debe constituir una parte fun-
damental y permanente del trabajo en e aula, pues en @ se ponen en juego las propie-
dades de los nimeros y de las operaciones y es el medio adecuado para realizar esti-
maciones y caculos aproximados, tan necesarios en la vida cotidiana, contribuyendo
desarrollo del “ sentido del nimero”. (CBC)

Veamos algunas de las caracteristicas del calculo mental:
- se hace “con la cabeza”;

- es globalizador, toma al nimero como una totalidad que se puede descompo-
ner aditiva o multiplicativamente, de forma tal que permite conservar el valor
de los términos de la operacion;

- busca sustituir o alterar los datos iniciales para trabajar con otros mas cémodos 0 mas
faciles de calcular, usando las propiedades conmutativa, asociativa y distributiva;

requiere de ciertas habilidades: conteos, recolocaciones, descomposiciones, re-
distribuciones, compensaciones;

es particular, ya que los procedimientos dependen de los distintos nimeros
involucrados;

permite anticipar el resultado.

Vale decir, que no es posible una buena destreza de este tipo de célculo si no dispo-
nemos de buenos puntos de apoyo, como lo son el dominio de la secuencia conta-
doray las combinaciones aritméticas bésicas (tablas).
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Para ejemplificar esto presentamos las siguientes estrategias que suelen desa-

rrollarse en la primera etapa de ensefianza del calculo multiplicativo, y que nos acom-

pafian aun cuando hayamos memorizado las ‘tablas™.

73 lo

Conmutar, muchas veces en ciertos calculos conmutamos mentalmente los fac-
tores antes de contestar; para responder cuanto es 9 x 6, pensamos en 6 x 9
antes de responder con seguridad.

Doblar; es una buena estrategia para acercarse en un principio a las tablas de
multiplicar. Si consideramos multiplicar por dos como doblar, extendiendo es-
to sin dificultad a multiplicar por 4 (doblar el doble) a por 8 (doblar el doble
del doble).

Entonces, multiplicar por tres es agregar el doble al nimero. Veamos algunos
ejemplos:

4x7=(7+7,14)14 +14=28
3Ix7T=(7+7,14)14+7=21

acTWIDAD . ¢Que sera multiplicar por 5 o por 6

- ¢doblar y anadir el doble?
- cafadir el doble del doble?

- ¢canadir el doble y doblar?

Afadir un cero, a todos resulta facil la multiplicacién por 10 y en general la ma-
yoria de las personas lo utiliza como un truco -afiadir un cero al otro factor-
sin poder explicar por qué ocurre. Debemos reflexionar en clase al respecto, lo
que posibilitard reconocer esto en el algoritmo convencional.

Cero y mitad, si se ha trabajado con el doble y la mitad, resulta comodo para
multiplicar por 5, hacerlo primero por 10 y luego hallar la mitad. Por ejemplo:
5x8, (10 x S), 8072 =40

. Descomposiciones:

Uno mas, es una estrategia frecuente para el 6 y para el 3, ejemplos de esto son:
6x8 (5+1)x8,40+38
3x8,(2+1)x8,16+8

Uno menos, como el caso anterior pero disminuyendo; es una estrategia usada
conel 9
9x8,(10-1)x8,80-8

Particiones de alguno de los factores, para operar con nimeros mas pequefos

8 x7 4 veces 7y 4 veces 7, es decir: 4.7 + 4.7

8 veces 4 y 8 veces 3, es decir: 8.4 + 8.3
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Patrones, sin efectuar ningun calculo, en ocasiones, retenemos efectos llamati-
vos de ciertos productos, ejemplo de esto son las regularidades que se presen-
tan en la tabla del nueve.



Le proponemos que explique y justifique los siguientes “trucos” a
partir de propiedades y relaciones aritméticas.

a) Para multiplicar por 5:

9 x 5, se halla la mitad de 9 y se quitalacoma '’

61 Para multiplicarpor 6

9 x 6, se halla la mitad de 9, se le quita la coma y se suma 9
¢) Para multiplicarpor 15

15 x 9, se agrega un cero y se suma la mitad de lo obtenido

d) Para multiplicar por 99: se afiaden dos ceros y se resta el
multiplicando

e) Enuncie una regla para multtplicar por 998.

« ¢Qué trucos” para multiplicar puede abordar en el Primer Ci-
clo de La EGB?

¢Como los utilizaria en sus clases?

La calculadora: el calculo y algo mas

Sin querer entrar en el debate que genera el uso de la calculadora en el Primer Ciclo
de la EGB, y partiendo de la premisa de ““adecuar el instrumento a la necesidad’ -ge-
nerada por cada situacion de calculo-, nos parece pertinente sefialar algunas de las

caracteristicas del calculo con calculadora. Estas son:

La calculadora es la que efectta el procedimiento.

El usuario introduce los elementos necesarios para operar; los nameros, las
operaciones y en qué orden deben efectuarse.

Ahorra el esfuerzo que conlleva el calculo escrito, permitiendo obviar la repe-
ticiébn mecanica de reglas.

Es ajena a los errores de pulsacion, factor que no debemos olvidar.

Permite resolver problemas con datos reales y complejos. Asi que en el calcu-
lo con calculadora no es necesario desplegar una estrategia para encontrar el
resultado; el procedimiento esta a cargo de la maquina.

En el Primer Ciclo, las actividades que solemos plantear para que los nifios y las ni-
fias aprendan los aspectos basicos del sistema de numeracion pueden servir para in-
troducir la calculadora.

Citamos algunos ejemplos planteados por Spiker y Kurtz” para trabajar en el

En sus cuadernos, los alumnos y las alumnas traduciran descripciones de nu-
meros o de operaciones a la notacion decimal.

““¢Cuanto son ciento veintitrés ,mas cuatro decenas?”” ““;Cual es el siguiente de
tres mil ciento cuarenta y cinco?”
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La calculadora puede ayudar a interiorizar la serie numérica; que el siguiente
de 3499 es 3500 o que el anterior a 6900 es 6899.

A partir del nimero 572, ;qué Gnica operacién hay que realizar para obtener
502, 5720 6 57,2?

¢Qué hay que hacerle al nimero 3074 (o al 32478979) para que no tenga nin-
gun siete?

ACTWED AD Le sugerimos que nos acomparie en estas reflexiones y actividades
L i sobre el uso de la calculadora.

A) Creemos que es bueno reconocer cierto rechazo que debido a
muiltiples causas provoca la calciladora entre los maestros.

e ;Utiliza la calculadora en sus clases? ;Por qué? ;En qué sitiuaciones?

B) A continuacion planteamos una serie de actividades para los
docentes, que intentan acercarlos a este instrumento de cdlcitlo.

e Resuélvalos.

e Sobre esa base, invente dos o tres actividades para alumnos y
alumnas del Primer Ciclo.

12) Ensayo, error, aproximacion...

- El cociente de dos niimeros enteros consecutivos es igual a 0,9375
cQué nitmeros son?

- Calcular la raiz cuadrada de 27 basta con dos decimales exac-
tos, pero sin tocar la tecla de la raiz cuadrada.

22) Regularidades y problemas

- Calcular usando la calculadora: 72, 73, 74,..., 7°.

JCudl es el 1iltimo digito de 77 ;jPuede decir alguno mds?

- Calcular con la calculadora 1/7, 2/7, 3/7 y 4/7.

Sin efectuar la division, jcudl es la expresion decimal de 24/7?
39) Investigaciones

- Observe:

112 =121; 111° = 12321; 1111° = 1234321; ...

Escriba el resultado de la expresion 1111111117, Verifique el resul-
tado que pensé usando la calculadora.

42 Para obtener algoritinos

- Multiplicar 45 x 27. No funciona la tecla correspondiente a la
multiplicacién, ;Cémo lo baria?

- Dividir 426 : 31. No fitnciona la tecla correspondiente a la division,
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El procedimiento para calcular:
algoritmo convencional o alternativo

Antes del trabajo con los algoritmos convencionales, cuya comprension total requiere la
de las leyes del sistema de numeracién (en especial la del valor relativo) y de las pro-
piedades del conjunto numérico con que se opere, es conveniente una actividad siste-
matica con calculos mentales y escritos, descomponiendo y componiendo los ndmeros
como totalidades (en lugar de trabgjar con las decenas, centenas, etc.) asociandolos de
acuerdo a cdlculos y operaciones més simples que la dumna y d adumno hayan memo-
rizado comprensivamente y puedan controlar. (CBC)

A lo largo de la historia, en diferentes épocas y culturas se han producido variadas
técnicas multiplicativas. Egipcios, griegos, romanos, rusos han hecho su aporte al res-
pecto. Algunos con mayor éxito que otros, con sistemas posicionales 0 no, con ins-
trumentos sofisticados o simples piedritas, entre otros.

Durante muchos afios, la ensefianza del calculo estuvo centrada en la adquisi-
cion de las “habilidades™ para ejecutar los algoritmos que la sociedad utiliza tradicio-
nalmente para operar. Los alumnos reciben asi, las formas econémicas que los mate-
maticos han inventado. El saber es comunicado a los alumnos y las alumnas, como
algo ya acabado que deben aprender, ejercitar y finalmente aplicar en la resolucién
de problemas.

Estas habilidades, ensefiadas como un saber experto y acabado, no brindan la
posibilidad de ser entendidas como un producto histérico, ni de que los alumnos y
las alumnas puedan construirlas y otorgarles una significacion de indole personal. Pe-
ro, los procedimientos convencionales de calculo cobran sentido para los alumnos y
las alumnas cuando pueden utilizarlos en la resolucion de problemas, cuando son la
culminacién de un proceso.

Tradicionalmente, al ensefiar los algoritmos pasamos de proponer situaciones
de calculos con numeros de una cifra (las tablas) en situaciones generalmente signi-
ficativas para los chicos, a exponer las reglas generales (para cualquier niimero) que
permiten ejecutarlos mecanicamente.

Consideramos que una propuesta constructiva es la que permite a los alumnos,
recorrer un camino entre estos dos extremos, que permita a los chicos progresar en
la construccion de algoritmos originales y particulares, en su conocimiento acerca de
las propiedades de las operaciones, de los nimeros, de sus representaciones. Debe-
mos proponer a nuestros alumnos y alumnas situaciones en las cuales deban cons-
truir distintos procedimientos de calculo.

Son ejemplos de esto:

Rescatar algunos procedimientos que usamos en el calculo mental y en la cons-
truccién de algoritmos.

“Mama compré un par de zapatillas para mi y para cada uno de mis dos her-
manos, Si cada una le cost6 $14 ;Cuanto pago en total?

Fijate cdmo hicieron la cuenta estos amigos. Trata de explicarlas,”
Marcelo: 14 x 3 =10x3 'y 4x3
30+ 12 =42
Juan: 14 + 14 + 14 = 42
. Reflexionar sobre errores en el calculo (para 3°)
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Jueguen a la maestra y corrijan las cuentas de Juanchi, Después, contesten jun-

tos las preguntas;

83

X5
4015

23 34
X 6 X 4
18 136
129
138

- ¢Se dieron cuenta de cudles estaban mal sin hacer la cuenta? ;Por qué?

- ¢Cometen errores parecidos? ;Por qué?

- ¢Colmo hacen las cuentas: de esta forma o de otra? ;Cual?”

ACTIVIDAD

Le proponemos que lea atentamente la siguiente situacion y responda~:
« ¢Como la utilizaria en sus clases?
e ;Qué tipo de cdlculo propondria utilizar? ;Por qué?

¢ Qué estrategias supone pondrian en juego los almnnos pa-
ra responder a la pregunta?

“Tres nifios estuvieron jugando a una especie de tiro al blanco. Los
posibles valores eran 10, 50~ 100. La tabla refleja los aciertos de

051

Fabian 1 2
Esteban 1 - 2
Julio 1 2 2

¢Qué puntaje obtuvo cada uno de los chicos?”

100

EL CALCULO ES, FUNDAMENTALMENTE, U N CONJUNTO DE PROCEDI-
MIENTOS Y SU EJECUCION ESTA UNIDA A LOS INSTRUMENTOS QUE
SE UTILICEN PARA SU REALIZACION. POR ESO PODEMOS HABLAR DE
CALCULO MENTAL, CALCULO CON LAPIZ Y PAPEL, CALCULO CON
ABACO, CALCULO CON CALCULADORA, ETC.

EL CALCULO ARITMETICO ESTA LIGADO A LA NECESIDAD DE RESOL-
VER COTIDIANAMENTE MULTIPLES SITUACIONES. LA NATURALEZA Y
EL CONTEXTO DEL PROBLEMA DETERMINAN EL GRADO DE EXACTI-
TUD NECESARIO EN LA RESPUESTA Y LA NECESIDAD DE UNO U
OTRO TIPO DE CALCULO.
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Propiedades

Retornemos algunos conceptos matematicos respecto de la multiplicacion. Definimos “la
multiplicacién en el conjunto de nimeros naturales, como la operacién gque asocia a dos
nameros naturales a y b con otro nimero natural llamado el producto de a con b (a x b)*“.

Propiedades de la multiplicacion en el conjunto de los nimeros naturales:
axb=bxa propiedad conmutativa
(axb)xc=ax(bxc) propiedad asociativa

ax(b+c)=axb+axc propiedad distributiva con respecto de la suma

axb=c c es siempre un namero natural
axl=Ixa=a existe elemento neutro
ax0O=0xa=0 0 es elemento absorbente

PaR R -y

Proponemos la siguiente reflexion:

En los primeros ciclos la operacion esta ligada intrinsecamente a las condiciones del
problema y su planteo requiere de un razonamiento l6gico importante. Sin embargo,
para entender la estructura interna de cada operacion y formalizar sus propiedades se
necesita llegar a trabajarlas como entidades ideales, con independencia de contextos
particulares, de alli que esta formalizacién se remita al ultimo ciclo de la EGB. (CBC)

Si intentamos trabajar en el Primer Ciclo una escritura formal de las operaciones, en
el mejor de los casos podra no tener ninguna influencia en el hacer de los alumnos
y las alumnas, pero en otros la utilizacion de formalismos sin significado puede crear
bloqueos. Sin embargo, durante el Primer Ciclo, estas propiedades son puestas en ac- |
to por los alumnos y las alumnas al producir distintas estrategias de calculo. Si las re-
tomamos en otras actividades, la toma de conciencia de las propiedades que usan les
permitira resolver nuevas situaciones utilizandolas. Por lo tanto, debemos estar aten-
tos al uso que de ellas hagan los alumnos y las alumnas.

Algunas actividades que favorecen esta toma de conciencia surgen a partir de
discusiones sobre las producciones individuales. Por ejemplo:

““Fijate cémo hicieron estas cuentas dos amigos:
Martin:.  2x3x5=10x3=...

Daniel: 2x3x5=6x5=...

¢llegan al mismo resultado? ;Por qué?

¢Podés hacer la cuenta de otra forma?, ;cémo?”

“Tengo 5 cajas. En cada una hay 3 caramelos rojos y 4 azules. ;Cuantos tengo
en total?

5x3+5x4

5x7

5x3+4
5+5+5+5+5+5+5”

También las situaciones de multiplicacion propuestas a partir de las distribuciones
rectangulares de objetos, generan el uso de propiedades como la conmutativa y la
asociativa.
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DURANTE EL PRIMER CICLO, LAS PROPIEDADES DE LA MULTIPLICA-
CION SON PUESTAS EN ACTO POR LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS AL

TIANTNT TATH  TNTOMTIATTIA Q. TIQMTITS AMTTI MY A Q AT O AR LA RLND

ll PRODUCIR DISTINTAS ESTRATEGIAS DE CALCULO. SI RETOMAMOS

EN OTRAS ACTIVIDADES LAS PROPIEDADES UTILIZADAS, LA TOMA
DE CONCIENCIA DEL USO DE ESTAS PROPIEDADES PERMITIRA A LOS
ALUMNOS Y LAS ALUMNAS TENERLAS EN CUENTA PARA RESOLVER
NUEVAS SITUACIONES.

ACTIVID AD Le proponemos que analice esta actividad presentada a un gripo
s " de alumnos y alumnas de 32y el procedimiento realizado por uno

de ellos.

“Hay $585 para repartir entre 5 chicos. ;Cudnto le corresponde a
cada 1no?”

FEX Qiemarz 4 de Septies e N

Houyd58% pota supordin o Sdv.eon.
CI.QJJ_ON\MlﬁhWWQCIU? W:mm%h
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40 1 1C
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dne D Comononr ot tode: Comaniio- L8 (e 40 10 derfus
“dem(u,wz‘ﬂzj O{J:iw IV VS WQZ . m&%

e ;Se ba encontrado en su tarea con procedimientos de resolicién
similares?

*,Qué propiedades pone en acto Yair al resolverla?

e ;/Qué otros procedimientos imagina quie los alttmnos y las alimn-
nas pueden baber empleado?

e ;De qué forma imagina quie puede aprovechar csta estrategia?

T

%’ Simbolizacion convencional

Ante una situacién problematica, en ocasiones los alumnos y las alumnas utilizan co-
mo recurso la representacién grafica de la misma, con lo que intentan explicar y co-
municar su procedimiento de resolucion. Estos “dibujos™ suelen guardar una cierta re-
lacién con la realidad que intentan explicar, sin usar un codigo especial para que
cualql.uel 1eceptor pueda entenderlo.
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Pero, existen otras representaciones graficas, sistemas simbdlicos arbitrarios y
convencionales, que la escuela esta obligada a ensefiar.

Lenguaje aritmético

En el caso de la aritmética usamos letras, nimeros, signos aritméticos, paréntesis. La
aritmética posee una forma especial de ““escribirse”, un lenguaje propio que ademas
de simbolos esta regido por determinadas reglas. Por ejemplo, a nadie se le ocurre
escribir 4 + 3= ..., de esta forma: 4 + = 3.

Lenguaje algebraico

La generalizacién en matematica es una caracteristica esencial de la misma y base de su
lenguaje simbdlico. EI modelo numérico combinado con la idea de variable -letra como
namero generalizado- nos conduce directamente al algebra, parte importantisima -en la
actualidad- del enorme edificio que es la matematica y de su ensefianza en la escuela.

En la “Sintesis explicativa” del Bloque 3, “Lenguaje grafico y algebraico”, dice;

La idea de relacion funcional puede ser desarrollada intuitivamente a través de obser-
vaciones de regularidades y del trabajo con patrones generalizables. El uso de letras y
otros simbolos para las descripciones de propiedades generales de los mismos prepara
al alumno y a la alumna para el uso futuro de variables y para la clasificacién y organi-
zacion de la informacion. (CBC)

Ahora bien, entre las representaciones gréaficas de los alumnos y las alumnas y la sim-
bolizacién convencional de la aritmética, y posteriormente del algebra, hay muchas
construcciones intermedias, con las cuales nos enfrentamos en el aula.

En este sentido: H. Guinsburgl2’sefiala:

¢Porqué les cuesta tanto a los nifios la matematica escrita? Quizas en parte la respues-
ta sea la siguiente:. la primitiva aritmética infantil -inventada por ellos- se dedica basi-
camente a problemas con objetos reales. Los nifios suelen contar con los dedos para ha-
cer una operacion. Los métodos de este tipo permiten trabajar con facilidad y
correccion. Luego, a los nifios se les ensefian diversos procedimientos escritos para con-
seguir los mismos objetivos. Por desgracia, a menudo no comprenden la necesidad o la
I6gica de los métodos escritos. Estos se les imponen a pesar de todo y en la escuela se
les obliga a utilizarlos. Como resultado, aparece una extravagante aritmética escrita y
ademas un abismo entre ésta y el conocimiento informal de los nifios.

¢{Cbmo podemos superar esta problematica? Es evidente que debemos tomar como
punto de partida situaciones reales o tedricas, que sirvan, para poner en acto diferen-
tes estrategias de resolucion, permitiendo la discusion entre pares y reflexionando pa-
ra determinar cuales resultan mas eficaces.

Parece indispensable poder establecer un puente entre la accién y la representacion.
Una posibilidad al respecto es a partir de “juegos de mensajes”, que puedan incluir tanto
la produccion por parte de los chicos de distintas formas de representar las operaciones,
como asi también la interpretacion de las representaciones de otros compafieros.

“LA. INTRODUCCION-DE LOS SIGNOS DE LAS OPERACIONES MERECE
TANTA ATENCIIN COMO LA INTRODUCCIIN DE LOS NUMERALES.”
(CBC)
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Le sugerimos que recurra a dos textos difegerentes de matematica pa-
ra 2°grado.

. A In vista de cada uno, responda:

1. iComo inician € tema ‘* multiplicacion* ?

2. iCémo introducen e signo “ X"

3. ¢Qué papel juegan los problemas en dicha ensefianza?13

4. ¢La técnica operatoria es construida por los nifios y las nifias o
esta expuesta en el texto?

5. ¢Que relaciones se establecen entre la multiplicacion y la divi-
sion? (Y entre la multiplicacion 2 y In suma?

Algunas sugerencias para seguir reflexionando
sobre la enseflanza de la multiplicacion

A partir de lo expuesto, podemos decir que:

e T . R

a) Su ensefianza no puede ser lineal. Una misma situacidon puede ser abordada
por los alumnos y las alumnas con diferentes niveles y, mientras en algunas si-
tuaciones utilizan estrategias multiplicativas, en otras vuelven a usar adiciones
u otras relaciones.

1 Mol < 10 L

b) No conviene separar la multiplicacion de la division, insistiendo en la recipro-
cidad de estas operaciones, aunque la divisién sea formalizada en una etapa
posterior.

LS LIRS

¢) Es conveniente favorecer la toma de conciencia de las propiedades de la mul-
tiplicacién, sin por ello exigir una escritura formal de las mismas.

&
&

d) Tanto las situaciones planteadas como las formulaciones que surjan de las
puestas en comun, deben llevar a los chicos y las chicas a organizar los calcu-
los, buscando procedimientos econdmicos y eficaces. Para ello, es necesario
proponer actividades que les permitan establecer relaciones y equivalencias
que les resulten Utiles e interesantes.

Explorar el esnacio

Explorar al
espacio

Algunos tratamientos escolares

La ensefianza de la geometria en el Primer Ciclo ha estado tradicionalmente restringi-
da a trabajar s6lo con algunos contenidos, predominando una linea didactica estatica
y limitada a la hoja del cuaderno.

En general, se proponian situaciones como las siguientes:
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- Dada la denominacién de un ente geométrico, dibujarlo o reconocerlo. Por
ejemplo:

“Pinten los cuadrilateros de azul y los tridngulos de rojo; dibujen rectas perpen-
diculares; dibujen un triangulo o un cubo en el cuaderno; etc.”

- Dadas las representaciones gréficas, reconocerlas por su hombre; por ejemplo:

“Coloquen el nombre de tales figuras o cuerpos; indiquen cdmo se relacionan
estos pares de rectas; etc.”

- Clasificaciones, a partir de determinados atributos: de figuras, cuerpos, angu-
los, rectas, etc.; representaciones de las figuras en posiciones estereotipadas.

EGB 1

Explorar 4
espacio

Sélo en los ultimos grados se ensefiaban, en algunos casos, los movimientos en el
plano. A partir de la explicacidn de ciertas definiciones, se proponian -por ejemplo-
situaciones donde los alumnos y las alumnas debian, dada una figura y un eje de si-
metria, construir la figura simétrica de la dada.

Este modo de trabajar en geometria, llevé a dejar de lado las construcciones
espaciales y geométricas de los alumnos y las alumnas ligadas a sus préacticas cotidia-
nas, que debieran ser el punto de partida de las propuestas escolares, reduciendo, en
cambio, el trabajo a “ver, nombrar y definir’” a partir de la memorizacion.

A esto debemos agregar que:

- las propiedades se explican, sin proponer actividades a los alumnos y las alum-
nas para que resuelvan problemas o investiguen situaciones para descubrirlas;

- tampoco se proponen situaciones donde se usen razonamientos inductivos o
deductivos.

Por lo tanto, los ““modelos™ geométricos no se relacionan con las situaciones respecto de
las cuales pudieran ser herramienta de resolucién, sin la consecuente construccion del
sentido de dicho conocimiento, como hemos sefialado en el médulo anterior.

Veamos qué se plantea en los CBC al respecto, en la ““Sintesis explicativa” del
Bloque 4, “Nociones geomeétricas™:

La ensefianza de este bloque en la EGB ha de hacerse con un criterio similar al que se
sostiene para el aprendizaje de los contenidos numeéricos, es decir, enfatizando la cons-
truccion del significado de los contenidos espaciales y geométricos a través de su utili-
dad para resolver problemas. Este criterio en la ensefianza de la geometria contribuye
a que el alumno y la alumna comprendan qué son y para qué sirven esos contenidos,
dejando de lado un aprendizaje imitativo y memoristico de la geometria basado en el
ver, nombrar y definir. (CBC)
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““Como construir un cuadrado en un geoplano o en un papel utilizando diversos ins-
trumentos: compas, regla, escuadra, transportador o doblando, cuando se da: a) un
lado, b) una diagonal, c) los puntos medios de los lados opuestos, d) los puntos me-
dios de los adyacentes, €) el punto medio de un lado y el centro, o un vertice y el
centro.” Es un buen ejemplo de situacién problematica, en pos de la adquisicién del
concepto de lo que es un cuadrado.“”’

El objetivo de introducir nociones geométricas en la EGB es ayudar al alumno y a la
alumna a controlar sus relaciones con el espacio, a representar y describir en forma ra-
cional el mundo que los rodea y a estudiar los entes geométricos como modelizaciones
de esa realidad”. (CBC)

Quizés se haya encontrado alguna vez con personas que no logran ubicarse frente a
un plano de la ciudad, que no pueden orientarse o explicar su posicion. El plano, la
guia de colectivos, el mapa de rutas, no son méas que modelizaciones del espacio fi-
sicO en el que vivimos, cuyo marco es la geometria.

Nos parece que podriamos agrupar los contenidos del Bloque 4 seguin tres ejes
de trabajo:

*

el estudio del espacio (tri, bi y unidimensional) y las relaciones de direccion,
orientaciéon y localizacion;

el estudio de las formas geometricas: relaciones de figuras y/o cuerpos en cl
espacio (entendiendo también como figuras las lineas y los &ngulos);

el estudio de las relaciones y las transformaciones de figuras en el plano: mo-
vimientos, congruencia y semejanza

También es posible tener en cuenta un grupo de contenidos del Bloque 7 -los con-
tenidos procedimentales vinculados con el razonamiento-, ya que en la Sintesis ex-
plicativa del Bloque 4 se considera el ambito geometrico un marco privilegiado de ac-
ceso al razonamiento deductivo.

LA ENSENANZA DE LAS NOCIONES GEOMETRICAS HA DE HACERSE CON
UN CRITERIO SIMILAR AL QUE SE SOSTIENE PARA EL APRENDIZAJE DE
LOS CONTENIDOS NUMERICQOS, ES DECIR, EXFATIZANDO LA CONSTRUC-
CION DEL SIGNIFICADO DE LOS CONTENIDOS ESPACIALES Y GEOMETRI-
COS A TRAVES DE SU UTILIDAD PARA RESOLVER PROBLEMAS.

El espacio. Consideraciones previas

En primer término nos referimos a la construccion de la nocidon de espacio por parte
de los alumnos y las alumnas.

El conocimiento y el uso de las nociones espaciales estd tambien en otras dis-
ciplinas: el alumno y la alumna deben trabajar en el espacio geografico (ciencias so-
ciales), en el espacio donde desarrollan sus movimientos (educacion fisica), en el es-
pacio donde desarrolla su expresion (plastica). También en el espacio geometrico.

¢Como aprehenden los alumnos y las alumnas el espacio? Consideremos por
un momento ciertas investigaciones. Segin H. Hannoun:

La percepcién del espacio en el nifio no escapa a la regla fundamental de su evolucion
general, que avanza en una direccion marcada por tres etapas esenciales:




- la etapa de lo vivido, %
|

- la etapa de lo percibido,
- la etapa de lo concebido.

Primeramente, el nifio vive el espacio. Vive las distancias y los recorridos. No percibe la
distancia que separa la mano de la cuchara puesta delante de él en la mesa. Necesaria-
mente, no concibe esa distancia. S6lo la vive, por su imposibilidad fisica de alcanzarla.

De esto podemos desprender, que la primera versidn que tienen los chicos del espa-
cio es aquella relacionada con su entorno fisico, que es vivido por ellos a través del
movimiento, por medio de su locomocién. Estamos hablando de nifios de Jardin de
Infantes.

En la siguiente etapa, la del espacio percibido, los chicos son capaces de dis-
tinguir las posiciones, tamarios, “distancias” en una fotografia, precisando la posicion
de los objetos por la mera observacion de la misma.

En esta etapa, el nifio descubre no sélo el “aqui’ sino también el ““alld”, ese “alld” que
le transmiten sus sentidos, en forma directa. Del “aqui” al “alla” existe, pues, un ensan-
chamiento que nos daré el sentido de nuestra accion pedagdgica posible, pues ahora,
ensefiar al nifio a analizar el espacio significa pedirle que lo haga no s6lo mediante su
movimiento; sino también a traveés de la observacion. (Hannoun, H.)

Los chicos del Primer Ciclo de la EGB son capaces de considerar tanto el entorno fi-
sico en el cual se encuentran, como el espacio representado en fotografias, planos y
esquemas.

Una buena ensefianza de la geometria es la que brinda la oportunidad a la alumna'y al
alumno-de trabajar con sus capacidades légicas y perceptuales, haciéndolos evolucio-
nar del nivel egocéntrico, globalizador e intuitivo, con que inicialmente ven los objetos,
a un nivel de anélisis de las propiedades de los mismos y de las relaciones entre ellos,
estimulandolos a rigorizar sus representaciones, su lenguaje, sus inferencias y sus de-
ducciones. (CBC)

LA APREHENSION DEL ESPACIO POR PARTE DE LOS CHICOS ESTA LI-

GADA AL DESCUBRIMIENTO, EL RECONOCIMIENTO Y EL USO DE LAS
RELACIONES ESPACIALES EN DISTINTAS SITUACIONES. ESTO IMPLICA
ESTUDIAR EL ESPACIO COMO EL LUGAR DONDE ESTAN Y SE MUEVEN
LOS OBIETOS, Y TAMBIEN LAS FORMAS DE LOS OBJETOS Y SUS MO- !
VIMIENTOS EN EL ESPACIO Y LAS RELACIONES ENTRE LOS OBJETOS ' |
ESPACIALES. , i

EGB 1

Explorar 4

espacio

Orientaciones del espacio Objeto en el espacio Posicion relativa Distancias

Categorias Nociones Categorias Nociones Categorias Nociones Categorias

Nociones

Lateralidad izquierda- Interioridad en, dentro, en Interioridad en, dentro, en Proximidad
derecha el interior el interior, en
medio de

cerca de, al lado
de, mas cerca de,
aqui-éste

Profundidad arriba-abajo Exterioridad fuera de, Alejamiento fuera de, Alejamiento
techo-fondo afuera, en el afuera, en el

encima, debajo, " "
sobre-bajo exterior exterior, entre

Lejos de, en otra
parte, mas lejos,
alla, aquel,
infinito

Anterioridad frente-atras, Seccion corte, atajo, Intervalos apartado uno de
derecho-revés, através de, (ilacién entre otro, de lugar en
delante-detrés, de parte en distancia y lugar, continuo,
antes-después parte repeticio) discontinuo

union, estructuraj centro Contigliidad en contacto
media medio contra

Princapales categorias del concepto de espacio. (Hannoun, H.)
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Matematica

Le proponemos que ca la vista de las categorias enunciadas por
Hannoun reflexione y responda:

- ¢Cuales considera que deben ensefiame en este ciclo?
- ¢cuales ensefia efectivamente?
- ¢QuEé tipo de actividades propone al respecto?

- ¢Con qué otros conocimientos integraria estos relativos al espacio?

'Ejes y aspectos que deben tenerse en cuenta

Desarrollaremos los distintos ejes proponiendo problemas que den sentido a las no-
ciones espaciales y geométricas:

- Considerando que los alumnos y las alumnas aprehenden el espacio segin la
secuencia: espacio vivido, percibido, concebido.

- Considerando que los alumnos se apropian del espacio geométrico segun di-
ferentes aproximaciones sucesivas.”

- Considerando que es necesario que el alumno y la alumna tengan oportunidad
de trabajar con situaciones que pongan en juego nociones espaciales y geomé-
tricas en el micro, meso, y macro espacio (considerando su ““tamario™);“y tam-
bién en espacios de distintas dimensiones (tri, bi, y unidimensional), lo que se-
ré abordado en el volumen dedicado a EGB 2.

No pretendemos en este trabajo llegar a una respuesta acabada y completa de esta
problematica, Nos proponemos en cambio sugerir actividades orientadas a la cons-
truccién de este campo conceptual.

g2l i , Le sugerimos que revea su planificaion anual y reflexione acerco de;
ACTIVIDAD

« ¢Qué lugar ocupa la ensefianza de la geometria en ella?
* :Qué porcentaje de las horas de clase piensa dedicarle?

« Haga un listado de los conceptos que considera oportuno ensefiar.

Eje 1: Estudio del espacio

Lt o

Descripcién y representacion

Los alumnos y las alumnas construyen los conceptos espaciales a partir de sus
experiencias.

Para un alumno o alumna que vive cerca de la escuela es bastante facil apren-
der a ir solo de su casa a la escuela y volver (espacio vivido), pero si le pedimos que
explique oralmente su recorrido o que lo represente (espacio concebido), el grado de
dificultad que le presentamos es mayor.
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Estas ultimas actividades requieren tomar conciencia de un lenguaje sobre po-
siciones y desplazamientos, o la utilizacion de representaciones del espacio, que re-
quieren un tiempo de construccién, ya que no son innatas en nuestros alumnos y
alumnas.

Una secuencia posible: espacio vivido, percibido y concebido

La construccién de conceptualizaciones del espacio, se logra proponiendo situaciones
gue implican el paso de las acciones y desplazamientos en el mismo a su descripcién
y representacion. Claro que dichas descripciones y representaciones irdn cambiando
a medida que evolucionen sus conceptualizaciones, dando lugar a que los alumnos
produzcan construcciones, itinerarios, croquis, consignas verbales, etc., en las que ca-
da vez tendran en cuenta mas propiedades y relaciones espaciales.

Primero:

A) Realizar una salida de 2 6 3 cuadras, intentando determinar referencias “‘que
permitan a comparfieros de otro grupo, recorrer este mismo camino”, es decir que
posibiliten su ubicacion y orientacién: qué negocio esta antes, cual después, don-
de estan los semaforos, cuantos cruces pasamos, qué recorrido hacemos para vol-
ver, qué sucede con las referencias que encontramos a la ida, cual es su orden
ahora, etc.

B) Con la intencion de realizar una primera aproximacion a la modelizacién del es-
pacio recorrido con alumnos y alumnas que comienzan su escolaridad, tengamos en
cuenta aclarar, oralmente y luego por escrito:

- el comienzo y el fin del recorrido;
- buscar referencias y su localizacién respecto de la escuela;
- establecer relaciones espaciales entre estas referencias.

Ademaés, debemos tratar de reconocer en dicho recorrido las rectas y sus relaciones,
cruces, poligonales, formas ““geométricas’ de las cuadras, lo que favorecera una ade-
cuada representacion.

Segundo:

A) La construccion de una maqueta del sector de barrio recorrido con anterioridad
por los alumnos y las alumnas. Para realizar su representacién con seguridad sera ne-
cesaria mas de una salida, ya que al principio las referencias no seran las méas ade-
cuadas o faltaran. Los nombres de las calles, los semaforos, los cruces, son elemen-
tos que generalmente no son tenidos en cuenta en una primera instancia.

En esta etapa, la manipulacién con elementos concretos -cajas plastilina, otros
materiales descartables- permite trabajar otras modelizaciones: las formas de los edifi-
cios y las casas, los otros objetos, llevan a los chicos a analizar distintas regularidades.

B) Otra actividad interesante es la de tomar fotos desde distintas ubicaciones y tra-
bajar con los chicos las vistas del recorrido en pos de mejorar la maqueta o para su
gjecucion.

Lo anterior posibilita describir, por lo menos verbamente las distintas vistas
gue tendremos segun nos paremos en tal o cual esquina. Podemos plantear a los chi-
cos ¢como seria una foto desde aqui? ;Vemos el semaforo desde este lugar?

—

o gy
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Tercero:

A) Para continuar se puede proponer efectuar la representacion plana del sector del
barrio con el que estamos trabajando. Decididas las figuras geométricas que represen-
taran las cuadras, planteamos la tarea de ubicacion de los objetos que fueron referen-
cia en las otras etapas, teniendo en cuenta las dificultades que genera la pérdida de
una dimension.

B) Una vez finalizada esta actividad, podemos plantear recorridos, ejercicios de orien-
tacion, reconocimiento de elementos en el plano, que son algunos de los contenidos
correspondientes a esta instancia, que no siempre pueden abordarse en el Primer Ci-
clo de la EGB. Por otra parte, las modelizaciones de esta etapa contemplan las distin-
tas regularidades que vienen analizando, lo que nos involucra en forma directa con
las formas geométricas.

AGTIVID AD Le sugerimos analizar |as siguientes actividades sobre la localiza-
B s cion de puntos en una cuadricula.

* ¢Que diferencias puede marcar entre ellas?

*- ¢Las ha realizado en sus clases? ¢En que ocasiones?
« ¢Como las plantearia?

. ¢Cuales supone que seran las dificultades que deberan resolver
los alumnos y las alumnas en cada caso?

Domingo| Lunes Martes |Miéreoles| Jueves | Viernes | Sdbado

P

Horario.

Calles quie se crizan.
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Eje 2: Estudio de las formas geométricas

Descripcion y representacion

Partimos considerando que la estructuracion del espacio esta en relaciéon con las no-
ciones geométricas puestas en juego en su modelizacidn. En la secuencia anterior, el
uso de determinadas cajas en funcién de la forma requerida, la disposicion de las ca-
sas, la construccion de las cuadras, los criterios utilizados para armar el recorrido y
las calles, estan intimamente vinculados con los contenidos mas ensefiados en la es-

cuela: cuerpos y figuras, sus propiedades y relaciones.

El estudio histérico muestra que la geometria euclidiana, en gran parte, ha surgido de
la resolucién de problemas espaciales. En particular, dos grandes temas han movilizado
la reflexion de los hombres: las medidas espaciales y la representacion plana de las si-
tuaciones espaciales. Los griegos fueron los inventores de la geometria matematica. Es-
ta se desarroll6 cada vez mas hasta una geometria separada de sus origenes espaciales.
De alli que la geometria sea “la ciencia de las situaciones espaciales” y que el dominio
del espacio, es decir la posibilidad de un control eficaz por el sujeto de sus relaciones
con el espacio sensible, se facilita si dispone de los conocimientos geométricos que se
aplican al problema que tiene por resolver. (Berthelot, R. y Salin, H.)

Matématica

Explorar el

Le proponemos que resuelva € siguiente problema extraido del li-
bro de Bertbelot y Salin.

El problema del vidriero.

¢ Qué conocimientos necesita un vidriero para reproducir un cuadrilate-
ro paralelogramo para cortar un vidrio adaptado a la ventana de uno de
sus clientes?

* ;Qué conocimientos geometricos necesita € vidriero?
. ¢Qué conceptos involucra? ¢Qué procedimientos?
*¢lmagina cuél fue el proceder real dd vidriero?

. ¢considera que estos conocimientos son ensefiados en la escue-
la? ¢En qué etapa?

* Formule otro problema -de estas caracteristicas- que deban re-
solver nuestros alumnos y alumnas en la realidad.

. ¢Qué otras situaciones, vinculadas con geometria, deben resol-
ver nuestros alumnos y alumnas?

. ¢Qué tipo de contenidos se encuentran involucrados en esas
situaciones?

Un primer paso en este eje es intentar que los alumnos y las alumnas descubran la re-
lacion entre las formas geométricas basicas y los objetos que nos rodean, analizando en
su espacio vivido aquellas regularidades que les serviran para hacer modelizaciones en
etapas posteriores Figuras, clasificaciones, elementos, deben ser presentadas en situa-
ciones que les den sentido, para que el aprendizaje que de ellas surja sea significativo.

Veamos algunas actividades para llevar al aula:
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1. Una posibilidad de tratar las figuras en el plano es considerar-

las como “sombras de los cuerpos” a los cuales pertenecen. En este
sentido una posible ejercitacién seria:

§ 0O
.—0 B
L=

=

@

“;Cudl serd la sombra de

cada uno de estos objetos?
JPuede un mismo objeto tener
mds de una sombra? ;Por qué?”

2. ;/Te animds a formar grupos con las siguientes figuras?

s

“Qué tuviste en cuenta para agruparias?

Fijate en el trabajo que bicieron tus comparieros. ;Todos formaron
los mismos grupos?

Dibujd un elemento mds en cada uno de los grupos.”

SIUN— ’ ) = ] -
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3. Si tomamos ‘figuras formadas por otras figuras” podemos rela-
cionar las nociones geométricas con otros blogques: los correspon-
dientes a Numero, Lenguaje o Medida.

» ““Armamos figuras con tres cuadraditos? ;Cudnias figuras distin-
tas puedo armar con tres cuadraditos? Lo discutimos entre todos.”

* Para trabajar de a dos:

- “Uno de ustedes debe marcar en esta cuadricula de 15 x 15 cua-
draditos, dos de las figuras que armaron con tres cuadraditos.”

- “Tienen que dar indicaciones a su compaiiero para que las pue-
da dibujar, sin mirar lo ya becho.”

4. Un juego de mensajes, para alumnos y alumnas de 3°

A partir del siguiente rompecabezas, reconocer figuras, sus ele-
mentos y relaciones.

“1¢ Describi el rompecabezas. ;Qué figuras lo forman?

2¢ Copia el rompecabezas en una boja y recorid las piezas, colo-
cando un nilmero a cada una.

32 Escribi todas las relaciones que encuentres entre las distintas piezas.
42 Formd alguna otra figura con todas las piezas.

5¢ Elegi una de las piezas y sin nombraria, mandd un mensaje a
un compariero para que reconozca qué pieza elegiste.”

EGB 1

espacio

Explorar el
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p—— - ¥7.. Eje 3: Estudio de las relaciones y

las transformaciones entre figuras

h

En el Primer Ciclo, los CBC incluyen la nocidén de simetria, particularmente figuras si-
métricas. En estos casos, tanto al dibujar una figura simétrica de otra, como al trazar
los ejes de simetria de una figura, debemos tener en cuenta las siguientes variables:

- el angulo entre el objeto y el eje de simetria;

la inclinacién del eje de simetria;
- el uso de términos técnicos;
- el nimero de ejes de simetria.

O sea, que los alumnos y las alumnas deben coordinar las posiciones del eje y del
objeto para conservar el dngulo entre ambos.

Por otra parte, al presentar actividades sobre simetria, intervienen las siguien-
tes variables:

- las ligadas a la figura global, o sea figura inicial y ejes;
- las ligadas a la posicidn relativa de los elementos;
- el soporte de la figura, por ejemplo el tipo de papel: cuadriculado, rayado o liso.

Veamos algunas actividades sobre simetria, teniendo en cuenta las consideraciones ya
enunciadas:

s s < Do . .
-é% i‘gtl ifld_&_.é _Por plegado, zzs:indo hojitas dg papel glacé:

“1. Tomd un papef glaéé ;Qué forma tiene?
2. Dobldlo por la mitad ;Qué forma tiene cada parte?
3. Cortdlo y pegd aquii cada una de las partes.

4. Tomd otvo papel glacé y dobldlo por la mitad, pero de tal forma
quie queden mitades distintas de las anteriores. ;Lo lograste?

5. Buscd una hoja de papel de forma rectangular. ;Cudntas for-
mas distintas tenés de doblaria por la mitad?”

o A partir de la presentacion de distintas figuras, intentar reflexio-
nar con los chicos y las chicas:

- sComo se verd cada figura en un espejo? Intentd dibujarias.

* Reproduccién de la otra mitad de una imagen, en la cual las
Jormas rectas predominan.
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. Presentacion de un castillo, en €l cual deben determinar €l ge
de simetria del mismo.

115



EGB1

Explorarel

espacio

 Matematica

éngg AQ Si bien el desarrollo presentado sobre los movimientos en el plano

JSite mdis alld de lo requerido para este ciclo, le proponemos qute re-
Slexione y responda:

e ;Qué lugar ocupan los “movimientos” en sus clases de geometria?

e Cuidles son, segtin su criterio, las causas de que este contenido
no sea tenido en cuenta en la escuela?

* Recurra a un libro de texto para el Primer Ciclo, ;qué activida-
des suigiere para ensefiar este contenido?
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Intentar relacionar los conceptos de geometria con el mundo real de los alumnos y
las alumnas, donde ellos deberfan hacer uso de estas conceptualizaciones.

La presentacién de los conceptos debe respetar el desarrollo intelectual de los
alumnos y las alumnas, teniendo en cuenta la necesidad de que construyan una ade-
cuada conceptualizacidn del espacio.

La exploracién del espacio brinda maultiples posibilidades para presentar pro-
blemas e investigaciones.

Como todos los conocimientos, no se aprenden de una vez y para siempre de
forma lineal, sino a través de aproximaciones sucesivas de los conceptos involucra-
dos en dicho campo.

Es conveniente relacionar la geometria con otras ramas de la matemdtica, y con
las otras disciplinas escolares.

Medir longitudes

Consideraciones previas

En el bloque “Mediciones” de los CBC de Matematica convergen naturalmente el nui-
mero, la geometria, el mundo fisico.

Imaginemos que, para decidir qué tamafio de heladera comprar, debemos eva-
luar si cabe en el lugar asignado. Tomaremos en cuenta las baldosas que ocupa en
ancho y largo, compararemos ~quizis— su altura con la vieja heladera que tenemos y
con la del espacio a ocupar. Una vez decidido el tipo de heladera, antes de comprar-
la, nos aseguramos con un metro u otro instrumento si realmente su medida es la ade-
cuada, considerando una exactitud hasta el centimetro.,

Las dimensiones y la forma de la heladera, el nimero correspondiente a su me-
dida segin la unidad elegida y las magnitudes fisicas que nos interesan cuantificar se
relacionan en esta cotidiana accién de medir.



Le sugerimos que 7reflexione sobre las mediciones que realiza
diariamente.

« ¢Qué objetos mide?

. ¢Qué magnitud de cada uno de ellos?
* ¢Con qué unidades se mangja?

« ¢QUé instrumentos utiliza?

. ¢Anticipa algun resultado.? ¢estima € orden de lo que esta mi-
diendo?

* ¢Qué oficios oprofesiones hacen uso habitual de la medida?¢Pa-
ra qué? ¢Utilizan algin instrumento especial? ¢Cual?

LA MEDICION “ES EL CONJUNTO DE MEDIOS NECESARIOS PARA DE-
TERMINAR LA APLICACION. ES LA OPERACION MATERIAL ENCAMINA-
DA A HACER CORRESPONDER A UNA CLASE DE OBJETOS EQUIVA-
LENTES SEGUN UNA MAGNITUD, UN NUMERO POSITIVO”

(CHAMORRO, H.). ESTA INTIMAMENTE VINCULADA CON EL ACTO

MISMO DE MEDIR.

Superponer y transportar sobre el objeto la unidad elegida (segun la magnitud que se
desea medir) permite comparar y establecer el nimero de veces que la unidad ““en-
tra” en el objeto. Si no entra un namero exacto de veces, habra que elegir una nue-
va unidad menor que la anterior para medir la parte que queda, o expresar esta Ulti-
ma como fraccién de la unidad.

Por ejemplo: Para medir el largo de este tenedor, podemos compararlo con la
longitud de la unidad: ul -

Entra 2 veces y un poco mas. Podemos entonces comparar la parte de tenedor
gue queda con la unidad y medir que es 2/3 de ul. También podemos elegir una nue-
va unidad mas pequefia u2 -

Entra 2 veces en la parte de tenedor que queda. Para expresar la medida del
tenedor, escribimos: 2 y 2/3 ul 6 2ul y 2u2,

M 4
o e e e R 1

C CE
El método que usarnos al realizar mediciones efectivas, es distinto del descripto, por-

que disponemos de instrumentos graduados segun diferentes unidades, lo que en ge-
neral evita el transporte y el cambio efectivo de unidad.

En nuestra propuesta de ensefianza de |as magnitudes espaciales, en particular
la longitud, consideramos imprescindible que los alumnos y las alumnas realicen me-
diciones efectivas para comprobar la relacién entre los instrumentos adecuados, las
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unidades y los objetos a medir, reflexionen luego respecto del resultado de la medi-
cién y examinen los errores producidos por el acto de medir.

A GTIVID AD Al medir, relacionamos “el tamaiio de una magnitud determina-

da de un objeto con la unidad correspondiente”.
Veamos algunos ejemplos de este proceso:

- Objetos o bechos:

1. libros qute deseamos enviar por correo,

2. agua fria y caliente, salen de las canillas para llenar la baria-
dera para nuestro bario.

- Magnitudes quie nos interesan en cada caso:

1. su peso, ya que el precio del envio tiene relacién con el peso, y
1o con su volimen,

2. la temperatira.

e Mencione tres ejemplos, explicitando en cada caso el objeto, la
magnitud y el por qué de la medicion.

» ;Qué unidades utilizaria en cada caso? ;Por qué?

e ;Con qué aproximacion necesita efectar dicha medicién? ;Por qué?

En el mundo de objetos y fenémenos reales en el que estamos inmersos, 1a cantidad
se manifiesta, por un lado, como cantidad discontinua o discreta cuya medida se pue-
de expresar con nimeros naturales usando el conteo, en particular la cantidad de ele-
mentos de una coleccién. Por otro lado, como cantidad continua, cuya medida pue-
de ser expresada con nimeros decimales.”

Si tomamos, por ejemplo, un paquete de galletitas podemos contar la cantidad
de unidades expresando esta medida con un nimero natural (24 galletitas); o bien,
pesarlo expresando la cantidad segan la unidad elegida (180 gramos, 0,180 kilogra-
mos). En el primer caso la cantidad es discontinua, ya que poco importan las mitades
u otras partes de una galletita, en tanto en la segunda magnitud medida, la cantidad
es continua, siendo vilida la expresidon con nimeros decimales.

AGTIVID AD Le proponemos que:

» Dé ejemplos de cantidades discretas —recuerde que al analizar
los significados de la multiplicacion, habldbamos de “espacios de
medida” al que pertenecen los niimeros gue intervienen en los pro-
blemas—.

e Dé ejemplos de cantidades continuas.

» Algunas magnitudes fisicas se expresan por la combinacién de
dos o mds magnitudes. Por ejemplo el peso especifico que es el co-
ciente entre el peso de un objeto y su volumen, o la velocidad que
es el cociente entre el espacio recorrido por un movil y el tiempo
empleado. Busqute otros efemplos.
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Respecto de la ensefianza de la medida, es necesario sefialar en primer lugar, el es-
caso_tiempo que-se le dedica en las aulas. Tal vez no se ha comprendido aun que el
conocimiento de la medida es esencial para el alumno y la alumna como instrumen-
to de comprensién de multiples situaciones en las que se ven involucrados cotidiana-
mente. Un buen manejo de la medida les permitira, por ejemplo, interpretar presu-
puestos, porcentajes de polucién, tasas de empleo, la lectura de informacion en
medios gréaficos y audiovisuales. La medida tiene un gran valor instrumental en otras
disciplinas escolares.

Una segunda cuestidn a tener en cuenta, es la existencia de un vocabulario de
uso que pone de manifiesto la confusion entre los distintos marcos que intervienen
en la medida.

Llamaremos oo a la aplicacion (funcién) que hace corresponder a una co-
leccion de objetos equivalentes seglin la magnitud considerada (por ejemplo objetos
de la misma longitud) un niimero positivo (imagen de la aplicacidn) que suele reci-
bir también el nombre de medida. Al elegir diferentes unidades para medir, se esta-
ran aplicando funciones distintas, y por lo tanto se obtendran iméagenes distintas.

Volvemos a reiterar la idea de la cual partimos. Debemos considerar:
- un marcho de las magnitudes fisicas, en el ejemplo anterior las longitudes;
- otro de las formas concretas de los objetos que son medidos; y

- un tercero, que es el marco numérico al que pertenecen los nimeros con que
expresamos la medida.

Estos tres marcos se relacionan por la aplicacion weoipa.

JCudl es mds largo? JPor qué? ;Qué nilmero le atribuirias a cada uno?

Es necesario destacar aquellas magnitudes fisicas vinculadas con el espacio -co-
mo la longitud, la capacidad, la superficie-, de aquellas en las cuales la dispo-
sicién espacial (forma, vinculada con el marco geométrico) de los objetos no
influye como variable a tener en cuenta. La temperatura, el peso, la masa, son
algunos ejemplos de estas Ultimas.

En las magnitudes espaciales, la disposicién y la forma de los objetos,
vinculada con el marco geométrico, influye como variable a tener en cuenta.
Por ejemplo, nada relativo a la forma de un objeto modifica su temperatura o
su peso. En cambio si influye sobre su longitud o su capacidad.

Esta diferenciacién nos permite afirmar que en la medicién de las mag-
nitudes espaciales se ponen en juego tres marcos: el geométrico de la forma, el
aritmético-numeérico y el de las magnitudes de los objetos fisicos.
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Algunos tratamientos escolares

- Se evitan las acciones efectivas de medicién, costosas en tiempo y esfuerzo, por lo
cual se vincula la medida sblo al marco numérico dejando de lado el marco de las
magnitudes fisicas, y ademis perdiendo de vista las unidades usadas. Se presentan si-
tuaciones en donde ya se midié y sélo se debe hacer una cuenta o buscar una equi-
valencia entre unidades.

- Se usa Unicamente el Sistema Métrico Decimal con sus unidades legales y su rela-
cién con el sistema de numeracién posicional decimal, sin dar posibilidad a los alum-
nos y las alumnas para que utilicen otros sistemas no convencionales.

- Se usa el SMD (Sistema Métrico Decimal) como un saber ya construido enteramen-
te por la cultura, que debe ser recibido y utilizado por los alumnos, sin tener en cuen-
ta —entre otros aspectos— la evolucion del mismo a lo largo de la historia.

- Se usan las conyersiones entre unidades, tratando en general que los alumnos me-
moricen reglas mecinicas para resolver los ejercicios de los manuales, perdiendo el
sentido que tienen los cambios de unidades.

- Se usan estereotipos de objetos concretos para cada magnitud: vasos, tazas y jarras
para capacidad, como si no se pudieran pesar o medir su altura.

- La medida se asocia con un valor exacto.

- Los problemas que se presentan no son de medicién sino de aplicaciones de ope-
raciones aritméticas, eventualmente con reducciones. Por ejemplo: “Tenemos una bo-
tella que contiene dos litros de agua y dos botellas de un litro y medio cada una,
¢Cuintos litros contienen en total?”

- No se realiza estimacion.

Esta manera de proceder dificulta la construccién del concepto de medida por parte
de los alumnos y las alumnas ya que:

e Al no realizar mediciones:

- no usa el razonamiento empirico inductivo —procedente de la experiencia—
junto al razonamiento deductivo;

- no sabe medir ni conoce el funcionamiento de los instrumentos de medida y
por lo tanto no puede elegir el adecuado para una medicién;

- calcula con resultados de mediciones hechas por otros.
e Al tener en cuenta sblo en el marco numérico:

- no se logra la constitucién de la magnitud (adicién, orden y fraccionamiento
de cantidades), lo que lleva a la incapacidad para distinguir magnitudes dife-
rentes (perimetro distinto de superficie, masa distinto de volumen);

- no se toman en cuenta las unidades usadas, lo que lleva a no distinguir que a
distinta unidad corresponde distinta aplicacién y por lo tanto distinto niimero.

e Al usar sélo el SMD, y no trabajar con otras unidades,

- no pueden descubrir la utilidad de un sistema de unidades, aunque tal siste-
ma no sea regular o no coincida con el sistema legal.
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Le sugerimos que antes de continuar, reflexione:

« ¢C6mo introduce los conceptos vinculados con la medicion en
sus clases?

« ¢Qué aspectos contempla y cudles descuida?

Aspectos que deben tenerse en cuenta
y problemas que les den “sentido”

¢Cbmo ensefiamos estos contenidos en la escuela?

COMPRENDER LA MEDIDA IMPLICA COMPRENDER EL PROCESO DE
MEDIR, LA INEXACTITUD DE LOS RESULTADOS:EL CONCEPTO DE
ERROR DE MEDICION Y A QUE PUEDE SER ATRIBUIBLE, Y LA IMPOR-
TANCIA EN LA SELECCION DE LA UNIDAD Y DEL INSTRUMENTO ADE-
CUADO PARA LOGRAR LA PRECISION REQUERIDA POR LA SITUACION
PLANTEADA. (CBC)

Son muchos los aspectos a tener en cuenta en relacién con la medida. Analicemos al-
gunos de ellos, para plantear luego situaciones significativas que modelicen las acti-
vidades de medida para una magnitud en particular, la longitud.

Magnitud

No es otra cosa que el atributo fisico considerado de una clase de objetos, plausible
de ser medido.

Desde un punto de vista historico, podemos decir que la medida parte de la
constitucion de la magnitud, a través de la adicién de cantidades, el orden entre di-
chas cantidades y su fraccionamiento més simple.

Establecer cuando dos varillas son de la misma longitud o cual es la mas larga,
adicionar las longitudes colocando una a continuacion de la otra, fraccionarlas en par-
tes, son los procedimientos necesarios para comprender la constitucién de la longitud.

Por ser la longitud una magnitud espacial en la que interviene el marco geo-
métrico, su constitucidon implica también tener en cuenta si varia o no la longitud
de un objeto al cambiar su forma. ““Se hace necesario que el alumno y la alumna
desvinculen la magnitud a considerar de otros datos perceptuales que los confun-
den.” Sintesis explicativa del Blogue 5, “Mediciones™.
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;Como favorecer la constitucion de la longitud por parte de los
alumnos y las alumnas?

La siguiente experiencia es una sugerencia para mostrar:
- la forma,
- el orden,
- la adicién,
- el fraccionamiento

de esta magnitud, a partir de la estimacién y de la medicién efectiva.

C

N
>

12 ;Cual te parece la linea mds larga? Ordend las lineas segiin su
longitud de mayor a menor.

22 Toma un hilo y medi el “tamario” de cada una de estas lineas.
Anotd tus mediciones en esta tabla.

Figura A B c |.D
Medida

(“No” sugerir el uso de la regla para medir las longitudes, sino
que ellos decidan qué utilizar.)

3% Compard tu trabajo con el de otro compariero. ;Obtuvieron lo
mismo? ;Por quié?

42 Volvé a ordenar las lineas segtin sut longitud. Compard este or-

denamiento con el que biciste al principio, jcoincide? ;Por qué?
| 3
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5" Toméa como “ unidad de medida” la longitud de la linea menor.
Medi cuantas veces entra en las otras y completé otra tabla.

Figura A B {C\| D

Medida 1

Intercambien opiniones entre todos: ¢Por qué cambiaron las
medidas?

La magnitud debe ser considerada como estructura matematica del espacio medible.
Para cada objeto o situacion particular se debe determinar y definir la caracteristica a
medir -entre todos los posibles-; es decir, que el objeto serd medido en relaciéon con
una magnitud y determinando la cantidad de esa magnitud.

Como en general no se presta atencion a la construccion del concepto de mag-
nitud, hay ciertas dificultades con las que nos encontramos frecuentemente en clase,
y sobre las que debemos reflexionar:

0 Una es la que surge al confundir el objeto con la magnitud que se mide, y también
con el nimero que resulta de la medicion.

Si proponemos ““medir una soga”, todos pensarian que estamos midiendo la longitud.
Es dificil que alguien considere la posibilidad de pesarla o medir el grosor. Confun-
dimos el objeto, en nuestro caso la soga, con la magnitud a medir: ;por qué no pe-
sarla? Lamentablemente, como docentes estereotipamos los objetos correspondientes
a cada magnitud -botellas para capacidad, no tenemos en cuenta su peso o su altu-
ra; cuerpos relativamente regulares; piedras y pesas en las balanzas, casi nunca va-
sos-, fomentando de esta manera la dificultad explicitada.

Le proponemos que elija un par de objetos de los que habitualmen-
te usa 0 menciona en las clases destinadas a medicién.

. ¢Qué atributos son mensurables, tanto en cantidades discretas
como continuas?

* ¢Cuales de los que enunci6 tiene en cuenta en clase?¢Cuales no?
¢Por qué?

* Al poner el acento en determinar el nimero de veces en que se transporta la uni-
dad se dejan de lado las condiciones en que puede hacerse esa medicién. Una vez
obtenida la medida como numero de veces que ha sido transportada la unidad, se re-
tiene ese nimero y se abandona el objeto.

* Al no prestar atencion a la constitucién de la magnitud se genera, también, otra di-
ficultad: que los chicos y las chicas confundan magnitudes diferentes. Cuéntas perso-
nas, ya adultas, consideran que s un campo tiene un perimetro mayor que otro, Sig-
nifica que sus superficies también guardan la misma relacion o que un objeto
voluminoso tiene un gran peso. Pensemos que como estudiantes estas personas solo

g s e mmoss ey
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han manipulado datos numéricos, aplicados en férmulas y no han podido llegar al
conflicto entre la experiencia y las relaciones légicas de que gozan estas magnitudes.

- ¢Como diferenciar objeto concreto de magntitud de numero?

« Dada una coleccién de objetos decidir, en grupos, qué magnitud
se va a medir.

« Enumerar todas las magnitudes “ medibles’ de sus cuerpos.
« Redlizar distintas mediciones de un mismo objeto.
« Marcar figuras en € patio y:

- con un hilo medir e “ contorno’ :

- contar las baldosas que forman las figuras,

- estimar cantidad de baldosas de acuerdo con € hilo usado o
viceversa; marcar la diferencia entre magnitudes.

¢Como diferenciar magnitudes? Presentandolas juntas en algunas actividades, para es-
tablecer las diferencias de variacion; en actividades en las que se realicen experien-
cias que hagan aparecer conflictos entre ellas y las hipétesis previas de los alumnos,

Pensando en el Primer Ciclo, consideramos importante que los nifios y las ni-
fias puedan trabajar con variedad de magnitudes, sin olvidar que la conservacion de
ciertas cantidades continuas va lograndose gradualmente a partir de los 7-8 afios. No
es conveniente considerar todas las magnitudes en forma simultanea. Por ejemplo, los
conceptos de longitud, area y capacidad parecen preceder a las nociones de volumen
y masa, de naturaleza mas abstracta.

AGTWEEE Le sugerimos que se reuna con dos o tres colegas para realizar la
‘ d S siguiente actividad,

« Ideen una secuencia en la que se consideren silmultaneamente
longitud y area, a partir de una caja de zapatos.

« ¢Que dificultades plantearia a los alumnos y las alumnas?

* ¢Qué ideas previas consideran que tienen los alumnos y las
alumnas al respecto?

« ¢COmMo intervendrian?

* ¢Que importancia otorgaron a la puesta en comun?

" Unidades

c;fﬂm. e

Unidades corporales, arbitrarias y convencionales

Medir cantidades discretas ofrece una dificultad menor que medir cantidades continuas.
Esto se debe a que en ese caso la unidad estd determinada, es uno de los objetos que
podemos contar. En el caso de las cantidades continuas esa unidad debe ser elegida.
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El cuerpo fue uno de los primeros instrumentos que usé el hombre para me-
dir, sobre todo para medir longitudes. Distancia entre dedos, largo de pasos, longitud
entre la punta de la nariz y el extremo del pulgar -con el brazo extendido-, son s6-
lo algunas de las unidades corporales que a lo largo de la historia utilizaron los hom-
bres de distintos pueblos.

Matemdtica

EGB1
Medir

lonétudes

——

180
!/ g i 10¢m
5 ﬂ; 15 l) b ¢
}‘_-_.__*_93"‘ >

para medir objetos pequefios, pero..
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¥
Todas estas unidades son Utiles
e

¢su mano mide o mismo que la mia?

La expansion del comercio cre6 la necesidad de contar con unidades de medida de-
finidas y aceptadas por todos, unidades convencionales internacionales. Fue necesa-
rio crear distintas unidades segun la longitud o la distancia que se queria medir. La
unidad fundamental elegida por muchos paises para la longitud fue llamada metro y
también se definieron a partir de él, unidades mayores y menores.

Coexistieron con el metro durante muchos afios -todavia hoy se usan- otras uni-
dades para medir longitudes. Al respecto, en un ensayo de Isaac Asimov podemos leer:
Para las longitudes los estadounidenses empleamos millas, pies, pulgadas, varas, estadios,
cuadras, etc. Para los volumenes, tenemos pecks, pintas, dracmas. Para los pesos tene-
mos onzas, libras, toneladas, granos. Nos pasa como a los esquimales, que se supone que
tienen no sé cuantas docenas de palabras para decir nieve, pues emplean una palabra
distinta cuando la nieve cae o cuando esta quieta, cuando es blanda o cuando es dura,

seca 0 humeda, vieja o nueva.. . que yo sepa el sistema métrico decimal es el Gnico sis-
tema cuyas unidades estan relacionadas entre si de una manera razonable. (Asimov, 1.)

Sstemas de unidades y la relacién entre ellas

El Sistema Métrico Decimal es un saber cultural, vale decir, forma parte de las practi-
cas sociales y culturales del entorno en que nosotros y nuestros alumnos nos move-
mos. Que sea de uso comun no implica que sea facil de comprender y, por lo tanto,
de encontrar su sentido.

Por giemplo, la relacion entre las unidades del SMD pareciera ser muy sencilla
de comprender, considerando que es decimal igual que en la numeracion y regular.

Sin embargo son bien conocidas las dificultades que encuentran los alumnos con los
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cambios de unidades y las expresiones decimales de medidas, La relacién entre las
{1 unidades de un sistema podria no ser regular, como ocurre en el caso de las unida-
3§ des para medir el tiempo; y también podria ser regular pero no decimal como ocurre
1 con las unidades que miden la amplitud angular.

E ¢Como ensefiar las unidades en el aula?

Usar solamente las unidades convencionales tiene un riesgo: al ser un saber ya
construido enteramente por la cultura, usualmente lo tomamos en forma auto-
matica y lo repetimos. En busca del ““sentido” de estos conocimientos es fun-
damental presentar a los alumnos y las alumnas situaciones en las que utilicen
unidades arbitrarias y, si es posible, un conjunto de unidades formando un sis-
tema regular que permita las equivalencias. Por ejemplo: a partir del Tangram
chino, jugar con las formas en el armado de distintas figuras.

Este rompecabezas chino esta
compuesto por 7 piezas.

2 triangulos grades, 1 media-
no, 2 triangulos chicos;

1 cuadrado y un paralelogramo.

. Elegi una pieza del Tangram e intenta recubrirla con otra.
¢Cuantas veces entra?

* S degiste € triangulo mayor, ¢Cuantas veces cabe € triangulo
mediano?, ¢y d pequefio?

« ¢Cual es mas grande, el paralelogramo o € cuadrado? ¢Por que?

Otro aspecto vinculado con la eleccién de las unidades de medida es el que
tiene que ver con la adecuacion entre la unidad elegida y el objeto a medir. Si
con los alumnos y las alumnas medimos longitudes y planteamos como unidad
la goma, podemos plantearles qué posibilidad hay de tener una “buena” medi-
i cion del largo del salén. Esto que parece muy burdo, es atil en el momento de
' estimar medidas.

ot e Py 2L,

ﬁ é ﬁ Le proponemos que pensando en alumnos de tercer afio, organice
SeesdRamessx  |gs consignas para las dos secuencias A 'y B- que figurau a con
tinuacion.

A.” Capacidad Orden

1. Conseguir distintos recipientes -botella, vaso, frente- y elegir
uno como unidad (casi siempre e de menor capacidad). Ordenar
los recipientes estimando su capacidad.
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2. Por medio de trasvasamientos de liquidos “medir” la capacidad
de los recipientes.

3. Confeccionar una tabla con las medidas obtenidas. Establecer
algin tapo de equivalencias.

4. ¢;Coincide € orden estimado al principio con € orden que deter-
minan las medidas?

B. Capacidad.- Unidades y numeros

1. Conseguir botellas de gaseosas con variedad de capacidades:
2litros, 1y 1/2litro, 1 litro y 1/2 litro. Las tazasy |os vasos sue-
len tener una capacidad de 1/4 litro. Con todos estos recipientes
podemos proponer que los alumnos y las alumnas establezcan
equivalencias entre €llos.

2. Por otra parte, podemos elegir un recipiente-si es deforma irre-
gular megjor, por gemplo un balde-y medirlo con las diferentes bo-
tellas, intentando de esta forma establecer que se obtiene distinto
numer o-medida segln la unidad elegida.

Instrumentos

No podemos desconocer que los nimeros son parte indispensable en la comunica-
cién y la representacion de la medida. Sin embargo, ya hemos sefialado que reducir
los distintos aspectos que intervienen en la medida considerando Unicamente los na-
meros-medida es una practica frecuente en nuestras aulas que conduce a varias difi-
cultades en la adquisicion de los conceptos de este campo. ¢

. Le proponemos que lea con atencion € siguiente texto:

Hay que hacer notar que, desde un punto de vista estrictamente mate-
matico, la medida constituye el soporte de todos los aprendizajes mate-
maticos fundamentales de la ensefianza elemental. En un momento da-
do de la historia, los nimeros no han representado otra cosa que
medidas, lo que sin duda puede ser un obstaculo posterior. Para los
alumnos, la medida de colecciones supone el aprendizaje de la numera-
cién, la medida de longitudes el trabajo con nimeros decimales, la con-
version de unidades un ejercicio de numeracién decimal, etc. Esta inva-
sibn de la medida por parte de la aritmética, fundamentalmente por
razones de comodidad practica -es mas facil manejar nimeros- puede
a nuestro juicio constituir un obstaculo en la concepcion de la medida por
parte de los alumnos y las alumnas.

. ¢Qué reflexion le merece, sobre los nUmeros y la medicion?
- ¢Qué novedad encuentra en este planteo?

- Intente compararlo con la forma en que ensefia este contenido.

En el caso de los instrumentos de medida, este fenédmeno, denominado la aritmetiza-
cién de la medida, “”” se manifiesta en el hecho de que el acceso a las mediciones se
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hace a traves de instrumentos numerizados, como la balanza digital. Con las balanzas
de dos platillos, la masa del objeto se equilibra con pesas; en las de un platillo la agu-
ja recorre una escala graduada; en ambos casos hay un indice que se puede apreciar
a través de los sentidos. En la balanza digital esto no ocurre, es el orden de los nu-
meros el que da el orden de los objetos.

En cuanto a los instrumentos graduados, el hecho de que la graduacién ya es-
té efectuada, implica un ahorro de tiempo y esfuerzo en la practica efectiva de la me-
dicion. Pero su uso no implica que el alumno comprenda el sentido de la medicién.

¢Como ensefiar este aspecto de la medida?

Al uso de instrumentos habituales de mediciéon como la regla, el metro, la balanza, el
termOmetro, conviene agregar la construccion de alguno creado por ellos teniendo en
cuenta para su realizacion la necesidad de evitar el transporte, y tener en un solo ins-
trumento varias unidades del mismo sistema.

Un ejemplo de esto es la siguiente experiencia de fabricacién por parte de los
alumnos y las alumnas de un metro.”
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s ﬁ LA FABRICACIIN DEL METRO
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Material

- varios metros hechos en cartulina, sin graduacion
- cinta adhesiva, tijeras

- regla de 20 cm (doble decimetro)

- bandas de carton de longitud que no sea multiplo de 10, sin
graduacion

Desarrollo

1) El docente pide a varios alumnos y alumnas, agrupados de a
dos, que midan con la regla escolar de 20 cm algunos obJetos de
la clase, de modo que deban transportar varias veces la regla -en-
tre 1y 2 metros-, para que la medicion resulte Incomoda con ese
instrumento.

A su vez, € maestro encarga a otros alumnos y alumnas la activi-
dad de vigilar la medicion para detectarposibles errores en la ma-
nipulacion de dicho instrumento.

Inmediatamente, €l maestro genera la discusién sobre lo inade-
cuado de laregla y se ponen en evidencia los inconvenientes de
usar un instrumento de medida tan pequefio en relacion con los
objetos a medir. Como respuesta, presenta un metro de cartulina
sin graduacion y propone:

2) “ En grupos de dos, construyan con estas bandas de cartulina
gue tampoco esta graduadas un metro idéntico al que tengo.

Hay dos metros que sirven de modelo que estan pegados, uno en €
pizarron y otro en la mesa. No pueden llevarse estos metros, pero
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pueden tomar nota de todas las informaciones que consideren
oportunas.”

Una vez terminada la construccion, deben llevarlo y verificar con
los metros patrones s € resultado es bueno, pero no antes de fina-
lizada la construccion.

3) Terminada esta Ultima etapa, € docentepregunta a los que han
conseguido construir con éxito & metro y también a los que no lo
han logrado, cémo lo han hecho.

Le proponemos que primero lea con atencidn la actividad anterior.

« ¢Por gué supone que se utilizan “ metros” y cartulinas no
graduadas?

« ¢Cuales cree que fueron las estrategias usadas por lo alumnos?

. Luego recurra a un texto escolar para 3°grado y analice, con
respecto de la longitud:

- ¢Se presentan digtintos instrumentos de medida?
- ¢Se propone realizar mediciones con ellos?

- ¢Se propone la construccion de algin instrumento?

Medida exacta o aproximada

Analizaremos el papel de la precision en el resultado de las mediciones.

La medida se presenta generalmente como algo mas o menos exacto, sin to-
mar en cuenta el papel que juega la precision, ya que en general no se realizan me-
diciones, y la precision sélo se pone en evidencia al realizar préacticas correctas. Pe-
ro: ;Por qué nos referimos a la medida de esta forma?

Al realizar una medicién, segun las caracteristicas del instrumento, éste permi-
tird medir con distinto grado de precision, Por ejemplo, una regla de 20 cm (doble-
decimetro) como las que se usan en la escuela, graduada en dm, cm, y mm, permite
realizar mediciones con un grado de aproximacion de 1 mm. Un metro de madera de
150 cm como los que se usan en las tiendas, esta graduado en dm y cm por lo tanto
permite realizar mediciones con un grado de aproximacion de 1 cm.

Por otra parte tambien se ponen en juego al medir, la habilidad de quien mide y
las caracteristicas del objeto que se mide. Esto genera: mediciones que tienen por resul-
tado distintos nimeros como medida aproximada. Si bien esos nimeros no difieren mu- &
cho entre si, podemos decir que es casi imposible que coincidan en un Ginico namero.
Por ejemplo, si medimos el ancho de una hoja de carpeta con una regla podremos de-  §
cir que su ancho es aproximadamente de 19 cm o que su ancho es un valor compren- |-
dido entre 18,9 cm y 19,1 cm. El resultado de la medicion es ese intervalo numérico.

La medida exacta no existe en la préctica, la metrologia [ciencia que etudia los Sstemas de
medicion] se limita a estudiar los métodos para controlar y disminuir el error, a sabiendas
de que nunca podra eliminarlo. Sin embargo, la medida, en tanto aplicacioén, proporciona
un ndmero y ademas Unico. (Chamorro, M.)
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En general, evaluar el grado de precisién necesario de un dato o de una respuesta en
la que intervengan medidas, no es una tarea a cargo de los alumnos. Cuando apare-
cen problemas con nimeros decimales casi siempre es la maestra la que decide la
cantidad de decimales necesaria para dar la respuesta, sin que esto tenga ninguna
connotacion relativa a la situacion céncreta y a la necesidad de determinada preci-
sion. En contadas ocasiones, cuando los alumnos y las alumnas realizan ciertas cons-
trucciones practicas de objetos, llegan a valorar este aspecto. En este mundo de gran
avance tecnologico-cientifico este aspecto es esencial para posteriores aprendizajes.

¢Como usar en el aula medidas aproximadas?

Planteemos al grupo la necesidad de transportar un mueble del aula -una es-
tanteria, un armario, la biblioteca- a otro lugar, para mayor comodidad o por una
cuestion estética. Para ello, deberan determinar, en cuanto a la medicion:

- (Qué objetos medir?: partes del aula, del mueble en cuestion, puertas o venta-
nas que dificulten el traslado, etc.

- ¢Qué instrumentos utilizar?: la regla, un metro, una cinta de costura, un me-
tro de carpintero, determinando ventajas y desventajas de cada uno.

Una vez decididos estos aspectos y realizadas las mediciones efectivas, el paso si-
guiente -quiz4 el mas descuidado en nuestra ensefianza- es la discusion acerca de las
medidas obtenidas, generando el debate sobre la precision de las mediciones segun
lo requiera cada situacion.

* ¢Como usara la medida aproximada y exacta con alumnos y
alumnas del Primer Ciclo?

ACTT

. ¢Qué aspecto de esta fundamentacion considera significativo
para ellos?

* ¢Clmo continuaria la ensefianza de estos contenidos en grados
superiores?

EL PROBLEMA DE LA PRECISION DEBE SER TENIDO EN CUENTA POR-
QUE ES ESENCIAL PARA APRENDIZAJES POSTERIORES DE TIPO TEC-
NOLOGICO-CIENTIFICO. ADEMAS, ES IMPOSIBLE PENSAR EN UNA
BUENA CONCEPTUALIZACION DE LA IDEA DE MEDIDA QUE NO TEN-
GA EN CUENTA LA APROXIMACION.

EL TRABAJO CON LA APROXIMACION PERMITE DESARROLLAR LA
IDEA DE PRECISION.

AMBAS, MEDIDA APROXIMADA Y MEDIDA EXACTA ESTAN INTIMA-
MENTE RELACIONADAS.

- Estimacion

La posibilidad de estimar el “tamafio” de un objeto, es una condicién necesaria para
decidir sobre el resultado de una medicion. Nos referimos a tener en cuenta el ““or-
den de magnitud™” de un objeto para indicar su normalidad o rareza respecto de otros
objetos de la misma naturaleza.
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El verdulero sabe que un kilo de manzanas son alrededor de 5 unidades; la |
modista estima el total de tela necesario para el vestido encargado y sabe que el lar-
go de una pollera hasta la rodilla es de aproximadamente 60 cm; el pintor estima los
litros de pintura necesarios para pintar un departamento porque sabe que necesitara
2 litros aproximadamente para una pared de 3m x 2 m.

Por otra parte, la mayoria de las situaciones de medicion que presentamos en
la escuela versan sobre cuestiones u objetos concretos. Esto implica que al analizar la
validez del resultado obtenido hay que tener en cuenta:

- La validez del resultado numérico en funcién de la situacion particular. Por
ejemplo: si al determinar cuantos alumnos y alumnas van en cada micro el re-  }
sultado es un numero decimal, éste debe ser aproximado e interpretado, para
saber si es posible en la realidad.

- Ladimensién fisica y con ella la unidad elegida. Es muy comin que alumnos
y alumnas de grados superiores confundan metros con centimetros al dar las
soluciones, por no haber desarrollado la capacidad para la estimacion.

Claro que para realizar una estimacion es imprescindible que los alumnos y las alum-
nas tengan referentes, es decir que conozcan el orden de magnitud de alguna parte
de su cuerpo, o de objetos de su entorno. Mas tarde, podran conocer como referen-
cia las distancias domésticas, o urbanas, geograficas y astronémicas. Nos estamos re-
firiendo, por ejemplo, a:

- Ladistancia entre el extremo de mi mefiique y mi pulgar en la mano extendi-
da mide 20 cm, entonces estimo el ancho de mi cuaderno en 20 cm.

- Una puerta tiene una altura de 2 m, si la altura de mi primo llega hasta la mi-
tad, debe medir cerca de 1 m.

- Una baldosa de cerdmica mide 25 cm de lado. Si en esta pared entran 10, el
ancho de la cocina es de 2 1/2 metros.

- Una cuadra en la ciudad mide aproximadamente 100 m, al caminar 10 cuadras
recorri 1 km.

Le proponemos que reflexione sobre el uso de algunos términos re-
lacionados con la longitud por parte de los alumnos y las alumnas
del Primer Ciclo.

. ¢QUé unidades usan sus alumnos y alumnas cotidianamente?

* |ntente elaborar con ellos una escala de valores en la cual “ * esti-
men” qué longitudes son pertinentes de ser medidas con cada una
de dlas

- distancia entre ciudades,

- recorrido de casa a la escuela,
- largo del pizarrén,

- largo de un lapiz,

- altura de una montana,

- altura de una hormiga.
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>
s /Qué dificultades encontro en esta tarea?

e ;Puede realizar este tipo de estimaciones con otras magnitudes?
JCon cudles?

La capacidad de estimar medidas (muy distinta de la de adivinar...) a partir de unida-
des creadas por los alumnos y de las convencionales de uso mds comin, puede ser tra-
bajada desde los primeros grados, ya que es una poderosa herramienta para la resolu-
cién de problemas cotidianos. (CBC)

Consideremos la medida de distancias. La siguiente es una posible
secuencia para proponer a los alumnos y las alumnas en relacién
con la estimacion de longitudes.

Luego de baber realizado distintas mediciones de distancias en el
aula y en el patio, con un metro de modista o de carpintero en
actividades anteriores se propone:

1. Se colocan dos objetos a una determinada distancia y se les pi-
de a los alumnos y las alumnas —en grupos o individualmente—
que estimen a ojo dicha longitud. Se deben anotar todas las supo-
siciones bechas.

2. Se realiza la medicion. El grupo o aliumno que baya dado el va-
lor mds aproximado al real, toma los objetos y los coloca en otra
ubicacion, empezando otra vuelta.

Otra actividad posible es:

1. En el aula, sin manipular objetos, interrogar a los alumnos y las
alumnas sobre objetos y espacios a ocupar, por ejemplo:

- ;Entra tal mueble en tal sector?
- ;Podria cambiar de posicion el pizarrén? jA qué pared? ;Por quié?
- ;Qué altura deben tener las puertas? ;Por qué?

2. Realizar la experiencia planteada y verificar el resultado de las
estimaciones —anticipaciones— realizadas por los alumnos.

ACTIVIDAD

Le proponemos quie realice tna secuencia similar a la anterior, pe-
ro referida a la capacidad.

7/, Errores

dividir.

132

Analizaremos el papel de los errores en la medicion. En la escuela no se analizan los
errores en los que incurren los alumnos y las alumnas. Quizas, este es uno de los mo-
tivos principales por lo que ellos consideran los errores de medicién —que son inhe-
rentes a la accién de medir— similares 2 los que cometen al hacer mal una cuenta de
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Por otra parte, por ejemplo, en nuestra practica hay cierta confusion entre la
nocion de aproximacion y error. A tal punto que en ocasiones los alumnos de grados
superiores se niegan a realizar estimaciones, que necesariamente implican medidas
aproximadas antes de medir, para evitar el “error”, considerandolo del mismo tipo que
el de la aplicacion de un algoritmo.

Consideramos que este punto esta intimamente relacionado con la inexistencia
de discusiones acerca de la precisién, por no realizar mediciones efectivas.

Algunas sugerencias para seguir reflexionando
sobre la medicion de longitudes

Para sintetizar, nos interesa destacar algunas tareas que no siempre se ensefian o se
tienen en cuenta en la escuela y que surgen al tratar la medida. Para esto, nos valdre-
mos de las recomendaciones de Chamorro respecto de la medicién de longitudes, que ‘
supone:

- determinar la longitud del objeto a medir, aislandola de otras posibles cualidades del

objeto. Si se trata de una distancia, un espacio vacio, se ha de asimilarla previamente
a una longitud;

- asimilar la longitud real del objeto con un objeto idealizado, un segmento, por ejemplo;

- hacer una estimacion de la longitud del objeto en relacion con la del instrumento de
medida, a efectos de escoger uno que evite el transporte;

- si el transporte es inevitable, realizarlo respetando el paralelismo con el objeto y sin
dejar huecos;

- reconocer el origen de la graduacion del instrumento de medida, que varia de unos a  }:
otros,;

- hacer corresponder el origen del objeto con el cero de la graduacién del instrumento
de medida;

- hacer corresponder el extremo del objeto con una graduacion del instrumento;

Ers

- saber leer la graduacion;

- si ha habido transporte, realizar la adicidn correspondiente.

T

Si hubiéramos tomado otras magnitudes mas complejas, la lista de tareas a dominar se-
ria ain mas ardua. Si ademas se analiza separadamente cada tarea se vera que detras
hay muchos conocimientos que no son evidentes y que por tanto, deberian ser objeto
expreso de ensefianza, en vez de dejar a cada alumno solo ante tareas que deshordan
su capacidad.

Por otra parte, no podemos dejar de analizar la medida en el contexto de la reso-
lucion de problemas. Entonces nos encontraremos que ésta siempre responde a si-
tuaciones que surgen de la vida préctica alejadas de otros ambitos mas tedricos o
especulativos.

Por lo que todo abordaje escolar respecto de la ensefianza de la medida
debe responder al trabajo efectivo de mediciones, con estimaciones y control de
resultados.
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Secuencia final

La apreciacion del tiempo constituye una actividad interesante y significativa para los
alumnos y las alumnas. Pero, sin embargo, el tratamiento de esta magnitud en la es-
cuela se limita a la ensefianza de la hora y al uso del calendario.

La siguiente secuencia toma como base todos los aspectos enumerados, sobre
la medicion de magnitudes.

1°Actividades que permitan aprender las nociones de:
- el mismo tiempo, més tiempo, menos tiempo;
- antes, al mismo tiempo, después.
Por ejemplo:
¢Qué actividad fue anterior, ésta 0 aquélla?

¢Quiénes llegaron al mismo tiempo a la escuela? ;Quiénes llegaron mis tarde? Ha-
gamos memoria todos juntos y ordenemos cémo fue la llegada a la escuela hoy.

2° Actividades de comparacion:

. Plantear una tarea -no muy larga- y comparar el tiempo empleado por cada
uno de los alumnos y las alumnas.

¢Quién tardé mas?
¢Cuanto mas tardd?
3° Empleo de unidades arbitrarias y uso de instrumentos para medir €l tiempo:
- golpes con toc toc,
- marcar ritmos,
- contar nimeros,

- vela reloj: vela delgada (para que arda rapidamente), con marcas con 1 cm
de separacién entre cada una de ellas.

. Cada grupo con un “instrumento” diferente, mide el tiempo que dura una cancion.
. Intentan establecer relaciones entre las distintas unidades.

. Estiman cuanto medira (segun estas unidades arbitrarias) el recreo o alguna
otra actividad.

4° Medicién de una situacion, teniendo en cuenta que la medida debe ser interpeta-
da por cualquier persona aungque no haya participado en ella. Entonces:

. Agrupados de a tres alumnos y alumnas: dos mantienen una supuesta conver-
sacion telefonica y el tercero es el empleado de la compariia de teléfonos que
debe cobrar la llamada.

. Deben estipular de antemano, por escrito:
- como se medid el tiempo,
- qué unidades se usaran,

- qué pasara si no resulta una medida exacta; ;habra unidades menores? ;cuales?
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5° Medicion en minutos y segundos. Presentacion del crondmetro.

(Esto no significa trabajar con las equivalencias entre estas unidades, sino establecer
su diferencia.)

Por turno, irdn hasta un lugar prefijado, midiendo cada vez el tiempo empleado:
¢Por qué algunos tardan mas y otros menos?

Estimacion del tiempo que dura el recreo en minutos y segundos.

Medicién del recreo con el cronémetro.

Planteo sobre la diferencia entre la estimacién y la medida.

Utilidad de medir el recreo con segundos.

6° Presentacion del reloj: lectura de horas, medias horas y cuartos de hora.

Relacionar las horas con las distintas actividades que realizan los alumnos y las
alumnas.

Tiempo transcurrido entre dos actividades
Estimacidn del tiempo necesario para una actividad
- ¢Cuénto tiempo tard6 en comer?

- ¢Cuanto duermo en un dia?

- (Cuénto dura tal o cual programa?

7° La unidad de tiempo: € dia

Matematica

EGB 1

Medir
longitudes

Leproponemos que una vezfinalizada la lectura de la actividad,
reflexione:

- ¢Qué ventajas y desventajas encuentra en esta propuesta?

- ¢Qué “‘ novedades’ encuentrarespecto de su actual modo de en-
seflar este contenido?

- ¢Como relaciona estos contenidos con los de los otros Blogues del
capitulo?

- ¢Como integraria estos contenidos con otras disciplinas?

- ¢Qué aspectos de los sefialados en este apartado encontrd en esta
secuencia?

- ¢Como continuaria la ensefianza?

- ¢que actividades plantear?

- ¢Qué otros conceptos, correspondientes a los afios superiores de la
EGB, usan esta magnitud?
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10.

11.

12,

13.

14.

15.

Notas

Recordar, al respecto, lo explicitado en el volumen de “Caracterizacidén” acerca
de “construir el sentido”.

Tenga presente lo expresado sobre modelizacién y modelo matemdtico en el
moédulo de caracterizacion.

Con “plano dimensional” o “espacio de medidas” se hace referencia a que ca-
da ntimero tiene una dimensién que expresa la clase de elemento a la que per-
tenece. En nuestro ejemplo, los espacios de medida considerados son: los au-
titos y el dinero, por eso hablamos de dos espacios de medida.

Producto cartesiano es la estructura por la cual dos espacios de medidas M y
N se componen para dar un tercer espacio P., denominado por Vergnaud pro-
ducto de medidas.

Entendemos por “combinatoria” los diferentes modos en que se pueden agrupar
elementos de distintas colecciones, guardando ciertas reglas. En nuestro ejem-
plo, son las combinaciones de 1 de los 3 vestidos y de 1 de los 2 accesorios.

La “miquina” es un modelo que materializa al concepto de operacién. Esta cs
la transformacién y los estados inicial y final reflejan la situacidn de los elemen-
tos operables antes y después de efectuada la operacién. El objetivo especifi-
co es que los chicos lleguen a identificar las tres etapas de una operacidn, lo
que permite pasar a una representacion grifica y simbélica del concepto de
funcién.

O sea, el conjunto numérico con el cual trabajemos (en nuestro caso, el de los
nimeros naturales).

Revise bibliografia sobre la eyblucién de los sistemas de numeracién, por ejem-
plo, los Médulos de la red de Capacitacién de la Editorial Estrada.

Sugerimos la lectura del articulo “El sistema de numeracidn, un problema di-
dactico”, del libro compilado por Irma Saiz y Cecilia Parra, Diddctica de la Ma-
temdtica, Buenos Aires, Paidos, 1994.

Estas reflexiones pertenecen al trabajo realizado por un grupo de didactas es-
pafioles, expuestas en Numeracion y cdlculo, Madrid, Sintesis, 1988,

Citado en Aritmética y calculadoras, de Frederic Udina I Abell6, Madrid, Sin-
tesis, 1987.

Citado por Delia Lerner de Zunino en La matemdtica en la esciela. Aquiy abo-
ra, Buenos Aires, Aique, 1992,

Tenga en cuenta lo expuesto en el apartado “El problema en el aula” en ¢l
capitulo de Matemitica, volumen de “Caracterizaciéon”.

Esta actividad pertenece al profesor Fielker (1979) y figura en el libro Invita-
cion a la diddctica de la geometria, Madrid, Sintesis, 1987.

Nos estamos refiriendo a las distintas propiedades que se conservan a través
de las transformaciones: topoldgicas, proyectivas, euclidianas, que reciben el
nombre de invariantes.
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16. Esta distincion corresponde a Claudia Alsina, que define:

- Micro-espacio: correspondiente a la geometria con el uso del microscopio,
con actividades de creacion de modelos tedricos:

- Meso-espacio: como el espacio de los objetos que pueden desplazarse sobre
la mesa, permitiendo efectuar manualmente exploraciones geométricas y
transformaciones.

- Macro-espacio: en él se trabaja con objetos entre 0,5 y 50 veces el tamafio del
sujeto, siendo Utiles las representaciones graficas.

- Cosmo-espacio: donde se ponen en juego los problemas de referencia y
orientacion, estudiando fenémenos ecoldgicos, geograficos, topograficos y
astronémicos.

17. Las expresiones decimales pueden ser de nameros racionales o de nimeros
reales. Por ejemplo, el nimero “pi’” es un namero irracional, y tiene por lo tan-
to infinitas cifras decimales, de las cuales 3,14 es la mas conocida de sus apro-
ximaciones posibles. ““Pi’” es la medida de la longitud de la circunferencia si se
usa como unidad de medida el diametro de la misma. -

18. Ver los ejemplos de campo conceptual que figuran en el volumen de “Ca-
racterizacion”.

19. Esta denominacion se debe al didacta frances Vergnaud.

20. Esta actividad pertenece al articulo “Aproximacion a la medida de magnitudes
en la Ensefianza Primaria” de Maria del Carmen Chamorro, publicado en la Re-
vista Uno N°3, Barcelona, 1995.

21. Chamorro utiliza el “orden de magnitud” como estimacion general del tamafio
de un objeto, que nos indica la rareza o normalidad del objeto en relacion con
los de su misma naturaleza, y también como elemento para decidir sobre la va-
lidez del resultado de una medicién, por ejemplo, ;cuanto mide un lapiz recién
comprado? ;Cudl es su““orden de magnitud”? Alrededor de 20 cm.
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Introduccion

En el volumen de ““Caracterizacion” hemos desarrollado algunos aspectos de cada uno
de los bloques del capitulo de Ciencias Naturales de los CBC para la EGB, explicitan- .
do los criterios a partir de los cuales fueron formulados estos contenidos. :

En este capitulo, los primeros cuatro bloques indican los contenidos concep-
tuales y los procedimentales correspondientes. El quinto se refiere a los procedimien-
tos relacionados con la investigacion escolar del mundo natural y el sexto explicita
las actitudes generales relacionadas con el mundo y con las ciencias naturales que la
escuela debe promover.

Una propuesta didactica incluye una toma de posicién sobre los contenidos,
los modos mediante los cuales se prevé que los alumnos y las alumnas se apropia-
rén de esos contenidos y las précticas 4ulicas, es decir, la puesta en escena de la si-
tuacién did4ctica.

Organizaremos este médulo en dos partes: en la primera nos referiremos a las
caracteristicas de la ensefianza de “las ciencias naturales en el Primer Ciclo de la EGB,
y en la segunda desarrollaremos algunos contenidos del Ciclo alrededor de varios te-
mas o centros de interés, integrando conceptos, procedimientos y actitudes de todo
el capitulo. En cada caso indicaremos de qué contenidos se trata.

La ensenanza de las ciencias La ensefianza

de las ciencias

naturales en el Primer Ciclo - naturales en el

primer Ciclo

Las posibilidades de los nifios de hacer ciencia

En la “Introduccion” a los CBC de Ciencias Naturales leemos:

La finalidad de la educacién es la formacién integral de cada persona y la relacion de con-
vivencia con los otros mediante el acceso a distintos saberes y la adquisicion de los valo-
res que den sentido a la vida. Al seleccionar contenidos [ . .] es necesario resolver de qué
manera el aprendizaje de saberes sistematizados por esas y otras disciplinas contribuye a
formar una competencia cientifica basica que puede denominarse alfabetizacion cientifica.

La ciencia puede y debe ensefiarse de manera que los alumnos y alumnas puedan em-
plearla en su vida diaria y extenderla en una dimensién social.

Los docentes solemos preguntarnos si nifios y nifias 6 a 8 afios pueden aprender con-
tenidos cientificos. Ensefiar ciencias en el Primer Ciclo de la EGB, no significa ense-
fiar ““leyes” cientificas o intentar que conozcan los principios fisicos, quimicos o bio-
I6gicos que explican los fendmenos, sino que amplien su universo de experiencias,

143



La ensefianza
de las ciencias
naturales en el
primer ciclo

144

gue aprendan a observar, analizar e interpretar el comportamiento de objetos y seres
Vivos y que empiecen a incorporar algunas “maneras de conocer”, o por lo menos,
gue puedan reflexionar sobre ellas.

Los alumnos y las alumnas podran asi, desarrollar un tipo de pensamiento
gue les permita modificar sus puntos de vista, contrastandolos con las conclusiones
obtenidas de sus observaciones y analisis y con los puntos de vista de compafieros
y docentes.

Veamos un ejemplo de actividad para proponerles.

CON IMANES

Esta actividad consiste en presentar a los alumnos y las alumnas
una serie de imanes a partir de los cuales podran explorar en €l
mundo de su aula, en el patio dela escuela 'y de su casa 'y emun-
ciar algunos principios, explicar fenémenosy analizar como se
comportan determinados objetos. Para comenzar podran pian-
tearseles las siguientes preguntas:

¢Qué objetos puede “ levantar” un iman?
¢Lo podran usar “através de” un trozo de papel?
¢Cuantos ganchitos de metalpuede levantarpor vez?

¢Qué materiales pueden ‘ levantar” los imanes? (podran probar
con maderas, corchos de botella, tapitas plasticas y metalicas de
gaseosas, €{C.).

¢Qué pasa s tratan de * yuntar” dos imanes?

¢Pueden mar un iman para juntar cosas enterradas en la arena?

Al realizar este tipo de actividades, los alumnos y las alumnas desarrollan una prime-

ra comprensién de las propiedades de los imanes, que luego puede ser aplicada a

problemas reales como separar limaduras de hierro, levantar del suelo una aguja de

coser o descubrir a que partes de la casa y a qué materiales de “la casa™ se “pegan”
los imanes.

Las conclusiones obtenidas nos muestran que a esta edad los nifios del Primer
Ciclo de la EGB no estan en condiciones de comprender las explicaciones fisicas del
fendmeno del magnetismo. Pero si estan en condiciones de conocer las caracteristi-
cas de los imanes a través de la experimentacién. En este sentido, debemos orientar
la busqueda de respuestas por parte de los alumnos y las alumnas. En otras palabras,
aungue no logren ““hoy”” aprender esos contenidos, debemos procurar que puedan
comprenderlos en el futuro.

Es importante, finalmente, tener en cuenta que las actividades y las preguntas
iniciales dirigidas a los nifios y las nifias deben abrir un espacio en el que puedan ex-
presar sus ideas acerca de los fendmenos naturales que estan observando y analizan-
do. Es a partir de esas ideas que iniciaran un proceso de avance en la direccion de-
seada, es decir, el aprendizaje de los contenidos que el docente se propone ensenfiar.
Si no sabemos cémo interpretan el mundo, ;como podriamos entonces contribuir a
gue adquieran las nociones que queremos ensefiarles?
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Metodologia de las ciencias naturales

El objeto de estudio en Ciencias Naturales es el mundo natural (relaciones entre fac-
tores bidticos y abi6ticos de todo ecosistema, incluyendo al ser humano) y el mundo
artificial construido por los seres humanos (las casas, las plazas, etc.). En ambos ca-
sos se considerara especialmente la interaccion con el ser humano.

Hay distintas opciones a la hora de proponer a los alumnos y las alumnas ac-
tividades que estimulen la indagacion. Lo relevante esta. en las preguntas que inician
y guian esta indagacién. El papel del docente ademas de ensefiarles, consiste en for-
mular preguntas y/o en ayudarlos a formularselas, tratando de proponer experimen-
tos sencillos que permita responder esas mismas preguntas: Por otra parte, son fun-
damentales los modos de conceptualizar la informacion obtenida.

F o B e S

o

T,

En este modulo presentaremos una metodologia que ayude a los alumnos y las
alumnas a descubrir y a develar “la ciencia de las cosas”. Se, trata de estimular lain- |
vestigacion e instrumentar al nifio y a la nifia para que puedan hacerse preguntas y
explorar el mundo en el que viven.

LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS DEL PRIMER CICLO DE LA EGB PO-
DRAN ACCEDER AL CONOCIMIENTO DEL MEDIO POR LA EXPERIMEN-
TACION, Y AST, EMPEZAR A CONSTRUIR CIERTOS CONCEPTOS. FISI- B
COS, QUIMICOS, BIOLIGICOS Y/O GEOLIGICOS.

¢ Qué pueden aprender en Ciencias “Naturales
los nifios y las nifas de 6a 8 afos?

« Observar, explorar, recolectar datos y materiales:

¢Cuantos arboles de la plaza o del jardin de la escuela tienen hojas verdes en
invierno?

¢A qué materiales se “pegan” los imanes?

Registrar datos en cuadros de simple y doble entrada: ;cuantos bolsas de basu-
ra se llenan diariamente en la casa de cada uno?, ;cuantas bolsas se juntan se-
manalmente en la escuela?

« Clasificar:

Frutos, verduras, semillas, hojas, metales, sustancias s6lidas, alimentos acidos.
Estas clasificaciones permiten al nifio aplicar ciertas nociones l6gico-matemati-
cas a los campos biolégico, fisico y quimico, estimulando asi la capacidad de
observar, comparar, relacionar y tomar conciencia de la gran variedad de for-
mas que presenta el mundo organico e inorganico. ‘

« Reconocer cambios en materiales comunes:

- La degradacién de los alimentos (cuando ““se pudren”, cuando un huevo con
“yema liquida™ se solidifica al hervirlo, etc.).

- La sedimentacion en suspensiones (por ejemplo cuando sedimenta arena en un
frasco con agua).
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La transformacién de un material (cuando una vela encendida “‘se derrite™).

- La fusion, la evaporacion de distintas sustancias (cuando nuestra piel queda

“blanca” al salir del mar y secarnos al sol; se evapora el agua y la sal queda de-
positada sobre la piel).

. Disefiar y utilizar instrumentos para efectuar operaciones y emplear técnicas de
laboratorio:

Emplear tamices (coladores), mecheros de alcohol, pinzas de madera, pipetas

(goteros), velas, filtros (de papel, de tela, de arena); trasvasar liquidos (de un
recipiente a otro), decantar, etc.

. Reconocer algunas formas de energia mediante el empleo de fuentes de calor, luz
o electricidad.

. Reconocer las propiedades investigadas en distintos materiales mediante la cons-
truccién de diferentes objetos: velas, artesanias de metal, etc.

. Desarrollar conceptos de longitud e introducir la nocién de medida mediante uni-
dades arbitrarias (pies y/0 manos, baldosas, piolines, etc.).

*0 Comparar sobre la base de una propiedad o variable y reconocer que un cambio

puede estar influido por varios factores (por ejemplo al intentar lavar telas con man-
chas de diferente tipo).

AGTMD AD Le pedimos que, a partir de lo que ha leido responda:

¢Habia usted reflexionado acerca de 1o que pueden hacer los
alumnos y las alumnas a partir de la ensefianza de las ciencias
naturales?

¢Podria completar la lista con los contenidos procedimientales que
se pueden ensefiar a partir de estas ciencias?

¢;Con qué nociones se familiarizan los alumnos y las alummas
del Primer Ciclo trabajando con este tipo de propuestas?

Veamos los siguientes casos.

Al estudiar la forma, la velocidad (0 rapidez) y la caida de un paracaidas reco-
nocen, por ejemplo, la influencia de:

- el material con que esta hecho,
- el peso del mufieco,
- la altura ““de tirada™.
Al plantear y resolver problemas sencillos pueden inferir, por ejemplo:
- ¢De qué material debe estar hecha una vivienda para que conserve bien el calor?
- ¢De qué manera nos lavamos mejor las manos para que queden mas limpias?

- ¢Coémo podemos separar una mezcla de arena y pedregullo?
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Le proponemos que reflexione y responda:

A partir de planteos sencillos como los anteriores, ¢cuéles pueden
ser los aprendizajes?

Confeccione una lista con los contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales incluidos en la propuesta anterior.

En este modulo desarrollaremos algunos de los contenidos del capitulo de Ciencias
Naturales correspondientes al Primer Ciclo de la EGB, integrandolos en las siguientes
unidades:

ALGUNOS MATERIALES DE LA CONSTRUCCION
. LUCES Y SOMBRAS. SONIDOS Y RUIDOS
*  ALIMENTOS Y HABITOS SOCIO-CULTURALES
. LOS DESECHOS COMO NUEVA FUENTE DE RECURSOS
* LAS ESTACIONES

Ahora veamos con qué contenidos de los CBC de Ciencias Naturales se relacionan di-
chas unidades:

BLOQUE 1: LA VIDA Y SUS PROPIEDADES
1) Los organismos. El organismo humano

Se tratara de establecer relaciones entre la morfologia de la estructura u érgano con
su funcionamiento. Mediante trabajos de tabulacién podran poner en juego opera-
ciones légico-matematicas. Para poder registrar deberan, primero, observar sistemati-
camente seguin un modelo pautado por el docente, y luego comparar, descubriendo
semejanzas y diferencias. Se incluyen asi los contenidos procedimentales.

) Los organismos, las interacciones entre si y con el ambiente

Este contenido puede iniciarse a partir de que los alumnos y las alumnas observen
qué caracteristicas del medio se han modificado debido al cambio de estacién (por
ejemplo, de verano a otofio). Pueden descubrir modificaciones observando los
cambios en las caracteristicas y la presencia o la ausencia de animales y plantas,
modificaciones de comportamiento, cambios de habitos en los humanos, etc. En
otofio, por ejemplo, las arafias se encuentran dentro de sus nidos o ““capullos blan-
cuzcos”, mientras que en primavera estan mas activas, fuera de esos nidos y tejien-
do sus “<telas”.

La propuesta intenta, en este caso, brindar al alumno la posibilidad de obser-
var la naturaleza, buscar explicaciones a los fendmenos que observa e hipotetizar
acerca de otros posibles (¢qué pasaria si., .?)

147



2}

EGB 1

Laensefianza
delas ciencias
naturales en el
Primer Cicl

148

I1) La vida, continuidad y cambio

Los alumnos y las alumnas podran seguir las diferentes etapas del ciclo de vida de los
seres humanos (diferentes edades, etapa de “reproduccién’, vejez, etc.> a partir de sus
propias familias. En particular, la reproduccion: “;Como se form6 mi hermanito en la
“panza’ de mi mama?“, “;por dénde nace?‘y tantas otras preguntas que se hacen y
nos hacen los chicos/as diariamente.

BLOQUE 2: EL MUNDO FISICO
I) Luz y sonido

Sugerimos proponer a los alumnos y las alumnas que jueguen con luces y sombras,
Podran ““fabricar” relojes de sol y utilizarlos en la terraza, el jardin, el patio o el bal-
cén; o armar representaciones con el ““teatro de sombras™. La exploracién de los so-
nidos y los ruidos a diferentes horas del dia les permitira identificar, clasificar, dife-
renciar, reproducir e imitar los sonidos/ruidos de la cotidianeidad.

Proponemos fabricar teléfonos de lata como una manera de experimentar con
la transmision de sonido.

I1) Fuerzas y movimientos

Los alumnos y las alumnas podran conocer el comportamiento de ciertos fendmenos
fisicos mediante la construccion de juguetes, por ejemplo un teléfono de lata.

I11) Electricidad y magnetismo

Podran clasificar los diferentes materiales empleados en la construccion de acuerdo

con ciertas variables o caracteristicas, por ejemplo, si conducen o no la electricidad;

en cuéles se quedaran “pegados” los imanes, etc. Pueden también jugar dentro de
la escuela a la ““caza de materiales atraidos™ por imanes o a la “pesca magnética” de
metales.

Si bien los alumnos y las alumnas del Primer Ciclo de la EGB no estan en con-
diciones de comprender los fundamentos fisicos que explican el fenémeno eléctrico
ni el magnetico, si pueden trabajar construyendo circuitos eléctricos simples y carac-
terizando los metales de su casa en funcién de su capacidad de ser atraidos por los
imanes.

BLOQUE 3: ESTRUCTURA Y CAMBIOS DE LA MATERIA
1) Cambios de estado y reacciones quimicas

Estos son contenidos que motivan especialmente a los alumnos y las alumnas. Les di-
vierte hacer ““‘experiencias quimicas”. Los desarrollaremos a partir del tema: Alimentos
y hébitos socio-culturales.

Proponemos que los nifios y las nifias mezclen y separen, clasifiquen distintos
alimentos diferenciando sus caracteristicas; registren los cambios producidos en ellos
por efecto del calor (por ejemplo, al cocinarlos) o por falta de frio, etc. Clasifiquen
los alimentos por su gusto (&cidos, dulces, salados).



BLOQUE 4: IA TIERRA Y SUS CAMBIOS
1) La superficie terrestre y sus transformaciones

Bajo este subtitulo y para el Primer Ciclo se propone ‘““una introduccién a la proble-
matica de los recursos y riesgos naturales™.

En este médulo incluiremos una mini-investigacion acerca de la basura
domiciliaria.

Contenidos del Primer Ciclo

Algunos & materiales de la construccion

Indagar y comparar uiuiendas

Le sugerimos que pida a sus alumnos y alumnas que dibujen su casa. Pegue todos
los dibujos en papeles madera, afiche o de diario y expéngalos, guiando la observa-
cién con preguntas tales como: ¢en qué se parecen?, ;en qué se distinguen?, ;cuales
son mas parecidos entre si?

Seguramente ellos las diferenciaran por el color, el tamafio, las formas, la can-
tidad de puertas y ventanas, la cantidad de habitaciones, las funciones de cada habi-
tacion, la cantidad de personas que habitan la casa y la proporcion de habitaciones
por morador, los materiales con que estan hechas las distintas partes de la casa (pa-
redes, techo, ventanas), etc. Esta actividad contribuye a generar en ellos criterios de
clasificacion.

También podrian efectuarse preguntas del tipo: ;alguna casa tiene chimenea?,
¢si tiene, de qué material esta hecha?, ;para qué sirve?, ;qué sale de la chimenea? Si
no hubiera chimeneas en las casas, es posible promover la observacion de la chime-
nea de una panaderia, una pizzeria, un bar, un hospital, cercanos a la escuela.

- {Qué diferencias hay entre las chimeneas de las casas y las de los edificios de
departamentos?

- ¢Como estan construidas las chimeneas?
- ¢Qué es el humo? ;de qué esta compuesto?
- ¢Como se produjo? Su relacion con el calor y el fuego.

- Podran prender fésforos y observar como se quema la maderay el color, olor
y cantidad de humo ““que larga”.

- (Cuando sale humo de la chimenea?, ;a qué hora?, ;por qué sale humo a esas
horas?, ;qué estan haciendo adentro de la casa que produce ese humo que
sale por la chimenea?

- ¢Con qué parte de la casa se relaciona o se comunica la chimenea?

- ¢El humo es liquido como el agua, s6lido como el hielo o gaseoso como el
vapor que sale cuando hierve el agua de una pava? (se podra hervir agua y
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comprobar el cambio de estado de gaseoso a liquido cuando ponemos un vi-
drio sobre el pico y verificar si ocurre lo mismo con el humo que emana de
objetos que se queman).

- Si observan el humo que sale de las chimeneas podran comprobar que sale
con pedacitos de material gris o negro. Es lo que se llama ““hollin” y que en-
sucia la ropa colgada en las terrazas, balcones o patios.

En este punto los docentes podran establecer la relacion entre el hollin que sale con
el humo de las chimeneas y la contaminacién del aire o atmosferica (referencia a con-
tenidos del bloque 3, “Estructura y Cambios de la Materia’, cambios de estado, reac-
ciones quimicas, y recursos naturales y ambiente).

AGTIWD M ¢Con qué otros elementos de las casas dibujadas se podria conti-
o e o o oo S nuar trabajando?

Le sugerimos solo algunos para que usted complete la lista:

« Antenas de TV: qué formas tienen, de qué material estan hechas,
para que sirven (tal vez los nifios sdlo sepan que Ssirven * para poder
ver mejor la tel€' : para ésta edad seria una respuesta aceptable).

. “ Aberturas’ y “‘ agujeros’ (ventanas, ventiletes, cerraduras, puer-
tas, etc.). ¢Cuantos tipos diferentes de agujeros de cerraduras hay
enla casa?, ¢son todos iguales?, ¢cualquier llave entra en cualquier
cerradura?, ¢por qué?
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Esta secuencia de preguntas solo pretende ayudar a los docentes para guiar a sus
alumnos y alumnas en el redescubrimiento o la exploracién de todos los ““pedacitos™
gue juntos forman la estructura visible de sus casas.

De la misma manera los docentes podran cambiar y/o incorporar aquellas es-
tructuras o materiales que les interese analizar con sus alumnos y alumnas.

LA DIVERSIDAD DE CASAS O VIVIENDAS ES MUY AMPLIA; VARTAN SE-
GUN EL SECTOR SOCIO-ECONOMICO, EL BARRIO, EL TIPO DE EDIFI-
CACION, LAS MODAS ARQUITECTONICAS, EL MANTENIMIENTO, EL
CLIMA, LOS MATERIALES DisPoNIBLES Y sus cosTos, EL HABITAT
(URBANO, RURAL, ETC.), LA CULTURA, ETC.

Los materiales de la construccion

Esta actividad podra ser adaptada a cada region o localidad, ya que como dijimos an-
teriormente, la disponibilidad de materiales varia segin la zona, el clima, las posibi-
lidades econdmicas, etc. Los alumnos y las alumnas podran averiguar de qué estan
hechas sus casas y ““conseguir’” una muestra de cada material para llevarla a la escue-
la: cal, arena, pedregullo, cemento, algun trozo de hierro, de aluminio, de vidrio, la-
drillos, madera, azulejos, baldosas, yeso, etc.

Uno de los objetivos de esta actividad es el de ayudar a los alumnos y las alum-
nas a apreciar la variedad de materiales del mundo en que viven (naturales o artificia-
les) y de ampliar el conocimiento de la diversidad de materiales con los que interactuan.



Qué pueden hacer los alumnos y alumnas con la “coleccién” de materiales de
Za construccion que llevaron al aula? Le sugerimos reflexionar acerca de la siguiente
propuesta de ensefianza:

Clasificar materiales de construccion

Una vez que sus alumnos y alumnas formen grupos de 4 a 6 integrantes, y que cada
grupo tenga una cierta variedad de materiales sobre la mesa.

El docente podra solicitarles que “pongan juntos o agrupen” los materiales que
se parecen (cada grupo podra utilizar un criterio de clasificacion diferente).

Estas propuestas de clasificacion son fundamentales. Lo comin es que en la es-
cuela les ensefiemos a nuestros alumnos y alumnas clasificaciones elaboradas por
otros. Sin embargo, no es lo mismo darles una clasificacidn ya elaborada, que propo-
nerles a ellos que clasifiquen. En el primer caso lo comudn es que sélo memoricen. En
el segundo, deben poner en juego una serie de operaciones cognitivas (comparar, dis-
tinguir, adoptar un criterio y sélo uno para cada clase, etc.).

Hay un verdadero proceso de construccidn conceptual (Io que no significa
que no deba--ensefarse luego la clasificacion elaborada por los especialistas de es-
tas ciencias).

Le sugerimos que los grupos discutan entre si los criterios de clasificacion pro-
puestos, tratando de unificarlos, ya que no existe una Unica manera valida de clasifi-
car. Esta tarea de intercambio es sumamente enriquecedora aunque los nifios y las ni-
fias de esta edad suelen superponer dos 0 mas criterios a la vez. Al final el docente
propondra otra clasificaciéon invitando a sus alumnos y alumnas a analizarla.

Esta tarea de clasificacién los ayudara a conocer propiedades fisico-quimicas
de los distintos materiales mediante la observacion y el ensayo sistematico: color,
textura, aspecto, brillo, solubilidad (ver actividad: mezclar y separar), etc. Y mas alla
de la tarea de clasificacion, es fundamental recordar que el aprendizaje de un con-
tenido en ciencias naturales no puede limitarse a las experiencias; estas experiencias
deben ser analizadas, y sumar informacion de otras fuentes para poder arribar a cier-
tas conclusiones.

Mezclar y separar

Veamos ahora una actividad que los docentes podran realizar con los alumnos y las
alumnas para:
- Separar los componentes de una mezcla.

- Analizar diferentes aspectos de un material: dureza, tamafio de particulas,
color.

- Observar semejanzas y diferencias entre diferentes materiales.
- Seriar los materiales por tamafio de particulas.

- Proponer métodos de separacion.

- Predecir qué tamiz sera adecuado para cada tipo de material.

- Utilizar distinto tipo de tamices.
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- Moler.

- Decantar.

- Filtrar.

 Mezclar y separar arena y piedras

Materiales: arena limpia y seca; pedregullo; un tamiz; papeles.
Procedimiento:

a) Entregar a cada uno un poco de arena y un poco de piedras.
Pedirles que observen semgjanzas y diferencias entre ambos mate-
riales y luego que los mezclen bien sobre un papel.

b) Plantear €l siguiente problema:

COmo podemos hacer para separar estos materiales de modo tal
que volvamos a tenerlos por separado?

Los alumnos y las alumnas ensayaran distintos métodos de separa-
cion (con sus dedos, con un palito). Se propiciara entonces una dis-
cusion acerca de la eficacia de cada uno de los métodos empleados.

¢) S no surge de los mismos alumnos y alumnas, el docente pro-
pondré el empleo de un tamiz y explicara cémo se usa.

d) Una vez separados los dos montoncitos, se vuelven a mezclar y
a separar. Podran incluirse nuevos problemas. para que una pie-
dra atraviese el tamiz, debera ser mas grande o mas chica que el
“agujero”.? y para que NO atraviese?

152

. Fabricacion de bormigon

Luego de haber investigado diferentes mezclas y separaciones, les
sugerimos que proponga ‘fabricar” hormigon.

Procedimiento:

a) En un tarrito o vasito descartable mezclar...
- 2 medidas de pedregullo ‘chico”
- 1 medida de arena
- 1 medida de cemento

b) Agregar agua de a poquito, revolviendo con un palito, basta
que quede una pasta espesa.

¢) Volcar en un molde (puede ser un pote descartable) y alisar la
superficie. Luego dejar endurecer.

d) Una vez “ duro’: desmoldar.

Algunas preguntas podran orientar la discusién luego de la
experiencia:

- Para qué se usa el hormigdn al construir una casa, un puente,
un tunel, etc.?
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- ¢En todas las construcciones se utiliza hormigén?

- ¢Qué sucedid con la arena o & cemento que colocaron al princi-
pio? Desaparecieron?

- Pueden volver a recuperar esa misma arena?, y el cemento?

- Por qué se vuelve duro cuando se seca?

Esta actividad entusiasma mucho a nifios y nifias de 6 y 7 afios. Permite reflexionar
acerca de varias nociones fisico-quimicas y también, tratar contenidos referidos a la
Educacién ambiental, ya que es importante discutir con los alumnos y las alumnas:

- ¢Qué se hace con los restos de arena, cemento y hormigon que sobran cuan-
do se amplia o se arregla cualquier construcciéon? Se tiran “a la basura™? Se po-
nen en la vereda? Si llueve, es posible que estos restos se deslicen a la calle y
si la calle es asfaltada terminen yéndose por las alcantarillas?

- Esadecuada esta forma de ““deshacerse’” de los restos de materiales de la
construccion?

Estas preguntas pueden dar lugar a nuevas actividades experimentales y a mini-inves-
tigaciones: los alumnos y las alumnas pueden averiguar qué pautas seguir y qué acon-
sejan los organismos encargados del medio ambiente o de la. recoleccion de basura
cuando se trata de materiales de construccion. De este modo, el estudio sobre la ba-
sura no se limita al aprendizaje de conténidos actitudinales, sino que aparece carga-
do de contenidos conceptuales significativos.

Esta ha sido una manera de ensefiar lo referente a los desechos de materiales
de la construccion. Sin embargo, es importante sefialar que también podria haberse
ensefiado a partir de otros ejes implicados en otros bloques de los CBC a saber:

Bloque 3: Estructura y cambios de la materia
Recursos naturales y ambiente

Propiedades de los materiales: forma, color, dureza, flexibilidad, rugosidad o
aspereza, etcétera;

Bloque 4: La Tierra y sus cambios
« La superficie terrestre y sus transformaciones

« Exploracion de diferentes recursos naturales y materiales artificiales que las
personas usan en diversas industrias.

LA EDUCACI 6N AMBI ENTAL SE VINCULA CON CASI TODCS LGS BLO
aUes pEL CAPI TULO DE c ENCI AS NaTuRaLES. ESTAES UNA DE LAS
RAZONES POR LA CUAL CONSTI TUYE UN | NTERESANTE EJE TRANS-
VERSAL ( ATRAVIESA DiFEReNTES CONTENI DOS coNcerTUALES PRO-
CEDI MENTALES Y ACTI TUDI NALES) .
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Luces y sombras. Sonidos y ruidos

Lo cotidiano constituye un ambito natural para la indagacion de los nifios de 6 a
8 afos. Ofrece la posibilidad de desarrollar algunos procedimientos (observacion,
identificacion, comparacion, clasificacién, caracterizacion) que serdn mas adelante
la base de un modelo de trabajo cientifico.

Por lo tanto, para que nuestros alumnos y alumnas puedan aprender acerca de
las ““luces naturales™, deberan primero poner atencién sobre lo cotidiano. Podemos
ayudarlos a cuestionarse y motivarlos a explorar la cotidianeidad.

"
-

Luces y sombras

4 Diceenla “Sintesis explicativa™ del Bloque 2 para el subtitulo “Oscilaciones y ondas”.
1 Luz y sonido:

En el Primer Ciclo se exploran fuentes naturales y artificiales de luz. Se aborda el cono-
cimiento del Sol como fuente de luz. Se explora la propagacion de la luz y la absorcion
! 0 emision de luz por diferentes cuerpos mediante el estudio de sustancias transparcn-
5 tes y opacas.

La actividad que proponemos parte de la siguiente pregunta:

Todas las cosas producen sombras?

Se trata deproponer a los alumnos y las alumnas que, frente a una
pantalla, tel6n blanco, sabana blanca o pared blanca, intenten
“hacer” o proyectar sombras utilizando fuentes de emision de 1uz
natural (sol) o artificiales (velador; proyector; luz del techo, etc.).

S el aula no esta suficientemente) oscura no se obtendran som-
bras, por gjemplo, con la luz del techo encendida. S un nifio o
una nifia desea obtener la sombra de su mano y la coloca fuera
del haz de luz, no lograra producirla.

A partir de dicha actividad le proponemos reflexionar junto con
ellos acerca de:

¢En qué condiciones pudieron obtener sombras sobre el fondo
blanco? (con luz, con oscuridad, etc.).

Como debian colocar se respecto de la fuente emisora de luz, pa-
ra obtener una sombra grande? Utilizando el mismo objeto, ¢como
tendran que colocarse para obtener una sombra muy chiquita?

Las hipétesis que elaboren los alumnos y las alumnas partir de
esta actividad podran ser muy variadas. Intente anticiparse y ha-
ga una lista de las que pueden surgir: ¢En qué consistiran sus in-
tervenciones docentes a partir de cada una de €ellas?
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Mi cuerpo hace sombra

Los alumnos y las alumnas deberan salir al patio de la escuela un
dia soleado.

Tratan de producir la propia sombra, ya sea sobre €l piso o0 sobre
una pared.

e les formulan las siguientes preguntas a modo de consignas:

Cudl es la sombra mas grande que podés hacer con tu cuepo? Pe-
dile a un compafiero que la dibuje con una tiza.

&Y la més pequefia? Nuevamente pedile a un compariero o una
compafiera que la dibuje.

¢Se mueve tu sombra cuando vos te movés? Por qué? ¢Podés mo-
verte Sin que se mueva tu sombra? Por qué?

Podés esconderte de tu sombra? Por qué? ¢Podés saltar sobre tu
sombra?

Intentd4 poner tu sombra delante de tu cuerpo y luego detrés. ¢Lo
lograste?

Trata de pisar la sombra de la cabeza de tu amigo.

Pueden tu amigo y vos darse las manos mediante sus sombras.?
Pueden hacer una sola sombra entre 6 chicosy chicas?
Algunas preguntas pueden orientar la discusion posterior:

Qué es la sombra?

Qué se necesita para “ hacer” una sombra? Por qué?

Intentd descubrir tu sombra en la oscuridad; lo lograste?

Cdmo sera td sombra a la mafiana temprano? Probélo. ¢Y al me-
diodia? Y a la tarde? Y a la noche? Qué diferencias podés obser-
var entre una sombra y otra?

Es interesante que los alumnos y las alumnas elaboren hipotesis
intentando anticipar las respuestas a estas preguntas, y luego las
verifiqguen experimentalmente.

Completa el dibujo de tu sombra en los siguientes casilleros:
DE MANANA AL MEDIODIA

DE TARDE DE NOCHE

Reiteramos la ideg, aun a costo de la redundancia, de que la actividad debe encon-
trar un cierre conceptual en el que comuniquemos las conclusiones alcanzadas y po-

damos enriquecerlas con nueva informacion bibliogréfica.
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Sonidos y ruidos

Los contenidos del bloque 2, “El mundo fisico™, permiten, mediante el trabajo expe-
rimental, y con materiales re-utilizables, que los alumnos y las alumnas puedan apro-
ximarse a conceptos cientificos involucrados, por ejemplo, en la produccion y la pro-
pagacion del sonido.

Dice en la “Sintesis explicativa™ del subtitulo “Luz y sonido™:

La luz y el sonido se presentan englobados en una categoria mas amplia: la de fenéme-
nos ondulatorios. El sonido sirve para estudiar de modo senclllo las propiedades mas
importantes de los fenémenos ondulatorios en general, introduciendo progresivamente
a la teoria ondulatoria de la luz.

Se trata de que los alumnos y las alumnas:

experimenten con objetos que hacen ruido y/o producen notas,
- identifiquen y clasifiquen sonidos,

- comprendan que los sonidos se trasladan por el aire, por los solidos (al pro-
ducir sonidos golpeando botellas de vidrio, latas de conserva, otros>y por los
liquidos (se escuchan los sonidos cuando uno se sumerge?),

- identifiguen las variables de las que depende la mejor transmision del sonido
(a partir de la construccién un ““telefono sonico™).

Qué es el sonido? Es un tipo de energia. Todos los sonidos se producen cuando al-
go vibra, lo que provoca la vibracidon de las moléculas del aire. Cuando se oye un
ruido se debe a que los grupos de moléculas que se mueven por el aire chocan con
los timpanos y los hacen vibrar. Estas vibraciones (0 estimulos) se convierten en im-
pulsos eléctricos que viajan a través de las fibras nerviosas (nervios) hasta el cerebro.
El cerebro “interpreta” estas pulsaciones como un sonido.

En el espacio no existen moléculas, por eso los astronautas tienen que hablar
entre ellos por radio; en cambio las ondas de radio y las de luz si pueden propagar-
se aunque no haya moléculas. El sonido viaja mas rapidamente a través de solidos y
liquidos que a través del aire. Muchas veces los nifios y las nifias preguntan, por qué
se sabe que va a llegar un tren antes de escucharlo? Porque percibimos la vibracion
de “las vias” antes de escuchar el sonido del tren.

Los nifios y las nifias de esta edad solo estan en condiciones de comprender el
fendomeno de la vibracion, las formas de propagacion del sonido y algunos de los or-
ganos que estan comprometidos en la audicién, pero no los principios fisicos que ex-
plican estos comportamientos. El docente podra hacer reflexionar a sus alumnos y
alumnas acerca de como pueden explicar el hecho de que los aborigenes pegaban
sus orejas al suelo para saber si se acercaban caballos?

.”A.CTmD AD Les proponemos las siguientes actividades para realizar con los
2 i . : alumnos y las alumnas para explorar vibraciones e indagar acer-
ca de la transmisién del sonido:

Materiales:

Cada uno deberd tener 2 latas y un hilo de 6 m de largo.
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Procedimiento:
Sacar una de las tapas de las latas.
Hacer un pequefio agujero en € fondo de la lata.

Pasar el hilo por los agujeros de cada una de las latas (de afuera
hacia adentro de la lata) y hacer un nudo para que el hilo no se
saiga por € agujero (ver dibujo).

‘
s A A a8

bilo
nudo nudo

Hablarpor este teléfono.

Uno de los alumnos se coloca €l fondo de lata o auricular en un
oido y se tapa € oido libre con la mano. Después, €l otro hace lo
mismo con €l otro “ auricular” .

Como se oye mejor, con € hilo tenso (estirado) o flojo? Por qué?
Mientras hablan, tocar suavemente € hilo; qué se siente?

Ahora, compliguemos mas € juego.. crucen las lineas telefénicas
(participando en este caso 4 nifios) de la siguiente manera:

Se animan a cruzar mas de 2 lineas telefénicas? ¢Qué sucede?
Por qué?

Podrian explicar como funciona este teléfono?

Veamos qué sucede durante las experiencias:

En el primer caso, cuando dos alumnos o alumnas hablan y escuchan, uno por
vez, las palabras del que ““habla” son escuchadas por el otro. El que habla emite vi-
braciones que se transmiten a lo largo del hilo. Esas vibraciones son recibidas (escu-
chadas) del otro lado del hilo a través del auricular (la lata). Esta experiencia es facil
de realizar en el aula, en el patio de la escuela o en la terraza de una vivienda. Im-
plica el uso de materiales de bajo costo, permite a alumnos y alumnas comprobar la

transmision de las vibraciones originadas por sonidos y/o ruidos.

En la segunda experiencia, cuando entrecruzan “los hilos” de dos teléfonos,
se podra comprobar que quienes supuestamente tendrian que escuchar los mensa-
jes transmitidos por su pareja “telefonica™, no reciben los respectivos mensajes. Por
qué es asi, si en el primer caso se podian entablar dialogos? Comprobaran que, al
tocarse las dos ““lineas telefénicas™ (o los hilos de los teléfonos en cuestion), se anu-

la (0 se interrumpe) la transmision de vibraciones sonoras.

15%



Contenidos del
Primer ciclo

158

5 Algo méas acerca de sonidos y ruidos

Sigamos ahora explorando sonidos y ruidos integrando nociones de Fisica y algunas
de Biologia. Desde los tiempos méas remotos el ruido ha formado parte indisoluble
del ambiente urbano y, por lo tanto, de las viviendas o las casas que forman una ciu-
dad o pueblo. Asi, en la antigua Roma, el poeta Horacio se quejaba del ruido que ha-
cian los pesados carros en los caminos. Julio César prohibio su circulacion por algu-
nos barrios de la ciudad a ciertas horas. Mucho més tarde, Marcel Proust revisti6 su
estudio con paneles de corcho para aislarse del ruido de las calles de Paris (ver mas
adelante materiales conductores y aislantes del ruido).

El acelerado crecimiento de la poblacién humana y el desarrollo industrial, es-
pecialmente durante los Ultimos cincuenta afios, trajo, entre otras consecuencias, un
constante aumento del nivel de ruido en las ciudades. Como se fueron ““amontonan-
do’ cada vez mas servicios en un espacio cada vez menor, los habitantes de la ciu-
dad pasan maés tiempo rodeados de ruido. Sin embargo, la toma de conciencia acer-
ca de los efectos nocivos del creciente ruido urbano es lenta.

ES IMPORTANTE AYUDAR A LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS A TOMAR
CONCIENCIA DE LOS EFECTOS NOCIVOS DEL RUIDO EN LA CIUDAD.
SUS HABITANTES ESTAN INMERSOS EN ESE RUIDO,

Que es el ruido? Generalmente nos referimos a él como el sonido ““no deseado”. Pe-
ro lo que es ruido para una persona de 80 afios puede no serlo para uno de 20 afios.
Por otra parte, un sonido que nos resulta agradable (como la musica) puede resultar
molesto cuando es muy fuerte.

CUANTO MAS FUERTE ES EL SONIDO TANTO MAS PROBABLE ES QUE
SE LO CONSIDERE COMO RUIDO.

Clasificacion de sonidos y ruidos

El sonido tiene dos dimensiones: fuerza (intensidad) y tono.

Intensidades la cantidad de energia sonora que llega al timpano. Los sonidos
muy intensos pueden ser dolorosos y dafiar el timpano. La exposicion continua a so-
nidos fuertes puede causar una pérdida permanente de la audicion. Las victimas de
la disminucién auditiva o ““sordera” por el ruido ambiental pocas veces estan cons-
cientes de tener este problema: por ejemplo, los trabajadores de industrias “ruidosas”
gue no usan auriculares u otros protectores auditivos.

La intensidad o fuerza de un ruido puede medirse por la cantidad de potencia
que golpea el timpano. La unidad mas comuln para medir la potencia es el WATT (va-
tio). La potencia de la voz humana, en promedio, es solo de unas cuantas millonési-
mas de watt. El rango de la potencia entre el sonido mas suave que el oido humano
puede “oir” y el mas intenso y doloroso es de unos dos millones de millones de uni-
dades de medida de sonido (por ejemplo: watt). Pero, como la fuerza sonora no cre-
ce para el oido humano exactamente en la misma forma o proporcién en que varia



la intensidad, se desarrollé una escala especial para medir la fuerza del sonido: la es-
cala de los decibeles.

Un decibel (db) es el cambio mas pequefio en sonoridad que el oido humano
promedio puede detectar. La escala de los decibeles traduce adecuadamente la rela-
cién que existe entre la intensidad o potencia y la fuerza percibida de un sonido. Los
teléfonos ““de lata” pueden utilizarse, también, para que los alumnos y alumnas inten-
ten explorar cuan fuerte tiene que hablar el emisor para que su mensaje pueda ser
percibido por el oido del receptor.

Un perro, percibira el sonido emitido “con la misma intensidad” que nosotros?
Los alumnos y las alumnas podran explorar y comparar la audicién de perros o ga-
tos de sus viviendas con las de sus familiares de diferentes edades, utilizando el telé-
fono de lata construido en la escuela o haciendo otro igual. ;Un perro percibe soni-
dos mas ““bajitos” o de menor intensidad que un chico? y que un sefior de 70 afios?

Es dificil, casi imposible, establecer una linea divisoria entre sonido y ruido. De-
bajo de los 40 6 50 decibeles (db), rara vez se lo considera ruido. Si es de mas de 80
0 90 decibeles, el sonido es considerado casi siempre ruido.

Tono o cualidad de tono (altura de un sonido) es una propiedad del sonido
que depende de la velocidad de las vibraciones. Cuanto mayor es el nimero de vi-
braciones por segundo que llegan al oido, tanto mas altos se perciben los tonos. Es-
ta cualidad se distingue cuando se tocan por ejemplo, dos notas diferentes y recono-
cemos que una de ellas es mas ““alta” o aguda y la otra es mas ““baja™ o grave.

Generalmente, los ruidos de tonos altos son considerados mas molestos que
los de tonos bajos. Los sonidos irregulares o intermitentes (como una alarma de au-
to, bocinas, sirenas de ambulancias o bomberos, canto de gallos, ladridos de perros,
truenos, etc.) se consideran ruidos mas frecuentemente que los continuos (lluvia,
viento, musica por radio u otra fuente emisora, etcétera).

EL SONIDO ES IRREGULAR CUANDO HAY CAMBIOS FRECUENTES EN
SU FUERZA 0 EN SU TONO.

Le proponemos la siguiente actividad para realizar con los alumnos y las alumnas de
modo que ellos puedan clasificar ruidos de la escuela y de la ciudad. Podran apren-
der a confeccionar cuadros de doble entrada, y cdmo se hace y en qué consiste una
“encuesta”, clasificar sonidos/ruidos utilizando una variable por vez (Me Gusta o No
me Gusta; Necesario 0 no necesario) y aprender que una de las variables para com-
parar sonidos puede ser también el placer o displacer que generan.
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Le sugerimos proponer la siguiente encuesta pensada para alum-
nos y alumnas de 3ro.

Me No me|Fuerte pero

Sonidos )
gusta gusta necesario

campanas o timbre escuela

el “silbido” del viento

el “chirrido” de los frenos de un
auto o de la tiza en el pizarrén

el canto de los péjaros

las sirenas de la policia, ambu-
lancia y/o bomberos

chicos/as jugando en el recreo

musica suave I I I

conjunto de musica rock

truenos

Qué sonidos gustaron mas a los alumnos y cuales a las alumnas?
Cuales gustaron menos?

Qué sonidos podrian agregar en esta encuesta?

Que conclusiones pueden sacar.7

Recordemos que desde el punto de vista biolégico, el oido constituye uno de los cin-
co organos de los sentidos que tiene el organismo humano, o sea, que es una de la
vias de percepcion de los estimulos del medio. Existen, objetivamente, ruidos mo-
lestos, sonidos agradables y desagradables. En general, los que consideramos desa-
gradables producen algun tipo de molestia a nuestro timpano. La clasificacion de los
sonidos y los ruidos como agradables, desagradables, molestos, etc., también se re-
laciona con la cantidad de decibeles aceptadas por los timpanos de las diferentes
personas.

Otro elemento clave a considerar es el factor cultural, ya que hay diferentes
reacciones entre el nivel de sonidos aceptados como agradables entre personas de dis-
tintas generaciones que habitan en la misma ciudad y también entre pueblos distintos.

Aproposito de las diferencias culturales y/o generacionales respec-
to de la aceptacion, € rechazo, € gusto o € displacer ante deter-
minados sonidos puede resultar interesante plantear a los alum-
nos y las alumnas la siguiente actividad:

Investigar i
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- Existen en la region en la que se encuentra la escuela misicas o
tonadas propias y tradicionales, organizar una pequefia investiga-
cion para conocerlas, recopilar algunas, conocer su origen y evolu-
cion, compararlas con la masica y las canciones actuales, €tc.

-Existen en determinadas culturas habitos respecto de su relacion
con e sonido.

Proponga un disefio para realizar las investigaciones.

- !

a

Continuando con la informacion acerca de sonidos y ruidos diremos que nuestro ce-
rebro elaborara una “respuesta” al estimulo-impulso nervioso que le “transmitié™ la se-
fial sonora captada por el oido, desde el medio externo. Se cree que el sistema lim-
bito (que es la parte del sistema nervioso central que elabora las respuestas a los
estimulos relacionados con las emociones y el placer) interviene cuando escuchamos
un sonido o un ruido por primera vez y “lo aprendemos™, o ““lo fijamos”, o lo “clasi-
ficamos™ como agradable o molesto, o como provocador de temor o peligroso, por
ejemplo, en el caso de un trueno o un estallido.

Con esta Ultima actividad intentamos desarrollar sélo un ejemplo de cémo po-
demos relacionar transversalmente un tema de fisica (sonido) con uno de biologia
(audicién). De hecho para los nifios y las nifias de 6 a 8 afios, estos contenidos no
estan aislados por barreras geograficas (ni cognitivas) infranqueables.

Los ““ruidos molestos”

Los habitantes de la ciudad son bombardeados por ruidos dentro y fuera de sus ca-
sas. El nivel del sonido en un barrio tranquilo o en un pueblo rural puede ser de
40 db; en una calle comercial de 90 db; en una fabrica se considera arriba de los
100 db. Puertas adentro, hay ruidos en las viviendas, en las oficinas, en las plantas
industriales y las discotecas.

Los ruidos en las viviendas comprenden las voces, la radio, la television, los
electrodomésticos, etc. Muchos edificios de departamentos modernos estan construi-
dos con poca amortiguacion de los ruidos en las paredes, y los sonidos pasan facil-
mente de una habitacién a otra y aun de un departamento a otro. Asi, son cotidianas
las “luchas” por cual de los sonidos/ruidos sobreviven o tapan a otros dentro de una
casa. Un adolescente intentara escuchar su musica con un volumen muy alto, el pa-
dre podra desear escuchar noticias por radio y una chica de 9 afios querra escuchar
su programa favorito por TV.. .y todo a la misma hora. En otros casos, si nuestro ve-
cino llega tarde y prende la radio nos despertara irremediablemente.

Sin embargo, existen materiales que aislan en mayor o menor medida el so-
nido. Los alumnos y las alumnas del Primer Ciclo de la EGB podran clasificar ma-
teriales acuUsticos, aislantes sonoros o amortiguadores. Le proponemos la siguiente
actividad:

TR T L L STE e e
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Propongales que averiguen en un comercio de materiales de la
construccion o preguntandole a un constructor, un ingeniero, un
arquitecto, un fisico o un albafil, ¢qué materiales aislantes de
ruidos se utilizan comunmente en, por ejemplo, una sala de es-
pectaculos como cine, teatro, etcétera?

Es interesante plantear al inicio de la presente actividad una serie
de preguntas o consignas para conocer aquello que los alumnos
alumnas ya saben sobre estos contenidos.

¢Qué materiales son utilizados en la construccion de las siguientes
paredes de sus viviendas:

- una pared externa (que dé a un patio o una calle)
- una pared que separe dos piezas,

- una pared “ medianera” (que separe dos unidades de vivienda,
por giemplo: su departamento del de al lado; su casa de la otra)?

Comparen los datos obtenidos. Para €llo ubiquen en una columna
los materiales con que se aislan sonidos y en otra los utilizados pa-
ra construirparedes en viviendas. ¢Se usau los mismos materiales?
Cuales coinciden en ambos casos? ¢(Qué materiales que aisen so-
nidos y/o ruidos se utilizaron en €l edificio de la escuela?

Qué es un material “‘aidante’?

&Y un “‘aislante de sonidos?

Podriamos seguir reflexionando ain mas con los alumnos y las alumnas de 8 afios:
por ejemplo: por qué en una vivienda no se utilizan materiales aislantes de sonidos?
Se deberé a los costos?

Los aislantes acusticos tienen la funcion de resguardar una parte de nuestro
cuerpo (nuestros oidos) que son drganos importantes pero no vitales. Los “ruidos mo-
lestos™ son desagradables y pueden dafiar la capacidad auditiva de una persona.

LA CONTAMINACI) N POR RUIDO PRODUCE MOLESTIAS Y PERDIDA
DE LA AUDICION. PERO UNA PERSONA “SOBREVIVE” AL RUIDO.

Por ultimo, pensemos que los ruidos industriales estan en el rango de 80 a 110 db y
pueden causar la pérdida temporal o permanente de la audicion. La reduccion del rui-
do industrial se puede lograr instalando “sordinas™ o ‘““amortiguadores™ hechos de ma-
teriales absorbentes de ruidos. Para prevenir estos problemas es importante que los
alumnos y las alumnas que viven en zonas fabriles o cuyos familiares trabajan en esas
industrias conozcan las medidas que se deberian tomar para no tener problemas au-
ditivos o disminuir los riesgos. A los trabajadores industriales se les deberia repartir y
obligar a usar tapones o amortiguadores en las orejas para reducir el ruido que pro-
ducen las maquinas con las que operan.

La contaminacion acustica nos introduce una vez mas en Educacion ambiental.
Es importante que los alumnos y las alumnas conozcan la manera de preservar su “‘sa-
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miliares. Sélo si estamos informados podemos cuidar nuestra salud, participar, exigir,
prevenir y ayudar a cuidar el cuerpo de los demas.

Las fuentes del ruido urbano se pueden tipificar en cuatro categorias, prove-
nientes de:

- los transportes;

- las operaciones industriales;

- la gente (conversaciones, gritos, radios o televisores a todo volumen, etcétera);
- otros (unidades de aire acondicionado, trabajos en la via publica, etcétera).

Los vehiculos de superficie més ruidosos son los camiones, ya que generan hasta
90 db andando a altas velocidades. Luego les siguen los micros y los colectivos, las
motos, los autos deportivos y los autos de pasajeros. Los ferrocarriles y los subte-
rrdneos son ruidosos porque corren sobre ruedas y rieles metélicos. Los rieles sol-
dados en forma continua o el uso de ruedas de goma suavizan el ruido.

Los efectos del ruido son de cuatro tipos:
1) molestias;
2) interrupcion de actividades;
3) pérdida parcial o total de la audicién;

4) deterioro fisico o mental.

EL RUIDO URBANO CONTRIBUYE A AUMENTAR LA FATIGA NERVIO-
SA Y LA TENSIO N.

EL EFECTO MAS ESTUDIADO DE LA SOBRE-EXPOSICI0 N AL RUIDO
ES LA PERDIDA 0 LA DISMINUCIO N DE LA AUDICI0 N (QUE NO ES
SORDERA).

LA DISMINUCIO N 0 LA PERDIDA DE LA CAPACIDAD DE OR SONIDOS
DENTRO DEL RANGO “NORMAL” DE TONO Y FUERZA; CONSISTE EN
LA INCAPACIDAD DE OR TODOS 0 ALGUNOS DE LOS SONIDOS QUE
OYE LA MAYORIA DE LA GENTE.

El control del ruido se puede efectuar:
1) en la fuente;
2) al ser transmitido;
3) protegiendo al receptor.

Los sonidos callejeros se pueden amortiguar plantando “‘absorbentes naturales” del so-
nido, o sea arboles, entre casas y edificios.

En sintesis

Hemos propuesto la ensefianza de contenidos conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales integradamente, en torno del fendmeno del sonido, tanto en el contexto del
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medio natural como del artificial. Tal y como se sugiere en la sintesis explicativa de
los Bloques 2 y 3 del capitulo de Ciencias Naturales para el Primer Ciclo de la EGB,
hemos tratado la relacion entre la produccién y la transmisién de ruidos y sus efec-
tos sobre el oido humano; los riesgos de disminucién auditiva en diferentes situacio-
nes (calles ruidosas, ferrocarriles, industrias, etc.); y como se puede promocionar la
“salud auditiva™, la prevencion de la disminucién auditiva, o sea, cdmo autoproteger-
nos del ruido.

Tambi6n hemos definido momentos para una propuesta didactica. En todos
los casos proponemos actividades que pongan en juego las ideas previas de nues-
tros alumnos y alumnas, para avanzar luego hacia una puesta en comun de la in-
formacidn obtenida y la incorporacién de otras fuentes informativas antes de ela-
borar conclusiones.

Alimentos y habitos socio-culturales

A propésito de las clasificaciones

Es muy importante que chicos y chicas de 6 a 8 afios puedan realizar juegos de ob-
sevacion y clasificacion con semillas, panes, verduras, organismos animales y/o par-
tes o estructuras de estos Ultimos, ya que este tipo de actividad les permite aplicar
ciertas nociones |égico-matematicas al campo bioldgico, quimico o fisico. También es-
timulan la capacidad de los nifios y las nifias para observar, comparar, relacionar y to-
mar conciencia de la diversidad de formas, colores, tamafios, tipos que existen entre
alimentos vegetales, animales, y entre “objetos y utensilios”.

Los chicos y las chicas creen que fruta es “lo que se come de postre” y a me-
nudo se confunden los conceptos de “fruta” y “fruto”; sin embargo, son diferentes.
Por otra parte, como ellos tienen un enfoque antropocéntrico, normalmente asocian
fruto (o fruta indistintamente) como un alimento de la dieta de los seres humanos
no teniendo en cuenta a los pajaros u otros animales que también se alimentan de
frutos,

Fruto: es el producto de la fecundacién de las plantas; contienen semillas en-
cerradas dentro de una cubierta que tiene forma, consistencia y tamafio variados.

- Puede tener una cubierta seca, no muy dura como el mani; seca y dura como
la castafia; 0 carnosa como la manzana, el tomate, etc.

- Diferente forma (alargado como la banana, redondeado como la naranja,
etc.).

- Diferente consistencia (granada, manzana, etc.).

Fruta: esel fruto comestible (por seres humanos) de plantas generalmente
cultivadas.

Les proponemos trasladarnos a la ““cocina”de la escuela (recuperable como la-
boratorio) para realizar con los alumnos y las alumnas la siguiente actividad:
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Materiales para cada grupo de cinco chicos o chicas:

-frutos varios (uno de cada tipo): manzana, mandarina, na-
ranja, tomate, aji pera, chaucha, durazno, manies (con cas-
cara) banana (esta coleccion de frutos deberé adaptarse a la
localidad y a la época del afio).

Materiales por nifio o nifa:
- un plato; un cuchillo; una cuchara.
1. OBSERVACION

Una vez que € o la docente les baya repartido una coleccién de
frutos a cada grupo, les solicitara que:

- Corten los frutos por la mitad.
- Observen los frutos cortados. la cascara, las semillas (O carozos)

- Contesten: tiene 0 no una parte “ carnosa” (como los gajos de la
mandarina o la pulpa de la naranja)? ES seco como Una nuez,
una bellota o0 una castafia?

-Dibujen los frutos en una boja.
2 CLASFICACION

- Relinan los frutos cortados en el centro de la mesa y junten los
frutos que les parecen mas parecidos entre si.

-Discutan acerca de las caracteristicas que tendran en cuenta pa-
ra agruparlos.

-Reunan Otra vez los frutos en el centro dela mesay vuelvan aar-
mar grupos de frutos segln la caracteriitica elegida.

- ¢Como los agruparon?

-Prueben Otras tres maneras de agrupar estos frutos. ¢Qué criterios
usaron?

A:
B:
C

(NOTA: € o la docente debera observar qué criterio o variable uti-
liza cada grupo para clasificar: qué criterios surgen en €l aula
cuando los chicos y las chicas clasifican frutos espontaneamente;
en general a los 6 arios clasifican por color’: ‘por tamafio’: por-
gue me gustan”, ‘porque son re-amargos -acido-, etc.).

3. “ ESCALERAS' DE FRUTOS (seriacion)
Ordenen los frutos seglin su tamario del mas grande al mas chico.
- Dibujen cémo quedé.

-Formen una escalera diferente de la anterior.
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NS RO U, [P - Formen una escalera desde e fruto mas oscuro hasta € mas claro,
Actividad =

—Dibujen Cémo quedo.

Discutan una vez concluidas las actividades para responder las d-
guientes preguntas:

Qué es una fruta?

Qué es un fruto?

Todos los frutos son frutas?

La palta, los ajies, € tomate, son frutos?

¢Qué diferencia hay entre una fruta y un fruto?

¢Qué frutas tienen carozo?

¢Todos los frutos que conocen son carnosos?

Conocés cuatro frutos ‘Secos'? dibujalos en un cuadro:

En esta actividad privilegiamos las clasificaciones espontaneas de los nifios y las ni-
fias ya que es importante recuperar sus ideas previas, sus saberes informales. Sc tra-
ta de reconocer frutos-frutas con los cuales ellos interactian desde bebas. Los han co-
mido, apretado, tocado, probaron su gusto (de la cascara, de la pulpa, del jugo); los
observaron en sus plantas (por ejemplo: limones en un arbol, naranjas en arboles de
la calle, tomates en alguna huerta); vieron a sus familiares pelarlos o cortarlos.

Los chicos y las chicas ““operaron” o clasificaron segun criterios espontaneos.
Recordemos que el objetivo de esta actividad es que puedan operar con colecciones,
las clasifiquen, ordenen sus elementos, los observen, los comparen, encuentren sus
semejanzas y sus diferencias y amplien sus conocimientos del mundo natural, en es-
te caso en relacién con los “frutos”.

ACT I VI D} AD Le proponemos reflexionar a partir de las preguntas presentadas
en la actividad anterior para promover distintas clasificaciones a
que ellas son solo algunas de las preguntas posibles:

Podria anticipar otros criterios para la clasificacion de frutos
gue tal vez no surjan en el trabajo anterior con los alumnos y
alumnas?

Qué estrategias didacticas podrian pensarse para introducir esas
categorias?

¢Que contenidos procedimentales estaria promoviendo a partir de
la clasificacion obtenida?

Retornando el punto de partida elegido al comenzar la actividad “Los frutos como ali-
mento”’, recordemos que es importante que los chicos y las chicas sean capaces de:

- Reconocer una gran variedad de frutos.
166



- Explicar por qué el tomate y el aji se consideran frutos.

- Reconocer y diferenciar frutos carnosos de frutos secos.

- Describir y comparar frutos con distinto namero de semillas (1 como la palta;
2, 3 6 més).

- Reconocer que hay frutos comestibles por los seres humanos y otros por paja-
ros, monos y otros animales.
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Hemos enunciado algunos de los objetivos posibles de alcanzar a
partir de 1a actividad anterior. Le sugerimos que:

Proponga otros objetivos vinculados con contenidos procedimen-
tales y conceptuales que se promueven con la actividad de obser-
var y clasificar frutos.

Los seres humanos no comemos cualquier fruto (o sea, todos los tipos de frutos) que
existe en la naturaleza. En plazas, jardines, bosques, montes, etc. hay frutos que los
seres humanos no incorporamos en nuestra alimentacion porque no son aptos y pue-
den hacernos mal y hasta contener sustancias perjudiciales que causen la muerte.

Una pregunta interesante a propoésito del caracter perecedero de los frutos es:
qué les pasa a los frutos que no se comen? Responder esta pregunta puede iniciar
una discusion interesante en torno de los animales que si comen esos frutos; o bien
considerar que se pudren, o son parte de los desechos.

Fruto y semilla

Por otra parte, el estudio de las “frutas’ ubica a los alumnos y las alumnas en una de
las etapas del ciclo de vida de un vegetal o planta superior (recordemos que no todas
las plantas tienen frutos). Los frutos contienen semillas (carozo, en algunos frutos co-
mestibles). Cuando un fruto se cae o se separa de la “planta madre”’, las semillas que
contiene también se caen y se desperdigan, a veces llevadas por el viento, o por un
pajaro, a un lugar adecuado para que germinen (por ejemplo, jardin o maceta de una
casa). El fruto es el ovario desarrollado y maduro de la planta. Después de la fecun-
dacidn, que es la fusion de évulo y grano de polen, sirve de proteccién a las semi-
llas. El fruto puede contener una (como el durazno, la ciruela, la palta, etc.) o mas
semillas (como la mandarina, la chaucha, la banana, etc.).

Los frutos pueden estar aislados o agrupados en inflorescencia. El fruto puede
abrirse dejando libres las semillas mediante un proceso denominado dehiscencia; se
trata de frutos dehiscentes. Por el contrario, puede permanecer cerrado y entonces el
fruto acompana a las semillas hasta la germinacion a este proceso se lo denomina in-
dehiscencia; se trata de frutos indehiscentes.
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Semillas. @) En dicotiledoneas como €l _
guisante comun el endosperma es P o2 Endosperma
digerido a medida que e embrién

. Sitio del

crece, y la reserua de alimento se trans- meristema

fiere a los cotiledones carnosos. b) En € Vactago
maiz y otras monocotiledones, el coti-
leddn unico, conocido en el maiz como

escudete, absorbe las resecas alimen- Meristema

ticias del endosperma. El coledptilo es apical de

una vaina gue encierra al meristema
apical del vastago; es la primera .
estructura que aparece por encima del & e Cotileddn
suelo después que la semilla germina. %

Meristema
apical de
In raiz

Cubierta de
1a semilla

Tomado de Curtis, H. y Sue Barnes,
Biologia (5 ed.), Buenos Aires,
Editorial Médica Panamericana, 1.994. @ ®

Las semillas (de los vegetales superiores con flores, llamados Angiospermas) que es-
tan dentro de los frutos pueden ser:

- amilasceas (con almidén),
- oledaceas (con grasas),
- ceulésicas (con celulosa).

Las Angiospermas son las plantas que tienen flores cuyos ovulos (mas tarde semillas)
estan dentro de una cavidad cerrada llamada ovario. Estas plantas son las mas nume-
rosas, extendidas y evolucionadas del reino vegetal. Son fuente directa o indirecta de
gran parte del alimento humano y de muchos animales (pajaros, muchos mamiferos,
etc.).

LAS ANGIOSPERMAS SON PLANTAS CON FLORES QUE PRODUCEN SE-
MILLAS ENCERRADAS Y PROTEGIDAS POR LA PARED DEL OVARIO
(CARPELOS) QUE POSTERIORMENTE SE CONVIERTE EN FRUTO.

Segun el tipo de semilla que contienen, las Angiospermas se dividen en;
- Monocotileddneas (un solo cotiledon).

- Dicotileddneas (dos cotiledones como el poroto).
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MONOCOTILEDONEAS DICOTILEDONEAS Tomado de Solomon, E., Berg, L.,
y7—— Martin, D., Villeg, C., Biologia de Villee
foliares Venaciones foliares (30 ed.), México, Interamericana, Mc

paraelas reticulares Graw-Hill y 1996

Corte transversal - &
del tallo Corte transversal
= : I del tallo
Un s % x: o :
cotiledén § N &

L R
Dos cotiledones £+
inmaduros  }Sen

P Flores: partesfloralesenmdltiplosde4 05
Flores: partes floraes en miitiplos de 3 - ; 7
Semillas. contienen un cotiledon Semillas: contienen dos cotiledones

Tallos: haces vasculares dispersos Tallos gﬁovasculareﬁ dispuestos en
Hojas: largos limbos ahusados con ' i .. . Z
1% Vebdion padda Hejos: aches o angestas oon vereeidn Comparacién de monocotiledéneas y

dicotiledbneas.

Le sugerimos una actividad para facilitar el aprendizaje de los contenidos conceptua-
les que acabamos de mencionar.

Ddénde encontramos semillas?

- Cada grupo de cuatro a seis integrantes recibira ahora un cuchi-
llo para abrir cada fruto” de su coleccion y responder las siguien-
tes preguntas:

- ¢Hay semillas adentro de los diferentes frutos?

- Observen cuantas semillas hay dentro de cada tapo de fruto. Todos
los frutos tienen igual ndmero de semillas? Son del mismo color?

- ¢El tomate tiene semillas? ¢Es un fruto?

- ¢Y la banana?

- ¢Qué son los carozos de una mandarina o de una aceituna?
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Cudles son las estructuras reproductivas?

En las Angiospermas el aparato reproductor 0 gametdfito, esta constituido por la flor.
La flor puede contener a la vez estructuras masculinas (estambres) y femeninas (pis-
tilo o carpelo). Otras veces los estambres estan en una flor (o en una Angiosperma in-
dividual) y el pistilo en otra flor o individuo.

Extilo  Estigima

Antena

Ovario ¥,
Gvulos —xc=xa Y /2 <Filameo

ﬁ ¢Como un “grano de polen” fecunda un évulo?

Granos de
polen

a) El tubo de polen del gametéfito mas-

culino, o grano de polen, crece a través del r ~1: IR
estilo y entra en un 6vulo que contiene el permdicos
gametdfito femenino de siete células (el saco Nidleo
embrionario>. Uno de los nucleos espermé- Tubo de del tbo
ticos se une con la ovocélula, formando € polen
cigoto. El otro nucleo espermatico se fisiona Nicleo i

BA / femening

2 Niseleo

{esperndiico
s

con los dos nucleos polares contenidos en N

una sola célula grande (que en € dibujo
ocupa la mayor parte del évulo). Esta fusion
triple produce una célula triploide (3n) de
la cual se originara el endospermn. El
carpelo que se muestra aqui contiene un
solo évulo. b) Diagrama del saco embrio-
nario de un lirio (Lilium), poco después de
producirse la “ doble fecundacion ‘.

Tomado de Curtis, H. y Sue Barnes, Biologia ,
(5" ed.), Buenos Aires, Editorial Médica [ Tegumentos
Panamericana, 194.

Ovaveluly

Nifelea
espermsitico
)

Desarrollo dal embrién en una semilla

La semilla consiste en el embrién que se desarrolla a partir del 6vulo fecundado; de
la reserva de alimento o endosperma; y la cubierta de la semilla.
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o et o e

§ Cotiledones
{ emergiendo

@ ®)

Muristema
Cubienta de apteal del
1o semifta vastago

Meristema
apical de
Iarafz

c araz d

Algunas etapas en d desarrollo del embrién del morral del pastor (Capsella bursa-pastoris), una dicotile-
donea. a) El primer tejido embrionario que se diferencia es la protodermis, a partir de la cual se desarro-
llard la cubierta externa de la planta recién nacida. La célula grande en la parte inferior del embrion es
la célula basal del suspensor. b) Los cotiledones (“ hojas seminales’) comienzan a emerger, El procambio,
un segundo tejido embrionatio, luego originard los tejido vasculares de la planta. ¢) Los cotiledones se han
desarrollado més. Una diferenciacién adicional ha producido un tercer tejido embrionario, € meristema
fundamental, del cual derivara la masa de tegjido de las bojas, tallos y raices jévenes. Los tres tejidos embrio-
narios, conocidos como meristemas primarios, tienen continuidad entre los cotiledones y €l eje del embridn.
d) El embrién maduro dentro de su cubierta seminal protectora. Los meristemas apicales delaraizy del
vastago estan claramente diferenciados.

Tomado de Curtis, H. y Sue Barnes, Biologia (5" ed.), Buenos Aires, Editorial Médica Panamericana, 1994.

Diversidad de frutos

Hemos partido de las clasificaciones espontaneas que los chicos y las chicas de 6 6
7 afios pueden hacer con una variedad de “frutos™. Este es s6lo un posible punto de
partida, que se relaciona con la vida cotidiana, con la verduleria, con la feria o el
mercado del barrio, con los habitos alimentarios y con alimentos que, en general, les
gustan. Podriamos haber partido de una “germinacién” y el nacimiento de una plan-
tula hasta la produccién de frutos.

1?1l
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Podriamos haber preguntado: por qué el limén es acido? Tambien hubiéramos
podido preguntar: que diferencia hay entre un cultivo de mani, una huerta con to-
mates y una plantacion de arboles “frutales”? o qué le ponen a los arboles frutales si
se ““apestan” luego de una inundacién en el Valle de Rio Negro o en Entre Rios?

Acmn w Todas |as propuestas antes enunciadas son maneras de ingresar
dade i et en e contenido “los frutos” y cada una nos hubiera posibilitado

un recorrido diferentepor los contenidospropuestos en los blogues
del capitulo de Ciencias Naturales de los CBC.

Podria sugerir lo menos otros dos puntos de partida para es-
tudiar “los frutos” en el aula?

Describa brevemente cudl seria € recorrido a través de varios con-
tenidos conceptuales que seguiria a partir de cada uno de esos
puntos departida.

[1]

¢.De donde provienen otros alimentos que comemos?

La mayor parte de nuestros alimentos y bebidas provienen directamente de plantas y
animales (segun la regién o localidad) y del agua. Otros alimentos tambien provienen
de vegetales y animales, pero son transformados y/o elaborados por los seres huma-
nos de manera artesanal o en industrias especializadas como por ejemplo: los dulces,
las jaleas, las conservas, los jugos, los helados, los caramelos y otros, que se elabo-
ran a partir de las frutas. El azicar que consumimos se hace de la cafia de azUcar, que
es una planta, por eso su origen es vegetal. Otros alimentos son de origen mineral,
como la sal.

Con la siguiente actividad, el o la docente podra conocer que conocimientos
tienen sus alumnos y alumnas sobre el origen de los alimentos. (Sugerimos esta acti-
vidad para alumnos y alumnas de 7 y 8 afios).

ACTIWDAQ Clasificacion de alimentos segiin su origen
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Le proponemos organizar a sus alumnos y alumnas en grupos de
no mas de 5 integrantes y entregarles una lamina en la que pue-
dan apreciarse varios alimentos.

Soliciteles que completen e siguiente cuadro, respondiendo:

De ddnde proviene cada uno de los alimentos de la lamina?, de
un vegetal, o de un animal, 0. . .?

Recorten cada alimento y lo peguen en la columna o cuadro que

corresponda:
Alimentos que Alimentos que Alimentos
provienen de provienen de minerales
vegetales animales




Contenidos. del

»
Piensen, averigiien Y contesten:

Las siguientes comidas, pon de origen animal o vegetal ?
- ravioles
-fideos con tuco
-papas fritas
- torta de chocolate
-galletitas
Saben de qué se hacen:
- el jamén?
- los fideos?

- & helado de naranja?

Régimen alimentario humano

En este punto vamos a explorar algunos conceptos de la alimentacion humana.

Les proponemos la siguiente actividad para los alumnos y las alumnas:

Régimen alimentario

Recordas lo que comiste ayer? Anota o dibuja lo que “ comiste” y
“tomaste” en €l siguiente cuadro:

Desayuno Almuerzo Merienda Cena

Entre las comidas comi y tomé

Actividad

Alimentarse bien quiere decir que las comidas no s6lo deben ser sabrosas y ricas sino
que deben tener sustancias nutritivas que dan fuerza y ayudan a crecer. Estas sustan-
cias nutritivas se llaman: vitaminas, proteinas, minerales, grasas e hidratos de carbono.
Cuéantos nombres dificiles, sin embargo, es mucho mas facil acordarse de los alimentos
gue los contienen y que nos hacen bien. Las comidas deben ser variadas y tener vita-
minas, proteinas, y otras sustancias indispensables para nuestro cuerpo. En general, los
alimentos que ingerimos son Mixtos es decir, estan formados por mas de una de esas
sustancias indispensables. Asi, el pescado contiene proteinas, vitaminas y minerales.

Veamos algunas de las propiedades de cada uno de esos componentes de
nuestros alimentos:
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Proteinas. Es casi imposible vivir sin proteinas ya que intervienen en la recons-
truccidn y el crecimiento de nuestros tejidos. El organismo consume o degrada las res-
tantes obteniendo energia. Estan presentes por ejemplo, en la carne vacuna, en el pes-
cado, en los huevos, en los lacteos como el queso y la leche.

Hidratos de Carbono. Representan una frente de energia de rapida utilizacion
para el organismo. Los alimentos que poseen estas moléculas se llaman enegéticos.
Los hidratos de carbono son aportados principalmente por los azucares (frutas, azu-
car) y por las féculas (papas, arroz, fideos).

Grasas. Se “queman’ suministrando energia a las células y los tejidos. Pueden
ser usadas rapidamente o almacenarse como reservas. Estan contenidas en la mante-
ca, el aceite y la margarina (ver el cuadro), etcétera.

Vitaminas. Son muy importantes y necesarias, pero el cuerpo humano no las
puede fabricar (salvo la vitamina K y la D). La falta de alguna vitamina puede ocasio-
nar enfermedades. Veamos el siguiente cuadro:

VITAMINA FUENTES ~ FUNCION EFECTOS DE SU
PRINCIPALES CARENCIA
A aceite de higado de |regula el crecimien-| la piel se seca,
bacalao, leche, [to, contribuye con la disminuye la
berro, espinaca visidén nocturna visién nocturna
B B1 germen de trigo o | ayuda en los cam- desordenes
de arroz, harina |bios quimicos de la cardiacos
completa, respiracibn
levaduras
C1 Frutos frescos, papas|.contribuye a la for- escorbuto, piel de en-
macion de la piel cias hinchada
D aceite de higado de| se cree que incide ragquitismo
bacalao, en la formacion de
yema de huevo, los huesos
margarina
E germen de trigo, funcién
harina integral, «desconocida
higado,
verduras
K espinaca, incide en la coagu-  problemas en la

repollo. lacién sanguinea . coagulacién

Sales minerales

- El calcio: se obtiene de la leche, el queso, los vegetales y en disolucién en cl
“agua dura”. Necesitamos alrededor de 1 gramo diario y se utiliza mayormcn-
te en la conservacion de dientes y huesos. Ayuda también en la coagulaciéon de
la sangre.

- El fosforo: esta principalmente en la leche, el queso, el higado y los huevos.
Debe ingerirse de 1 a 2 gramos diarios, e interviene en la formacién de dicn-
tes y huesos. Se encuentra tambikn en el ATP y en otros importantes elemcn-
tos que intervienen en la respiracion.

- El hierro: se necesita para la formacion de la hemoglobina de la sangre; nece-
sitamos de 1 a 3 mg por dia. Son particularmente ricos en hierro los rifiones y
el higado. Su falta causa anemia la cudl suele solucionarse con la adminisun-
cién de compuestos de hierro.



No pretendemos analizar exhaustivamente cada compuesto ni cada mineral presente
en los diversos alimentos que integran la dieta humana. Es s6lo una guia somera. Pa-
ra investigar su presencia basta con fijarse si en las comidas que se ingieren comun-
mente estan incluidos los alimentos del siguiente cuadro. La actividad puede comple-
tarse investigando qué aportan al organismo cada uno de ellos.

Completen el presente cuadro, indicando si los alimentos que Figu-
ran en el forman parte de su alimentacion (colocando una x en
|a segunda columna para cada uno de €llos)

Investiguen y anoten en cada caso el valor que tiene su consumo
para € organismo.

Sustancias

Alimento Si

nutritivas

Valor para
el cuerpo

Manteca

Grasa

Aceite
Margarina

Papas
Fideos
Arroz
AzUcar

Hidratos de
carbono

Carne Proteinas

Pescado
Huevos-
Leche
Queso

Zanahorias Vitaminas

y verduras
Nueces
Higado

Carne
Citricos
Otras
frutas

Leche Minerales

Higado
Espinaca
Pescado

Podrian planificar un menua para los almuerzos de cada uno de
los siete dias de la proxima semana?

A continuacion le sugerimos una actividad para que los alumnos y las alumnas pue-
dan relacionar el contenido los alimentos con su flujo o llegada a su casa, escuela o
centro de comercializacion.
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5 o2 - Completar el siguiente cuadro:
Actividag - v
Nombre del Fresco* Enfriado* Congelado* Enlatado* Seco (Donde se :De
alimento deshidratado® compré? qué pais

procede?

*Marcar con una x s corresponde.

Una vez completacion e cuadro, los alumnos y las alumnas podran
trabajar en pequefios subgrupos comparando sus cuadros para
responder las siguientes preguntas.

¢Qué alimentos consumieron todos esta semana? (leche, carne,
pescado, pata, vegetales, sal, etc.).

Cuales han consumido solo ocasional mente?
Los chicos y las chicas se alimentan exactamente igual ?

Las familias cuyos hijos e bijas concurren a esa aula tienen
iguales habitos alimentarios?, se parecen estos habitos?, son
muy diferentes?

i
AGTWID AB Le proponemos que reflexione y responda:

Cuales cree que son los contenidos mas significativos que habran
aprendido los alumnos y las alumnas a partir de la actividad
anterior?

Como ensefia usted los contenidos correspondientes a los alimentos?

¢Qué diferencias y semejanzas encuentra entre sus propuestas y
las que se le han presentado en este modulo?

Esta actividad permite tratar el problema mundial de la alimentacion y de la distribti-
cion desigual de los recursos alimentarios. Durante décadas los problemas causados
por la alimentacién deficiente se relacionaban con la ingesta de ““calorias™ y ““protei-
nas”; no se tomaba en cuenta los otros nutrientes que hoy se consideran esenciales
para el crecimiento y el mantenimiento de la salud corporal como el hierro, el mag-
nesio, la vitamina A, etcétera.

La alimentacién que contiene todo lo que necesita un organismo humano pa-
ra crecer ‘fuerte” y “sano”, se distribuye en forma desigual en el planeta. EI hemis-
ferio norte tiene un promedio mucho maés alto en cantidad y calidad de alimentos
por habitante que el hemisferio sur. El déficit alimentario causa problemas muy gra-
ves para el crecimiento y el desarrollo de los seres humanos. Si un nifio menor de
dos afios esté desnutrido, su crecimiento serd seriamente alterado. Si una nifia se nu-
tre deficientemente en la etapa de la pre-pubertad puede no tener menstruacion en
su pubertad.
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En muchos casos el aporte insuficiente de alimentos esti relacionado con la po-
breza y por lo tanto con una falta de estimulos del medio: el nifio y la nifia desnutri-
dos crecen y se desarrollan con serias desventajas.

La alimentacidn y los habitos alimenticios son parte de las conductas socio-
culturales y cambian con el tiempo. Un anciano tendrd como platos favoritos “buse-
ca”, “puchero”, *“guiso”. En cambio, un adolescente de la misma localidad preferird
hamburguesas 0 panchos.

La mayoria de los alimentos que se venden en supermercados estan Pprocesa-
dos” (tienen aditivos: colorantes, conservadores, emulsionantes, etc.). La manipula-
cién industrial de los alimentos se relaciona con €l refinado; de ésta manera los ali-
mentos se pueden conservar mas tiempo. Los alimentos refinados como la margarina,
el aceite, la sal, el azucar, el arroz, y otros, pierden muchas veces las vitaminas y mi-
nerales que poseen en su estado natural.

Ia!

T TR T
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Le sugerimos que lea atentamente €l siguiente texto: AGT

“La creciente demanda de alimentos, el desarrollo cientificosy téc-
nico, y los intereses econdémicos determinaron el uso de compues-
tos quimicos para combatirplagas y malezas. ”

¢QUuE conceptos le resultan mas significativos en este texto?

¢De qué modo considera que pueden tratarse en el aula? Por
gemplo: la incidencia de los intereses econdmicos en €l uso de los
plaguicidas?

¢Qué diferencias podria haber en el abordaje de los mismos s se
tratara de alumnos y alumnas de 1ro 6 de 3ro?

Cémo armaria una propuesta didactica para ensefiar todos estos
conceptos?

En sintesis

Hemos abordado el contenido “los alimentos™ desde el punto de vista quimico, es de-
cir, cdmo es su composicion. Partimos de su estructura organica a través del estudio
de las proteinas, los hidratos de carbono, las vitaminas, etc., e inorganica por la pre-
sencia de minerales.

Desde el punto de vista bioldgico, exploramos cuales son vitales para el nor-
mal crecimiento y desarrollo de los organismos humanos y en qué consiste una die-
ta equilibrada. Hemos desarrollado la relacién entre los alimentos ofrecidos por el me-
dio y su relacién con la salud humana. Para continuar con este contenido podrian
mostrarse las diferencias existentes respecto de la alimentacién en una misma época,
entre sociedades localizadas en distintos puntos del planeta, o entre sociedades que
a lo largo de la historia se desarrollaron en un mismo lugar.

T
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nueva fuente de recursos

Los desechos domiciliarios

Las cantidades crecientes de desechos y la diversidad de su composicién constituyen
la mejor pruebay el eslabon final de la cadena de produccién caracteristica de las so-
ciedades consumistas. Igualmente, tanto la contaminacion industrial del aire y del
agua, como la del agua y del suelo por la agricultura revelan nuestra manera de ma-
nejar y utilizar los recursos.

Desde hace algunos afios, y debido al deterioro ambiental, se empiezan a con-
siderar y a valorizar ciertos desechos como los desechos domiciliarios (no los residuos
toxicos o peligrosos como el “basurero nuclear” de Gastre). Los mismos podrian ser
“tratados™ reciclados, re-utilizados o recuperados, constituyendo asi nuevas fuentes de
recursos. Este concepto puede abordarse a partir de los desechos domiciliarios, de los
de las escuelas, u otros centros de la localidad (tanto urbana como rural) siempre y
cuando NO se incluyan residuos peligrosos, téxicos y/o contaminantes. Asi, los dese-
chos agricolas pueden proporcionar “metano” (a partir de estiércol) y metanol (a par-
tir de desechos de madera); los desechos urbanos permiten hacer ““compost”.

La recuperacion de metales, vidrios y papel también llevan al ahorro de materias
primas y energia. Para evitar el derroche de recursos, habria que fomentar o imponer
la duracion de los bienes, asi como sus posibilidades de reparacién y de reciclaje.

Como ensefiar a los alumnos y las alumnas del Primer Ciclo de la EGB es-
te contenido? Desarrollamos una propuesta de actividad para ejemplificar. En pri-
mer lugar debemos recordar que los chicos y las chicas escucharon hablar o co-
mentar acerca de problemas ambientales locales casi desde su méas temprana edad
(ya sea en su nucleo familiar, por radio o por TV). Poseen, entonces, un cierto sa-
ber informal o ideas previas a la introduccién de esta tematica en la educacion for-
mal de la EGB.

~i’§ - ;f Le proponemos, entonces, la siguiente actividad para ayudara los
- alumnosy las alumnas de 8 afios a:

- tomar conciencia de que los desechos domiciliarios pueden ser
un NUEeVo recurso,

- estimar la cantidad y €l tapo de desechos domésticos producidos
semanal mente,

- entender los procesos de recuperacion y las ventajas relativas de
algunos procedimientos,

- aprender a reciclarpapel.

Para desarrollarla hay que recolectar datos sobre desechos domes-
ticos durante una semana (por eso, sugerimos esta actividad para
los de 8 afios y no para los de 6).

- Observa lo que contiene el “tacho de basura” de tu casa.
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- Separa (0 pedi que cologuen) en bolsas previamente etiquetadas
los siguientes desechos:

metales (latas, otros);

vidrios;

papeles y cartones,

restos de alimentos, cortezas, bojas, etc. (desechos organicos)
plasticos, otros.

- Respondé cudl de las bolsas quedd mas llena después de una
semana?

- Arma “una escalera’, o serie de la mas llena a la menos llena y
anotd en qué orden quedaron los diferentes desechos.

- Pesa las distintas bolsas. Cual resultd la mas pesada? ¢Y la mas
liviana?

A partir de los datos obtenidos en la actividad anterior le sugerimos que piense en |
otras propuestas que permitan a los alumnos y alumnas:

clasificar los desechos en re-utilizables o reciclables,
comparar los datos recolectados y analizados por cada uno,
« discutir los diversos procesos de recuperacién (reciclaje de papel, etc.),

averiguar cémo se trata la basura en su localidad.

Teniendo en cuenta el desarrollo realizado durante la actividad
respecto de la basura domiciliaria sefiale:

Las digtintas etapas de trabajo individual.
La estimacién del tiempo de clase requeridopara su implementacion.

Los posibles supuestos a los que pueden arribar los alumnos y las
alumnas.

¢En qué modificaria la secuencia? ¢Por qué?
iComo disefiaria una instancia de trabajo grupal?

Esta actividad permite a los nifios y las nifias tomar conciencia del problema de los
desechos en una vivienda, en su cuadra, en la manzana, en su pueblo, ciudad y/o lo-
calidad. Los acerca a la problematica ambiental, pero desde una perspectiva de posi-
bilidades que brindarian un mejor manejo de los residuos en su habitat o lugar: qué
estrategia se usa actualmente ?, cual se deberia usar?, qué pueden hacer ellos, desde
la escuela, y como-ciudadanos para evitar que se sigan contaminando los recursos

(como agua y suelos) por un mal manejo de los desechos?
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Hemos desarrollado el contenido conceptual “desechos no peligrosos ni toxicos co-
mo recurso” integrado con los contenidos procedimentales y actitudinales correspon-
dientes. Esta propuesta intenta enfocar la educacién ambiental desde una toma de
conciencia, un conocimiento y un desarrollo de estrategias que pueden introducir
cambios rapidos en las actitudes y los comportamiento de los alumnos y las alum-
nas, y también en sus nucleos familiares y escolares.

Las estaciones

Cambios estacionales

Si nos detenemos a observar las plantas y estamos en una localidad de clima templa-
do (como la Regién Pampeana), nos podran “contar o advertir” las plantas acerca de
los cambios estacionales?

Veamos de que manera podemos aprender a “leer” lo que las plantas (y/o la
naturaleza) tienen para contarnos. Las plantas, los animales, el clima, presentan nota-
bles cambios que podemos aprender a observar, a describir, a registrar, para luego
poder comparar, diferenciar, relacionar. Los arboles desnudos, las hojas secas, las flo-
res multicolores, los perfumes atractivos de jazmines y rosas, la temperatura del “ai-
re”, el tipo y la velocidad del viento, la cantidad de lluvia caida mensualmente, nos
podran ayudar a identificar “estaciones’?

La siguiente actividad permitira a los alumnos y las alumnas relacionar el tra-
bajo en la escuela con las tareas domiciliarias, y las plantas y el clima de su vivien-
da con la estacién del afio. La misma actividad se podra realizar en otofio y primavera
ra (o en otras dos estaciones diferentes segun la localidad o region).

.

Sugerimos comenzar a partir de algunas preguntas:
- ;En quié estacion estamos?
- Como se dan cuenta?

(Estas preguntas estimulacion el tratamiento de “los cambios
estacionales’ .]

Luego, proponemos estudiar €l clima. Cada uno de los chicos y las
chicas podra tener cuadros como los que siguen y podra completar-
los durante una semana de cada mes (por gemplo, la primera se-
mana de cada mes) registrando los datos en su casa (los datos no
observados podran encontrarlos en € diario de su localidad).

CUADRO 1
Mes del afio Estacion Duracién Duracion” Hora de Hora de puesta
del afio del dia dela salida del sol del sol
noche
E]
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CUADRO 2

Vientos célido frio Temperatura Lluvia
maxima minima si/no
CUADRO 3
Mes Lluvia
Dia 1 Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5 Dia 6 Dia 7
Abril
Mayo
Junio, etc.

- Como nos damos cuenta del cambio estacional ?
- Como nos comportamos frente al cambio estacional?

Dibujen y pinten gente de diferente sexo y edad con la vestimenta
adecuada para la semana “ ‘estudiada” de cada mes.

En la semana de otofio, la vestimenta de la gente es diferente de la
gue usa en la misma localidad en la semana deprimavera; la di-
ferencia de la vestimenta se relaciona con el CLIMA y € clima (que
incluye temperatura, lluvias, vientos, etc.> varia en las diferentes
estaciones del afio.

De la misma manera podremos investigar con los alumnosy las
alumnas, cémo “ estan” lasplantas en otofio?

Lesugerimos que reflexione y responda:

Qué estrategias desarrollaria para ensefiar nociones vinculadas
con otras estaciones dd afio, en regiones que tengan estacion seca
ylo lluviosa?

Cudles son los contenidos conceptuales que se propondrian ense-
fiar en cada caso?

En sintesis

Hemos desarrollado una propuesta didactica para aprender a observar y a registrar
los cambios estacionales a través de “ la interpretacion de la Naturaleza” (en este ca-
so de factores climaticos o abidticos y de organismos vegetales como factores bidti-
cos). De, modo que los alumnos y las alumnas habran podido comprobar los cam-
bios, el crecimiento, y los ciclos por los que atraviesan todos los organismos vegetales.

A modo de conclusion

forsp e

La educacion ambiental deberia generar cambios en la calidad de vida y mayor con-
ciencia en la conducta personal. Reciclar ciertas cosas que consumimaos, conservar
nuestros recursos naturales no contaminandolos, manejar adecuadamente la basura,
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como lo hemos planteado a lo largo del presente médulo, son tareas posibles y rea-
lizables, pero que no estamos habituados a proponer en la escuela. No podemos de-
jar que nuestros alumnos y alumnas crezcan creyendo que los problemas ambienta-
les son poco importantes, son de otros, o imposibles de solucionar. Nuestra
responsabilidad como docentes es darles algunas herramientas para empezar a refle-
xionar, tomar conciencia y facilitar cambios de habitos o conductas.

Los docentes se podran preguntar, por qué tiene tanta importancia el conoci-
miento de los habitos alimentarios, del tratamiento o destino de los residuos en la ciu-
dad y de los efectos de la contaminacion sonica? Sin duda existe mas de una respues-
ta a dicha pregunta. Sin embargo, podemos afirmar que este conocimiento permite
informar, concientizar, ayudar a cambiar actitudes y a tomar decisiones ante los pro-
blemas ambientales locales.
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_Introdgcciq_n

En el volumen de Caracterizacion™ desarrollamos los conceptos centrales de cada
uno de los bloques del capitulo Ciencias Sociales de los CBC y explicamos los crite-
rios a partir de los cuales fueron formulados.

Recordemos que los primeros tres bloques se refieren a los contenidos con-
ceptuales. El cuarto, a los procedimientos que los alumnos y las alumnas deben
aprender en relacidn con los contenidos conceptuales y el quinto, a los contenidos

actitudinales que se vinculan con los valores y las actitudes que la escuela debe
promover.

Como plantedbamos en la caracterizacion del capitulo, una propuesta didacti-
ca incluye también una toma de posicidn sobre los contenidos, los modos a través de
los cuales los alumnos y las alumnas se apropiaran de esos contenidos y las préacticas
aulicas. Este es el eje de este modulo, es decir, las estrategias de ensefianza de los
contenidos del capitulo Ciencias Sociales de los CBC para el Primer Ciclo de la EGB.
Organizamos el desarrollo alrededor del bloque 4 intentando articular los contenidos
conceptuales en funcion de los procedimientos que los alumnos y las alumnas em-
plearan para comprenderlos.

El modulo tiene cuatro unidades vinculadas con los contenidos correspondien-
tes a la familia, el barrio, el municipio y las zonas rurales y urbanas.

Nuestra propuesta es una de las tantas posibles. Con ella procuramos mostrar
un camino para la ensefianza de estos contenidos. Esperamos que la lectura de la
informacion y la resolucién de las actividades sugeridas contribuyan a enriquecer
sus practicas docentes en el campo de las ciencias sociales en el Primer Ciclo de la
EGB.

Unidad 1: La familiay
los grupos inmediatos

cion

A T

Introduc

Los contenidos sobre la familia son ““clasicos™ en la escuela argentina. Todos los do-
centes los hemos ensefiado y en general, sentimos mucho que no hay demasiado pa-
ra hacer. Los alumnos y las alumnas suelen repetir lo que ya saben, responder algln
cuestionario sobre los miembros de su familia, dibujarla, etc. slo que se ha dado en
Ilamar ““la didactica de lo obvio™, un modelo en el que se ensefia lo que los alumnos
y las alumnas ya saben.
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Unidad I,
La familia

los grupos
inm%digms LAS PREGUNTAS CLAVE CADA VEZ QUE NOS ENFRENTAMOS CON UN

CONTENIDO COMO ESTE SON: QUE QUEREMOS QUE APRENDAN
LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS? QUE LES QUEREMOS ENSENAR?

Los CBC responden estas preguntas abriendo un abanico de posibilidades que nos
permiten empezar a pensar objetivos y contenidos. Para el caso de la familia, se tra-
ta de tener claro qué es lo que nos proponemos ensefiar, qué nos parece importan-
te que los alumnos y las alumnas aprendan.

LOS CBC RESPONDEN ESTAS PREGUNTAS ABRIENDO UN ABANICO
DE POSIBILIDADES QUE NOS PERMITEN EMPEZAR A PENSAR OBIJETI-
VOS Y CONTENIDOS, MAS ALLA DEL PLANTEO DIDACTICO QUE FOR-
MULEMOS, DEBEMOS TENER CLARO QUE NOS PROPONEMOS ENSE-
NAR, QUE NOS PARECE IMPORTANTE QUE LOS ALUMNOS Y LAS
ALUMNAS APRENDAN.

En los CBC de Ciencias Sociales, podemos distinguir algunos “grupos de conte-
nidos” tomados de los bloques 1, 2 y 3 que nos permiten organizar la tarea.
Desde este punto de vista encaramos la lectura del documento, entendiendo
que los bloques de cada capitulo de los CBC no constituyen unidades didacti-
cas que deben ser ensefiadas una tras la otra. Trataremos de reunir los conteni-
dos correspondientes a una unidad didactica, tomandolos de los bloques a los
que pertenezcan.

Veamos un ejemplo. Hemos tomado los siguientes contenidos concephlales de
los bloques 1, 2 y 3:

Bloque 1: Las sociedades y los espacios geograficos

. Las necesidades de los seres humanos. Los recursos natura-
les y culturales, caracteristicas y usos. La incidencia de las ac-
tividades humanas en el medio natural.

. Los asentamientos humanos en la localidad. Distribucién
de la poblacion. Tipos de construcciones. La vivienda
humana.

Bloque 2: Las sociedades a traves del tiempo. Cambios, con-
tinuidades y diversidad cultural.

. El tiempo historico: presente, pasado, futuro.

. La memoria individual y colectiva. La historia personal y la
familiar.

. Las huellas materiales del pasado en el presente: objetos,
edificios, calles, caracteristicas, ubicacién.

. Testimonios orales y escritos que permiten conocer el
pasado.

. Las transformaciones operadas en algun elemento o aspecto
de la vida cotidiana.
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Bloque 3: Las actividades humanas y la organizacion
social

- Los grupos sociales inmediatos, los propios y los de los
otros. Integrantes, tipos de relaciones, formas de comporta-
miento, creencias, costumbres.

. Las necesidades colectivas e individuales en relaciéon con los
modos de vida. Las formas de satisfacerlas. Recursos natura-
les y culturales.

. Las reglas y las normas basicas que organizan las relacio-
nes entre las personas. Los diferentes modos de comporta-
miento. El didlogo como forma de conocimiento de los
otros.

. Los acuerdos y las divergencias entre los miembros de la
comunidad.

Este grupo de contenidos puede ser organizado en cuatro ejes tematicos:
. Los contenidos vinculados con la familia como grupo.
- Los contenidos vinculados con la historia familiar.
- Los contenidos vinculados con €l espacio de la familia.

. Los contenidos vinculados con las normas que rigen una familia y otros grupos
inmediatos.

Los contenidos vinculados con la familia como grupo

Como cualquier grupo social, la familia tiene miembros.

Lo que une a los miembros de la familia son lazos de parentesco, econdmicos
y de residencia. Es bueno que contrasten con grupos cuyos lazos son creencias, gus-
tos musicales, lugares de trabajo, etc. Asi empezaran a acercarse a una de las particu-
laridades de los grupos familiares.

En el sentido del parentesco, es preciso reconocer instancias como las adop-
ciones, las relaciones “politicas™, como es el caso de los padrinos en algunas culturas.

Los miembros de la familia tienen roles diferenciados y no existen, como en
otros grupos, tantas posibilidades de rotacion de los roles, Por ejemplo, los lideraz-
gos en un grupo de compafieros de escuela o en un partido politico pueden rotar. En
la familia, el papa no pasara a ocupar el rol de hijo o la mama el de hija, en ningu-
no de los casos perderan su responsabilidad respecto del sostén econémico del gru-
po familiar.

Las obligaciones y las responsabilidades de los miembros son diferentes de
acuerdo con el rol que ocupan. Y estas obligaciones suelen tener mas permanen-
cia que las de otros grupos, independientemente de las situaciones particulares
que se presenten. El presidente de una asociaciéon profesional tiene obligaciones
como tal, en tanto se mantenga en su cargo. El dia que deja de serlo, ya no ten-
dré responsabilidad en ellas, Una madre, nunca dejara de tener las responsabili-
dades que emergen de su rol aunque tomen diferentes formas y matices con el
paso del tiempo.
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Existen necesidades individuales y colectivas y el grupo trata de satisfacerlas.
La solidaridad debe primar en los vinculos entre los miembros de una familia.

El entorno demogréafico y econémico-social aparece como un importante con-
dicionante de la organizacion y la dindmica de los grupos familiares. Es fundamental
gue los alumnos y las alumnas puedan comprender que el grado de autonomia de
un grupo familiar esta limitado y que la conformacién, la dinamica y la estructura que
adquiera el grupo no esta librada solamente a las caracteristicas personales de sus
miembros.

Cada grupo familiar tiene caracteristicas que lo diferencian de ios demas. El
concepto de familia nos permite pensar a todos esos grupos a partir de una catego-
ria que los incluya. Pero los grupos familiares se transforman y por ende la conccp-
tualizacion que hagamos de ellos, también debe modificarse. En la gran mayoria de
las aulas de nuestro pais nos encontramos con distintas formas familiarice y es muy
importante que los alumnos y las alumnas no sientan que ““su familia” esta excluida
de “la familia™ que se presenta en clase.

Los modos de relacionarse de los miembros de una familia estan intensamen-
te condicionados por la cultura en la que este grupo familiar estd inserto. Dc este mo-
do, las transformaciones culturales influyen en los cambios de los modos de relacién
intrafamiliares. Por ejemplo, los cambios que ha sufrido el rol de la mujer en la cul-
tura occidental han impactado sensiblemente sobre la dindmica de relaciones de los
grupos familiares.

Los contenidos vinculados con la historia familiar

Como otros grupos sociales, la familia tiene una historia que comienza en el pasado,
tiene presente y se proyecta hacia el futuro.

A lo largo de su historia, diferentes elementos de un grupo familiar se van mo-
dificando. Las responsabilidades y las obligaciones de los miembros, el espacio que
habitan, las ideas y los proyectos que tienen, etc. Las obligaciones de los hijos, por
ejemplo, se van modificando en la medida en que crecen. Esto no significa que los
padres dejen de ser padres, lo que se transforma es, la manera de ser padres.

Las familias estan influidas por la época, el lugar y el sector social al que pcr-
tenecen. En ese sentido, encontraran diferencias entre las familias de distintas épocas,
lugares y sectores sociales. El tipo de relaciones entre los miembros, la organizacibn,
las relaciones con la comunidad, el tipo de organizacion del espacio de la casa. Por
ejemplo, las relaciones entre padres e hijos se han modificado respecto de lo que eran
hace 50 afios, e incluso en la actualidad, son distintas en diferentes culturas y en dis-
tintos sectores sociales.

La historia familiar se puede reconstruir a partir de muy distintas fuentes. Los
testimonios de los propios miembros, de amigos o vecinos de la familia, fotos, cartas,
tarjetas de invitacion, muebles, etc., son todas fuentes a partir de las cuales se puede
reconstruir buena parte de la historia de una familia.

Cada miembro de la familia comparte su historia con la de los demas miem-

bros del grupo, aunque en todos los casos existen eventos que sélo pertenecen a su
historia personal.

Las familias pueden crecer o reducirse; nacimientos, casamientos y muertes son
las razones fundamentales que motivan esas modificaciones.



Las personas construyen nuevas familias, pero eso no significa que pierdan los
lazos de parentesco con sus familias anteriores. Un hijo no pierde sus lazos de paren-
tesco con sus padres en el momento en que llega a ser padre.

Los contenidos vinculudos con el espacio de la familia

La casa es el espacio fundamental de la familia porque es donde transcurre la mayor
parte de su tiempo como grupo. Aunque esta relacién no puede establecerse en tér-
minos tan directos y automaticos. Las familias migran, pueden vivir en distintos luga-
res por cuestiones laborales permanentes o transitorias, por separacion de los padres,
etc.

Por eleccion, disefio, adaptacion o apropiacién, cada casa se adapta al grupo
familiar que la habita. Algunas familias cuentan con la posibilidad de elegir su casa,
otras logran adaptarla o apropiarse de ella a partir del ordenamiento de los muebles,
la disposicion de los espacios, los usos adjudicados a cada uno de ellos, etc.

En la construccion del espacio hogarefio, encontramos elementos que nos per-
miten comprender la vida de ese grupo familiar. Por ejemplo, el lugar donde estd ubi-
cado el televisor, la decoracién de las paredes, el tamafio de la cocina, la cantidad de
dormitorios, etc.

La casa suele tener espacios comunes y espacios de mayor exclusividad y pri-
vacidad. Sin duda, los dormitorios cuentan con un mayor grado de privacidad que la
cocina o el comedor.

Las casas se van transformando en la medida en que va cambiando la familia.
Las personas crecen, cambian sus hébitos y van reordenando los espacios en funcién
de dichos hébitos.

A lo largo de la historia, en cada region y en cada grupo social, las casas ad-
quieren caracteristicas diferenciadas. Cada cultura ha establecido diversos habitos en
la construccién de las viviendas. Eso puede observarse en las técnicas utilizadas para
construirlas, el tipo de disefio y los materiales, la ubicacién, etc.

La casa actua como mediador en la relacién de las personas con el medio en
que viven. Nuestra vivienda cuenta con dispositivos para protegernos del frio, el ca-
lor, las lluvias, los vientos, las heladas, etc.

Los contenidos vinculados con las normas que rigen
una familia y otros grupos inmediatos

Como cualquier otro grupo, la familia tiene normas que la regulan.

Algunas de esas normas son comunes a la mayoria de las familias y otras, son
propias de cada una de ellas. Algunas de las hormas que rigen la vida de una fami-
lia, son decididas por la propia familia y otras, le vienen impuestas de afuera.

Las normas van transformandose en la medida en que las familias y sus miem-
bros van cambiando. En general, los adultos no regulan de igual manera la vida de
sus hijos a medida que estos crecen.

En cada época, en cada sector socia y en cada region, las familias tuvieron y
tienen normas propias. Estas normas estan fuertemente condicionadas por el entorno
cultural y social en el que vive cada grupo familiar. En las Ultimas décadas, por ejem-
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plo, podemos observar un proceso de democratizacion de las relaciones familiares,
modificaciones en el rol de la mujer y de los jévenes. Estas modificaciones se han tra-
ducido en las normas y los habitos que regulan la vida familiar.

A diferencia de lo que sucede en otros grupos sociales, las normas de la fami-
lia no son iguales para todos los miembros, ni todos tienen igual potestad para cam-
biarlas. Los adultos cuentan con mayor poder que los nifios para modificar las nor-
mas familiares.

Algunas de las normas son explicitas y otras implicitas.

Dentro del seno de la familia aprendemos muchas de las normas que nos re-
sultaran imprescindibles para la vida en sociedad. El respeto por el otro, las normas
de organizacidn, la higiene personal, el ordenamiento de los tiempos, son algunos de
esos aprendizajes basicos que reciben la denominacién de socializacion primaria.

Tomando en consideracién que ésta no es mas que una enumeracion de las
cuestiones fundamentales, resultar5 claro que planificar la ensefianza de los contcni-
dos sobre la familia no es tarea simple. Pero, en principio, es bueno acordar que no
es necesario ensefar todo junto, ni todo el mismo afio. En general, es un tema que
se suele ensefar en la escuela a lo largo de varios grados. El problema es que en ge-
neral se ensefia 10 mismo. En este caso, tener claro el abanico de temas posibles per-
mite planificar las acciones.

La planificacion comienza por la seleccion de los contenidos. Y existen dis-
tintas formas de seleccionar: se puede hacer conversando con los alumnos y las
alumnas sus intereses, con los directivos de la escuela, consultando lo que los
alumnos y las alumnas estudiaron en los afios anteriores, o simplemente a partir
de lo que nos parezca mas adecuado, del tiempo que decidamos dedicarle, etc.
Lo importante es acotar los contenidos antes de iniciar una unidad. No son los
contenidos obvios que forman parte de una conversacién espontadnea o incluso
propuesta por el docente, sino que se trata de contenidos especificos que se se-
leccionan para ser ensefiados. Tal el caso de: grupo social, historia, espacio, nor-
matividad, etc.

LA PLANIFICACI6N DEBERA DEFINIR CUALES DE LOS CONCEPTOS
PROPUESTOS EN LOS CBC SE ENSENARAN, ES DECIR, LA SELECCI6N
QUE SE REALICE, INDEPENDIENTEMENTE DEL TIPO DE ESTRATEGIAS
DIDACTICAS QUE SE ADOPTEN.

-Formulacién de preguntas
y explicaciones provisorias

Qué es lo que los alumnos y las alumnas pueden comprender sobre el concepto
de familia? Cuéles son los saberes con los que cuentan? Cudles los que deben
adquirir?

Como en cualquier situacion de aprendizaje, todos partimos de las ideas que
tenemos sobre el contenido en cuestién. Estas ideas estan cargadas de sensaciones,
vivencias, afectos, y probablemente no cuenten con una carga importante de reflexio-
nes, Los alumnos y las alumnas no se han planteado averiguar qué es la familia, la
viven, la disfrutan y forman parte de ella.



Por esa razon, la ensefianza de este contenido requiere de un primer paso
de ““instalacion de la pregunta”, es decir, que los alumnos y las alumnas se pon-
gan a pensar y se cuestionen aquello que nos proponemos ensefarles. La consig-
na que propongamos hara que muchos alumnos y alumnas se pregunten por pri-
mera vez estas cuestiones, las discutan, elaboren; y aunque hayan pensado en
ellas en otras ocasiones, la situacion los obligard a reordenarlas. En este sentido,
cabe remarcar que los ““procedimientos” deben entenderse como ““contenidos™* a
ensefiar. Estos contenidos procedimentales se encuentran articulados con lo con-
ceptual, y por ello no se puede ni es pertinente que se ensefien en forma inde-
pendiente unos de otros. Cuando se habla de contenidos procedimentales es ne-
cesario aclarar una vez més que se trata de procedimientos de tipo cognitivo y no
de orden manual o fisico, y que éstos contenidos procedimentales derivan de los
procedimientos investigativos.

Como plantedbamos en el volumen de “Caracterizacion”, una unidad de traba-
jo debe incluir el momento de formulacion de preguntas y explicaciones provisorias
tal como lo explicita el capitulo de Ciencias Sociales de los CBC.

Ahora, cdmo se “instala la pregunta”? Este es el punto en el que empezamos
a definir nuestra estrategia de ensefianza: contamos con un conjunto de contenidos
gue nos proponemos ensefiar; pero debemos hacer un planteo eficaz para que pue-
dan aprender. La eficacia de nuestro planteo dependera del ajuste que nuestra pro-
puesta tenga con las ideas y los modos de construir el aprendizaje de los alumnos y
las alumnas. Por esa razon, serd interesante que nuestra estrategia incluya una prime-
ra etapa en la que podamos determinar qué es lo que piensan los nifios y las nifias
sobre los contenidos que nos proponemos ensefiarles.

El planteo que formulemos debera ser lo suficientemente abierto como para
que los alumnos y las alumnas ““larguensus ideas, y lo suficientemente encuadrado
para que las ideas que aparezcan sean apropiadas para el contenido que nos propo-
nemos encarar.

SERA INTERESANTE QUE NUESTRA ESTRATEGIA INCLUYA UNA PRIME-
RA ETAPA EN LA QUE PODAMOS DETERMINAR QUE ES LO QUE PIEN-
sAN LOS NINOS Y LAS NINAS SOBRE LOS CONTENIDOS QUE NOS
PROPONEMOS ENSENARLES.

Ciencias
Sociales’

EGB 1

Unidad 1:

La familia y
los grupos

inmediatos

A continuacién lepresentamos imagenes con sus epigrafes corres-
pondientes a la introduccion que un libro de texto para 2do grado
hace del contenido “ Familia” .

« Cudl es e objetivo de esta primera actividad?

« Qué supone que piensan acerca de una familia 10s alumnos y
alumnas?

- Cuéles son las posibles representaciones que pueden tener sobre
esta institucién social?
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La familia y
Jos grupos...
Hay familias muy prolijas, que
cuidan mucho sus cosas Vv las
mantienen ordenadas.
Hay familias en las que los | [pero aunque estén separado
papas viven juntos. siguen siendo tu mama y tu papa.
Cada familia esta formada por padres e
hijos que vienen de otras familias: las fami-
lias de mama y papa. Por eso es que te-
nemos tios, primos abuelos, etc.
Tomado del
libro Ciencias

Sociales 2.

Editorid Edicinl,
Buenos Aires 1997,
pags. 14 y 15.

A la familia que integramos con mama. papa
y nuestros hermanos la llamamos familia

nuclear. Y el resto de nuestros parienties for-
man nuestra familia extendida.
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Esta es una forma para empezar a explorar sobre la concepcion que tienen nuestros
alumnos y alumnas sobre esta institucion.

Lo que empezaremos escuchando es un torbellino de ideas desorganizadas e
incluso incoherentes. No se trata de aceptarlas todas como correctas sin discusion, ni
de descalificarlas rapidamente. Es preciso considerar que ese conjunto de ideas es un
primer producto grupal que nos aporta informacién respecto de lo que estdn pensan-
do sobre el tema. Es bueno que las escuchen todas, las comparen y a partir del de-
bate, descarten algunas y sostengan otras.

Es bueno que los alumnos y las alumnas registren de algiin modo ese banco
de preguntas, de primeras respuestas o hip6tesis que surgieron. El bloque 4 del ca-
pitulo de Ciencias Sociales de los CBC, nos permitirad ampliar nuestra vision y com-
prender puntualmente lo que se ha planteado en este médulo como “formulacion de
preguntas y explicaciones provisorias™:

*  Planteo de preguntas acerca del mundo en que viven.

« Formulacién de preguntas a partir de la informacion dada.

« Formulacion de preguntas para pedir informacion,

« Formulacion de interrogantes basados en explicaciones provisorias.
« Descripcion de las observaciones directas el indirectas.

« Vinculacion de datos y explicaciones provisorias.

Cabe sefalar sin embargo, que las preguntas en tanto son transitorias se pueden ir
ajustando a lo largo de la indagacion, y por eso el punteo anterior debe tener cierta
flexibilidad, que en rigor es la misma flexibilidad que tiene un investigador cuando
modifica sus preguntas al confrontarlas con el material empirico..

y evaluacién de proyectos y/o tareas

7 e

R O T

Diseiio

Formuladas las preguntas y algunas explicaciones provisorias, disefiaremos el proyec-
to de trabajo. Qué significa ésto? Explicitar el proceso a partir del cual intentaremos
responder las preguntas planteadas. Tendremos que definir:

Cudles de los temas planteados trataremos?

Cudles de las preguntas nos propondremos responder?

Qué tipo de informacién buscaremos?

Cdmo registraremos la informacién que vayamos recabando?
Como evaluaremos la informacion conseguida?

Cuénto tiempo destinaremos a la unidad y como lo organizaremos?

Quién debe definir el proyecto y cdmo se realizara esa tarea? Sin duda, los alumnos
y las alumnas pueden participar y es muy importante que eso ocurra, deben tener
conciencia de los objetivos del proyecto, saber qué informacién estan buscando para
responder a (ué preguntas.

Pero esto no significa que sean ellos los que formulen € proyecto, su partici-
pacion ira creciendo con el tiempo, pero es responsabilidad del maestro que el pro-
yecto disefiado garantice los aprendizajes requeridos.

 Sociales

" Ciencias

EGB1

ﬁzri";ami |:ay
05 grupos

inmediatos
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ES IMPROBABLE QUE LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS FORMULEN EL
PROYECTO DE TRABAJO, SU PARTICIPACI0 N IRA CRECIENDO CON EL
TIEMPO, PERO ES RESPONSABILIDAD DEL MAESTRO QUE LA ESTRA-
TEGIA DIDACTICA ELEGIDA GARANTICE LOS APRENDIZAJES REQUE-
RIDOS DE ACUERDO CON LOS OBJETIVOS PLANTEADOS.

En sintesis, es importante que los alumnos y las alumnas conozcan el plan de traba-
jo, conozcan los objetivos y los pasos que se iran siguiendo. No en todos los casos
podran compartirlos o participar de su elaboracion.

Analicemos algunos planes posibles para los distintos grupos tematicos que he-
mos construido:

Podemos plantearnos sélo los contenidos del primer grupo tematico: La fami-
lia como grupo. En ese caso, estaremos intentando que los alumnos y las alumnas
puedan comprender su dindmica y compararla con la de otros grupos. Sin duda, el
resultado de la actividad serd un conjunto de ideas, algunas de ellas pertinentes, a
partir de lo cual explicitaremos al grupo cuales de éstas tomaremos. Por ejemplo, su-
pongamos que del conjunto de las ideas expresadas por los alumnos y las alumnas,
hemos tomado estas:

« Que las familias son mamas, papas e hijos.

o Que los abuelos forman parte de la familia si viven en la casa.

o Que los abuelos no pertenecen a la familia.

e Que los animales también forman familias.

- Que si alguno de los papas muere o se separan, la familia desaparece.
o Que todos los miembros de la familia deben ayudar en todas las tareas.

Contamos con las ideas previas, ahora debemos disefiar:

Las actividades que realizaremos para recabar informacion.
o Las fuentes a las que apelaremos.
o Las preguntas que “les haremos™ a esas fuentes.
o Las formas que utilizaremos para evaluar las respuestas que obtengamos.
Supongamos que decidimos plantear dos tipos de actividades de busqueda de informacion:
« Por un lado, buscar informacién bibliografica,
o por otro lado, encuestar a distintas familias.
Es importante saber qué objetivo nos planteamos con cada una de las actividades.

Podemos estar buscando informacién bibliografica solamente por el ejercicio
de la busqueda (lo que puede resultar sumamente interesante y productivo), o pue-
de ocurrir también que estemos convencidos de que los alumnos y las alumnas en-
contrardn informaciones muy interesantes y pertinentes para su edad.

Podemos realizar encuestas porque nos parece importante que los alumnos y
las alumnas recaben informacién dentro de su entorno social y aprendan un método
para hacerlo o simplemente porque creemos que la encuesta brindar5 una interesan-
te experiencia.



Aunque parezcan detalles de forma, la conciencia respecto de los objetivos me-
jora el trabajo de ensefianza y optimiza los resultados de aprendizaje.

ES IMPORTANTE SABER QUE OBJETIVO NOS PLANTEAMOS CON CA-
DA UNA DE LAS ACTIVIDADES Y QUE CONTENIDOS PROCEDIMENTA-
LES ENSENAREMOS EN FUNCI0 N DE LOS CONTENIDOS CONCEPTUA-
LES QUE HEMOS DEFINIDO.

Sigamos suponiendo que hemos optado por los dos recursos antes enunciados; rea-
lizaremos la encuesta y encararemos la bUsqueda de informacién bibliografica. Es im-
portante definir cdmo y para qué lo haremos. Es bueno que los alumnos y las alum-
nas participen de la construccion y la planificacion de las actividades, aunque somos
nosotros los que debemos garantizar la pertinencia y el cumplimiento de los objeti-
VOSs propuestos. Se trata, por ejemplo, de asegurar que los alumnos y las alumnas en-
cuentren material bibliografico que puedan comprender y que brinde informacioén sig-
nificativa, Del mismo modo, ademas de que ellos planteen preguntas para la
encuesta, debemos cuidar que las que se incluyan permitan acercarse a conclusiones
significativas respecto de lo que se proponen averiguar.

El Bloque 4 de los CBC permite ““abrir” la mirada respecto de lo que estamos
explicando como “disefio y explicitacién del proyecto”. Se trata de:

« Organizacion del uso del tiempo.

« Relacion de datos, formulacion de anticipaciones y disefio de exploraciones
con ayuda del docente,

« Intercambio de ideas acerca de las actividades encaradas.

« Explicacion de los pasos seguidos en la realizacién de un trabajo, el propio y
el de los otros.

Definida la informacidn que nos proponemos obtener, las preguntas que pensamos
contestar y los modos de responderlas, sera posible ingresar en la etapa de seleccién
y tratamiento de la informacion.

EGB 1
Unidad 1:

La familia
los grupos

y

inmediatos

Le proponemos que reflexione acerca de la siguiente encuesta y la
adapte segin las particularidades de sus alumnos.

. Intente justificar por qué ha sido incluida cada una de las pre-
guntas que la integran:

Qué tareas desarrolla habitual mente tu papa en tu casa?

Cuales fuera de tu casa?

Qué tareas desarrolla generalmente tu mama en tu casa?
Cuales fuera de tu casa?

En qué tareas tu papa y tu mama se ayudan o se turnan?

Hay algunas tareas gue realizan exclusivamente alguno de ellos
y no e otro?

——
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AﬂTIVIE AD 7 Qué tareas hacés vos, y no podrian hacer tu mama, ni tu

papa?

Cuales de tus problemas o necesidades charlas con los miembros
de tu familia y cuéles no?

Proponga 6 preguntas soponiendo que e bloque elegido es el del
espacio de la familia.

Seleccidén y tratamiento de la informacion

L g F

Continuemos con el ejemplo. Hemos disefiado dos estrategias basicas para la busque-
da de informacion. Responden a los objetivos previstos para esta unidad. Recabare-
mos datos a través de una encuesta y seleccionaremos material bibliografico. Sera
muy importante en ambas instancias, distinguir la informacién pertinente y adecuada
de la que no lo es y buscar formas de procesarla. Plantear un trabajo de seleccion bi-
bliografica implica contar con materiales adecuados, es decir, que puedan ser com-
prendidos por los alumnos y las alumnas, que las cantidades de texto no sean exce-
sivas, etcétera.

La pertinencia estard dada por su relacion con los contenidos y objetivos que
nos estamos proponiendo.

Comencemos con la encuesta, supongamos que los alumnos y las alumnas
han entrevistado parientes, vecinos, maestros de la escuela, etc. Cada uno ha reco-
lectado un caudal de informacién que a su juicio es relevante, en principio, porque
es la informacion que cada uno consiguié, y ademas no cuenta con criterios para
clasificarla.

ES MUY IMPORTANTE DISTINGUIR LA INFORMACI0 N PERTINENTE DE
LA QUE NO LO ES Y BUSCAR FORMAS DE PROCESARLA. LA PERTINEN-
CIA ESTARA DADA POR SU RELACI0 N CON LOS CONTENIDOS Y LOS
OBJETIVOS QUE NOS PROPUSIMOS.

En esa instancia debe producirse un proceso de seleccién y tratamiento de la infor-
macion recabada. Empezaremos a procesarla de modo que nos permita alcanzar
enunciados de mayor nivel de generalidad. Veamos un ejemplo, analicemos la primer
pregunta del cuestionario.

| . ¢Qué tareas desarrolla tu papa en tu casa? Cuales fuera de tu casa?

Nos permitira saber si todos los padres realizan o no las mismas tareas. La segunda y
las siguientes indicardn, como es esta situacion en el caso de las madres?, en que se
diferencian los roles dentro y fuera de la familia?, cudles son las situaciones que com-
partimos con nuestra familia, cuéles no y por qué?

Lo que debemos comprender, es que no toda la informacion que salga en la
encuesta serd pertinente a los objetivos que nos hemos planteado. Habra comentarios
subjetivos, historias individuales, que probablemente carezcan de relevancia. En ese
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sentido, es fundamental seleccionar cudl es la informacion pertinente de la que no lo
es, y en lo posible que los alumnos y las alumnas participen de ese proceso. Recor-
demos que en estos casos es tan importante el aprendizaje de un contenido, como el
hecho de que los alumnos y las alumnas comprendan el proceso de busqueda, ras-
treo, registro y seleccion de informacion.

ES TAN IMPORTANTE EL APRENDIZAJE DEL CONTENIDO, COMO
EL HECHO DE QUE LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS COMPREN-
DAN EL PROCESO DE BUSQUEDA, RASTREO Y SELECCI0 N DE IN-
FORMACI(0 N.

Tomemos ahora el caso de la seleccion bibliografica. Como plantedbamos en el caso
anterior, los alumnos y las alumnas deben conocer claramente los objetivos antes de
sumergirse en la bdsqueda. Se trata de orientarlos para buscar aquello que efectiva-
mente se han propuesto encontrar. Y en este caso, parte del trabajo debera coordi-
narse-con Lengua en cuanto a poder predecir el tema y las caracteristicas del texto,
sin necesidad de leerlo integramente. Ademas si lo que estoy buscando son historias
de vida de personas que trabajan en distintas ocupaciones, dificilmente lo encuentre
en un diccionario enciclopédico; en cambio, alli si podré encontrar material sobre los
roles familiares a lo largo de la historia.

Desde ya, es preciso advertir que no todo lo que estamos planteando sera rea-
lizable en el primer ciclo, pero es importante incorporar ciertos procedimientos que
permitan a los alumnos y las alumnas aprenderlos paulatinamente.

El proceso de seleccion y tratamiento de la informacién debe culminar con
la elaboracién y la construccién de una lista con el conjunto de la informacion
significativa recabada. En muchos casos, estas listas podran ser escritas por el do-
cente en el pizarrén o en una cartulina, para evitar que las dificultades de escri-
tura de los alumnos dificulten excesivamente el proceso de tratamiento de la
informacion.

NO TODO LO QUE ESTAMOS PLANTEANDO SERA REALIZABLE EN EL
PRIMER CICLO, PERO ES IMPORTANTE INCORPORAR CIERTOS PROCE-
DIMIENTOS QUE PERMITAN A LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS APREN-
DERLOS PAULATINAMENTE.

Pueden incluirse muchas otras actividades, ademés de las mencionadas. Lo fundamen-
tal es comprender que la busqueda de informacién debe estar orientada por objeti-
vos explicitos. Los contenidos procedimentales (bloque 4 del Capitulo de Ciencias So-
ciales) pueden ayudarnos a pensar la tarea de seleccion y tratamiento de la
informacidn. Alli se propone:

« Obtencién de informacién especifica sobre el espacio geogréfico y social a par-
tir de la observacion atenta del mismo.

« Reconocimiento de informacion en medios de comunicacion,

« Busqueda de informacion en material bibliogréafico sencillo.

- Sociales
EGB1

Unidad 1:
La familia y
los grupos
inmediatos
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« Registro de informacidn en forma gréafica (croquis, dibujos, cuadros simples).
« Descripcion de situaciones y comportamientos sociales observados.

« Reconocimiento de diferentes versiones sobre un mismo hecho.

ITETT TS ; Supongamos que € contenido se refiere a; La casa como espacio
- t J A§ de una familia.

« Seleccione las fuentes de informacién a las que apelaria.

« ¢Qué preguntas incluiria en una entrevista a un arquitecto o a
un maestro mayor de obras sobre las viviendas familiares?

Ambas actividades se refieren a la busqueda de informacidn, a la
seleccion y el tratamiento de la misma.

Interpretacion

Recordemos el camino seguido hasta aqui:

Seleccionamos los contenidos que nos proponiamos ensefiar e intentamos
recoger las ideas y las preguntas de los alumnos y las alumnas sobre este conteni-
do. Con ese material disefiamos nuestro proyecto didactico, definimos cuéles serian
las fuentes de informacion a las que apelariamos y las actividades que realizaria-
mos con esa informacion.

Nos propondremos ahora, interpretar la informacion. En principio, intentare-
mos analizar la informacién a la luz de las preguntas y las ideas de las que partimos,
las que generaron los alumnos y las alumnas en el primer momento. Les propondre-
mos que piensen cuales de las preguntas que ellos plantearon pueden ser contesta-
das con la informacion recogida y cuéles de las ideas propuestas se han confirmado.
Es fundamental que, como deciamos anteriormente hayan quedado registros de todo
este proceso de modo que pueda sistematizarse esta etapa de interpretacion. Se trata
de que los alumnos y las alumnas no empiecen a recordar ““mas o menos”” lo que ha-
bian dicho. Es muy importante que registren las contradicciones, las preguntas no
contestadas, etc.

Para comprender mas claramente en qué consiste la interpretacion, podemos
apelar al Bloque 4 del capitulo de Ciencias Sociales de los CBC:

« Observacién y descripcion de aspectos basicos de la realidad social cercana.
« Distincion entré comportamientos y motivos.

« Analisis y descripcién de diferentes tipos de comportamientos sociales.

« Andlisis y descripcion de distintos aspectos y elementos del medio inmediato.
« Comparacion de aspectos y elementos del modo social inmediato con otros.

Cumplido este ciclo, les propondremos volver a efectuar una lista de ideas y even-
tualmente preguntas que remitan a nuevas fuentes de informacion.
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Comunicacion

El momento de comunicacidn es fundamental en el proceso de trabajo. La necesidad
de comunicar informacién o un proceso de trabajo, obliga a reorganizar lo aprendi-
do, reelaborarlo, estructurarlo. Por esa razén afirmabamos que el trabajo de seleccion

e interpretacion debe finalizar con un listado de nuevas ideas y eventualmente, nue-
vas preguntas.

Ahora, ¢qué es lo que les proponemos que comuniquen y para qué? Se trata
de comunicar tanto las conclusiones y los conceptos elaborados como el proceso
realizado. El cuaderno de clase debe contener un registro escrito que permita vol-
vera la actividad en el momento en que los alumnos y las alumnas lo deseen. Tam-
bién debe ser un instrumento de comunicacion con los padres, de modo que ellos
puedan participar del proceso. En este sentido es preciso enfatizar el enorme valor

del cuaderno de clase como registro de lo aprendido y del proceso realizado para
lograrlo.

ES PRECISO RECUPERAR EL ENORME VALOR DEL CUADERNO DE CLA-
SE COMO REGISTRO DE LO APRENDIDO Y DEL PROCESO REALIZADO
PARA LOGRARLO.

La evaluacion podra formar parte del proceso de comunicacion. Se trata de que un
chico, una chica, puedan transmitir lo que hizo y losproductos de ese proceso.

Para comprender mas claramente la idea de comunicacién, podemos tomar los
alcances previstos por el capitulo de Ciencias Sociales de los CBC:

« Comunicacién-de las observaciones a través de diferentes registros: dibujo, pla-
nos sencillos, relato oral, escrito.

« Utilizacion del lenguaje oral y escrito para expresar ideas y describir situaciones.

Empleo del vocabulario apropiado.

TR T mE R
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Leproponemos construir dos actividades de evaluacion respecto de
los cuatro ejes sobre la familia y los procedimientos la que acaba-
mos de comentar.

Hemos desarrollado los contenidos sobre la familia como una unidad de trabajo. Se-
leccionamos contenidos conceptuales a partir del abanico propuesto por los CBC, de-
finimos lo que nos proponiamos ensefiar, o lo que queriamos que los alumnos y las
alumnas aprendieran. Esa definicién nos llevé a formular preguntas y explicaciones
provisorias. Ese banco de ideas de los alumnos y las alumnas nos permitié disefiar y
evaluar las tareas a realizar. A partir de ali, buscamos informacion y luego aborda-
mos su seleccién y tratamiento. Finalmente interpretamos la informacion recogida y
la organizamos para comunicarla.
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‘Clencias .

¢ Qué esperamos que los alumnos y las alumnas hayan comprendido sobre la
familia, una vez finalizada la unidad? Esperamos que puedan explicarla y compren-
derla como un tipo de grupo con caracteristicas particulares, que puedan pensar su
propio grupo familiar y el de sus comparieros, valorar el rol de la familia en su vida
y en la de su comunidad, comprender la dinamica de los grupos familiares, compa-
rar este tipo de grupo con otros, comprender las diferencias entre personas y roles.
Desde ya que la ensefianza de una unidad no bastard para garantizar todos estos
aprendizajes, pero debe significar la apertura de un camino en esa direccion.

Hemos desarrollado esta unidad como un modelo didéactico, es decir, como una
manera de ensefar determinados contenidos, en este caso de Ciencias Sociales.

Unidad}:ili‘.l Barrio

Introduccién

Como planteabamos en el caso de la familia, la ensefianza del barrio es otro de ““los
clasicos™ de lo que se ha llamado: La didactica de lo obvio. Los alumnos y las alum-
nas vuelven a escuchar la ““novedad” de que en un barrio existen comerciantes, veci-
nos, servidores publicos, medios de transporte, organizaciones vecinales. Habitual-
mente, cuando ensefiamos estos contenidos, tenemos la sensaciéon de que no hay
nada nuevo y que la situacion se parece a una obra de teatro en la que algunos ““ha-
cen” de alumnos y otro de maestro. Es como si estuvieran “aprendiendo y ensefian-
do” cosas conocidas.

Pero esta situacion no siempre es facil de superar, dado que la sensacién
es gue no existen aspectos relevantes para ensefiar y los que existen son suma-
mente complejos para alumnos y alumnas del Primer Ciclo. Desde ya, que si ur-
banistas, socidlogos, psicologos sociales, discuten, proyectan e investigan los pro-
blemas barriales, debe haber aspectos interesantes sobre los cuales ensefiar y
aprender.

En este sentido, los CBC aparecen como un importante aporte con un abanico
de posibles conceptos para elaborar una planificacion sobre la Unidad “El Barrio”. Co-
mo deciamos en el caso de la familia, probablemente no sera posible ensefiar todos
estos conceptos en un afio, pero sera posible comenzar a construir conceptos vincu-
lados con el barrio.

¢, Qué ensenar sobre el barrio?

Releer detenidamente los CBC es una tarea imprescindible, antes de planificar una
Unidad de trabajo. Veamos, en una recorrida por los 3 primeros bloques, qué con-
ceptos deberian incluirse en una planificacion sobre el barrio:

Bloque 1: Las sociedades y los espacios geograficos

« Espacio geografico inmediato: orientacion, distancia y locali-
zacion. El espacio vivido.



Criterios e instrumentos sencillos de orientacion en el espa-
cio geogréafico. Formas de representacién de los espacios

cercanos y lejanos: croquis sencillos, diapositivas, fotogra-
fias, mapas.

Localizacion cartogréafica del espacio local y del pais.

Los principales elementos y factores del medio fisico. Paisa-
jes proximos y lejanos. Contrastes.

Los riesgos naturales, ejemplos de situaciones vividas.

Las necesidades de los seres humanos. Los recursos natura-
les y culturales, caracteristicas y usos. La incidencia de las ac-
tividades humanas en el medio natural.

. Los asentamientos humanos en la localidad. Distribucion

de la poblacién. Tipos de construcciones. La vivienda
humana.

La ciudad, distintos lugares, funciones de los mismos. Re-
laciones entre los diferentes ambitos. Comportamientos
sociales.

Los medios de transporte. Tipos y usos. Los desplazamientos
de las personas, formas y razones.

Bloque 2: Las sociedades a través del tiempo. Cambios, con-
tinuidades y diversidad cultural

El tiempo histoérico: presente, pasado, futuro. Duracién, si-
multaneidad, secuencia.

La memoria individual y colectiva. La historia personal y
familiar.

. Las huellas materiales del pasado en el presente: objetos,

edificios, calles. Caracteristicas y ubicacion.
Testimonios orales y escritos que permiten conocer el pasado.

El pasado de la propia comunidad y de otras comunidades:
aspectos caracteristicos de sus formas de vida. Contrastes
con las del presente.

Las transformaciones operadas en algun elemento o aspecto
de la vida cotidiana.

Conmemoraciones histéricas y aniversarios de sucesos de
diferente tipo, correspondientes al ambito local, nacional,
internacional.

Bloque 3: Las actividades humanas y la organizacién social

Las necesidades colectivas e individuales en relacién con los
modos de vida. Las formas de satisfacerlas. Recursos natura-
les y culturales.

Las actividades econdémicas: produccion, intercambio, consu-
Mo, SUS conexiones.
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« Diferentes tipos de bienes y servicios. Formas de producirlos.

« Las reglas y normas béasicas que organizan las relaciones en-
tre las personas. Los diferentes modos de comportamiento.
El didlogo como forma de conocimiento de los otros.

« Los acuerdos y las divergencias entre los miembros de la
comunidad.

¢ COmo organizar los contenidos?

Como en el caso de la familia, propondremos una organizacién de los contenidos se-
flalados. Se trata de evitar la atomizacién de conceptos que pierden relevancia si se
los analiza en forma aislada. Debemos tener claro qué queremos ensenar y para que,
a partir de lo cual seleccionaremos las estrategias para ensefiarlo.

Organizaremos los contenidos en torno de cuatro ejes.

El barrio como espacio geografico

Los barrios son una parte de la ciudad y por eso son parte del paisaje urbano.

Como hemos planteado en el volumen ““Caracterizacion”, las sociedades cons-
truyen el espacio, lo transforman de acuerdo con los objetivos que se proponen, sus
percepciones, sus representaciones, etc. El paisaje del barrio o de la ciudad constitu-
ye la porcién del espacio que sufre mayor transformaciéon del medio ambiente, por
esa razon hablamos de un paisaje cultural.

Los alumnos y las alumnas deben comprender que los seres humanos han for-
jado un paisaje que tiene grandes diferencias con el original, en el que habitan nue-
vas especies animales y vegetales; el suelo se ha transformado, la temperatura aumen-
ta, etcétera.

La organizacién del espacio barrial depende de decisiones vinculadas con la vi-
da de los vecinos. Tanto las normas como los habitos de esa comunidad, condicio-
nan la distribucién del espacio. Asi encontramos zonas residenciales, industriales, co-
merciales, de esparcimiento.

Por su naturaleza, algunas actividades se atraen y otras se repelen: dificilmen-
te encontremos un taller mecanico junto a un hospital; mientras que si encontraremos
una libreria junto a una escuela o una farmacia contigua a un hospital.

LOS BARRIOS SON UN SECTOR DE LA CIUDAD Y POR ESO SON PAR-
TE DEL PAISAJE URBANO. EL PAISAJE DEL BARRIO O DE LA CIUDAD,
ES LA PORCIIN DEL ESPACIO GEOGRAFICO EN LA QUE MAS SE HA
TRANSFORMADO EL MEDIO NATURAL, POR ESA RAZ(N HABLAMOS
DE UN PAISAJE CULTURAL.
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Los planos, las fotos, los croquis, son formas de representar el espacio del barrio.
Estos instrumentos pueden resultarnos Gtiles para conocer el barrio en que vivi-
mos. Nos sirven para representar ese espacio de acuerdo con las necesidades que
tengamos o con el modo de conocerlos que nos propongamos. Es importante que
los alumnos y las alumnas los “vean” como herramientas que se realizan con un
fin: orientarse, analizar dicho espacio y que los entiendan como instrumentos en
funcién de una tarea.

Las inundaciones, las tormentas, los incendios, son algunos de los riesgos na-
turales que pueden afectar la vida del barrio. Distintos elementos del medio pueden
alterar el equilibrio del sistema y es por esa razon que la comunidad desarrolla estra-
tegias para prevenirlos o sea evitar sus efectos. Las inundaciones, las tormentas de
viento o eléctricas, pueden alterar la vida de la comunidad y en este sentido, algunas
comunidades desarrollan modos de prevencion mas efectivos que otras.

Puede ocurrir también, que la accion humana provoque un fuerte impacto ne-
gativo sobre los elementos que constituyen el medio. La contaminacién de los rios, el
calentamiento de la atmésfera, son un buen ejemplo de ello. En este caso, se produ-
ce un fendmeno casi opuesto al mencionado en el punto anterior.

Las personas establecen vinculos con el barrio en el que viven. De este modo,
Su vision se reorganiza, algunos lugares cobran mayor importancia, otros dejan de
existir por ser desconocidos. Para los habitantes de una ciudad como Buenos Aires,
los arroyos que la surcan “aparecen’ante una inundacidn, sin embargo, no los per-
ciben en su vida cotidiana, Para determinada comunidad un monte puede resultar
uno mas de una cadena orografica o puede contar con una consideracion especial si
en él tuvo lugar algin evento importante.

Los vinculos con el barrio determinan lo que llamaremos espacio vivido y es fun-
damental que los alumnos y las alumnas se vinculen con esa dimensién del espacio.

REM o
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LAS PERSONAS ESTABLECEN VINCULOS CON EL BARRIO EN EL QUE
VIVEN Y ASI SE CONSTITUYE EL ESPACIO VIVIDO.

nos parecen especiales
segin la forma de mirarla.

Una vista, un lugar,

206

’i El sistema barrial

La ciudad esta formada por un conjunto de barrios. Estos adquieren caracteristicas
particulares por su ubicacion dentro de la ciudad y por la cultura y la historia de sus
vecinos. Existen barrios comerciales, residenciales, industriales, financieros, etcétera.

Los barrios se relacionan con la ciudad, y estan condicionados por ella. Los me-
dios de transporte, las redes de electricidad, gas, los circuitos de comercializacion,
etc., reducen la autonomia de cada uno de ellos.

Dentro de cada barrio, conviven los seres vivos, la infraestructura urbanay los
servicios. Estos tres elementos se van modificando y marcan la dindmica de evolucién
del barrio. EI aumento de los servicios de transporte o de la cantidad de comercios,
por ejemplo, se explica por un crecimiento de la poblacion. El aumento de la canti-
dad de vecinos requerird una adecuacién de la infraestructura, una mejora en la ca-
pacidad del sistema cloacal y pluvial, de las redes de gas y luz, etcétera.

En cada barrio, se desarrollan distintos tipos de actividades econémicas: pro-
duccion, distribucion y consumo. Las actividades de produccion industrial estan limi-
tadas por los riesgos vinculados con la contaminacion ambiental. Las de distribucién
y consumo existen en todos los barrios, aunque los vecinos no adquieran todo lo que
consumen dentro del barrio.



DENTRO DE CADA BARRIO, CONVIVEN LOS SERES VIVOS, LA IN-
FRAESTRUCTURA URBANA Y LOS SERVICIOS. ESTOS TRES ELEMENTOS
SE VAN MODIFICANDO Y MARCAN LA DINAMICA DE EVOLUCI(IN DEL
BARRIO.

Existen normas que regulan la vida de los barrios. Algunas estdn formalizadas, regla-
mentadas y existen autoridades responsables de su cumplimiento. Los vecinos deben
pagar sus impuestos, respetar la propiedad de los demas, no pueden apropiarse ni
modificar el espacio publico, etc. Pero existen también normas derivadas de los ha-
bitos de los vecinos, de las actividades que realizan, etc. En muchos barrios los veci-
nos acostumbran a sacar sillas y sentarse en la vereda a conversar, descansar, etc. En
otros barrios, este hdbito no esta “bien visto™, méas alla de que no exista ninguna nor-
ma que lo prohiba.

EXISTEN NORMAS QUE REGULAN LA VIDA DE LOS BARRIOS. ALGU-
NAS SE ENCUENTRAN FORMALIZADAS, REGLAMENTADAS Y EXISTEN
AUTORIDADES RESPONSABILIZADAS DE SU CUMPLIMIENTO. PERO
EXISTEN TAMBIEN, NORMAs DERIVADAS De Los HABITOS De LOS
VECINOS, DE LAS ACTIVIDADES QUE REALIZAN, ETCETERA.

Las organizaciones barriales permiten a las personas desarrollar tareas que no podrian
realizar en forma individual. Las sociedades de fomento, las asociaciones vecinales,
los clubes de barrio, las bibliotecas populares, son algunas de las organizaciones que
retinen a los vecinos con diversos fines. Las divergencias entre los miembros de una
comunidad requieren la participacion de las autoridades, cuando no pueden ser re-
sueltas por la via del consenso de los vecinos.

Los medios de transporte conectan a las personas y a los productos dentro del
barrio y entre el barrio y su periferia.

La historia barrial

Los barrios tienen su historia, con algunos elementos exclusivamente propios y otros
que comparte con la historia de la ciudad, el pais y el mundo. La inauguracién de una
barrera, una sala de primeros auxilios son patrimonio exclusivo de la historia del ba-
rrio. En cambio, la asuncién de un nuevo intendente, por ejemplo, impactara en to-
da la ciudad.

Existen distintas formas de. contar la historia de un barrio. Podemos contar la
historia de su gente, la de la infraestructura barrial, la de los servicios ofrecidos, etc.
Pero, tal como afirmabamos anteriormente, la interaccion de estos elementos hace
gue de alguna forma, en todos los casos estemos hablando de la historia de todos
ellos.

La historia de los comercios de un barrio nos permite analizar los habitos de
consumo de las personas, los modos de comercializacion de los productos, el avan-
ce tecnoldgico de los modos de envasar productos, la moda, etc. La desaparicién de
los aguateros permite pensar que contaban ya con una red de distribucion domicilia-
ria de agua y que su vida cambi6 a partir del momento en que obtenian agua con so6-
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lo girar la canilla. La aparicion de los lavaderos automaticos sugiere que las casas se
achicaron y se hizo dificil lavar la ropa en ellas dado que en muchos casos, no con-
taban con un lavadero o un lugar especial para colgar la ropa mojada. La aparicion
de las rotiserias y las comidas congeladas hacen pensar en el cambio de los habitos
de alimentacion y trabajo. Todos estos ejemplos nos permiten reflexionar sobre las di-
ferentes maneras de rastrear la historia de un barrio y es importante intentarlas con
los alumnos y las alumnas.

LOS BARRIOS TIENEN SU HISTORIA, CON ALGUNOS ELEMENTOS PRO-
PIOS Y OTROS QUE COMPARTE CON LA HISTORIA DE LA CIUDAD, EL
PAIS Y EL MUNDO.

Asi como podemos contar la historia de un barrio desde distintos puntos de vista, po-
demos apelar también a distinto tipo de fuentes. El testimonio de un viejo vecino, una
carta antigua, fotos, croquis o planos, publicidades de productos, periédicos o publi-
caciones de época, pueden servirnos para indagar la historia de un barrio. Cada fuen-
te aporta distinto tipo de informacion. El testimonio de un vecino tiene la riqueza y la
pasion de alguien que habit6 el barrio, aunque no tiene la precisién de una fotogra-
fia. En muchos casos, los barrios cuentan con publicaciones que registran su historia.

La historia del propio barrio se nos vuelve mas significativa cuando la compa-
ramos con la de otros barrios. En esas comparaciones encontramos similitudes y di-
ferencias, barrios que fueron creados por una decisién gubernamental, otros que na-
cieron a partir de la llegada de personas que se fueron estableciendo a lo largo del
tiempo. Sin embargo, en todos encontraremos personas, infraestructura urbana y ser-
vicios interactuando.

Las conmemoraciones o los aniversarios de los barrios, las instituciones y los
eventos, suelen resultar poco incluidos en el trabajo escolar. Es preciso conocer las
instancias de su fundacion, elementos de la vida de las personas que la hicieron, sus
modos de vida, motivaciones, ideas. Se trata de que los alumnos y las alumnas pue-
dan establecer vinculos entre esos eventos y su vida.

Los habitos y rutinas barriales

El conjunto de las actividades y los productos de una comunidad componen su cul-
tura. Los vecinos de un barrio generan un conjunto de habitos, normas y productos,
gue les son propios. Los horarios de las personas, el tipo de productos que consu-
men, las formas de vincularse, los modos de decorar sus casas, la forma de vestirse,
de utilizar sus veredas y otros espacios verdes nos permiten identificar un barrio.

EL CONJUNTO DE LAS ACTIVIDADES Y LOS PRODUCTOS DE UNA CO-
MUNIDAD COMPONEN SU CULTURA. LOS VECINOS DE UN BARRIO
GENERAN UN CONJUNTO DE HABITOS, NORMAS Y PRODUCTOS,
QUE LES SON PROPIOS.

El tipo de actividades economicas influye en la vida de un barrio. La sirena que mar-
ca los horarios en una fabrica, el hecho de que a determinadas horas el barrio se lle-
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ne de personas, los olores y los ruidos, forman parte de esas rutinas. La abundancia
de comercios, las caracteristicas de los mismos, la presencia de artesanos, el hecho de
gue los vecinos trabajen dentro del barrio o que vayan solamente a trabajar (como el
caso de las zonas comerciales 0 administrativas), la posibilidad de encontrar alli to-
dos los productos que se necesitan 0 que haya que movilizarse a otros barrios, defi-
nen también el modo de vida de un barrio.

R FEERER 19

En cada barrio existen normas de convivencia. Algunas, estan formalizadas, y
en esos casos, no se trata de normas exclusivas para ese barrio. En el caso de las que
surgen de la convivencia, encontraremos mayor nivel de particularidad en relacion
con un barrio especifico. En algunos barrios los vecinos tienden a participar en las
instituciones barriales mas que en otros, en algunos esta mal visto ser reservado y no
interactuar con los demas vecinos, etc. Estas normas no-explicitas y las formales in-
fluyen y forman parte de la cultura del barrio, definen los modos de accion espera-
bles de cada miembro de esa comunidad.

Las fiestas y las conmemoraciones forman parte de la sub-cultura barrial. Los
barrios en los que se realizan celebraciones conjuntas, el festejo del carnaval, la na-
vidad, los festejos de algun éxito deportivo o aniversario del barrio forman parte de
la sub-cultura barrial. La posibilidad de comprender estos eventos, participar de ellos,
organizarlos, es una experiencia significativa para los alumnos y las alumnas y les per-
mitird comprender algunos de los modos de vida de la comunidad de la que viven.

¢, Como planificar la unidad didactica?

Como planteamos en el caso de “la familia”, la planificacion de una unidad didactica
debe partir de una definicion respecto de la seleccién de contenidos que queremaos
ensefiar. En este sentido, debemos preguntarnos qué queremos que los alumnos y las
alumnas aprendan. Esta seleccién tendra indefectiblemente algin grado de relativi-
dad, ya que resulta imposible decir ““voy a ensefiar solamente estos aspectos y ningu-
no de estos otros™. Siguiendo con el tema de la historia familiar resulta dificil hacerlo
sin considerar cuestiones ligadas a la cultura de este tipo de grupos. Plantearse un
marco conceptual implicara definir ejes a partir de los cuales desarrollar una mirada
posible de los contenidos, en forma independiente de la flexibilidad que esta tenga
en la practica. Se trata de evitar abordajes masivos, que terminan siendo inapropia-
dos por la cantidad de contenidos planteados.

IR P S S T R A AT R e 1 B TH TP AR T DRSS =t

LA PLANIFICACIIN DE UNA UNIDAD DIDACTICA DEBE PARTIR DE
UNA DEFINICION RESPECTO DE LA SELECCION DE CONTENIDOS
QUE QUEREMOS ENSENARE

A partir de esta decision, se tratard, en un primer momento, de que los alumnos y las
alumnas formulen preguntas y explicacionesprevias por parte de los alumnos. Como
planteamos en el caso de la familia, este primer momento servira para que puedan
explicitar sus ideas sobre el tema a tratar y empiecen a internarse en él. Por otro la-
do, esto servira para que podamos construir un diagnéstico respecto de qué es lo que
ellos estan pensando sobre el tema. Definido el banco de preguntas e ideas, la con-
signa ser& ¢COmo hacemos para responder estas preguntas, ratificar o rectificar estas
ideas? En muchos casos, nos daremos cuenta de que algunas preguntas no eran legi-
timas ni tenia sentido responderlas.
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g De esa pregunta surgira el proyecto de trabajo. Se trata de definir acerca de
como haremos para responder a las preguntas, los modos de buscar las respuestas
y el tipo de informacién que buscaremos. Los alumnos y las alumnas podran par-
ticipar de esta etapa, aunque sin duda los docentes somos los responsables de al-
| canzar los objetivos que nos proponemos. Los alumnos y las alumnas no deben de-
: jar de conocer los objetivos que nos planteamos; deben quedar registradas las
2 preguntas que intentaremos responder y las ideas que nos propondremos ratificar
| o rectificar.

|

i

Algunos ejemplos nos permitiran apreciar en que consiste este modelo didéctico.

| DETERMINADO EL BANCO DE PREGUNTAS E IDEAS, LA CONSIGNA
o SERA:

¢C0MO HACEMOS PARA RESPONDER ESTAS PREGUNTAS, RATIFICAR
E O RECTIFICAR ESTAS IDEAS?

Supongamos que hemos elegido el eje de la historia del barrio. Podremos:

. Hacer dibujos, maquetas y croquis intentando comprender la estructura y las
relaciones dentro de un barrio.

0, AL NN I g5

« Entrevistar viejos vecinos.

LR U5

. Buscar en las instituciones barriales, publicaciones o fotografias que documen-
E ten la historia del barrio.

. Organizar un museo del barrio.

Visitar las casas mas viejas del barrio.

. Indagar respecto de alguna publicacion barrial que exista o haya existido y bus-
car alli informacion.

4 (L 840RIELEL DA g A

. Construir una cronologia de las construcciones y los eventos importantes en la
historia del barrio,

R

Buscar registros de los docentes o materiales de los alumnos en las escuelas
mas viejas del barrio.

£ L8 LML

Es fundamental que nosotros primero y los alumnos y las alumnas después, tengamos
conciencia de las causas por las que nos proponemos una actividad. Debemos expli-
citar qué informacion estamos buscando, qué ideas nos proponemos ratificar o recti-
ficar. Y permanentemente ese banco de preguntas e ideas debe servir para reorientar
la actividad. Por ejemplo:

4 A
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« Si observamos viejas viviendas del barrio intentaremos indagar.

- ¢Por qué las habitaciones son mas grandes?

G, S

- ¢En qué época se empezaron a construir edificios? (Si los hay).

B ey

- ¢En qué zona del barrio estan las casas mas antiguas? De ese modo podremos
observar el ndcleo original y hacia dénde se fue extendiendo.

 Agi

- ¢Cual fue la fecha aproximada de origen o surgimiento del barrio? ;Qué condi-
cion social tendrian esas familias segun las casas que habitaron?

0



¢Con qué elementos de infraestructura contaban y cuéles faltaban? ;Habia po-
zos de agua de donde extraian el agua, dénde se descargaban las aguas servi-
das, como eran los sistemas de calefaccién? ;Qué podemos deducir respecto de
la infraestructura urbana a partir de esos datos?

« Si preparamos un museo del barrio, podremos indagar:

¢COmo era la vestimenta de las personas? ;Qué tipo de prendas se usaban?
¢Cuales eran los artefactos que se utilizaban en el hogar?
¢Qué nos permiten inferir sobre la vida de las personas?

¢Qué adelantos tecnoldgicos podemos sefialar en relacion con los objetos que
observamos?

¢A qué jugaban los nifios y las nifias? ;Y los adultos? ¢En qué se parecen y en
qué se diferencian de los juegos actuales?

¢ Qué cosas se leian? ;Qué diferencias tienen con las actuales?

« Si optamos por buscar publicaciones de asociaciones de fomento, periédicos ba-
rriales, etc., podremos indagar:

Eventos importantes en la vida del barrio.
¢Qué tipo de productos y servicios aparecen publicitados?
¢Qué tipo de actividades se realizaban?

¢Quiénes eran las figuras importantes y los lideres de opinién que publicaban
sus ideas en esos medios?

¢Cuales eran los temas que interesaban a las personas? ;respecto de qué pro-
blemas se hablaba?

Si existian cartas de lectores, ;qué temas se trataban en ellas?

¢Cuales eran los temas que aparecen como problemas en las notas?

En todos los casos debe estar claro qué nos proponemos responder, cual es la infor-
macion que estamos buscamos, qué ideas queremos ratificar o rectificar.
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Si las casas antiguas son una buena fuente para leer los cambios
sociales y conocer algunos de los habitos de vida de un. barrio y su

estructura, tendra sentido indagarlas. Le sugerimos entonces pen-
sar una actividad a partir de la cual los alumnos y las alumnas
puedan investigar acerca de:

..COmo vivia la gente antes?

¢Cémo llegaba el agua hasta las casas.? ¢(Como hacian para ba-

farse? ¢y para lavar sus ropas?

¢COmo cocinaban?

.¢Como hacian para iluminar las distintas habitaciones.?

Hemos citado algunas de las preguntas de cada actividad. Es importante variar los re-
cursos, que las actividades sean realizables y que efectivamente nos conduzcan a los
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objetivos planteados. En muchos casos, nos apasionamos con una propuesta mas alla
de su utilidad o no, para los objetivos que nos proponemos. Nos parece divertida,
motivadora, aun cuando no se corresponde con los objetivos previstos.

Realizadas las actividades, contaremos con una cantidad de informacién reco-
pilada. Como planteamos en el caso de la familia, utilizaremos las ideas y preguntas
formuladas en la primera etapa del trabajo mas las que hemos sumado en las activi-
dades realizadas, para seleccionar aquella informacion que permita responderlas.

Nos encontraremos con informaciéon de muy distinto tipo, alguna muy cargada
de subjetividad, datos estadisticos, historias de vida, textos de historiadores, etc. Es
fundamental seleccionar las que nos sirven y desechar el resto.

EN MUCHOS CASOS, NOS APASIONAMOS CON UNA PROPUESTA POR-
QUE NOS PARECE DIVERTIDA, MOTIVADORA, AUN CUANDO NO SE
CORRESPONDA CON LOS OBJETIVOS PREVISTOS.

La interpretacion de la informacién consistird en extraer ideas o conclusiones que su-
peren la informacioén con que contamos. Para ello procederemos a analizarla, proce-
sarla, compararla, etc. Los alumnos y las alumnas podran construir afirmaciones del
tipo:

. Las casas de antes eran mas grandes porque vivian mas personas.

Las casas eran mas grandes porque habia mas lugar y los terrenos eran mas ba-
ratos.

Las casas de antes eran menos confortables.
. Enlos negocios se vendian menos productos.

. Como no habia cloacas, ni llegaba el agua tenian que hacer pozos para sacar
el agua y para tirarla. (Tomadas de un grupo de 3° Grado de la Cap. Fed.)

Estas ideas pueden ser consideradas un interesante producto grupal. Los alumnos y
las alumnas se han formulado preguntas, han realizado actividades que les permitie-
ron mejorar esas ideas y sus preguntas, buscaron informacién que les permitiera con-
testar dichas preguntas y con la informacion lograda han podido elaborar ideas mas
complejas, ricas, significativas, etc. La etapa de la comunicacion, resultara interesan-
te para evaluar los aprendizajes y proponer una reorganizacion del conjunto. En este
sentido, no se diferencia de lo que hemos planteado para el caso de la familia.

En sintesis

¢Qué esperamos que los alumnos y las alumnas sepan al terminar esta unidad? En
principio, es preciso tener en claro que la planificacion de una unidad no agota el tra-
bajo sobre un contenido, en el mejor de los casos es una ““buena puerta’ para ingre-
sar en él.

Lo fundamental es que tengamos claro: ;qué logros esperamos que los alum-
nos y las alumnas alcancen? Es importante que empiecen a ““ver’ una légica en la or-
ganizacion de un barrio, a entender determinadas relaciones y a poder observarlas en
el propio. Sin duda, no lograran comprender todo el sistema de relaciones que alli se



Unidad 2:

presenta, pero podran empezar a establecer causas y efectos superando la mera des- E| Barrio
cripcion. Por ejemplo, veran que los almacenes cambian su oferta de productos en
verano por la modificacion en los habitos de alimentacion de los vecinos, que el cre-
cimiento de la cantidad de vecinos se conecta con la construccion de edificios, super-
mercados, el aumento en “la cantidad de medios de transporte, etc. Se trata de que
puedan empezar a conceptualizar algunas de las relaciones que observan en su ba-
rrio, que puedan encontrar similitudes y diferencias con otros barrios.

SE TRATA DE QUE LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS PUEDAN EMPEZAR

A CONCEPTUALIZAR ALGUNAS DE LAS RELACIONESQUE OBSERVAN

EN SU BARRIO, QUE PUEDAN ENCONTRAR SIMILITUDES Y DIFEREN-

CIAS CON OTROS BARRIOS.

Mas alla de que Don Alberto siga siendo el que le regala un caramelo cada vez que
su mama lo manda a comprar la leche, debera empezar a pensar, por ejemplo, las di-
ficultades de supervivencia de ese almacén a partir de la inauguracién del supermer-
cado en el barrio, su ubicacion en relacién con el tipo de productos que vende (si
estd ubicado en una zona de mayor o menor poder adquisitivo, etc).

Aprender los contenidos correspondientes al barrio, no significa repetir lo ob-
vio, lo que los alumnos y las alumnas ya saben. Significa poder pensarlo como con-
cepto, imaginar estrategias para mejorarlo y entender su evolucién, y para que los ve-
cinos que lo integran sean actores de ese cambio, etc.

APRENDER LOS CONTENIDOS CORRESPONDIENTES AL BARRIO NO

SIGNIFICA REPETIR LO OBVIO, LO QUE LOS ALUMNOS Y LAS ALUM-

NAS YA SABEN. SIGNIFICA PODER PENSARLO COMO CONCEPTO,

IMAGINAR ESTRATEGIAS PARA MEJORARLO Y ENTENDER SU EVOLU-

CION Y PARA QUE LOS VECINOS QUE LO INTEGRAN SEAN ACTORES

DE ESE CAMBIO.

Unidad 3: El municipio Emunioiio

Introduccién

El tema del municipio es otro de los ““clésicos™ de la ensefianza escolar. Suele ser un te-
ma bastante complejo para los alumnos y las alumnas, mucho mas en el caso de las gran-
des ciudades, en las que la presencia del gobierno de la ciudad no aparece tan clara 'y
manifiesta para los chicos y las chicas. Lo cierto es que el municipio, es el primer nivel
politico-administrativo de la sociedad, y desde él ingresaremos en la nocién de Estado,
con lo cual, aumentard notablemente el nivel de complejidad de los conceptos. Tendre-
mos que advertir el grado de abstraccion que esta nocién implica y que probablemente
solo estemos “abriendo caminos™ en direccion a la construccion de dicha nocion.

¢Qué es lo que los alumnos y las alumnas deben comprender respecto del mu-
nicipio? En principio, que delimitada una porcion del territorio denominada departa-
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s—=—————= | Mmento o partido, el gobierno municipal sera el que administre las necesidades, las de-
1 mandasy las propuestas de los habitantes de dicho territorio.

E

¢,Como plantear una unidad didactica?

Tal como acabamos de decirlo, el planteo de una unidad didactica sobre el munici-
pio parece muy complejo y en realidad lo es. Por eso es fundamental tener el recau-

do de considerar el modo en que los alumnos y las alumnas pueden apropiarse de
ese contenido.

Revisaremos los CBC del capitulo de Ciencias Sociales considerando aquellos
gue puedan vincularse con el concepto de municipio.

Bloque 1: Las sociedades y los espacios geogréaficos
. Los riesgos naturales, ejemplos de situaciones vividas.

« Las necesidades de los seres humanos. Los recursos natura-
les y culturales, caracteristicas y usos. La incidencia de las ac-
tividades humanas en el medio natural.

« La ciudad, distintos lugares, funciones de los mismos, rela-
ciones entre los distintos &mbitos. Comportamientos sociales,

« Los medios de transporte. Tipos y usos. Los desplazamientos
de las personas, formas y razones.

La localidad en la nacion y el pais, en el continente y el mun-
do. El municipio propio y otros municipios.

Bloque 2: Las sociedades a través del tiempo. Cambios, con-
tinuidades y diversidad cultural

« El tiempo histérico: presente, pasado, futuro. Duracién, si-
multaneidad, secuencia.

. El pasado de la propia comunidad y de otras comunidades:
aspectos caracteristicos de sus formas de vida. Contrastes
con las del presente.

Bloque 3: Las actividades humanas y la organizacién social

« Las necesidades colectivas e individuales en relacién con los

modos de vida. Las formas de satisfacerlas. Recursos natura-
les y culturales.

. Las actividades econdmicas: produccién, intercambio, consu-
Mo, SUs conexiones.

« Las formas de intercambio. El dinero. El ahorro, la inversion.
El banco.

« Las principales autoridades y sus funciones mas destacadas.
El Orden publico y la seguridad social.

« Las instituciones basicas” del medio local (educativas, para

la salud, econdémicas, politicas, culturales, religiosas) y sus
funciones.
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. Las reglas y normas basicas que regulan las relaciones
entre las personas. Los diferentes modos de comporta-
miento. El didlogo como forma de conocimiento de los
otros.

. Los acuerdos y las divergencias entre los miembros de la co-
munidad.

Intentemos organizar estos contenidos en torno de cuatro ejes, aunque podrian ele-
girse otros.

El Estado municipal como administrador

Toda sociedad, todo grupo humano, responde a ciertas necesidades y se fija objeti-
vos, explicita e implicitamente, para mejorar la calidad de vida de la gente que lo in-
tegra. Las sociedades buscan maneras de satisfacer las demandas de sus miembros,
espacios mas confortables, modos de produccién mas eficientes, etcétera.

Hay necesidades y objetivos que, por la cantidad de gente que involucran
y por su alcance, demandan un gran despliegue de tareas y recursos. Una ciu-
dad, un municipio, una provincia, un pais, requieren un aparato administrativo
de gran envergadura que regule, controle e impulse esos objetivos. Resulta im-
posible abordar semejante organizacion a partir del encuentro espontaneo de los
miembros.

El Estado constituye ese gran aparato administrativo cuya funcién es regular,
coordinar y organizar la vida de una comunidad con el fin de satisfacer las nece-
sidades de los miembros que la integran. Es decir, la funcién del Estado es servir
de instrumento para garantizar los objetivos y las necesidades de la comunidad. El
concepto de Estado es realmente muy complejo y los alumnos tendran dificultades
para comprenderlo en el Primer Ciclo de la EGB. Se trata de que puedan empezar
a reconocer las instituciones que componen el Estado, las tareas que se desarro-
llan y posiblemente més adelante comprenderéan la trama de relaciones que le son
propias.

El municipio es el primer nivel de organizacion estatal, es decir, el que se en-
cuentra mas cercano a los ciudadanos. El Estado provincial y nacional, constituyen los
niveles superiores.

Administrar la vida de una comunidad no implica solamente desarrollar tareas
en el campo econdmico. Implica también intervenir sobre variables politicas, socia-
les, culturales y éticas, ya que el Estado administra justicia, cultura, educacién, salud,
etc. Cuando un intendente decide utilizar los fondos que estaban destinados al pavi-
mento de una calle para mejorar las salas de primeros auxilios del partido esta con-
frontando variables éticas, econdmicas, sociales, etc. No puede tratarse simplemente
de una decision derivada de un célculo econdmico. Si nos limitamos a describir la ta-
rea del intendente, resultara dificil llegar a entender la dindmica de accién del muni-
cipio. Es fundamental que los nifios y las nifias conozcan, en lo posible, algunos de
los verdaderos problemas de su partido.

El municipio tiene jurisdiccidn sobre un determinado territorio. Eso significa
que sus normas y € acance de su administracion llegan solamente hasta los limites
del partido o departamento. Es necesario buscar indicadores claros y concretos para
gue puedan comprenderlo. Por ejemplo: ;Hasta donde recogen la basura los recolec-

EGB1

Unidad 3:
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tores de un partido u otro? ;Qué hospital corresponde a los habitantes del partido en
el que esta la escuela? ;Qué hospitales corresponden a los partidos vecinos? Es fun-
damental que los alumnos y las alumnas puedan establecer una distincién entre go-
bierno municipal y partido. El primero es la organizacion que administra la vida de
las personas que habitan un partido o lo transitan y el territorio del mismo. El parti-
do es el territorio.

La accion del Estado municipal tiene limites que son fundamentalmente los que
corresponden a la libertad individual. Los alumnos y las alumnas deben comprender
esto entendiendo hasta qué punto pueden llegar las normas y leyes de una sociedad.
Las autoridades municipales no pueden decidir como deben organizarse las familias
o la forma en que ellos deben hacer las tareas escolares. Aunque esto parezca burdo
es fundamental que los alumnos y las alumnas empiecen a acercarse a una distincion
entre lo publico y lo privado.

iy

El Estado municipal como instancia
representativa y democratica

e

El gobierno municipal es el representante de los vecinos, es decir, los vecinos de-
legan el poder en sus representantes para que estos coordinen y dirijan la accién
del Estado. Serd importante que los alumnos y las alumnas imaginen otros sistemas
representativos de menor dimensidn, probablemente un sistema de delegados de
la escuela o del grado. El eje de la ensefianza, en este sentido, sera la nocién de
representatividad.

El Estado municipal debe amalgamar los intereses de la comunidad e imponer
normas. De este modo logra direccionar la vida de una comunidad. Los vecinos tie-
nen necesidades y demandas diversas y los recursos con que se cuenta son limitados.
Esto es importante para comprender el funcionamiento de un sistema politico-admi-
nistrativo. Toda decisién trata de resolver uno o varios problemas, aquella que se to-
ma, es una de las opciones posibles entre varias.

Le proponemos que lea el siguiente texto, identifique el problema y
describa otras soluciones probables.

Ordenanza acerca del desvio de cursos de agua en Avellaneda.

Ordenanza Numero 2426
del 9 de Julio de 1950

Cegar obstruir represar, modificar, o alterar el curso
natural de las aguas

Articulo 1°- Queda terminantemente prohibido cegar, obstruir represar,
modificar, o en cualquier forma, alterar el curso natural de las aguas que
corren por los arroyos, canales, cauces naturales y en general, la obs-
truccién o interrupcion de los desaglies superficiales o subterraneos.

Articulo 2°.- Los infractores a lo dispuesto en el articulo anterior, sufri-
ran una multa de doscientos pesos moneda nacional ($200 m/n), de-
biendo dejar en el estado anterior a su maodificacion, la parte afectada,
dentro de los ocho (8) dias de la notificacion pertinente.

216



En el nivel municipal, asi como en los otros niveles de gobierno existen poderes eje-
cutivo, legislativo y judicial. Es importante que los alumnos y las alumnas sepan que
el ejecutivo no es el Unico poder, sino que existen quienes dictan las normas y quie-
nes se encargan de sancionar a los que no las cumplan, quienes quieran que sean.
En este sentido, resulta interesante la pregunta: ;Qué puede y qué no puede hacer el
intendente, los concejales y los jueces de faltas?

En la medida en que los ciudadanos se encuentran sometidos a la ley, se evi-
ta el sometimiento de una persona al dominio de otras. Uno de los roles fundamen-
tales del Estado es el de establecer normas de funcionamiento. La responsabilidad
del Estado consiste en ejecutarlas (poder ejecutivo), dictarlas y promulgarlas (poder
legislativo) y controlar su cumplimiento (poder judicial). Este esquema de division
de poderes debe ser comprendido por nuestros alumnos y la ensefianza de los con-
tenidos sobre el municipio puede ser una interesante ““entrada’. Esto es asi porque
a pesar de su complejidad, las ordenanzas municipales suelen asociarse con los pro-
blemas puntuales y concretos que los alumnos y las alumnas pueden comprender
con mayor facilidad.

El municipio y su historia

A medida que los grupos humanos crecen en nimero, requieren de una organizacion
gue se responsabilice por su administracion. Seria imposible recaudar impuestos, re-
parar las calles, realizar nuevas obras publicas, controlar contravenciones, si no exis-
tiera una organizacion que se responsabilizara de esa tarea.

Los municipios tienen su origen en el momento en que aparecio la necesidad
de que alguien administrara ese territorio. De este modo, a medida que la poblacion
crece, se va dividiendo el territorio y en cada nueva division debe crearse una orga-
nizacion administrativa. A veces, se ubica inicialmente una delegacion municipal que
luego se transforma en un municipio auténomo, La ensefianza se orientard a construir
el concepto de que los municipios no son pre-existentes a su necesidad, es decir, que
las demandas y las necesidades de una comunidad, generan la necesidad de una or-
ganizacion que las canalice.

A medida que las zonas se van urbanizando, los municipios deben cambiar su
organizacion e infraestructura. La urbanizacién de un espacio, el aumento de la den-
sidad poblacional, de la dinamica de actividades econémicas y sociales, requieren un
cambio en los modos de organizacién.

La historia de un municipio tiene elementos propios y otros comunes a los de
la provincia, el pais y el mundo. Hay eventos de la historia de un pais que impactan
sobre todos los municipios, como por ejemplo, la reapertura del sistema democratico
en 1983 cuando en todos los municipios del pais se eligieron autoridades por el vo-
to popular.

La cultura municipal

Las normas generan diferentes tipos de costumbres en la vida de los habitantes de un
partido y a su vez, las costumbres de los habitantes se van modificando por las nor-
mas. Una ordenanza respecto de los horarios de la actividad comercial, la prohibicion
de transito vehicular, la restriccion en el consumo de determinados alimentos tendra
una enorme influencia sobre la vida cotidiana de los vecinos.

Unidad 3
El' municipio
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Asi como la accion del municipio influye sobre los hébitos de vida de una co-
munidad, estos ultimos, condicionan la primera. Los municipios, por ejemplo, cesan
sus actividades en los horarios de “la siesta” en aquellas ciudades en las que ésta for-
ma parte de los habitos de los habitantes. En zonas de montafia, algunos municipios
cuentan con encargados de rescatar personas extraviadas o sefializar zonas de aludes
durante las 24 horas del dia.

Formulaciéon de preguntas
y explicaciones previas

El desarrollo de esta unidad es similar al de los anteriores. Del ““abanico’ conceptual
que presentan los CBC seleccionamos los contenidos conceptuales que vamos a incluir.

Dedicaremos un primer momento a la formulacién de preguntas y explicacio-
nes previas de nuestros alumnos. Resulta interesante detenernos en este punto.

En el caso de la familia o el barrio, los alumnos y las alumnas cuentan con
ideas provenientes de su experiencia de interjeccion espontanea con dichos objetos
sociales. Vivir en un barrio, haber crecido en el entorno de una familia, permite, en
un primer momento, que los alumnos y las alumnas ““digan” lo que han pensado y
experimentado, Pero en el caso del municipio se presentan algunas diferencias, por-
gue no pueden manifestar lo que desconocen.

¢Qué significa esto? Que es muy probable que los alumnos y las alumnas nun-
ca se hayan puesto a pensar ;qué es un municipio?, ¢;cudl es el rol del estado? Y més
aun, no han registrado experiencias conscientes de interacciéon o convivencia con el
Estado municipal. No necesariamente relacionan que el camion que retira los residuos
de la puerta de su casa, se vincula con una organizacién que administra la vida de
los habitantes de un partido. De este modo, el momento dedicado a la formulacion
de preguntas e hipétesis previas debera ““instalar” la temética, es decir, lograr que los
alumnos y las alumnas registren la existencia de este objeto social, el municipio, y a
partir de ello pueden reflexionar sobre sus funciones.

En los casos anteriores, se trataba fundamentalmente de ““ordenar” las ideas de
los alumnos y las alumnas y ““dar un paso hacia la experiencia inmediata para poder
conceptualizarla, es decir, despegarse un poco de la experiencia cotidiana para pen-
sarla como objeto social.

En este caso, la tarea didactica es presentar al ““actor Estado” y en ese sentido
es que esta primera instancia cobra vital importancia. Tendremos que generar una si-
tuacion en la que los alumnos y las alumnas perciban la existencia del Estado, lo co-
necten con los problemas y las situaciones cotidianas y empiecen a reflexionar sobre
su existencia.

Podremos plantear preguntas como:

¢Quién se encarga de que los recolectores de residuos pasen por todas las ca-
sas? ¢Quién les paga?

¢A quién hay que pedirle permiso para poner un negocio? ;Por qué hace falta
que alguien controle las actividades comerciales?

¢Qué situaciones de la vida en la ciudad se dificultarian si no existieran los fun-
cionarios del municipio?

¢Qué aportan las ordenanzas municipales para mejorar la vida de la poblacién?
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Sin duda, resultaran dificiles de responder. Seguramente es la primera vez que refle-
xionan sobre un sistema organizado de recolectores de residuos que no pueden de-
jar ninguna casa sin atender.

Es muy importante que paremos Za oreja, que intentemos escuchar y analizar
realmente qué es lo que los alumnos y las alumnas pueden pensar. Como planteaba-
mos anteriormente, debemos cuidarnos de no ““tapar” las preguntas con respuestas,
es decir, aprovechar las preguntas de los alumnos y las alumnas para indagar qué es
lo que realmente estan preguntando y cudl es la idea subyacente. Se trata de no apu-
rarnos, dejar que los alumnos y las alumnas reflexionen, expresen sus ideas y pue-
dan discutirlas, confrontarlas y modificarlas.

"

1 ;rectos y tareas

p

El proyecto que propongamos tendra en cuenta las dificultades planteadas anterior-
mente. Por ejemplo, visitar con los alumnos y las alumnas el edificio del Concejo De-
liberante no sera un aporte decisivo en funcion de los objetivos que estamos plan-
teando. Se trata de que los alumnos y las alumnas comprendan esa organizacion y en
ese sentido, les serd mas Util conversar con la persona que controla el sistema de re-
coleccion, analizar un esquema que explique cdmo se realiza la tarea, plantearse c6-
mo lo harian ellos, o asistir a un simulacro de sesién como el que se realiza en algu-
nos Concejos Deliberantes. El proyecto se orientara a que los alumnos y las alumnas
vean mas de lo que se ve en la experiencia cotidiana, comprendan esa trama organi-
zacional que permite la recoleccion de residuos, el cobro de impuestos, el arreglo del
pavimento de las calles, el ordenamiento del transito.

Desde este punto de vista las actividades que realicemos, las formas que adop-
temos para retomarlas, deben estar organizadas en funcion de este objetivo.

TR TR Ay T

Por ejemplo, para desarrollar el eje “El Estado municipal como administrador”
podremos proponer, por ejemplo:

Entrevistas a concejales y jueces de faltas.
e Visita y recoleccién de datos en las zonas limitrofes entre municipios.

e Elaboracién de disefios de sistemas de recoleccion de residuos, estableci-
miento de lineas de transporte, a partir de la realizaciéon de croquis, maque-
tas o esquemas.

e Andlisis del presupuesto municipal.’
e Encuestas a los vecinos de distintos municipios.

e Visita al municipio y registro del tipo de situaciones que los vecinos van a re-
solver en esa sede.

* ;Qué quiere decir que un municipio sea mas pobre o mas rico?
e ;Todas las zonas de un partido reciben la misma oferta de servicios? ;Por qué?

e ;Por qué hace falta que el municipio se encargue del pavimento de las calles,
y no pueden hacerlo los vecinos de cada cuadra o de cada calle?

e ;Para qué sirven los impuestos? ; Todos los vecinos pagan la misma cantidad?
¢Por qué?
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¢En que cambiaria la vida de las personas si el Estado municipal no existiera?

Si en cambio, nos planteamos desarrollar el eje “El Estado municipal como instancia
representativa y democratica podremos proponer, por ejemplo:

» Entrevistas a concejales.
e Encuestas a vecinos.

e Discusiéon de algunos de los problemas que se encuentran en debate en el Con-
cejo Deliberante.’

Simulaciones respecto de discusiones presupuestarias o de la resolucién de
problemas.

L 0 10 0
.

e Visitar sedes de partidos politicos del municipio.

* ;Por qué es importante que el intendente sea elegido por el voto de los vecinos?

e (Por qué estan divididos dentro de un municipio los que dictan las leyes, los
gue juzgan su cumplimiento y los que se encargan de hacerlas cumplir?

» ;Por que el intendente se elige por un periodo limitado?
e /Quienes votan para elegir al intendente? ;cualquiera puede proponerse?

Si el eje fuera ““El municipio y su historia”, podremos proponer, por ejemplo:

10 o Wt o S 1

« Visitar distintas instituciones del municipio y averiguar sobre su historia.

« Entrevistar viejos vecinos.

« Confeccionar una lista cronoldgica de las principales ordenanzas dictadas.”

s

« Buscar fotos viejas de las calles del partido y sefialar los cambios notables que
se vinculen con la accién del municipio. Por ejemplo, pavimento de calles, ten-
dido de alumbrado publico y lineas telefénicas.

Indagar respecto de la época y el modo en que se pavimentaron las calles, se
instal6 el alumbrado publico, se tendieron los sistemas de agua y gas y cloacas.

Las preguntas podrian. ser:

¢Qué causas justificaron la creacion del municipio?

T

¢Por qué no hacia falta que existiera antes de su fundacion?

ot 41

« ¢Qué tiene que ocurrir en una localidad para que se justifique la creacién de
l un municipio?

| ¢Qué situaciones de la vida de la comunidad resolvieron las ordenanzas muni-
i cipales a lo largo de la historia?
I

|

J

¢Qué riesgos podrian haber existido en la historia de una comunidad de un par-
tido (por ejemplo la comunidad a la que pertenece la escuela) si no hubiera
existido el municipio?

Si el eje fuera *“La cultura municipal, podremos proponer, por ejemplo:
(horarios a los que sacan la basura, presencia de los vecinos en las veredas,

juegos de los alumnos y las alumnas en las calles, horarios de mayor y menor
presencia de vecinos).

!
E
| « Comparar hébitos y costumbres de la vida de los distintos barrios del partido
E
i1
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o Revisar ordenanzas y normas que regulen directamente la vida de los vecinos. _—

« Entrevistar concejales vecinales.
« Indagar en instituciones barriales cuél es su funcién en la vida del municipio.
De este modo podremos plantearnos preguntas tales como:

¢ Qué hébitos-de la vida cotidiana del municipio estdn regulados por ordenan-
zas municipales?

¢Hay diferencias en las normas, las ordenanzas y las formas de funcionamien-
to entre un municipio y otro? ;Por qué?

¢Existen hébitos y costumbres diferentes entre si segin las zonas del municipio
o en los distintos grupos sociales que lo habitan?

¢Cudles son los conflictos mas habituales que se presentan en la vida del partido?

¢En qué se parece y en qué se diferencia la vida cotidiana de las personas que
viven en un mismo municipio?

En todos los casos es bueno recordar que un proyecto no es una actividad. Hemos
enunciado posibles lineas de accidon que cada docente puede desarrollar a partir de
un ajuste con la realidad de su propio grupo y con los objetivos que hemos sefiala-
do. Lo fundamental es ajustar el proyecto didactico emprendido en funcion de los
contenidos y los objetivos previstos.

ey

Seleccion y tratamiento de la informacion

= N P e e i i et T =]

El proyecto prevera también el tipo de informacion necesaria. Ademas de la que se
obtenga “en las actividades, es fundamental que los alumnos y las alumnas seleccio-
nen otras fuentes de informacion. En principio, por el habito de busqueda, seleccién
y tratamiento que deben adquirir. Y en segundo lugar, porque es muy importante
gue se acostumbren a usar distintas fuentes, confirmando la informacién obtenida.
Por ejemplo, si un vecino les dijo que las calles se inundan por la lluvia, seria inte-
resante que los alumnos y las alumnas puedan confirmar ese dato. En muchos ca-
sos, los protagonistas tienen visiones muy parciales de los hechos que pueden de-
formar excesivamente la realidad. Es obvio que no sera posible confirmar toda la
informacion pero es importante hacerlo con algunos de los datos, en lo posible, los
fundamentales.

La busqueda y la seleccion de la informacién, como ya hemos planteado, de-
be formar parte del proyecto. No se trata de que los alumnos y las alumnas busquen
“lo que encuentren” sobre el tema, sino que vayan a buscar determinada informacién
para responder a ciertas preguntas. En este sentido, reiteramos que la basqueda y el
tratamiento de la informacion se enriquecera con los aportes que sobre el texto infor-
mativo se haga desde Lengua.

Interpretacion y comunicacion

e

El momento de la interpretacion no serd cualitativamente diferente del planteado en
las unidades anteriores.

221



EGB 1

Unidad 3:
El municipio

En este caso, es fundamental que los alumnos y las alumnas puedan recono-
cer al Estado como estructura politico-administrativa. La interpretacion debe centrar-
se en ese objetivo, la informacién buscada, los textos leidos y las experiencias reali-
zadas, deben ser revisados a la luz de la idea de Estado. Los alumnos y las alumnas
podran entonces reconocer al municipio como la base del funcionamiento cotidiano
de su comunidad.

La comunicaciéon puede incluir dos etapas. La primera, consistira en el recono-
cimiento del municipio en las informaciones aparecidas en los medios de comunica-
cién. En segundo lugar, se trata de reorganizar la informacion para poder comunicarla.

En sintesis

Esta unidad sobre el municipio debe posibilitar a los alumnos y las alumnas conocer
elementos de la historia, la cultura y la dindmica de funcionamiento de su municipio.
Pero también, debe permitirles acercarse a una nocién de municipio que les permita
empezar a pensar tanto en el propio como en cualquier otro municipio, comprender
la dimension del Estado, su accion y sus efectos sobre la vida de las personas. Estas
nociones se enriqueceran a lo largo de la EGB; de ninglln modo puede suponerse
que en el Primer Ciclo los alumnos lograran una comprensién global de esta catego-
ria. Aun asi, resulta fundamental que empiecen a construirla.

Unidad 4: Zonas rurales y urbanas

Introduccién

Las zonas rurales y las urbanas, o sea, el campo y la ciudad, como se los suele
denominar en el lenguaje de la escuela, son contenidos tradicionales en el Pri-
mer Ciclo de la EGB. Su ensefianza suele hacerse de manera bastante estereoti-
pada: el campo es presentado como lo viejo y pobre, la ciudad como lo moder-
no y rico.

Mas alla de la irrealidad de esta mirada estereotipada, veremos que es inade-
cuada para comprender los modos de vinculacion entre el campo y la ciudad, los ti-
pos de produccion, la cultura.

¢,Como planteamos la unidad?

Igual que en las unidades anteriores intentaremos seleccionar contenidos a partir de
una revisién del Capitulo de Ciencias Sociales de los CBC.

Bloque 1: Las sociedades y los espacios geograficos

« Los principales elementos y factores del medio fisico, Paisa-
jes préximos y lejanos. Contrastes.

« Los riesgos natural&, ejemplos de situaciones vividas.
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. Las necesidades de los seres humanos. Los recursos natura-
les y culturales, caracteristicas y usos. La incidencia de las ac-
tividades humanas en el medio natural.

. Los asentamientos humanos en la localidad. Distribucién
de la poblacion. Tipos de construcciones. La vivienda
humana.

« Los paisajes rurales y urbanos. Rasgos y relaciones bésicas.
Las actividades humanas. Principales tipos de trabajos.

o Los paisajes rurales. Asentamientos humanos. Formas de
vida.

« La ciudad, distintos lugares, funciones de los mismos. Rela-
ciones entre diferentes ambitos. Comportamientos sociales.

« Los medios de transporte. Tipos y usos. Los desplazamientos
de las personas, formas y razones.

Bloque 2: Las sociedades a través del tiempo. Cambios, con-
tinuidades y diversidad cultural

« El tiempo histérico: presente, pasado, futuro. Duracion, si-
multaneidad, secuencia.

« El pasado de la propia comunidad y de otras comunidades:
aspectos caracteristicos de sus formas de vida. Contrastes
con las del presente.

« Las transformaciones operadas en algin elemento o aspecto
de la vida cotidiana.

Bloque 3: Las actividades humanas y la organizacion social

« Las necesidades colectivas e individuales en relaciéon con los
modos de vida. Las formas de satisfacerlas. Recursos natura-
les y culturales.

« Las actividades econémicas: produccién, intercambio, consu-
Mo, sus conexiones.-

* Diferentes tipos de bienes y servicios. Formas de producirlos.

« Las formas de intercambio. El dinero, el ahorro, la inversién.
El banco.

. Los tipos y las condiciones de, trabajo. Capacitacion, instru-
mentos de trabajo.

Como en los casos anteriores, construiremos agrupamientos de contenidos, para or-
ganizar su ensefianza:

Zonas rurales y urbanas como espacios”
de asentamiento humano

Cuando hablamos de zonas rurales estamos reuniendo espacios muy distintos entre si
gue cuentan con algunas caracteristicas comunes. Son diferentes las zonas rurales en
un paisaje montafioso, de las zonas rurales en una llanura o en una selva. Lo mismo

Unidad 4
Zonas rurales
y urbanas
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ocurre cuando hablamos de ciudades, todas ellas son particulares, aunque mantienen
elementos en comun que permiten pensarlas dentro del universo de lo urbano.

La densidad de poblacion, el tipo de actividades que desarrollan sus habitan-
tes, el uso del espacio, son algunas de las caracteristicas a partir de las cuales, pode-
mos diferencias las zonas rurales de las urbanas.

Los ciclos de las actividades productivas condicionan la vida en las zonas rura-
les. Los tiempos de siembra y cosecha, los efectos de las sequias, las inundaciones,
las heladas, impactan notablemente sobre la vida de la comunidad.

Los ritmos de la ciudad no se encuentran tan decisivamente vinculados con
una actividad puntual. Aun cuando existen diferencias entre las actividades que se
realizan en verano y en invierno o las que se realizan en dias de lluvia o soleados,
la dindmica de la ciudad es més homogénea que la que observamos en las zonas
rurales.

El tipo de viviendas en las zonas rurales es diferente del tipo urbano. Los edi-
ficios de varios pisos son objetos tipicos de las ciudades, su razén de ser se deriva
fundamentalmente de la densidad de poblacién y el costo de los terrenos.

El tipo de relaciones que se establecen entre los miembros de una comunidad
en las zonas rurales son diferentes de los que se establecen en las urbanas. La mayor
densidad de poblacion, el ritmo de las actividades, la velocidad en los cambios, tienen
gran influencia en el tipo de relaciones que ligan a los miembros de la comunidad.

La oferta de servicios también es diferente: por ejemplo, la provision de elec-
tricidad, gas y agua potable.

La ubicaciéon de una ciudad condiciona la organizacién de su entorno fisico. El
&rea de influencia de una ciudad supera sus limites fisicos. La llegada de personas y
mercaderias de otros puntos, el tipo de consumos de sus habitantes, la importancia
social y politica de estos centros generan modos de organizar la produccién, de or-
denar el establecimiento humano y la urbanizacién, entre otros elementos, del entor-
no que rodea a la ciudad. Los conurbanos de Buenos Aires, Rosario y Cérdoba, son
un buen ejemplo de esta situacién en nuestro pais.

La ubicacién de una ciudad en el espacio condiciona sus modos de desarrollo
y crecimiento. La posibilidad de tener puerto, de estar ubicada en una encrucijada de
caminos que la conecten con un area de influencia, la cercania de una frontera, son
elementos que condicionaran su historia. Dicha &rea de influencia varia en magnitud
segun las distintas ciudades.

AGTIWB Ag Le proponemos reflexionar sobre la actividad que se propone para
‘ ensefiar algunos de los contenidos antes mencionados.

. ¢Como la integraria en una unidad de trabajo en la que se es-
tuvieran ensefiando los contenidos desarrollados en este subeje?

. Liste los contenidos actitudinales que considera pueden apren-
der sus alumnos y alumnas a partir de los conceptos presentados
en el subtitulo.

La actividad que se propone es:

1. Presentacion de frases esterectipadas de habitantes del campo y
de la ciudad. Por ejemplo: »
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E‘Mi trabajo no cambié demasiado en todo el afio.”
- “Cuando llueve mucho no puedo trabajar.”

- “Hay dias que en el trabajo no veo a nadie.”

- “Voy a trabajar en colectivo. ”

2. En grupos, elaboracién oral de un dia de cada uno de estos per-
sonajes.

3. Intercambiando los trabajos entre los grupos, formulacién de
preguntas que permitan encontrar semejanzas y diferencias entre
ambos personajes.

4. Elaboracion de un cuadro en el cual vuelquen las conclusiones
a las que lleg6 el grupo en su conjunto.

Integraciones entre las zonas rurales y las urbanas a partir de
su pertenencia a distintos circuitos productivos

Las zonas rurales y las urbanas se conectan, entre otras formas, por su pertenencia a
los mismos circuitos productivos. La madera, por ejemplo, es extraida de bosques que
se encuentran ubicados en las zonas rurales, procesada en aserraderos que pueden
estar alli mismo como en una zona urbana, aunque la mayoria de los muebles, se pro-
ducen y comercializan en las ciudades.

Del mismo modo, muchas de las producciones generadas en las zonas urbanas
son consumidas en las areas rurales. Las producciones televisivas, los periodicos, los
remedios, son algunos ejemplos de esto.

Desde este punto de vista, las escasez de trigo por una sequia, afectara no s6-
lo a los habitantes de las zonas en las que se lo produce, sino también a aquéllas en
las que se consume-o industrializa-dicho producto o sus derivados.

Del mismo modo, en los casos en los que la demanda de determinado pro-
ducto baja en las ciudades, también se produciran dificultades en las zonas de
produccion.

U

Lepresentamos a continuacién algunas ideas a partir de las cua-
les abordar este subeje. Teniendo en cuenta las mismas, elabore las
consignas para sus alumnos y alumnas, como asi también una
posible forma de evaluar el aprendizaje de estos contenidos.

1. Elaboracion de listas con los alimentos que integran la dieta co-
tidiana de los alumnos y las alumnas, en donde deban especificar
componentes y origen de los mismos.

Por ejemplo: pan, mermelada, leche, jugos, queso, galletitas, . .

2. Organizacioéf de visitas, tanto a un mercado de verduras y fru-
tas como a una-fabrica deproductos alimenticios.
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AQTWID Aﬂ 3. Propuesta de investigacion sobre los distintos alimentos que se
- W e producen en la regién en donde habitat?, los productos derivados

de estos y su traslado a otras regiones.

4. Investigacion y reconstruccion del recorrido de algin producto,
por ejemplo el algoddn, destacando los intercambios entre campo
y ciudad al respecto del mismo.
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Transformacion del espacio en las
zonas rurales y las urbanas

En la mayoria de los casos los paisajes rurales son un modo de transformacién de los
paisajes naturales. En otros, los paisajes rurales conservan las caracteristicas naturales.
Un ejemplo de ello son: los valles preandinos, La Puna, el Delta antiguo. Los alum-
nos y las alumnas no deben asociar la idea del paisaje rural con lo salvaje o autdcto-
no; deben poder diferenciarlos de una selva o un bosque.

La ciudad genera su propio microclima. La accién de la sociedad que la habi-
ta tiene notables efectos sobre ese espacio.

Los espacios de las zonas rurales y urbanas se van diferenciado. En la ciudad
encontraremos parcelas dedicadas a actividades residenciales, otras comerciales, in-
dustriales o de servicios. En las zonas rurales encontraremos zonas de siembra, cria,
cascos urbanos que ofrecen servicios, etcétera.

Tanto las zonas rurales como las urbanas sufren transformaciones motivadas
por aquello que los habitantes quieren hacer con ellas.

¢,COmo organizamos una unidad didactica?

-4

Del mismo modo como lo hemos planteado en las unidades anteriores, partiremos de
la descripcién de un posible modo de organizar la seleccién de contenidos. Comen-
cemos por el momento de formulacidon de preguntas y explicaciones provisorias por
parte de los alumnos y las alumnas. Es importante que los estereotipos sobre el cam-
po y la ciudad aparezcan en el desarrollo de la unidad, de modo que sea posible con-
frontarlos a lo largo de las actividades que se planteen.

Para alcanzar tal objetivo, generaremos una actividad que motive a los alumnos y
las alumnas a indagar sobre el tema, pero que a su vez, nos ayude a percibir claramen-
te qué representaciones tienen sobre las zonas rurales y las urbanas, como las piensan.

Podemos proponerles que dibujen el campo y la ciudad, algun circuito de pro-
duccion, que hagan una lista de artefactos que se pueden encontrar en la ciudad y en
el campo. Este tipo de actividades nos ayudaran a reconocer sus ideas previas y los con-
flictos que se les planteen ante la informacién que, en algunos casos, las pone en crisis.

La planificacion de la unidad didactica tomad en cuenta lo que los alumnos y
las alumnas hayan planteando en el momento de formulacién de preguntas e hipote-
sis provisorias, los CBC correspondientes y los objetivos del docente. Por esto la de-
finicion de una unidad didactica es posterior al momento de formulacién de pregun-
tas e hipotesis.



Si queremos aprovechar los circuitos productivos como articuladores de una

mirada sobre las zonas rurales y urbanas, podremos proponer:

La determinacién de los circuitos de produccidn, distribuciéon y comercializa-
cién de todo lo que se encuentre en las heladeras de su casa.

La visita a fabricas.
El trabajo con simulaciones respecto de la decision de instalacion de una fabrica.

La bdsqueda de informacion periodistica sobre las alternativas de produccion
de diferentes mercaderias.

La entrevista a un verdulero o un carnicero.

En este caso preguntaremos:

¢Quiénes participan del proceso de produccién de un determinado producto?
¢Dbnde tiene lugar cada una de las etapas de dicho proceso? ;Cuales ocurren
en zonas rurales y otros en zonas urbanas?

¢Qué artefactos se utilizan en cada una de las etapas del proceso de produccion?
¢Por qué la mayoria de los productos se comercializa en las ciudades?
¢ Qué elementos toma en cuenta quien decide instalar una fabrica?

¢Cudles son los trabajos méas habituales en las zonas rurales y cuales en las urbanas?

Si, en cambio, queremos desarrollar el eje de las zonas rurales y urbanas como espa-
cio de asentamiento humano podremos:

Entrevistar a personas que vivieron en ambos tipos de zonas.
Comparar fotografias y peliculas en las que aparezcan ambos tipos de zonas.
Cartearse con alumnos y alumnas o con adultos de diferentes zonas.

Analizar las actividades cotidianas de los alumnos y las alumnas, comparando
cdmo son éstas en otra zona.

En este caso, podremos plantear preguntas similares a las siguientes:

¢Qué diferencias existen entre la vida de las personas en la ciudad y en el campo?
¢Como impacta la lluvia, el calor o el viento, en las zonas rurales y urbanas?

¢Qué cambios han tenido las zonas rurales a lo largo del tiempo? ;Como se
transformaron las ciudades?

¢Por qué la gente tiende a buscar las zonas urbanas para vivir?

El proyecto didactico incluird decisiones respecto de los modos a través de los cua-
les se realizard la busqueda y la seleccion de informacion. Al precio de la reiteracion,
es bueno recordar la necesidad de planificar y ensefiar a los alumnos y las alumnas
la busqueda de informacién: explicitar qué es lo que van a buscar y con qué objeti-
vo; cuales son las fuentes que podran aportar el tipo de textos que se necesitan y c6-
mo acceder a ellas. Podremos apelar a periddicos locales, libros de historia, entrevis-
tas a viejos vecinos, consulta de ordenanzas, libros de actas; se trata de romper con
la consigna: ““busquen cualquier material que trate el tema campo-ciudad”.

La interpretacion de la informacién debe incluir el ““cruzamiento™ entre la infor-

macion obtenida, las preguntas e ideas provisorias aparecidas en la primera etapa y

Unidad 4:
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las que se han generado durante el desarrollo. Desde este punto de vista, se tratara
de responder dichas preguntas, contrastar las ideas formuladas y agregar las que han
logrado adquirir a partir de la nueva informacion

La comunicacion serd el momento de sintesis, o sea de la reorganizacién de lo
aprendido a través de una forma original, propia, que nos permita comunicarlo.

En sintesis

La ensefianza de los contenidos acerca de las zonas rurales y urbanas tratar8 de su-
perar la tradicional oposicion entre la idea de campo y la de ciudad. No todo lo que

es rural implica siempre el campo. Este es una parte importante pero no un todo si-
milar. Se trata de que los alumnos y las alumnas comprendan que la configuracion o

construccion de un espacio se vincula con las actividades que las sociedades realizan
en él a partir de decisiones sociales, es decir que la comunidad reorganiza y transfor-
ma el espacio que habita. Es fundamental que los alumnos y las alumnas comiencen
a diferenciar entre espacio rural y natural, entendiendo que ““el campo” también es
producto de un proceso de construccion social. La decision de talar un bosque para
cultivar, la rotacion en los tipos de cultivo, la fertilizacion del suelo, son producto de
decisiones sociales y determinaran en gran medida, la conformacién del paisaje rural.

Por otro lado, es importante que los alumnos y las alumnas rompan el prejui-
cio de considerar ““lo rural”> como pobre y antiguo y ““lo urbano” como rico y moder-
no. Deben comprender, por ejemplo, a través del conocimiento de los circuitos pro-
ductivos, que ambos se encuentran conectados y vinculados.

A modo de cierre

Hemos sugerido a lo largo de estas paginas algunas estrategias para la ensefianza de
los CBC del capitulo de Ciencias Sociales para la EGB en el Primer Ciclo. De ningun
modo pretendemos prescribir respecto de la utilizacion del documento, dado que esa
tarea correspondera a cada una de las jurisdicciones. S6lo hemos planteado algunas
orientaciones para aprovecharlo, enriquecernos con sus aportes y fundamentalmente
mejorar nuestra practica en las aulas.

Notas

1. Lo expresado aqui se vincula con el tratamiento del concepto de procedimientos en
Historia presentado por Cristofol Trepat Carbonell y Agustin Alcoberro Pericay en “Pro-
cedimientos en Historia. Secuenciacion y ensefianza™, Revista Iber Didactica de las
Ciencias Sociales, Geografia e Historia n° 1 Afio 1, julio de 1994, Barcelona, Ed. Grao.

2. Se tratard de un analisis muy “liviano™, por ejemplo, intentando que los chicos
vean en qué se gastan los fondos y de donde provienen.

3. Pueden seleccionarse los que resulten significativos para los chicos y simplifi-
car su planteo para que sean mas comprensibles.

4. Se trata de relacionar los titulos con la vida cotidiana de la comunidad,
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Introduccion

Este mddulo sobre los CBC de Tecnologia explicita los alcances de los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales para el Primer Ciclo de la EGB, cuya
lectura previa es necesaria.

En el volumen de ““Caracterizacién’ presentamos una visién general de la tec-
nologia en los CBC. En éste, destacamos los aspectos més practicos de la ensefianza
de los contenidos previstos y comentamos lo que tienen que saber y hacer los alum-
nos y las alumnas en el Primer Ciclo.

Las actividades propuestas no son las Unicas posibles ni son imprescindibles.
La préactica docente acumulada, la que se generara en los préximos afios y la refle-
xién sobre ellas enriqueceran enormemente lo aqui expuesto. S6lo pretendemos brin-
darle algunas pistas para el trabajo en el aula, segun las orientaciones que se propo-
nen en los CBC.

Respecto de los contenidos actitudinales, consideramos que es preciso desarro-
llarlos en relacion con el trabajo concreto en el aula porque deben ser contextuados
en el hacer cotidiano.

Las fases del proceso tecnoldégico

La ensefianza de Tecnologia pretende desarrollar en los alumnos y las alumnas las
competencias relacionadas con las distintas fases del Proceso Tecnolégico que corres-
ponden a los contenidos incluidos en los bloques de este capitulo de los CBC.

TECNOLOGIA COMO RESPUESTA A NECESIDADES Y DEMANDAS

EL DISENO Y LA CREATIVIDAD PRICTICA

LA PRODUCCION TECNOLOGICA: LOS MATERIALES LAS MIQUINAS,
LAS HERRAMIENTAS, LOS INSTRUMENTOS, LAS TECNICAS, ETC.

EL USO DE LA TECNOLOGIA: LA RELACION PRODUCTO
TECNOLOGICO-USUARIO

EL IMPACTO AMBIENTAL Y SOCIAL

Introduccion
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El desarrollo de una cultura tecnoldgica en nuestros alumnos y alumnas implica en-
tonces la apropiacion de contenidos relacionados con cada una de estas etapas del
proceso tecnoldgico en forma gradual, a lo largo de toda la EGB.

Las competencias adquiridas por nuestros alumnos y alumnas les permitiran
asumir los roles de usuario, creador o productor de tecnologia.

En estas paginas veremos de qué manera los nifios desde muy pequefios pue-
den desarrollar estas competencias a través de un trabajo organizado que les permi-
ta aproximarse gradualmente a la comprensidn de su entorno tecnoldgico.

Un trabajo fundamentalmente reflexivo

La ensefianza de Tecnologia estara centrada en la reflexion, aunque apoyada en la ac-
cion. ¢Qué queremos decir con esto? Que no se trata de que en la hora de tecnolo-
gia los alumnos y las alumnas se dediquen so6lo a fabricar autitos, controlar la frecuen-
cia de sonido de un timbre o usar materiales de desecho. Si asi fuera, usted y sus
alumnos tendrian la sensacion de que “se ha perdido el tiempo irremediablemente en
tonterias™.

La ensefianza de Tecnologia exige que los alumnos y las alumnas reflexionen
acerca de los fendmenos tecnolégicos para desarrollar un proceso de construccion de
conceptos a medida que analizan productos y elaboran proyectos tecnoldgicos. De-
tras de cada propuesta de trabajo hay una serie de contenidos que sustentan ese tra-
bajo y le otorgan sentido. Lo que parece trivial, entonces, se volvera significativo pa-
ra usted y para sus alumnos y alumnas.

Los padres tampoco serdn espectadores pasivos de este proceso. También
ellos sentiran la pérdida de tiempo si cada escuela y cada docente no se propone
explicar la razén de ser de esas supuestas “trivialidades™ que realizan sus hijos. Asi
como cuando usted ensefia a sus alumnos y alumnas a utilizar el compas, ningln
padre piensa que les est4 ensefiando a ““hacer dibujitos™ ni cuando les muestra una
lamina sobre los insectos, les esta proponiendo ““jugar con bichitos™, tampoco habra
dificultades en este sentido con la ensefianza de la tecnologia. Aqui mostraremos
como se articula la tarea manual con la reflexidn y la ensefianza de los contenidos
tecnoldégicos.

Es obvio que la complejidad de los proyectos tecnolégicos que sus alum-
nos encaren dependera del ciclo que estén cursando. Por lo tanto la eleccion de
un proyecto tecnolégico es valida o no en la medida en que se adecua a las posi-
bilidades de sus alumnos y alumnas, y al contexto institucional y comunitario al
que pertenecen.

LA ENSENANZA DE TECNOLOGIA EXIGE A LOS ALUMNOS Y LAS
ALUMNAS REFLEXIONAR ACERCA DE LOS FEN(IMENOS TECNOL(GI-
COS PARA DESARROLLAR UN PROCESO DE CONSTRUCCIIN DE CON-
CEPTOS A MEDIDA QUE ANALIZAN PRODUCTOS Y ELABORAN PRO-
YECTOS TECNOL(GICOS.
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Tecnologia no equivale a aparatos
modernos y sofisticados

Frecuentemente solemos establecer vinculacién entre tecnologia y artefactos moder-
nos. Se supone que ensefiar tecnologia en el aula implica disponer de dinero y de
elementos tecnolégicos sofisticados. Es cierto que cuanto mas dotada de recursos es- .
té la escuela y cuanto mas complejos sean, mayores seran las posibilidades de apren- :
dizaje. Pero los sencillos y baratos materiales que encontramos en la mayoria de las
casas pueden servirnos perfectamente para proponer interesantes trabajos tecnolégi-
cos en los primeros ciclos.

En el Primer Ciclo es posible elaborar
buenos proyectos tecnoldgicos con
materiales, herramientas e
instrumentos baratos y facilmente
accesibles.

También es necesario aclarar que usted, docente lector, no encontrara en estas pagi-
nas la respuesta a todos los requerimientos didacticos. Es necesario que quienes asu-
man la ensefianza de estos contenidos se capaciten en algunos temas técnicos y tec-
noldgicos, como los conocimientos basicos de electricidad, sistemas electrénicos,
sistermas mecanicos, procesos biotecnoldgicos, etc. No se puede ensefiar lo que no se
sabe. Sin embargo no es necesario ser ingeniero para ensefiar tecnologia, como tam-

poco lo es ser bidlogo o médico para ensefiar ciencias naturales ni historiador para
ensefiar historia en la escuela.

ES NECESARIO QUE QUIENES ASUMAN LA EnseNANZA DE LOS
CONTENIDOS DE TECNOLOGIA SE CAPACITEN EN LOS TEMAS TEC-
NICOS Y TECNOLOGICOS BASICOS. NO SE PUEDE ENSENAR LO

QUE NO SE SABE. -

Tenga en cuenta que la ensefianza de Tecnologia es una innovacion con la que po-
dra familiarizarse en forma gradual y sin temores.
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Caracteristicas generales de los alumnos
y las alumnas de entre 6 y 9 afios
en relacion con los contenidos de Tecnologia
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Mencionaremos aquellos aspectos mas relevantes para la ensefianza de Tecnologia.
Sabemos que hay diferencias entre los alumnos y las alumnas que tienen 6 afios y los
gue ya tienen 8 afos, entre los nifios de las grandes ciudades y los que viven en un
ambito rural, y también entre un nifio y otro. Pero no vendran mal algunas precisio-
nes que surgen de la experiencia aulica. Algunos de estos aspectos son conociclos por
usted ya que suelen presentarse a propdsito de otros contenidos.

Atencién e interés

Los pequefios demuestran cada dia su enorme capacidad para interesarse por ciertos
aspectos del mundo que les son significativos. Sin embargo, por lo general, a los ni-
fios pequefios les cuesta mantener la atencién y el interés en un proyecto por largo
tiempo. Se entusiasman rapidamente pero es comin que pierdan ese entusiasmo tam-
bien con rapidez.

Por eso: los andlisis de productos y los proyectos tecnolégicos deben concre-
tarse y finalizarse en un periodo breve, sobre todo en el primero y el segundo grado
(o afio de la EGB).

. Conciencia de factibilidad

Los chicos suelen poner mucho entusiasmo en lo que hacen si estan interesados. Pe-
ro les cuesta darse cuenta si efectivamente van a poder realizar aquello que se pro-
pusieron. Suelen dejarse ““seducir’ por una idea (producir algo que los fascina) sin
medir si es factible o no, lo que podria llevarlos a una segura frustracion.

Por eso: es necesario favorecer propuestas de trabajo realizables con los conoci-
mientos, las habilidades y los recursos que estan al alcance de sus alumnos y alumnas.

~ Dificultad para planificar

Los chicos pueden tener dificultades para imaginarse todos los pasos necesarios para
lograr un objetivo. Como veremos luego a propésito del Proyecto Tecnoldgico, esta
competencia se desarrolla en ellos de manera muy gradual, de modo que su interven-
cion pedagdgica en las etapas de organizacion y planificacion, debera ser muy pau-
tada para que ellos reconozcan dichas etapas.

Por eso: es fundamental ensefiar a los alumnos y las alumnas a planificar los
pasos necesarios para lograr el fin propuesto.

- Pocas variables por vez

Al nifio pequefio le cuesta considerar varias variables simultaneamente. Esto tiene
consecuencias importantes cuando se trata de proyectos tecnolégicos, en los que es



fundamental tomar decisiones. Por ejemplo, elegir los materiales para producir un
producto tecnoldgico. Les cuesta decidir considerando los factores que intervienen en
la decisién: el costo de los materiales, sus caracteristicas (dureza, resistencia, etc.), la
disponibilidad en el mercado, los aspectos estéticos, etc. Seguramente, decidiran to-
mando en cuenta sélo uno o dos de ellos.

Por eso: no hay que pretender que los chicos decidan tomando en cuenta mu-
chas variables. Es preciso aceptar sus limitaciones en tal sentido, tratando de aprove-
char lo mas posible sus posibilidades. Por el intercambio entre compafieros y con
el/la docente se pondran en juego varias variables ya que cada uno aportara alguna
a la consideracion del grupo (como veremos, casi siempre el trabajo en tecnologia es

grupal).

Desconocimiento de las herramientas y los materiales

Los nifios suelen poner entusiasmo e interés en la realizacion de tareas manuales. Pe-
ro muchos desconocen las caracteristicas y la utilidad de las herramientas y los mate-
riales que seguramente usaran en el trabajo tecnolégico,* asi como las medidas de se-
guridad e higiene relacionados con los mismos.

Por eso: cada vez que tengan que trabajar con materiales o herramientas nue-
vas serad conveniente explorar sus caracteristicas, sus usos posibles y conocer los res-
guardos de seguridad que deben tomar para no lastimarse ni dafiar a otros.

Orden e higiene

Uno de los contenidos actitudinales del Blogue 6 de los CBC de Tecnologia dice: “Co-
rreccién, precision y pulcritud en la realizacién de los trabajos”.

Los alumnos y las alumnas pequefios suelen ser desordenados; les cuesta man-
tener la limpieza y se ponen a jugar con las herramientas, los materiales o los instru-
mentos que tengan a su alcance.

Por eso: aunque es fundamental permitir el juego, porque motiva y es un mo-
do de exploracién cognoscitiva de materiales y herramientas, habra que ayudarlos a
pautar el orden y la limpieza y, fundamentalmente, no permitir juegos peligrosos pa-
ra su seguridad y la de los demas. Por ejemplo, le sugerimos no plantearles activida-
des en las que tengan que usar mucha cantidad de agua en el aula. Si es posible, en-
tonces, busque el lugar adecuado para trabajar con agua (el laboratorio, el patio, la
plaza) y planifique la actividad para cuando no haga frio.

Otro ejemplo. Las clases de tecnologia son esencialmente ruidosas y eso ge-
nerara problemas en la escuela. Debera tratar de minimizar los ruidos realizando las
tareas ruidosas en lugares apartados, reemplazando el martillo y el clavo por el tor-
nillo y el destornillador o la cola para pegar y charlando con los alumnos y las alum-
nas acerca del respeto por el silencio que merecen los demas usuarios de la escuela.
Pero, una clase de tecnologia serd, seguramente, mas ruidosa que una de lengua o
matematica. Por otra parte, también le sugerimos trabajar paulatinamente con todas
las normas de seguridad, de orden e higiene. Por ejemplo, sera conveniente terminar
la actividad unos minutos antes del horario establecido para la finaizacién de la cla
se, de modo que tengan tiempo de ordenar el lugar, ubicar los trabajos en sitio segu-
ro, guardar las herramientas, etc.

Introduccion
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Trabajo grupal

El grupo de pares es el marco natural de trabajo en Tecnologia. Permite el intercam-
bio, la discusion, el enriquecimiento personal, el desarrollo afectivo y social. Al res-
pecto, en el bloque referido a las actitudes generales relacionadas con la tecnologia,
se plantean como actitudes a desarrollar:

En relacion con el desarrollo personal

Gusto por generar estrategias personales y grupales para la resolucién de pro-
blemas tecnolégicos.

« Respeto por el pensamiento ajeno.
Valoracion del intercambio de ideas como fuente de aprendizaje.

« Disposicién para negociar, acordar, aceptar y respetar reglas para el trabajo en
proyectos.

En relacion con @ desarrollo socio-comunitario

« Valoracion del equipo de trabajo y de las técnicas de organizacién y gestion en
el disefio y la realizacion de proyectos tecnolégicos.

Es evidente que los alumnos y las alumnas desarrollan estas actitudes en la medida en
que crezcan personal y socialmente y en la medida en que desde la escuela valoremos
este tipo de contenidos en cada una de las areas de trabajo. Pero a los méas pequefios
les cuesta trabajar en grupo y mucho mas adn la organizacion del trabajo grupal.

“Por eso: tal como sucede en otras disciplinas, procure que, paulatinamente y
con un ritmo adecuado, los alumnos y las alumnas incorporen las actitudes y los co-
nocimientos necesarios para intercambiar opiniones, repartirse responsabilidades, res-
petar las ideas de los demas, etcétera.

Reflexién acerca del proceso de trabajo

A los pequenios les cuesta reflexionar acerca del trabajo que realizan. Por lo general,
s6lo pueden reconocer lo que estan produciendo o analizar someramente sin poder
“ir mas alla” en sus reflexiones. Insistimos en que la ensefianza de Tecnologia requic-
re un equilibrio entre el hacer y el pensar, para que no se convierta en la formula-
cion de enunciados incomprensibles para los nifios y las nifias, o practicas manuales
sin el conocimiento sistematizado en el que se sustentan.

Por eso: la inclusidn de las reflexiones acerca del proceso de trabajo debe ha-
cerse paulatinamente.




ESTAS CARACTERISTICAS NO DEBEN CONSIDERARSE COMO UN LTMI-
TE EN SENTIDO ESTRICTO, SINO COMO CONDICIONANTES DE LAS
POSIBILIDADES DE TRABAJO DE LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS Y
UN PUNTO DE PARTIDA PARA DESARROLLAR EL PROCESO DE ENSE-
NANZA-APRENDIZAJE.

I
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Le proponemos que reflexione y responda:

¢Qué otras caracteristicas de los alumnos y las alumnas de esta
edad 6 a 8-9 afos), que usted conozca, pueden condicionar la
ensefianza en el area de tecnologia? ;De qué modo? Compare sus
conclusiones con las de sus colegas.

Encuadre adecuado para el desarrollo
de las actividades en el aula

ST = = R e

No hay un Unico encuadre del trabajo pero si hay algunos aspectos que usted de-
beria tomar muy en cuenta. Como dijimos anteriormente, el trabajo en el aula esta-
ria fundamentalmente apoyado sobre la tarea manual, con las caracteristicas del au-
la-taller y primara el intercambio de opiniones, la discusion en un marco de tarea
grupal.

¢Qué preguntas formulan generalmente los docentes acerca de este encuadre?
Recordemos algunas:

Pregunta: Los CBC de Tecnologia plantean en la ““Sintesis explicativa™ del Bloque
6: “Valoracion del equipo de trabajo y de las técnicas de organizacion y gestién
en el disefio y la realizacién de proyectos tecnoldgicos™. Sin embargo, no todas
las formas de organizacién de grupos de trabajo resulta efectiva en la escuela.

Cuando en un grupo se reparte la tarea, suele suceder (como en el famoso caso

de los ““equipos™ que exponen temas tales como el de las ““regiones geogréaficas™)
gue cada chico se hace responsable de su parte, sabe lo que tiene que decir o ha-

cer, pero no tiene idea de lo que hacen o saben los demas. ;Cémo se puede evi-

tar esto?

Respuesta: La mayoria de los trabajos deben ser encarados en grupos, porque la
envergadura de los proyectos y la necesidad de un intercambio activo entre los
alumnos y las alumnas determinan la conveniencia y la necesidad del trabajo gru-
pal. Por otra parte, el trabajo tecnolégico en cualquier organizacion o empresa se
desarrolla también grupalmente. Todos los miembros del grupo son responsables
del proceso en general y deben conocer qué es lo que estan haciendo los demas.
Lo que cada uno hace, averigua o conoce individualmente no es para explicar o
mostrar al docente o a los otros compaferos sino, fundamentalmente, para com-
partir con los integrantes de su propio grupo. La divisién de tareas y responsabili-
dades en el grupo tiene una doble finalidad. En primer lugar, fomentar la respon-
sabilidad individual, y en segundo lugar, dividir el trabajo para que sea lo mas
eficaz posible, como ocurre en cualquier proceso de produccién. En el trabajo tec-
nolégico, si uno no aporta y no comparte, obstaculiza el trabajo de los demas
miembros del grupo.

Pregunta: Hablando de la responsabilidad, ;donde termina la grupal y empieza la
individual?

i
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Respuesta: La responsabilidad es grupal e individual simultaneamente. Hay una res-
ponsabilidad interna que el grupo tiene que exigir. Si uno de los miembros no hace
su trabajo, afecta directamente a los demas. Si alguno olvida la herramienta, la infor-
macion o no hace la tarea, no se puede seguir el trabajo de los demas. Hay, también,
una responsabilidad de cada uno para con los demas comparfieros del grado y con el
docente. El docente debe estar atento al compromiso y la responsabilidad de cada
alumno, maés alla de lo que el grupo produzca. Las fichas de trabajo individuales y
grupales durante el desarrollo de los proyectos tecnolégicos ayudan al seguimiento
de la tarea,

Pregunta: ;Qué pasa si un miembro del grupo no cumple con la tarea o simplemcn-
te falta?

Respuesta: Si alguien no cumple con sus responsabilidades, es tarea del grupo y res-
ponsabilidad del docente trabajar con las dificultades del alumno o la alumna, del
mismo modo que se encaran este tipo de dificultades en otras disciplinas. Puede ocu-
rrir que el problema sea del grupo y no de uno de sus miembros en particular, aun-
gue se manifieste de ese modo. Pero si se trata de ausencia, son los demas miembros
del grupo quienes deben asumir las tareas que le competian al alumno ausente. Esto
es asi en cualquier organizacion. Si en un hospital falta un cirujano, los demas toman
a su cargo a los pacientes de emergencia del cirujano ausente. Por eso, todos los
miembros del grupo deben estar al tanto de lo que hace cada uno a través de reu-
niones de intercambio de informacion.

LA RESPONSABILIDAD POR EL TRABAJO ES A LA VEZ GRUPAL E INDI-
VIDUAL. LA DIVISIIN DE TAREAS MEJORA EL FUNCIONAMIENTO DEL
GRUPO.

Pregunta: Si el trabajo es fundamentalmente grupal, ;como se eval(a?

Respuesta: La evaluacion del trabajo debe tomar en cuenta diversos aspectos.
Uno es el resultado del proyecto tecnoldgico elaborado por el grupo: si respon-
de a la necesidad para la cual fue ideado, si cumple adecuadamente su funcion,
es decir si “funciona” correctamente, etc. Otro aspecto se vincula con el proceso
de mejoramiento del producto: qué evolucion sufrié desde el principio hasta el
final, qué mejoras le fueron incorporando, por qué fueron incorporadas dichas
mejoras, etc. Otro aspecto relaciona el proceso de trabajo grupal con el proyec-
to tecnologico: qué informacién buscaron y encontraron, de dénde sacaron di-
cha informaciéon, como elaboraron el disefio del producto que iban a construir.
Y finalmente el proceso grupal desde el punto de vista de las relaciones internas
entre sus miembros: en qué medida fueron resueltas las diferencias de opinion,
como aport6 cada uno al funcionamiento del grupo, como se organizo la tarea.
Hay también una evaluacion individual de los aprendizajes de cada alumno tan-
to en lo conceptual, lo procedimental como en lo actitudinal. En cuanto a este
altimo tipo de contenidos, los CBC incluyen actitudes en relacién con el desarro-
llo personal:

. Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver problemas.

. Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la busqueda de soluciones tecnologicas a
problemas.

. Tolerancia y serenidad frente a los resultados positivos 0 negativos de los proyectos
en que participa.



En sintesis, se evalla tanto el producto como el proceso y el grupo, asi como cada
alumno individualmente. Y, obviamente, como pasa en otras disciplinas, el docente
formulara objetivos traducidos en expectativas de logro para sus alumnos.

Pregunta: Hay un punto especialmente conflictivo en el trabajo tecnolégico: la
discriminacion sobre la base del género. Esta muy difundida la idea de que los
varones tienen mayores habilidades y, lo que es peor, mayores posibilidades pa-
ra el analisis y la produccién tecnoldgicas. ;Se puede considerar este problema en
el aula?

Respuesta: Obviamente si. El texto de los CBC establece como contenido actitudinal;

Superacion de estereotipos discriminatorios por motivos de género, étnicos, sociales u
otros en la asignacion de roles en lo que respecta a la generacion e implementacion de
las diversas tecnologias.

Esto puede hacerse en el contexto del trabajo cotidiano con los alumnos y las alum-
nas, de manera semejante a como se trata la discriminacion en la escuela en gene-
ral. Pero también acercando informacién acerca de lo que ocurre en el mundo del
trabajo, por ejemplo. Estd suficientemente demostrado que las mujeres estan en
condiciones similares a los hombres para desarrollar cualquier habilidad o disposi-
cién tecnoldgica.

Pregunta: ;Hay ademas otros valores personales y sociales que pueden desarrollarse
a través de la educacion tecnologica?

Respuesta: Si, ademas de los contenidos actitudinales que se relacionan con valores
relativos a la autoafirmacion de la personalidad de cada alumno, hay otros vincula-
dos con el desarrollo socio-comunitario.

. Valorar la identidad nacional para el desarrollo y la seleccion de tecnologias
convenientes.

. Valoracion del trabajo individual y grupal como instrumento de autorrealizacion e in-
tegracion en la vida productiva y el desarrollo sostenido de la comunidad.

* Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés para buscar respuestas tecnolo-
gicas que las satisfagan.

Todos sabemos que hay alumnos y alumnas que suelen tener mas dificultades que
otros para incorporar los contenidos actitudinales. Sabemos también, porque lo ve-
mos en el trabajo grupal en otras disciplinas, que suelen darse conflictos entre alum-
nos, dificultades para lograr acuerdos, alumnos y alumnas inhibidos, otros que quie-
ren liderar todo el trabajo sin dar lugar a los demas, o que tienen actitudes
discriminatorias. Estas situaciones son normales, légicas, comunes y es parte del
aprendizaje escolar el desarrollo de actitudes sociales positivas.

Detener la tarea algunos momentos para reflexionar entre todos acerca de es-
tas situaciones es sumamente provechoso y no debe pensarse como un obstaculo o
una pérdida de tiempo. Estas situaciones permiten desarrollar aspectos socioafectivos
de la personalidad. El trabajo organizado, el respeto por las ideas de los comparieros,
son también condiciones necesarias para que la tarea sea mas productiva y provecho-
sa. Cuando no es asi, eso se debe a condicionamientos culturales y educativos. Re-
cuerde que estos contenidos deben ser ensefiados y aprendidos en clase tanto como
los demas.

Tecnologia
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EL TRABAJO GRUPAL ES EL EJE DINAMICO DE LAS CLASES DE TECNO-
LOGIA Y UNO DE LOS PILARES DE LA EDUCACIIN TECNOLIGICA.
POR ESO DEBE SER OBJETO DE PERMANENTE DEDICACI(N PEDA-
GOGICA POR PARTE DEL DOCENTE.

Las actividades que presentamos aqui traducen en experiencias concretas los CBC pa-
ra el Primer Ciclo de la EGB. Esperamos que sean Utiles para pensar otras alternati-
vas de trabajo, acordes con los disefios curriculares de cada jurisdiccién, los proyec-
tos institucionales, las necesidades de la comunidad y los alumnos, y sus propios
objetivos e inquietudes.

Estas propuestas son una guia para el trabajo en el aula, pero de ninguna ma-
nera constituyen recetas para seguir al pie de la letra. De acuerdo con las condicio-
nes en las que desempefia su tarea, los recursos de la escuela y de sus alumnos, ro-
dra modificarlas y adecuarlas al contexto del andlisis de productos y de los proyectos
tecnoldgicos.

Reiteramos que es conveniente encuadrar las actividades en el marco del ana
lisis de productos o del proyecto tecnoldgico, a fin de aproximar a los nifios desde
temprana edad al desarrollo de competencias relacionadas con estos procedimientos
propios de la tecnologia.

En sintesis

El trabajo tecnoldgico implica reflexionar acerca de los fendmenos tecnolégicos para
desarrollar un proceso de construccidn de conceptos, a medida que los alumnos ana-
lizan los productos y elaboran los proyectos tecnoldgicos.

Hay una serie de caracteristicas comunes a los nifios de 6 a 9 afios que influ-
yen en el aprendizaje de Tecnologia en el Primer Ciclo de la EGB. Estas caracteristi-
cas no deben ser consideradas como un limite: en sentido estricto, sino como congli-
cionantes de las posibilidades de trabajo de los alumnos y las alumnas y un punto 0€
partida para desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En cuanto a la modalidad de trabajo, es fundamentalmente grupal. La res-
ponsabilidad de cada integrante del grupo es a la vez grupal e individual. La di-
visién de tareas mejora el funcionamiento del grupo. El trabajo grupal es el eje
dindmico de las clases de tecnologia y uno de los pilares de la educacién tecno-
I6gica. Por eso debe ser objeto de permanente dedicacion pedagdgica por parte
del docente.

La evaluacion, debe hacerse tanto del producto como del proceso, y del gru-
po como de cada alumno o alumna individualmente.

Bloque 1: Las areas de demanda
y las respuestas de la tecnologia

Ya afirmamos reiteradamente que los productos tecnolégicos son creados por el hom-
bre para satisfacer necesidades de diverso tipo: comunicacién, higiene, alimentacion,
esparcimiento, informacion, etc. Los contenidos de este bloque destacan la relacion
entre el producto y la necesidad o la demanda que lo generdé.



Entre la infinidad de objetos posibles de analizar, los CBC proponen en el sub-
titulo ““Las respuestas tecnoldgicas” del Bloque 1 que, en el Primer Ciclo, los alumnos
y las alumnas dirijan su atencién investigadora hacia aquellos del entorno inmediato
y de la experiencia cotidiana.

En el Primer Ciclo, se pondra énfasis en el entorno inmediato y cotidiano del alumno y

de la alumna, evidenciando que aun la mas trivial actividad doméstica esta sustentada
por la tecnologia.

El mundo cotidiano ofrece a los nifios y las nifias la oportunidad de reflexionar acer-
ca de los fendmenos tecnoldgicos. En efecto, ellos interactian permanentemente con
objetos producidos con fines determinados: los juguetes, las casas y sus elementos
componentes (paredes, puertas, ventanas, instalaciones sanitarias), los utensilios de
cocina, los medios de transporte, los artefactos electrodomésticos, las herramientas de
trabajo, la indumentaria, son algunos de estos productos tecnoldgicos que cautivan la
atencion infantil.

A partir de la manipulacion de estos productos del entorno inmediato, se po-
dran generar instancias de reflexién sobre la necesidad que originé la existencia de
los mismos y cémo la tecnologia satisface esas necesidades.

Es oportuno observar que el inicio de un proyecto tecnolégico generalmente
se produce con la intencion de resolver una determinada consigna de trabajo que sur-
ge de una necesidad a satisfacer y esto ya nos aproxima a este tipo de conceptuali-
zaciones:

NECESIDAD/DEMANDA RESPUESTA DE LA TECNOLOGIA

Por ejemplo:
- Fabricar un vehiculo que nos permita trasladar un cubo de madera.

- Construir una maquina para elevar objetos pequefios hasta el tablero de nues-
tra mesa de trabajo.

- Construir una torre que permita sostener un objeto desde su parte superior.

Las consignas operacionalizan una demanda, es decir, la transforman en un problema
concreto a resolver. Por eso es posible ayudar a los alumnos y las alumnas a respon=
der tecnoldgicamente a las necesidades o demandas, traduciéndolas en consignas. El
desafio que implica responder a cada consigna permite internalizar en ellos, de ma-
nera directa, la estrecha vinculacidn que existe entre la actividad tecnoldgica y las ne-
cesidades humanas. De hecho, su “produccién tecnoldgica” intentara resolver esas ne-
cesidades que plantea la consigna.

Pero no sélo los proyectos tecnoldgicos permiten establecer este vinculo en-
tre producto tecnolégico y necesidad o demanda. También es posible establecerlo a
través del analisis de productos tecnoldgicos.

Por otra parte, en relacién con los contenidos de este bloque, es dificil lograr
conceptualizaciones tales como ““la tecnologia es una actividad social cuya finalidad
es dar respuesta a necesidades y demandas materiales de los seres humanos™; sélo se
lograrén aproximaciofies en forma gradual. En el Primer Ciclo es conveniente desa-
rrollar actividades concretas que enfaticen este aspecto de la tecnologia.

Imaginar, por ejemplo, cdmo seria la vida cotidiana sin determinados pro-
ductos tecnolégicos permitira a los chicos establecer |a relacion entre dichos pro-
ductos y las necesidades. ;Cémo seria la vida cotidiana sin relojes, ollas, almana-
gues o revistas?

Bloque 1.
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El ejercicio de suponer cédmo seria la vida humana si no existieran determina-
dos productos tecnolégicos lleva a una problemética complementaria: como cambiar
este “estado de cosas™ por medio de la produccién de nuevos productos tecnolégi-
cos. Constituye la otra cara de la misma moneda, aquella que es mas relevante a los
fines del analisis tecnolégico: la creacion y la produccién de productos tecnolégicos
gue no existen (o el mejoramiento de los existentes) para satisfacer necesidades ain
no satisfechas, lo que constituye uno de los principales engranajes del motor del dc-
sarrollo tecnoldgico. °

LOS CONTENIDOS DEL BLOQUE 1 PROPONEN QUE LOS ALUMNOS Y
LAS ALUMNAS COMIENCEN A RECONOCER LA TECNOLOGIA COMO
ACTIVIDAD HUMANA QUE RESPONDE A LAS NECESIDADES DE LA VI-
DA COTIDIANA.

" Alcances del Blogque 1: ““Las areas de demanda y las respuestas
. de la tecnologia”

Contenidos conceptuales

. Los productos tecnolégicos del entorno inmediato y cotidia-
no del alumno y de la alumna.

- Las ramas de la tecnologia que producen esos bienes y
servicios.

. Los productos tecnoldgicos como respuesta a las necesida-
des de las personas.

. La tecnologia y el mundo del trabajo.
Contenidos procedimentales

. ldentificacion y andlisis de los productos tecnolégicos del
entorno inmediato.

. Reconocimiento de las ramas de la tecnologia que intervie-
nen en el desarrollo de esos productos

. Elaboracion de hipoétesis respecto a cdmo seria la vida coti-
diana de las personas sin esos productos tecnolégicos.

. Ejemplificacion del uso, mal uso y abuso de la tecnologia en
el entorno inmediato.

. Andlisis de la influencia de la tecnologia en el trabajo y la vi-
da diaria.



; Ece 1l
i Blogue 1:
?  Las éareas de

demanda...

‘iﬂ La vida cotidiana del nifio constituye
un ambito de realidad del que es posi-
ble extraer problemas tecnol6gicos.

Las instancias del analisis y los proyectos tecnolégicos permiten el desarrollo de es- |
tos contenidos desde diversos puntos de vista. Por otra parte también se pueden
vincular algunos contenidos con los de otros capitulos, por ejemplo de Ciencias So-
ciales y Ciencias Naturales.

Le proponemos que escoja un breve articulo periodistico o frag- A@Iiviﬂ AQ
mento de un texto informativo o algunas imagenes que permitan e
plantear a sus alumnos y alumnas consignas que los ayuden a

conceptualizar la vinculacion entre tecnologia y necesidades o de-

mandas. Elabore luego las preguntas que formularia para orien-
tar la reflexion. Finalmente fundamente su propuesta.

.......... ==

Tecnologia: satisfacciéon de
necesidades y vida cotidiana

Algunas preguntas que favorecen la conceptualizacion

¢ Qué cosas hacemos todos los dias? Hacé una lista.
¢Para qué las hacemos?

¢ Qué cosas usamos para hacerlas? Por ejemplo, para lavarnos los dientes: cepi-
llo, dentifrico, agua, canilla, toalla.

Si no tuviéramos dentifrico, ;con qué nos lavariamos? ;Seria lo mismo?

¢Qué necesidad satisfacemos cuando nos lavamos los dientes?’

Imaginar otros gemplos. Se pueden hacer cuadros sindpticos, |minas, afiches, etc.,
con estos datos. Pidales a sus alumnos y alumnas que elijan un objeto de su mundo
inmediato. ¢;Para qué sirve?
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- ¢Aquién le sirve?

- ¢Qué problema resuelve? ;Se puede resolver ese problema de otra manera? ;Es-
taria mejor o peor resuelto?

- ¢Qué otros objetos (productos tecnolégicos) sirven para fines similares?
- ¢Cbmo seria la vida humana sin cada uno de esos productos?

- ¢Cbémo hacian antes para resolver este tipo de problemas o atender esas nece-
sidades? (Con qué productos tecnol6gicos?

- ¢Qué diferencias hay entre esos productos tecnoldgicos y los que se usan hoy
en dia?

Estas Ultimas preguntas pueden formularse después de narrar un cuento o una his-
toria disparadora de la reflexion. Propéngales producir historias a partir de inventos
que usted les sugiera. Por ejemplo: ;Qué ocurrié para que necesitemos una herra-
mienta que extraiga objetos pequefios de un envase con agua o desde una alcanta-
rilla o charco?

Finalmente, acompéfielos a reflexionar acerca lo que es necesario pensar cuan-
do se va a inventar algo. Se pueden recordar luego grandes inventos, conocer a sus
autores, las necesidades que satisficieron y cdmo cambid la vida de la gente: por
ejemplo, la ldmpara eléctrica, el pararrayos, la rueda.

Ciertos textos, bien seleccionados o producidos especialmente en el transcurso
de un analisis o proyecto tecnolégico ayudan a conceptualizar el papel de los produc-
tos tecnoldgicos en la vida cotidiana. Elabore preguntas que orienten la lectura y la pos-
terior discusion. Recuerde que las preguntas no deben ser s6lo de comprension del tex-
to, sino también presentar algan problema a resolver: por ejemplo, anticipar posibles
efectos de una innovacion, imaginar cémo seria la vida cotidiana sin determinado pro-
ducto, como se modifica la vida cotidiana a partir de la utilizacion de un nuevo pro-
ducto tecnoldgico, plantear pro y contra de algin otro producto tecnolégico, etc.

Una recorrida por el barrio o por la misma escuela es una buena oportunidad
para encontrar problemas cuya resolucion dependa, al menos en parte, de la produc-
cion tecnoldgica: una calle poco iluminada, un cruce de calles o rutas muy transita-
do, un aula muy calurosa, etcétera.

Algo asi como “salir a la caza™ de problemas que requieran soluciones tecnolégicas:
ya sean de la comunidad vecinal o recogidos de los medios de comunicacién masivos.

Uso, mal uso y abuso de la tecnologia

En alguna de las etapas del andlisis de productos y/o proyectos tecnoldgicos, se po-
dra reflexionar sobre el impacto que la tecnologia provoca en nuestra vida cotidia-
na. Trabaje con fotos o dibujos que muestren usos de la tecnologia: aparatos de me-
dicina, seméforos, herramientas de trabajo, utensilios de cocina, en lo posible en
escenas en las que haya personas usandolas. Incluya también imagenes que ilustren
el mal uso y el abuso de la tecnologia. Por ejemplo: aguas contaminadas, humo que
sale de las fabricas, la infraccion de un automovilista a las normas de transito. Mez-
cle las imagenes y pidale a sus alumnos que las clasifiquen segun el buen o el mal
uso que se hace de la tecnologia en cada una de las escenas. Luego analice con ellos
cudl fue el criterio que utilizaron para clasificar las imégenes y qué conclusiones pue-
den formularse,



Proponga a sus alumnos observar, registrar y analizar los buenos y los malos
usos de la tecnologia en el entorno inmediato: por ejemplo, en la calle: contamina-
cion del aire, acumulacién de residuos, contaminacion de las aguas, ruido excesivo,
como casos de mal uso de la tecnologia.

Invite a sus alumnos a pensar modos de resolver esos problemas y a buscar informa-
cion al respecto. Acérqueles informacién proveniente de libros, revistas, diarios, en-
trevistas, etc. La recoleccién de los residuos domiciliarios es un problema presente en
todas las localidades del pais. Este problema puede originar un proyecto de trabajo
tecnoldgico (obviamente, segun las posibilidades de los alumnos y las alumnas):

reconocer las necesidades,
. detectar los problemas,

identificar los productos tecnolégicos comprometidos en la prestacion del
servicio,

identificar las deficiencias del sistema,
. proponer soluciones.

La visita al centro operativo de recoleccion de residuos, las entrevistas a vecinos, la
consulta con especialistas, pueden brindar mucha informacion acerca de la prestacion
del servicio.

FOTOS, DIBUJOS, CUENTOS, ARTICULOS PERIODISTICOS, PROGRA-
MAS DE RADIO O TELEVISION, VISITAS, PROBLEMAS CONCRETOS DE
LA COMUNIDAD PUEDEN SER EL PUNTO DE PARTIDA DE LA REFLE-
XION TECNOL(GICA.
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Los contenidos agrupados en este bloque proporcionan los conocimientos requeridos
en las etapas del “saber hacer” del proceso tecnoldgico. Para obtener los distintos pro-
ductos tecnoldgicos que conocemos, el hombre ha realizado operaciones y se han
cumplido ciertos procesos sobre la materia que requieren del uso de maquinas, he-
rramientas, instrumentos, etc.

Este blogue estd estrechamente vinculado con el andlisis tecnoldgico de los

productos y con varias de las etapas del proyecto tecnolégico como son las de dise-
fio, ejecucién y evaluacién.

En este bloque ademaés se ensefian las técnicas utilizadas en las etapas de di-
sefio, produccién y uso de los productos tecnolégicos. Es decir, se prioriza el apren-
dizaje de una innumerable cantidad de técnicas para el uso de herramientas y la fa-
bricacidn, relacionadas con las fases del proyecto tecnoldgico.

EL APRENDIZAJE DE DIVERSAS TECNICAS ES UNO DE LOS OBIETIVOS
PRIORITARIOS DE TECNOLOGIA A LO LARGO DE TODA LA EGB.

A este ciclo, corresponden fundamentalmente, aquellos materiales, herramientas e
instrumentos del entorno inmediato del nifio y también lo concerniente al cuidado y
la seguridad cuando se los usa. Dice en el subtitulo ““Las normas de seguridad e hi-
giene del trabajo’ del Bloque 2:
En el Primer Ciclo se pondra énfasis en aquellos materiales, herramientas e instrumen-
tos de medicién de uso cotidiano en la casa y en la escuela, rescatando las reglas para

su uso y cuidado, y poniendo especial atencién en la previsidn de los riesgos que este
uso puede acarrear.

Aunque propondremos algunas actividades para este bloque, adquieren verdadera
significacion en el contexto del anélisis y de los proyectos tecnoldgicos. En este con-
texto es necesario evaluar cuales son los materiales adecuados para el producto tec-
nolégico que se esta elaborando y cudles las herramientas a utilizar.

Respecto de los materiales y las herramientas, sugerimos algunas actividades
gue se pueden hacer antes y durante el desarrollo de los proyectos tecnolégicos con
el fin de conocer sus caracteristicas, usos posibles mas generales, técnicas de uso y
cuidados segun criterios de higiene y seguridad. Asi los alumnos y las alumnas apren-
derdn una serie de conocimientos basicos a los cuales apelar cuando surja la necesi-
dad en el contexto del proyecto.

Este tema de los materiales y las herramientas se vincula con lo que se trans-
forma para producir un producto tecnoldgico. EI hombre transforma los elementos de
la naturaleza para producir productos tecnoldgicos que le permitan satisfacer deter-
minadas necesidades. Es necesario que los alumnos y las alumnas reconozcan algu-
nos de estos procesos de transformacion en sus aspectos mas generales y evidentes.

Los ejemplos a los que puede apelarse son muchos pero no todos son senci-
llos, aun cuando el objeto en cuestion sea poco complejo y del mundo cotidiano del
nifio. Algunos objetos aparentemente sencillos se fabrican mediante procesos bastan-



te complejos, como la fabricacion de escarbadientes (por citar sélo un caso entre mu-
chos otros). No se pretende en una primera instancia que conozcan en detalle todo
el proceso de transformacion de un material desde su estado en bruto hasta su esta-
do terminal sino que puedan, al menos, reconstruir algunos de los pasos- de dicho
proceso.

En los procesos de transformacion intervienen no sélo las ideas de las perso-
nas sino también partes de su cuerpo: las manos, los pies, etc. Pero ademas intervie-
nen herramientas, maquinas e instrumentos. Se trata de que los alumnos y las alum-
nas conozcan algunos de estos elementos, sus caracteristicas, sus usos, el modo en
gue intervienen en algunos de los procesos de transformacién y las medidas de se-
guridad e higiene que hay que tomar.

El conocimiento, manejo y cuidado de herramientas, instrumentos y maquinas
es una buena oportunidad para tratar el tema de los oficios y las profesiones. EI mun-
do del trabajo da pie a innumerables indagaciones. Hay una relacion directa entre tra-
bajo y tecnologia. Los modos de trabajo estan intensamente influenciados por la tec-
nologia. La actividad que proponemos acerca de oficios y profesiones corresponde a
un contenido explicito del Bloque 1: La tecnologia y el mundo del trabajo: influen-
cias y cambios.

EL HOMBRE BUSCA SATISFACER SUS NECESIDADES A TRAVES DE LA
TRANSFORMACION DEL MEDIO. ESTE ES UN CONCEPTO FUNDAMEN-
TAL, YA QUE LOS PROYECTOS TECNOLIGICOS SON PROYECTOS DE
TRANSFORMACION.

Alcances del Bloque 2: “Materiales, herramientas, maquinas,
procesos e instrumentos”

MATERIALES
Contenidos conceptuales
. Los materiales de uso doméstico y sus propiedades.

. Produccién sobre la base de elementos modulados prefabri-
cados (por ejemplo: mecanos>.

Contenidos procedimentales
De acuerdo con los disefios de los proyectos tecnoldgicos:

. Descripcion, seleccion y uso de materiales apropiados para
su construccion.

LAS HERRAMIENTAS, LAS MAQUINAS Y LOS PROCESOS
Contenidos conceptuales

. Las herramientas y las maquinas manuales en la casa y en el
taller de la escuela [...I

Contenidos procedimentales

. Descripcion, seleccion, uso y cuidado de herramientas y
maquinas.

. Descripcion de procesos de produccion utilizados en la region.
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LOS INSTRUMENTOS
Contenidos conceptuales

. Instrumentos de medicion simples.

Contenidos procedimentales

. Descripcidn, seleccion, uso y cuidado de instrumentos.

LAS NORMAS DE SEGURIDAD E HIGIENE DEL TRABAJO
Contenidos conceptuales

. Precauciones en el uso de materiales y herramientas.

Contenidos procedimentales

. Aplicacién de normas de seguridad e higiene en el uso de
materiales, herramientas, maquinas e instrumentos.

- y Antes de proponérselo a sus alumnos y alumnas, elija usted un
AGTWiBAD producto temoldgico sencillo y fabriquelo.

. Describa las técnicas utilizadas (la secuencia organizada de
operaciones).

. Mencione las herramientas utilizadas para qué tareas las usé.

. Indique las dificultades encontradas en el proceso de fabricacion.

280

Materiales, herramientas e instrumentos

En determinadas instancias del anélisis de productos, es aconsejable buscar informa-
cion acerca de los materiales con que estan producidos determinados objetos y las
herramientas y las maquinas que se han utilizado en su elaboracién. Esta informacion
aparece en libros y revistas de venta masiva en quioscos. Por ejemplo: la transforma-
cion de los alimentos, la produccion de un cuaderno o libro, un martillo, un vaso.

Siguiendo con dicho proceso, se analizard no sélo qué materiales han sido trans-
formados para producir un determinado producto, sino también serd conveniente:

Individualizar qué materiales se han usado para cada una de las partes del
objeto.

. Describir las caracteristicas generales de esos materiales (dureza, flexibilidad,
resistencia, etc.). ¢Podrian haberse utilizado otros materiales para ese produc-
to o para una determinada parte del mismo? ;Cudles? ;Con qué ventajas o
desventajas?

Los materiales a evaluar podran ser analizados para observar su comportamiento an-
te el fuego, el agua, la friccion -raspandolos con una lija-. (Alguna actividad del Blo-
gue 3 de Ciencias Naturales puede brindar informacién Gtil para el desarrollo de | os
proyectos tecnoldgicos.)

. Conocer las caracteristicas de las herramientas asi como sus usos y cuidados
para tener en cuentan sus posibilidades y sus limitaciones.

Elegir algunos productos tecnoldgicos sencillos e hipotetizar qué herramientas
se habran utilizado para producir dicho objeto (por ejemplo, un banquito de



madera). Consultar con algin profesional (carpintero, plomero, o quien corres-
ponda) y verificar si esto es realmente asi.

Se puede escoger algun objeto sencillo y fabricar uno similar pero con otro material,

para comprobar de qué modo se comporta este material: un cuaderno de metal, una
botella de papel, un martillo de madera. Los alumnos y las alumnas podran asi esta-
blecer comparaciones entre los distintos materiales utilizados en la fabricacion de ca-
da objeto luego de analizar sus “performances” (rendimientos), tomando en cuenta la
funcién que debe cumplir cada uno de ellos.

Recuerde que con nifios pequefios no es tarea sencilla lograr clasificaciones o
categorizaciones de los materiales en funcién de sus propiedades, pero de alguna ma-
nera, se pueden lograr conclusiones elementales relacionadas, por ejemplo, con su
pertinencia para construir un determinado producto.

Construcciones con materiales sencillos cartén, alambre, maderas, poliestireno
expandido, arena, yeso, arcilla, plasticos, etc., dan lugar al aprendizaje de una valio-
sisima cantidad de conocimientos en relacién con estos materiales y también a la re-
flexion sistematica sobre los mismos, lo que constituye una actividad fundamental en
tecnologia.

Por ejemplo, se puede proponer a los alumnos y las alumnas hacer un reci-
piente con arcilla para satisfacer una determinada necesidad que se indica en la con-
signa. A través del juego experimentaran técnicas basicas para el moldeado y ademas
reconoceran los cambios que se producen en este material al cabo de un tiempo.

Este trabajo con nifios de cinco o seis afios le permitird comprobar que no so-
lamente identifica estos materiales sencillos, sino que ademéas comprende algunas de
sus propiedades: si estd muy mojada se torna pegajosa, si esta seca se cuartea o se
hace quebradiza, si no se trabaja, después de cierto tiempo se seca, etc.

EN EL PRIMER CICLO ES CONVENIENTE QUE LOS ALUMNOS RECO-
NOZCAN Y USEN MATERIALES Y HERRAMIENTAS SENCILLOS. ADEMAS
ADQUIRIRAN GRADUALMENTE TECNICAS DE FABRICACIIN Y USO

DE HERRAMIENTAS, AVANZANDO DESDE LO “GRUESO” HACIA UN RE-
FINAMIENTO POSTERIOR.

Si bien en el Primer Ciclo los trabajos seran sencillos, constituyen la base fundante de
su relacién con la actividad tecnoldgica posterior. Por esto es conveniente priorizar el
reconocimiento y la evaluacion de los materiales, el uso de técnicas correctas para el
manejo de las herramientas, y los cuidados en cuanto a la higiene y la seguridad que
debemos tener al emplearlas.

Profesiones y oficios

En la clase de Tecnologia pueden participar los padres de alumnos y alumnas que es-
tén familiarizados con alguna rama tecnoldgica. Durante la realizacion de un determi-
nado proyecto, se puede invitar al padre conocedor de esa rama para que explique
su experiencia laboral en forma sencilla.

Averigue qué actividades realizan los profesionales, técnicos y operarios que
pueden encontrarse mas facilmente en su localidad. ;Qué herramientas, instrumentos
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y/0 maquinas utilizan? ;Para qué les sirve cada una? ;Qué herramientas o instrumen-
tos son mas antiguos, cuales son mas modernos? ¢En qué mejoro el trabajo gracias a
las nuevas herramientas e instrumentos incorporados?

Las fuentes de informacidn en este caso son muchas: parientes, conocidos, li-
bros, revistas, lugares de trabajo, etc. Pueden hacerse carteleras, organizar un museo
de profesiones u oficios, relatar historias, invitar a padres o vecinos que trabajan en
distintos rubros para que colaboren, y también visitar sus ambitos de trabajo.

Esto permitira conocer y describir las herramientas y los instrumentos mas
munes en el hogar y la escuela.”

EL MUNDO DEL TRABAJO OFRECE INNUMERABLES OPORTUNIDADES
PARA EL ANALISIS TECNOLIGICO. TANTO EN ACTIVIDADES DE ANA-

LISIS DE PRODUCTOS COMO DE PROYECTOS TECNOLIGICOS APA-
ReECEN CONTENIDOS RELACIoNADOS CON MATERIALES, MA QUINAS,
HERRAMIENTAS E INSTRUMENTOS.

Algunos lineamientos en relacion con los cuidados que se deben tener con los alum-
nos y las alumnas del Primer Ciclo en el trabajo con materiales, herramientas y ma-
guinas, los damos en los ejemplos de actividades aulicas al final de estas paginas.

Le proponemos que vuelva al producto tecnolégico elegido y fabri-
cado por usted en la actividad anterior.

¢Qué materiales utilizé para confeccionarlo? ;Por qué?
¢Podria haber utilizado otros materiales? ¢Cuales?

¢Qué ventajas encontré en los materiales seleccionados en relacion
con las otras opciones que descart6?

Blogus 3:
Tecnologias ds
1a informacion
ydelas
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Bloque 3: Tecnologias de la informacion
y de las comunicaciones

La basqueda, el almacenamiento, el procesamiento y la comunicacion de informacién
son operaciones que deben formar parte integradora de cualquier analisis y proyec-
to tecnoldgico. Cuando sugerimos que nuestros alumnos y alumnas busquen informa-
cion en distintas fuentes, estamos en realidad proponiendo que la busquen (en bi-
bliotecas, periddicos, revistas, etc.), que la seleccionen (escogiendo ciertos datos y
dejando de lado otros), la transcriban organizadamente (en un texto, un grafico, una
tabla numérica, un dibujo), la procesen (la analicen, la relacionen, la comparen), la
utilicen para poder realizar otras tareas, la transmitan a sus compafieros (a través de
textos, dibujos, esquemas y en afiches, casetes, cuadernos, laminas, etc.).

Dice en los CBC en el capitulo de Tecnologia:

El Primer Ciclo tendra como hilo conductor el analisis de la informacion y, tanto lo que
se refiere a la comunicacién como a los sistemas, se desarrollara en funcién de las for-



mas de amacenamiento y transmisién de la informacidn. El acceso, la sdleccion, la co-
municacion por diferentes medios y € uso inteligente de la informacién seran las prin-
cipales competencias a desarrollar en este ciclo.

Cada vez que los alumnos y las alumnas “hacen algo” con la informacién es una bue-
na oportunidad para tratar las cuestiones que tienen que ver con ella. Es necesario re-
gular qué aspectos de la cuestion tratar en cada oportunidad. Es obvio que hay mo-
mentos en los que no es conveniente interrumpir el trabajo que realizan para
introducir problematicas referidas a la informacion, Por el contrario, en algunos mo-
mentos serd conveniente centrar la atencion en el tratamiento de la informacion, lo
gue puede hacerse en relacién con otras disciplinas como Lengua.

Los medios de comunicacion son también productos tecnoldgicos que sera im-
prescindible analizar tecnoldégicamente por la importancia que tienen en nuestra vida
cotidiana.

LA INFORMACION ES UN INSUMO IMPRESCINDIBLE PARA TODO PRO-
YECTO O ANALISIS TECNOLOGICO. SEGUN LA FASE DEL PROYECTO
EN QUE SE ENCUENTREN Y LAS NECESIDADES DE INFORMACION,
LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS DEBERAN BUSCAR, ALMACENAR,
PROCESAR Y TRANSMITIR INFORMACION.

Es conveniente recordar que, en edades tempranas, los chicos y las chicas general-
mente se expresan en su lengua familiar. El trabajo en tecnologia requiere que se
apropien de nuevas palabras que incorporaran en forma gradual. La transicion hacia
un lenguaje “mas técnico” es uno de los aspectos que deberdn tener en cuenta con
mayor cuidado y rigurosidad.

Los nombres de los materiales, las herramientas, las maquinas, los instrumen-
tos de medicidn, los pegamentos, las partes constitutivas de algunos productos senci-
llos que realizara (eje, biela-manivela, tambor, columna, viga, etc.), los nombres de
algunas técnicas de trabajo, requieren del aprendizaje de un vocabulario con el que
se familiarizaran paulatinamente.

Los alumnos y las alumnas aprenderan que éstos son los cédigos verbales del
entorno tecnoldgico y que sin su apropiacion y conocimiento es muy dificil entender-
se con las demaés personas que trabajan en tecnologia.

Con nifios pequefios, la representacion grafica adquiere un rol fundamental en
tecnologia, ya que a través de ella los nifios expresaran sus ideas en relacién con un
producto que van a construir u otro que estan analizando.

Ademas y como regla general, la informacién gréafica en si misma cumple un
rol trascendente dentro del mundo tecnolégico. Por eso es importante que desde pe-
quefos iniciemos a nuestros alumnos y alumnas en la confeccién de croquis de fun-
cionamiento y de descripcidn de los productos que estan proyectando o analizando.

Como una caracteristica propia de su desarrollo psicoevolutivo, los nifios de es-
ta edad suelen exagerar en tamafio las partes de un objeto que les ha llamado la aten-
cion (las que hacen mas ruido, las que giran, etc.) y por lo tanto aparecen despropor-
ciones que reflejan lo que para ellos resulta més significativo en el producto que estan
construyendo o analizando.

La aproximacion a representaciones mejor proporcionadas, a la perspectiva y
a codigos graficos comunes para un posterior acercamiento al dibujo técnico, se rea-

Tecnologia ~
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1a informacién lizara en los ciclos posteriores de acuerdo con el contexto de trabajo y el grado de
dalas motivacion de los alumnos y las alumnas respecto de lo que estan trabajando.
comunicacionas

En los ejemplos de proyecto que daremos mas adelante haremos algunos otros
comentarios en relacion con los distintos aspectos de la informacion que aparecen en
el contexto del aula de tecnologia. Pero recuerde que la apropiacion y el refinamien-
to del lenguaje tecnoldgico y de la expresion gréafica se produce paulatinamente en
tanto no se descuide su tratamiento.

Alcances del Bloque 3: Tecnologias de la informacién y de las
comunicaciones"

Contenidos conceptuales

B e ‘K“Tﬁ!!!l. A g
+

. Relevancia de la informacion.
2 . Informacién y unidades de informacion.
« Almacenamiento y recuperacion de la informacion: soportes [. . .].

. Acceso a la informacion: bibliotecas, catalogos, indices, etc.

(]t S  IE e

. Medios de comunicacion.

Contenidos procedimentales
Manejo de la informacion

. Blsqueda y seleccion de informacion relevante para fines
preestablecidos.

Comunicacién

. Comunicacion de la informacidn utilizando lenguajes verba-
les y no verbales.

. Transmision y recepcion de informacion a partir de los me-
dios disponibles.

Sstemas

. Uso de los sistemas de acceso a la informacién: bibliotecas,
catalogos, indices, etc.

La informacién en la escuela

Las actividades relacionadas con la informacion y la comunicacion pueden ser muy
variadas. Una linea de trabajo esta inserta en cada analisis o proyecto tecnolégico,
como la etapa necesaria de busqueda de informacién, asi como la etapa de comu-
nicacién de los resultados o del procesamiento de los datos obtenidos.

Otra linea puede ser complementaria de la anterior; se plantean actividades
para tratar especialmente alguno de los aspectos mencionados en los CBC.

| A gk o

Se sugiere:

. Armar en el aula un archivo de informacion sobre los temas ya tratados en cla-
se, discutiendo sobre: ;dénde guardar la informacién?, ;cémo organizarla para
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que resulte sencillo recuperarla?, ;como acceder luego a ella? ;,como comuni-
carla a quien la necesite?

« Relevar los distintos modos que existen en la escuela para transmitir informa-
cion: a través de la palabra de la maestra, los ““diarios murales™, el cuaderno de
comunicaciones a los padres, el cuaderno de clase, los boletines, etc. En cada
caso identificar: ¢qué tipo de informacion transmiten?, ;quién es el emisor?,
jquién el receptor?.

EGB 1

Bloque 3;
Tecnologias de
la informacion
ydelas
comunicaciones

)
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« A partir de un material elaborado en clase en alguna de las otras disciplinas,
analizar cual es el mejor modo de comunicarlo a otros sectores de la escuela.

- ¢Qué caracteristicas tecnoldgicas (materiales, forma, funcién, etc.) diferencian a
un diario de una revista?

- ¢Cuales son las diferencias tecnoldgicas entre la television y los medios gréaficos?

Yy comunicacion

Informacion

R s

Son muchas las actividades que permiten analizar luego algunos aspectos referidos a
la informacioén y la comunicacién. Podran describir verbalmente o en forma escrita,
las caracteristicas y cualidades de un producto sin decir su nombre para que los de-
maéas compafieros descubran de qué producto se trata. Este tipo de ejercicios estimu-
la el desarrollo de cddigos verbales comunes que permiten describir adecuadamente
el entorno tecnoldgico.

« Proponer a los alumnos y las alumnas la realizacion de dibujos, graficos y es-
guemas en los que intenten comunicar a los demas las caracteristicas y el fun-
cionamiento de productos tecnoldgicos que estén analizando o produciendo.
Comparar entre compafieros y compafieras intercambiando las producciones
gréficas con el fin de que sean ellos mismos quienes critiquen lo realizado por
otros (como en Lengua unos leen y critican los textos elaborados por otros).
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Detectar en cada analisis “tecnoldgico cuéles son los modos de almacenamien-
to, procesamiento, recuperacion y transmision de informaciéon propios de un
producto tecnoloégico. Por ejemplo: las etiquetas de los envases de los produc-
tos brindan informacién al consumidor; algunos productos tecnoldgicos sirven
para transmitir informacion y es posible comparar sus cualidades (fax, telefono,
correo, television, radio, periddicos, facturas de servicios publicos, libros, ma-
pas, etcétera); las calculadoras procesan informacién (resuelven céalculos), etc.

Analizar algan medio de comunicacién masivo como la television: ;Qué tipos
de informacion transmite la television? ;Por que medios (imagenes, sonido, len-
gua oral y escrita)? ;Qué diferencias hay entre la comunicacion televisiva y la
que se realiza por otros medios? ;Por qué?

Relevar los distintos modos de almacenamiento, procesamiento, transmision,
etc., de informaciéon que hoy conocemos a través del teléfono, la televisién, el
fax, el correo, las computadoras, los libros, los casetes de audio y video, los
diarios, las fotos, las peliculas, entre tantos otros. Describir sus caracteristicas,
sus usos, establecer sus ventajas comparativamente.

Recuerde que muchos de estos contenidos se pueden articular con los de otros capi-
tulos de los CBC.

ACTIVID AD Le proponemos que el elabore una secuencia de actividades sobre los
: siguientes contenidos conceptuales y procedimentales para el Pri-

mer Ciclo de la EGB que figuran en los alcances del Blogque 3 de
Tecnologia:

. Acceso a la informacion: bibliotecas, catalogos, indices, €tc.

« Comunicacion de la informacion utilizando lenguajes verbales
y no verbales (ayudas sonoras, visuales, €tc.).

Fundamente por qué supone que las actividades propuestas ayu-
darén a sus alumnos y alumnas a aprender dichos contenidos.

Bloque 4
Tecnologias
medio natural,
historia y

sociedad
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Sera conveniente que las primeras actividades orienten a los alumnos y las alumnas
hacia el concepto de que en todo producto tecnoldgico interviene la accién humana.
Esta conceptualizacion les permitira diferenciar lo natural de lo artificial, tal como lo
expresan los CBC en este Bloque.

No siempre es sencillo definir exactamente qué es lo natural y qué lo artificial.

En primer lugar, porque son términos con sentido muy difuso en el lenguaje comun.
En segundo lugar, porque en algunos casos no es facil distinguir en qué medida son
lo uno o lo otro. En la mayoria de los objetos que nos rodean estd la mano interven-
tora del hombre. Vale, como punto de partida, la definicién y la caracterizacion que
plantea Herbert Simon en su ya dléasico libro Las ciencias de lo artificial:

No obstante, habra de entenderse el sentido en que empleo el término “ artificial”
como el mas neutro posible: para indicar algo hecho por el hombre, opuesto a
natural.



Lo fundamental que distingue lo natural de lo artificial es, entonces, que lo artificial
es producido por el ser humano. Esta produccion implica siempre una intencion: se
produce algo con algun fin.

Por otra parte también estan los efectos de la tecnologia sobre el medio natural
y la sociedad. Como afirmamos reiteradas veces en el modulo “Caracterizacion del Ca-
pitulo™, la tecnologia no solo se ocupa de las técnicas y los productos tecnolégicos en
si, sino también de analizar, entre otros aspectos, sus impactos sociales y ambientales.

Ademés de las actividades que implican observacion, registro y analisis de lo que
sucede en el entorno, sera conveniente proponer situaciones problemaéticas para resol-
ver. Creemos que el tema del impacto de la tecnologia en el medio ha tendido a simpli-
ficarse muchas veces con “slogans™ (CUDEMOS EL AMBIENTE, NO coNTAM NEMOS LaS AGUAS, NO
AFECTEMIS LA CAPA DE (zONO que buscan generar en los nifios actitudes positivas pero no
brindan informacion suficiente acerca de la realidad.

LA TECNOLOGIA ES EL AMBITO POR EXCELENCIA PARA EL ANALISIS
DE LO ARTIFICIAL, ES DECIR, LO ELABORADO O CONSTITUIDO POR
LOS SERES HUMANOS. LA MAYOR PARTE DE LOS PROBLEMAS AM-
BIENTALES GENERAN DISYUNTIVAS QUE NO SIEMPRE SON FACILES
DE RESOLVER.

Para el Primer Ciclo de la EGB, los CBC proponen considerar los aspectos relacionados
con la universalidad del impacto tecnoldgico y su influencia en la alteracion de los eco-
sistemas “locales y globales.

Alcances del Bloque 4: “Tecnologia, medio natural,
historia y sociedad”

Contenidos conceptuales

« Relaciones entre el mundo natural, el mundo social y los
productos tecnolégicos.

« El impacto tecnolégico: aspectos positivos y negativos de la
aplicacién de la tecnologia en el ambiente.

« Los hitos del desarrollo tecnoldgico.

Contenidos procedimentales

« Diferenciacion en el medio en que se desenvuelven los ele-
mentos naturales y los artificiales.

« Descripcidn de los aspectos positivos y negativos de la apli-
cacién de la tecnologia en su entorno inmediato.

« Ejemplificacion de la influencia de la tecnologia y sobre sus
relaciones con la naturaleza, con nuestros familiares y con el
resto de la sociedad.

« ldentificacién de algunos ejemplos sencillos del impacto tec-
nolégico a través de la historia.

- Blogue 4:
- Tecnologfas,
medio natural,
historia y
sociedad
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Distinguir lo natural de lo artificial

Con nifios pequefios es recomendable mostrar imagenes en las que haya varios pro-
ductos naturales y artificiales. Por ejemplo:

258

Posibles preguntas para formular a sus alumnos:*

- ¢Qué objetos se ven en esta imagen? ;Cudles fueron fabricados por personas
(producidos, hechos)? ;Y cuéles no?

¢Para qué sirve cada uno de estos objetos?
- ¢Quién los fabricé (o puso ahi)?
- ¢(Para quién?

Seguramente, a partir de las respuestas, surgird la diferencia entre objetos producidos
naturalmente y los producidos artificialmente, es decir, por el hombre. En muchos de
los casos la distincién sera relativamente sencilla. Pero también surgiran casos discu-
tibles y més dificiles de resolver. Por ejemplo, el frasco con miel. La miel es produci-
da naturalmente, pero el envase no. Otro caso interesante disparador de la discusion
se generaria si les plantearamos este problema:

Si los arboles de este bosque hubieran sido plantados por un grupo de jardi-
neros, estos arboles, ¢serian naturales o no?, ;por qué?

Para la mayoria de los alumnos y las alumnas los seres vivos, por ejemplo, son un
producto exclusivamente natural. Por eso es importante que usted les recuerde que
la tecnologia interviene muchisimas veces controlando, interfiriendo o acelerando los
procesos naturales.



Tecriologia

La agricultura
€S un proceso
/| tecnolagico.
Enla
produccion de
' ' alimentos
— intervienen

Procesos
/,,«_ﬁ tecnol 6gi cos.

Le sugerimos gue junto con sus colegas, organice actividades sen-
cillas que les permitan diferenciar lo natural de lo artificial.

El impacto de Ia tecnologia

...... e — e e TR

Son muchas las actividades que podemos hacer con los alumnos y las alumnas enre-  f
lacién con el impacto de la tecnologia: ;

Observar en la calle qué efectos nocivos para el ambiente producen algunos
productos tecnolégicos, como los vehiculos.

Visitar alguna planta industrial en la que se procesen residuos industriales.
Buscar informacién acerca de la contaminacion ambiental.

Visitar algun establecimiento industrial, centro sanitario, etc. en el que se pue-
de observar el aporte positivo de la tecnologia para la vida de la gente (por
ejemplo aparatos de medicina, medicamentos, etc.).

Sugerimos proponer a los alumnos situaciones problematicas para que resuelvan, en
las que se plantee la disyuntiva de utilizar o no un producto tecnolégico que tiene
efectos positivos y negativos a la vez (lo que ocurre muy a menudo). En determina-
das instancias de analisis de productos, los alumnos y las alumnas tendran que eva-
luar qué efectos favorables y desfavorables presenta el uso de un determinado pro- |
ducto. Es conveniente que a través de reflexiones simples comiencen a conceptualizar
gue todo producto tecnoldgico con el que nos relacionamos tiene sus cualidades po-
sitivas, pero también algunas negativas acerca de las cuales es importante estar pre-
cavidos. Por ejemplo los automdviles facilitan el transporte pero también contaminan
el ambiente y su conduccion inadecuada genera accidentes que en muchas ocasiones
son graves. El gas que utilizamos en casa nos permite la preparacion de los alimen-
tos y la calefaccion de los ambientes, pero un descuido o mal funcionamiento de la
cocina o la estufa, puede ocasionar dafios. Los electrodomésticos nos hacen la vida
mas confortable, pero también con frecuencia algunos generan ruido excesivo y su
mal uso puede poner en riesgo nuestra vida.
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ES IMPORTANTE QUE DESDE PEQUENOS LOS NINOS Y LAS NINAS
COMPRENDAN QUE LOS PRODUCTOS TECNOL OGICOS PROPORCIO-
NAN EFECTOS DESEADOS QUE GENERALMENTE SON BENEFICIOSOS
Y EFECTOS NO DESEADOS QUE PUEDEN PERJUDICARNOS DE ALGU-
NA MANERA.

Como veremos luego, este tipo de reflexion se puede realizar en las instancias de ané-
lisis y de proyecto tecnolégico, pero si lo considera pertinente, también algan suce-
so (contaminacién de una fabrica a un vecindario, accidente de cualquier tipo, etc.>
pueden ser punto de partida para una clase de tecnologia.

Un museo en la escuela

Entre los contenidos de este Bloque también se mencionan los hitos histéricos de la
tecnologia. Si bien con nifios pequefios es dificil lograr la conceptualizaciéon de un.
proceso de evolucién tecnolégica con todo lo que esto implica, de todas maneras es:
perfectamente posible comparar de qué manera una determinada accion se realizaba.
en el pasado y cdémo se realiza hoy. Asi se aproximaran progresivamente al concep-
to de evolucion tecnoldgica que se enriquecera en los ciclos siguientes.

Sugerimos organizar con los alumnos y las alumnas un museo de productos;
tecnoldgicos cotidianos: artefactos pertenecientes a sus padres, abuelos, etc. Esta ac-
tividad los obliga a realizar una primera categorizacion concreta y les permite, apro-
ximarse gradualmente al concepto de “evolucion tecnolégica’, que no solamente im-
plica el avance en relacion con los materiales, sino ademas con las tecnicas y las ideas
de resolucién de problemas.

Se trata de llevar a la escuela los objetos que se usaban cotidianamente en otras:
épocas. Para ello se dispondra de un lugar adecuado para armar el museo. Los objetos:
pueden ser: ropa, utensilios de cocina, artefactos domésticos, libros, juegos, herramien--
tas de trabajo, cuadernos de clase, e imagenes y los comentarios extraidos de viejas re-:
vistas y diarios en los que se vean, por ejemplo, publicidad de productos antiguos.

Los padres, abuelos y vecinos suelen entusiasmarse mucho comentando cuan--
to dato y curiosidad recuerdan acerca de cada objeto. Es importante que los alumnos;i
y las alumnas averiglien una serie de datos acerca de los objetos que integran el mu--
seo, tales como los siguientes:

¢Quién los usaba y para qué?
¢De qué afio son?

¢En qué se diferencian de los productos tecnolégicos actuales que cumplen:
funciones similares?

¢Qué productos tecnoldgicos diferentes satisfacian necesidades similares?

¢COmo se satisfacian las necesidades de la gente antes de la aparicion de tal o>
cual objeto?

¢Qué tenian que hacer las personas para usarlos (por ejemplo, como se plan-
chaba cuando las planchas eran de carb6n y cémo se plancha hoy en dia)?

¢Quién los vendia y quién los reparaba?

. Anécdotas y curiosidades.



Los alumnos y las alumnas deberan elaborar una ficha para cada objeto indicando:
« Objeto:
«» Utilidad:
« Pertenece a:
« Afio:
. Comentarios y curiosidades:

El museo estara abierto por unos dias y podra ser visitado por los alumnos y las alum-
nas de los demas grados, por sus familiares y amigos. El trabajo no se restringe sélo
a la recopilacion y clasificacion de las piezas del museo sino a la observacion, el re-
levamiento y el analisis tecnoldgico. A partir del material obtenido puede caracteri-
zarse tecnolégicamente una época, realizar andlisis comparativos e histéricos y obser-
var las respuestas de la tecnologia a cada necesidad en distintos momentos. También
podran analizarse los materiales y las herramientas utilizados, los efectos sobre el en-
torno, etcétera.

En sintesis

Los CBC sugieren que es la vida cotidiana de los alumnos y las alumnas (en las ca-
sas, en la escuela, en el barrio) el ambito en el que se detectan los problemas tecno-
I6gicos por resolver. Pero también lo son los medios de comunicacién o las circuns-
tancias que crea el maestro. Fotos, dibujos, cuentos, revistas, programas de radio o
television, visitas, problemas de la comunidad son fuentes a partir de las cuales ini-
ciar la reflexion tecnolégica. También el mundo del trabajo ofrece innumerables opor-
tunidades para el analisis tecnoldégico.

El ser humano busca satisfacer sus necesidades a través de la transformacién
del medio. La tecnologia es el ambito por excelencia para el analisis de lo artificial,
es decir, lo elaborado o construido por el hombre. La idea de transformacién es un
eje conceptual fundamental para la ensefianza de tecnologia, ya que los proyectos
tecnolégicos son proyectos de transformacién.

En el Bloque 2, se propone el conocimiento de las herramientas y las maqui-
nas de uso cotidiano y el conocimiento de las nhormas de cuidado e higiene. En el
Bloque 3, se destaca que la informacion es un insumo imprescindible de todo pro-
yecto y analisis tecnoldgico. Segun el proyecto, la fase en que se encuentren y las ne-
cesidades informacionales que haya que satisfacer, los alumnos y las alumnas debe-
ran buscar, almacenar, procesar y transmitir informacion.

En el Bloque 4 se destaca que es necesario presentar el tema del impacto de
la tecnologia a través del planteo de situaciones problematicas y reconocer que la ma-
yor parte de los problemas ambientales generan disyuntivas que no siempre son fa-
ciles de resolver.

Recuerde siempre que en tecnologia se realizan actividades manuales (cons-
truir, armar, desarmar, pegar, medir, atornillar, etc.) pero a partir de ellas debe cons-
truirse y desarrollarse un intenso trabajo de conceptualizacion.

Bloque 4;

Tecnologia
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Bloque 5 : L.
Rocedmientos | Bloque 5: Procedimientos
oogia ; relacionados con la tecnologia

Como ya dijimos en el volumen de ““Caracterizacion’, la tecnologia hace uso de dis-
tintos procedimientos para comprender el mundo de lo artificial y para crearlo. Estos
procedimientos son el andlisis de productos y los proyectos tecnol égicos.

Los CBC incluyen estos procedimientos. En este sentido, hay analogia entre los
procedimientos que utilizan los tecnélogos para trabajar (o la tecnologia como disci-
plina) y los que debemos ensefiar a nuestros alumnos y alumnas en la escuela.

Veremos que no existe una diferenciacion tan estricta entre ambos procedi-
mientos y con frecuencia los usamos simultaneamente: desde una instancia de anali-
sis puede surgir un proyecto de mejora de algin producto, o bien desde un proyec-
to nos podremos abocar a alglin tipo de andlisis en particular que enriquezca el
proyecto.

Con fines précticos, haremos algunos comentarios en relacion con el analisis
de productos y el proyecto tecnoldgico por separado, pero le sugerimos que tenga
muy en cuenta lo dicho anteriormente acerca de sus similitudes.

Los procedimientos tecnoldgicos:
aprendizaje de un método de trabajo

Entre los aspectos mas valiosos de este bloque aparece no solamente el aprendiza-
je de contenidos relacionados con los procedimientos tecnolégicos, sino esencial-
mente, la posibilidad por parte de los alumnos y las alumnas de aprender un mé-
todo de trabajo que les serda util para observar y evaluar el mundo de los productos
tecnoldgicos y también para desarrollar actividades de creacion y produccion de
tecnologia.

Podemos decir que el bloque 5, “Procedimientos relacionados con la tecnolo-
gia” cumple un doble papel: por un lado familiarizar a los alumnos y las alumnas
con los procedimientos que la tecnologia utiliza para su desarrollo, y por otro, pro-
porcionar pautas metodolégicas que les seran sumamente Utiles en cualquier entor-
no de trabajo en el que se desenvuelvan (por ejemplo, proyectos que encaren en
otras disciplinas).

LOS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES QUE ESTABLECEN LOS CBC
SON LOS PROCEDIMIENTOS QUE UTILIZA LA TECNOLOGIA PARA SU
DESARROLLO, Y TAMBIEN SON LOS QUE DEBERAN APRENDER LOS
ALUMNOS Y LAS ALUMNAS EN LA ESCUELA MEDIANTE EL USO DE DI-
CHOS PROCEDIMIENTOS.

En Tecnologia, la actividad esta estrechamente vinculada con el ““saber hacer”, a tra-
vés de la actividad manual y con instancias de reflexion y apropiacion de contenidos
gue se entrelazan permanentemente con lo anteriormente aprendido.
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En este contexto, los procedimientos tecnolégicos se convierten en marcos de
trabajo en los que se incorporan los distintos contenidos que aparecen en los Blogues
anteriores.

Conviene tener siempre presente este Bloque de los aspectos procedimentales
gue integra en si mismo los contenidos propios y los que aparecen en los demas Blo-
gues. Asi, por ejemplo, alguna etapa del analisis de productos se puede relacionar
con el Bloque 1: “Las areas de las demanda y las respuestas de la tecnologia™, mien-
tras que en algin momento del proyecto tecnoldgico nos abocaremos esencialmente
a la fabricaciéon de una maqueta y entonces los contenidos seran los del Bloque 2:
“Materiales, herramientas, maquinas, procesos e instrumentos™.

El andlisis de productos y el proyecto tecnolégico interactian permanentemen-
te en las actividades del aula tecnoldgica. Haremos algunos comentarios sobre el Pri-
mer Ciclo siguiendo los lineamientos establecidos en los CBC.

Esta instancia de analisis que le presentamos como ejemplo ha sido desarrolla-
da con alumnos y alumnas de segundo grado de una escuela publica urbana y de-
seamos que conozca esta actividad no como una receta para ser repetida, sino mas
bien como un ejemplo.

Recuerde que la definicién curricular de su jurisdiccion, le permitira cono-
cer mejor estos temas. En la “Caracterizacion del Capitulo” explicamos algo mas ex-
tensamente en qué consisten cada uno de los tipos de analisis. Aqui pretendemos
mostrarle una actividad comentada, apropiada para alumnos y alumnas del Primer
Ciclo.

EL BLOQUE DE LOS PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON LA TEC-
NOLOGIA INTEGRA LOS CONTENIDOS PROPIOS CON LOS QUE APA-
RECEN EN LOS DEMAS BLOQUES.

Un problema tecnoldgico: la iluminacion

En un determinado momento del afio, el docente decide desarrollar los contenidos
sobre la iluminacién que figuran en su curriculo anual de tecnologia. Para ello plani-
fica una actividad de analisis de un elemento de uso cotidiano que no involucra ries-
go para los alumnos y las alumnas.

Como preparacion para este trabajo, solicita a sus alumnos y alumnas que pa-
ra la proxima clase lleven al aula algun elemento que utilicen en su casa para ilumi-
narse cuando hay cortes de energia eléctrica.

Los alumnos y las alumnas, agrupados en sus mesas de trabajo relinen una va-
riedad interesante de objetos que en su mayor parte son linternas, pero también hay
algunas velas, lamparas de queroseno, ldmpara portatil de gas, etc.

A medida que se desarrolle cada uno de los aspectos del analisis deproductos
se mencionaran los contenidos procedimentales que figuran en dicho subtitulo en el
Bloque 5 delos CBC, correspondientes al Primer Ciclo de la EGB.

i
i
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Analisis morfoldgico

El docente orienta a sus alumnos para que observen la gran variedad de objetos pa-
ra iluminar. Cada uno tiene su forma propia, diferente de la de los demas. Incluso las
linternas son diferentes entre si: las hay cilindricas, redondas con mango, triangulares
tipo baliza, pequefas tipo llavero, etc.

Los alumnos y las alumnas dibujan los distintos objetos y describen sus formas
(““Representacion gréfica de la forma de un objeto™).

1

Observe que con nifios pequefos lograr una conceptualizacion como la anteriormen-
te planteada puede resultar dificil desde lo enunciativo, pero desde lo concreto (obser-
vando, tocando y desarmando los objetos) es posible aproximarse a esta abstraccién.

La actividad de dibujo planteada por el docente, en este caso tiene como fina-
lidad el desarrollo de habilidades para el trazado simple de croquis y realizar luego
una sistematizacion o clasificacion bésica de los artefactos utilizados en la iluminacion.

Analisis estructural

A través de este andlisis los alumnos y las alumnas desarman los objetos usados para
iluminar y enumeran y describen sus partes componentes. El texto de los CBC dice:

. Desarmado y armado de un objeto poco complejo.

. Enumeracion y descripcion de las partes.



Con nifios pequefios es recomendable que las actividades de analisis se realicen so-
bre un objeto sencillo y tangible. De esta manera les sera mas facil conceptualizar los
contenidos planificados.

El docente propone a cada grupo que desarmen dos linternas por grupo, uti-
lizando herramientas sencillas como destornillador, pinzas, etc. Como habra compro-
bado en su vida diaria, la actividad de desarmar es muy motivadora para los nifios
pequefios. En tecnologia aprovechamos esta inclinacién natural para abstraer y siste-
matizar conocimientos que surgen de ella. En otras palabras, desde la curiosidad y la
actividad manual ““llevamos de la mano™ y en forma progresiva a los alumnos y las
alumnas hacia la reflexién tecnoldgica.

Como algunas de las linternas requieren el uso del destornillador, el docente
se detiene a explicar la técnica de uso de esta herramienta y los cuidados que se de-
ben tener con ella.

Analisis de la funcion y el funcionamiento

A partir de desarmar la linterna, el docente procurard que los alumnos conceptuali-
cen el esquema funcional de un sistema basico de iluminacion.

Bloque5:
Procedimientos
relacionados. . .
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Las pilas suministran la energia para que se encienda el foco. Si bien la conceptuali-
zacion de energia para alumnos y alumnas del Primer Ciclo puede resultar dificil, una
primera aproximacion, desde lo concreto, suele ser muy pertinente y bien compren-
dida. En realidad, desde muy temprana edad los nifios y las nifias han asociado cl
funcionamiento de algunos de sus juguetes con el hecho de que lleven pilas. Con pi-
las, el juguete o la linterna funcionan. Sin pilas, no funcionan. Las pilas proporcionan

“algo” que llamaremos energia, en este caso, energia eléctrica.

Si bien esta definicion de energia con las palabras de los nifios, como “algo que
hace que se muevan los juguetes o funcionen las cosas™ le puede parecer trivial en
una primera instancia, le aconsejamos que lea algin libro de fisica elemental y des-
cubrir5 que no estamos tan lejos de la definicién estricta. Para que los juguetes y la
linterna funcionen necesitan energia. Sin energia, los juguetes no se mueven o la lam-

parilla no se enciende.

Esta primera aproximacién desde lo concreto al concepto de energia podra ser
reelaborada luego en ciencias naturales con mayor amplitud, posteriormente. Pero sin
duda, para un Primer Ciclo es una conceptualizacién suficiente. Las pilas son produc-
tos tecnoldgicos que almacenan energia eléctrica. Lo importante en esta clase de tec-
nologia es que comprendan que los sistemas eléctricos de iluminacién requieren de

algin elemento que suministre la energia.

¢Cuédl es la funcion de los cables? Los alumnos y las alumnas logran intuir fa-
cilmente que los cables, de alguna manera que por cierto ellos no comprenden, “lle-
van lo que esté en las pilas” hasta el foco. El docente utilizando una analogia hidrau-
lica compara los cables con las cafierias que transportan el agua: las cafierias

transportan agua, los cables energia.

Por ultimo, al llegar al foco, la energia se convierte en luz. El foco entonces es

un elemento que de alguna manera transforma la energia en luz.

En sintesis, en todo sistema de iluminacion eléctrica, hay:
1. Algun elemento que aporta energia.
2. Algun elemento que la transporta.

3. Algun elemento que transforma la energia en luz.
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Es conveniente que muchos de los conceptos fundamentales de tecnologia sean pre-
sentados en una sucesion adecuada a modo de espiral, para que los alumnos enri-
guezcan sus conocimientos y experiencias a través de reiterados pasos,

Por otro lado, hay conceptos, como el de energia, que se pueden articular con
ciencias naturales. En tecnologia el énfasis esta puesto en los artefactos encargados
de acumularla, transportarla y transformarla.

Estos contenidos aparecen en los CBC para este tipo de analisis:
Descripcion de para qué sirve un objeto.
« Explicacién de como funciona.

« ldentificacidn del tipo de energia que demanda su funcionamiento.

Analisis estructural-funcional

En este desarmado o despiece, los alumnos y las alumnas deben reconocer las par-
tes de la linterna, dibujarlas e indicar la funcién que cumple cada una,

Ademas, como se dice en los CBC, en los alcances del Bloque 5, se trata del
establecimiento de relaciones entre la forma, la estructura y la funcién en objetos po-
co complejos,

Es decir, analizar por qué las linternas tienen detetminada forma. ;Tiene que
ver con quién las usa? ;Tiene que ver con para qué se las usa? ;Cémo deberia ser una
linterna para que la pudiera usar una persona que trabaja con sus manos en el mis-
mo momento en que necesita la luz de la linterna? ; Como seria una linterna que per-
mitiera iluminar por delante y por detrds de la persona que la lleva? Estos interrogan-
tes bien pueden llevar, ademas, al planteo de un proyecto tecnolégico.

Analisis tecnoldgico

En esta parte del andlisis, se estudia de qué materiales estan construidas las partes
componentes de las linternas. Las hay, por ejemplo, de carcazas plasticas o metalicas:
¢Qué ventajas ofrece cada tipo de material? ;Qué cuidados se debe tener con uno y
con otro?

En realidad, se analizan las caracteristicas de los materiales mencionados y los
usos a los que se adecua uno y otro en distintas aplicaciones, independientemente
del caso de la linterna.

En este tipo de analisis se podria profundizar en aspectos relacionados con la
fabricacion de la linterna, ramas de la tecnologia que intervienen, etc. En este senti-
do el texto de los CBC en los alcances del subtitulo ““El analisis de productos’ del Blo-
que 5 propone:

« ldentificacion de los materiales de los que estd hecho [el producto tecnoldgico].

o Descripcion de las relaciones entre los materiales y las herramientas, las maqui-
nas o los procesos que intervinieron en su fabricacion.
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Analisis econdémico

No seria dificil que los alumnos y las alumnas establecieran algunas pautas de cos-
to vs. complejidad-calidad, aunque esta relacién se manejara acotadamente. Algunas
experiencias realizadas en la Secretaria de Educacion de la Municipalidad de la Ciu-
dad de Buenos Aires muestran que es posible hacer este tipo de relacién en el Pri-
mer Ciclo.

Los nifios pequefios saben que un juguete mas ““bonito”” o sofisticado, suele ser
mas caro que otro mas simple o rudimentario. En el ejemplo citado, no seria dificil
establecer relaciones de costo comparativo entre las linternas pequefias de bolsillo y
las tipo baliza, que son mas grandes y complejas y asi atender a lo expresado en el
texto de los CBC en el Bloque 5:

. Investigacion del precio del producto y de otros similares en el comercio.

Andlisis comparativo

Con los variados artefactos de iluminacion que llevaron a la escuela los alumnos y las
alumnas, pueden establecerse un sinnimero de comparaciones:

¢De qué materiales estan hechos unos y otros?

. (Qué ventajas y desventajas tienen cada uno de estos artefactos respecto de la
linterna?

. Aunque se trata de artefactos para iluminar, ;qué diferencias hay entre los usos
mas comunes de unos y otros?

. Todos poseen el sistema que describimos en el caso de las linternas (algo que
provee de energia - algo que la transporta - algo que la transforma en luz),

¢Con qué tipo de energia funcionan?

¢Cudl se adapta mejor a determinadas situaciones? (describirlas). Por ejemplo,
cuando hay un apagén de luz en una casa, cuando un vehiculo queda deteni-
do en una ruta, para. los mineros que trabajan en la oscuridad de las minas, etc.

¢Cuales son mas caros y cuales méas baratos (tomando en cuenta no sélo el pre-
cio de compra del artefacto sino también el costo de mantenimiento, etc.).

Nuevamente mencionamos el texto de los CBC en el Bloque 5: “Comparacién de
ese objeto con otros similares (por su forma, tamafio, funcién, estructura, material,
etc.)“.

Analisis relacional

Leemos en los alcances del subtitulo “El analisis de productos’ de los CBC:

Identificacion de las relaciones entre el objeto con otros que se encuentren asociados a
la misma necesidad o demanda.

Se trata de analizar qué relaciones existen entre diversos productos que, por ejem-
plo, se complementan en la satisfacciéon de una necesidad o demanda. Es el caso de
las relaciones que se establecen entre el sistema de iluminacion de una casa y el uso
de la linterna cuando hay un corte de luz. O entre el sistema de iluminacién de una
casa y las ventanas, una de cuyas funciones consiste en dejar entrar la luz natural en
el interior.
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Blogue 5 :
I Procedimientos
En este anélisis se puede incluir también la problemética del impacto ambien-  E relacllonados
tal. Generalmente el docente decide hacer una rueda de reflexion con sus alumnosy ¢ fgcnno?ogl’a

alumnas para contarles con palabras sencillas por qué las pilas contaminan el ambien-
te e intenta que ellos propongan algunas soluciones que va anotando en el pizarrén.
Algunas propuestas podrian ser:

Marcelo: “Usar pilas que no tengan mercurio.”
Juan: “Juntar las pilas que estan gastadas y tirarlas en un lugar especial.”

Maria José: “Hacer una “propaganda™ para que los chicos traigan las pilas gas-
tadas a la escuela.”

Gabriel: “Juntar todas las pilas en la escuela y enterrarlas en algun aguijero le-
jos de los rios.”

Observe que de este intercambio de ideas bien podria surgir un interesante proyecto
tecnoldgico en relacion con el tratamiento de los residuos.

DE UNA DETERMINADA INSTANCIA DE ANALISIS SE PUEDE DESPREN-
DER UN PROYECTO TECNOLOGICO.

Andlisis histoérico

Es posible rastrear la evolucion de los distintos sistemas de iluminacion desde la Pre-
historia hasta nuestros dias consultando bibliografia apropiada. La evolucién debe no
s6lo testimoniar acerca de los inventos en cada momento, sino fundamentalmente
realizar un anélisis comparativo, sobre la base del mismo tipo de preguntas que su-
gerimos al comenzar el Bloque 4, “Tecnologia, medio natural, historia y sociedad™, y
tomando en cuenta lo que establecen los CBC:

. Explicacion del origen del objeto como la satisfaccion a una necesidad.

« Elaboracion de hipotesis acerca de cdmo se satisfacia esa necesidad antes de la apa-
ricion de ese producto (por ejemplo, la luz eléctrica).

. Andlisis del cambio tecnolégico relacionado con la aparicion del producto.
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Para concluir

Observe que para el analisis de productos, elegimos un artefacto sencillo como la lin-
terna. Este andlisis puede hacerse en varias etapas y en distintas instancias desde el
Primer Ciclo y luego ser retornado en otras de mayor nivel de abstraccion en ciclos
superiores. :

En tecnologia, la aplicacion del método de anélisis orienta hacia una visién sis-
témica del producto tecnolégico, es decir, una vision en la que todas las variables
(tecnicas, econdmicas, culturales, etc.) estan interrelacionadas de tal modo que cual-
quier variacion en una lleva a modificar las demés. En este caso, los alumnos y las
alumnas no se limitaron solamente a analizar como funciona la linterna, sino que han
obtenido una visién general bésica sobre un problema y una de sus posibles solucio-
nes tecnologicas. Han debido considerar, por ejemplo, que la linterna ayuda a satis-
facer una necesidad importante, pero también conlleva el uso de materiales que con-
taminan el ambiente y pueden perjudicar seriamente nuestra salud.

Si bien los nifios pequefios tienen dificultades para trabajar con mas de una va-
riable en forma simultanea, es importante que de alguna manera comiencen a reali-
zar este tipo de visidn sistémica de la realidad. Observe que en el ejemplo anterior,
los alumnos y las alumnas “miran” la linterna en un determinado momento, desde la
perspectiva de los materiales y en otro, desde la econdémica. Luego podran compren-
der que los materiales y el costo estan relacionados entre si. Esto se podré compleji-
zar a lo largo de toda la EGB. Los temas que aparecen en el Primer Ciclo de los CBC
deben ser categorizados y secuenciados en los distintos disefios curriculares provin-
ciales. De esta manera topicos como ““la vivienda™, ““el transporte”, “la iluminacion”
etc., seran tratados no solamente en el Primer Ciclo, sino tambien en ciclos posterio-
res con un diferente grado de complejidad, de acuerdo con el desarrollo psicoevolu-
tivo de los alumnos y las alumnas. En Tecnologia es conveniente una aproximacion
espiralada a cada uno de los conceptos.

Desarrollar actividades de analisis con nifios pequefios suele ser dificultoso por
el nivel de abstraccién que esto requiere. Por lo tanto, es aconsejable partir de ele-
mentos concretos, que los alumnos y las alumnas puedan tocar y/o desarmar. Esto es
muy motivador para ellos y les permite sistematizar mas adecuadamente las abstrac-
ciones realizadas. Ademas de esta manera, la actividad de andlisis también se aprove-
cha para el aprendizaje de técnicas asociadas con el uso de herramientas sencillas,
manejo de instrumentos de medicion, uso de proporciones, etc.

No todas las actividades realizadas en el aula implican el uso de los tipos de
analisis que aparecen en los CBC. Tal vez en algn momento sea oportuno centrarse
en el andlisis morfolégico y estructural y a partir de alli encarar cierto proyecto. Las
variantes para organizar su trabajo son muchisimas y se familiarizara con ellas a tra-
vés de la experiencia. Tampoco es hecesario que los distintos tipos de andlisis se rea-
licen con la secuencia propuesta en estas paginas.

Recuerde que lo importante es que los alumnos y las alumnas aprendan a ob-
servar la realidad, incorporando la metodologia de analisis en forma paulatina y
secuencial.

Una vez mas reiteramos que en muchas ocasiones las instancias de analisis se
encontrardn entrecruzadas con el desarrollo de proyectos tecnolégicos en una rela-
cion de ida y vuelta entre ambos.



En el Primer Ciclo, el desarrollo psicomotriz de los alumnos y las alumnas se-
guramente permitird el trabajo con los tipos de andlisis morfolégico, funcional y com-
parativo, mientras que los otros andlisis pueden presentarles mayor dificultad. Sin em-
bargo, siempre es posible establecer alguna instancia de aproximacion a los distintos
tipos de anadlisis, aunque ésta sea muy elemental. Por ejemplo, el analisis estructural
de un determinado electrodoméstico como el televisor, para alumnos y alumnas del
Primer Ciclo seria sumamente complejo si pretendemos abordar su estructura interna.
Pero un esquema enchufe-cable-pantalla-parlante-antena, es comprensible para la
mayoria de ellos y permite reflexionar sobre normas de seguridad, funcionalidad y
funcion de las partes constitutivas mas proximas al usuario.

En este sentido es conveniente que los productos que seleccione para las ins-
tancias de analisis sean sencillos y despierten el interés de los alumnos y las alumnas
en la medida de lo posible. Un determinado juguete, los muebles de la casa, los elec-
trodomeésticos, el mobiliario de la escuela, la granja o el jardin, etc., son algunos de
los productos que puede analizar con sus alumnos y alumnas de Primer Ciclo, reco-
nociendo sus materiales, su funcién, su funcionamiento basico, etc. Sin embargo, co-
mo acabamos de mencionar, también podriamos generar actividades de reflexion
aproximativa sobre artefactos hogarefios complejos como el televisor, la heladera, el
lavarropas.

a

EN TECNOLOGIA, EL METODO DE ANALISIS NOS ORIENTA HACIA
UNA VISION SISTEMICA DEL PRODUCTO TECNOLOGICO, ES DECIR,
UNA VISION EN LA QUE TODAS LAS VARIABLES (TECNICAS, ECONG-
MICAS, CULTURALES, ETC.) ESTAN INTERRELACIONADAS DE TAL MO-
DO QUE CUALQUIER VARIACION EN UNA DE ELLAS LLEVA A MODIFI-
CAR LAS DEMAS,
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Le proponemos que:

« Elija un producto tecnoldgico que sus alumnos y alumnas estén
en condiciones de analizar.

« Explicite los criterios que tuvo en cuenta para dicha eleccion.
. ¢Qué preguntas-guia elaboraria para proponer cada tipo de
anélisis?

. ¢Qué proyecto tecnoldgico cree que seria posible encarar a par-
tir de algunas de las conclusiones del andlisis desarrollado?

e mmarp

En sintesis

Hemos presentado un caso concreto de analisis de un producto tecnoldgico aplican-
do los distintos tipos de analisis que los CBC plantean para el Primer Ciclo. Es obvio
gue no se trata de que los alumnos y las alumnas conozcan cada uno de estos tipos
de analisis, sino de que los apliquen en distintos productos tecnoldgicos. Cada uno
de estos analisis se traduce en buenas preguntas que los lleven a reflexionar utilizan-
do su capacidad de razonamiento inductivo y procedimientos tales como lacompa-
racion, la hipotetizacién, la verificacion, la clasificacion, etc.
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El andlisis de productos esta estrechamente ligado con los proyectos tecnol6-
gicos y por medio de ambos se desarrollarén los contenidos de los Bloques.

Los proyectos tecnolagicos

Como hemos reiterado a lo largo de la ““Caracterizacion del Capitulo® y también en
éste, son muchas las instancias en las cuales se puede desarrollar una clase de Tec-
nologia. Pero en particular el Bloque 5, ““Los procedimientos tecnoldgicos relaciona-
dos con la Tecnologia” nos brindan no solamente una importante serie de contenidos
relacionados con los de los Bloques 1 a 4, sino que ademds proporcionan un marco
metodoldgico para desarrollar las actividades.

En el apartado anterior presentamos un ejemplo de anélisis de productos tec-
nolégicos posibles de realizar con alumnos y alumnas del Primer Ciclo de la EGB.
Aqui haremos algo similar en relacién con el Proyecto Tecnolégico.

LOSEJEMPLOS PRESENTADOS A LO LARGO DEL MODULO PERMITI-
RAN QUE SE FAMILIARICE CON LOS CBC DE TECNOLOGIA. MEDIAN-
TE EL DISENO CURRICULAR DE SU JURISDICCION PODRA ENRIQUE-
CER LOS CONCEPTOS QUE AQUi LE PRESENTAMOS.

Supongamos que un docente del Primer Ciclo, elige uno de los contenidos que se
presentan en el Disefio Curricular de Tecnologia para segundo afio de la EGB. Este
contenido es ““el transporte” y se propone ademas desarrollarlo en el marco metodo-
I6gico del Proyecto Tecnolégico.

Durante el desarrollo de este proyecto, incluird con sus alumnos y alumnas, los
siguientes contenidos:

Bloque 1: Las dreas de la demanda y las respuestas de la
tecnologia

« Los productos tecnoldgicos como respuesta a las necesida-
des de las personas.

« ¢Por qué necesitamos los medios de transporte?
. ¢Qué tipos de medios de transporte conocemos?

¢Qué actividades se pueden realizar sobre los distintos me-
dios de transporte?

Bioague 2 3ai

s, Bojraniicnias Bdgdeas, JRC0esos ¢
instrumentos
Las normas de seguridad e higiene del trabajo

« Descripcién seleccion y uso de materiales para la construc-
cién de vehiculos sencillos: poliestireno expandido, cartén,
alambre, madera, pléstico de botellas descartables, etc.

« Técnicas de uso de herramientas sencillas: martillo, pinzas
de punta, destornillador, espéatula.



. Instrumentos de medicion: regla, cinta métrica.

. Técnicas de fabricacion: técnicas para el trabajo con el po-
liestireno expandido (telgopor), cortado y plegado de alam-
bre, elaboracion de chasis reforzado con bastidor, implemen-
tacion de ejes fijos, moéviles y cojinetes, etc.

Blogue 3: Tecnologia de la informacion y de las comunicaciones

. Busqueda y seleccion de informacion relevante acerca de los
distintos vehiculos de transporte.

. Comunicacién del proyecto tecnolégico (disefio, explicacién
de su funcionamiento, etc.) a través de medios verbales y no
verbales.

. Elaboracién de croquis y contornos de productos.

. Incorporacién de lenguaje tecnolégico: eje giratorio, eje fijo,
cojinete del eje, cubo neumatico, chasis, carroceria.

Bloque 4: Tecnologia, medio natural, historia y sociedad

. Descripcion del impacto ambiental provocado por los ve-
hiculos y de algunos aspectos de su desarrollo histdrico,
a través de iméagenes de libros, de videos y de recopila-
cion de la informacion obtenida por los nifios y las nifias
conversando con sus padres y abuelos.

En relacion con el transporte se desaprenden ademas otros contenidos. Algunos de
ellos son:

. Rozamiento en los vehiculos.
. Interrelacion funcional entre la rueda, el eje y el cojinete.
. Direccion fija, central e individual.

. Diferenciacion funcional de vehiculos con eje fijo, eje girato-
rio, cojinete del eje, cojinete de la rueda, cubo neumatico,
chasis y carroceria.

. Distancia recorrida por un vehiculo con ruedas grandes y
con ruedas pequefias.

. Funcién de la trocha y el comportamiento de los vehiculos
en relacion con su ancho. Nocion de estabilidad.

LOS PROYECTOS TECNOLOGICOS INTEGRAN CONTENIDOS DE TO-
DOS LOS BLOQUES.
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tacnolly Contenidos significativos

El docente, antes de embarcarse en la realizacién del Proyecto Tecnolégico sobre el
transporte y la construccion de vehiculos, tendra muy en claro los contenidos que in-
cluye. Para ello ha realizado una planificacién cuidadosa de las distintas etapas del
proyecto, procurando integrar los contenidos de los distintos Bloques. Tendra siem-
pre presente que la realizacién de una maqueta o modelo no es la finalidad esencial
de las clases de tecnologia, sino el aprendizaje, por parte de los alumnas y las alum-
nas, de los contenidos que se ensefiaran a lo largo del proyecto.

Tal vez un determinado grupo de alumnos no llegue por algtin motivo a fina-
lizar su realizacién, pero de todas maneras puede haber logrado una experiencia de
ensefianza y aprendizaje riquisima en relacion con esos contenidos y la internaliza-
cién de muchas pautas metodolégicas propias del proyecto tecnolégico.

Entonces, lo relevante en tecnologia no seran los autitos a construir, sino to-
do el proceso de reflexién-accion que desplegaran los alumnos a partir de tales
proyectos.

LA ELECCION DE LOS PROYECTOS DEBE SUBORDINARSE A LOS CON-
TENIDOS A ENSENAR. EN TECNOLOGIA LA CONSTRUCCION DE MA-
QUETAS O MODELOS ES UN MEDIO, NO UN FIN. LO CENTRAL ESLA
CONSTRUCCION DE CONOCIMIENTOS A TRAVES DE LA REFLEXION
SOBRE LA PRACTICA.

punto de partida

Como hemos dicho en reiteradas ocasiones, no existe una Unica manera de iniciar un
Proyecto Tecnolégico. A partir de una determinada instancia de andlisis de productos
se puede decidir la realizacion de un proyecto que permita mejorar el producto ana-
lizado, generando actividades de creatividad préctica e innovacion tecnolégica.

Un articulo periodistico, una historia familiar, el interes particular de los alum-
nos y las alumnas sobre alguna problemética local pertinente a tecnologia, etc., sue-
len ser puntos de partida interesantes para la presentacion del proyecto.

Los alumnos y las alumnas analizaran distintos aspectos sobre la problematica
del transporte. En algiin momento, la discusion se centra alrededor de las caracteris-
ticas de los vehiculos para desplazarse sobre una superficie determinada. Esta cues-
tion surge a partir de comparar la forma de desplazamiento de los animales y de los
productos artificiales.

En el ejemplo que aqui comentamos, el maestro o la maestra plantea la siguien-
te consiga, que permitird a sus alumnos y alumnas reflexionar sobre el desplazamien-
to de los vehiculos:

“Construir un vehiculo que permita transportar un cubo de madera de unos
15 c¢m de lado a una distancia de 3 metros™ (para que la consigna resulte mas clara
el docente o la docente muestra un cubo de la dimension mencionada y sefala la
distancia sobre el piso).
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Esta consigna se plantea como una situacién problemética que la mayor par-
te de los alumnos y las alumnas de segundo afio estan en condiciones de compren-
der. La consigna de trabajo debe ser clara y accesible. Es decir, debe estar relaciona-
da con el motivo que originé el proyecto, debe ser la ““operacionalizaciéon” de una
demanda concreta. Con nifios mas pequefios la consigna podré ser transmitida ver-
balmente y ser més acotada, pero es importante dejar la suficiente libertad para que
los nifios y las nifias desarrollen la creatividad préctica. Las consignas muy pautadas
y cerradas lo impiden.

Esta consigna también incluye otros elementos, como las magnitudes del cubo
y la distancia, cuya finalidad es la de motivarlos a trabajar con instrumentos de medi-
da sencillos, para que aprendan diversas técnicas de medicién.

LA CONSIGNA ES LA “ OPERACIONALIZACION” DE UNA DEMANDA
CONCRETA QUE SERA EL ORIGEN DE LOS PROYECTOS QUE PROPON-
GAN LOS ALUMNOS Y LAS ALUMNAS.

Las etapas del proyecto tecnoldgico

En el volumen de ““Caracterizacién’ comentamos las etapas de un proyecto tecnolé-
gico. En los CBC se mencionan las siguientes:

Identificacién de oportunidades

La realizacion de todo proyecto tecnolégico intenta al menos satisfacer alguna nece-
sidad. En el caso de este proyecto, los alumnos y las alumnas tienen que transportar
a una distancia de tres metros, un cubo de 15 cm de lado, y para ello tendrén que
construir un vehiculo con ruedas. De esta manera los nifios comienzan a comprender
gue la tecnologia procura la resolucién de problemas concretos, mediante el desarro-
llo de productos adecuados a tal fin.

NECESIDAD TRANSPORTE DE UNA CARGA.
SOLUCION CONSTRUCCIN DE UN VEHICULO.

Esta es la etapa del trabajo en la cual el docente le plantea a los alumnos y las alum-
nas la situacién problematica a resolver, expresada como una consigna, y al respecto
le recordamos lo que dijimos previamente.

Muchas veces, y cuando el nivel de comprension de los alumnos y las alumnas
lo permita, es conveniente no referirse directamente al producto que se desea cons-
truir, sino mas bien a la situacion que se desea resolver tecnolégicamente. Es decir a
la necesidad que se desea satisfacer. Por ejemplo, en lugar de decir: “construir una grda
gue levante una carga”, daria mayor lugar a la creatividad y a la investigacién de los
alumnos y las alumnas una consigna como la siguiente: “construir alguna maquina sen-
cilla que permita levantar una cierta carga (especificar qué carga) hasta una determi-
nada altura (especificar qué altura)“. Esta forma de presentar el problema a resolver
permitird que los alumnos y las alumnas fabriquen distintos tipos de maquinas que
cumplan con la consigna y no se dediquen exclusivamente a ““‘copiar” gruaas.
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Le sugerimos que piense en una necesidad o demanda que reguie-
ra una respuesta tecnoldgica. Formule dos o tres consignas alter-
nativas que “ operacionalicen" dicha demanda, con €l fin de que
sus alumnos y alumnas propongan proyectos tecnol 6gicos como
respuesta.
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Por cierto, como afirmamos previamente, no hay un Unico planteo para iniciar un pro-
yecto tecnoldgico. Seguramente a través de la experiencia usted lograra evaluar cudl
es la manera que mas conviene a sus alumnos y alumnas de acuerdo con su edad y
su desarrollo psicoevolutivo, contexto de trabajo, etc.

Disefo
El disefio consiste en plantear creativamente la forma de realizar lo que se haya vis-

lumbrado como solucién al problema propuesto. En lo referente al Primer Ciclo, los
CBC establecen:

. Obtencion de la informacién que ayude a desarrollar sus ideas.

« Expresion por medio de textos y dibujos de una propuesta para un proyecto.

Al hablar de disefio con alumnos y alumnas del Primer Ciclo de la EGB nos estamos re-
firiendo a una actividad muy bésica y primaria. Los primeros trabajos de disefio, sin du-
da alguna, seran muy rudimentarios e imperfectos. En realidad en esta etapa del desa-
rrollo psicoevolutivo de los nifios es muy dificil hablar de disefio en sentido estricto. En
muchas situaciones no pueden anticipar las operaciones necesarias para llegar a un fin,
sino que el disefio se ird. elaborando a medida que construyen lo que hacen.

Existen limitaciones metacognitiva para que puedan reflexionar acerca de los
procesos relacionados con las operaciones mentales implicadas en la elaboracion de
un disefio. Ante esta circunstancia, muchas veces es Util que los alumnos y las alum-
nas reflexionen a partir del trabajo con elementos concretos, para proponer luego me-
joras e ideas propias.

Por ejemplo, en relacion con la construccion de vehiculos puede ser interesan-
te que antes de iniciar la actividad realicen analisis de vehiculos, observando y expe-
rimentando con los de juguete, y con otros que vean en fotografias o peliculas, etc.
De esta manera podran incorporar las conclusiones extraidas del analisis en el pro-
yecto a encarar. Se requiere un largo proceso de elaboracion durante toda la EGB pa-
ra que los disefios alcancen un grado de desarrollo similar a lo que los adultos en-
tendemos por tal.

Esta etapa de disefio en el Primer Ciclo, s6lo pretende que expliquen a través
de textos y dibujos sencillos las ideas que han elaborado y que, de alguna manera,
internalicen la metodologia del proyecto tecnolégico.
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Le proponemos gue solicite a sus alumnos y alumnas que dibujen
lo mas completamente posible “ una casa en la que les gustaria vi-
vir” . Luego, que indiguen todos los pasos que seran necesarios pa-
ra construirla, es decir, qué habria qué hacerprimero, qué en se-
gundo paso, qué en un tercer paso y asi sucesivamente, etc. ¢Qué
produjeron sus alumnos? ¢Han logrado establecer pasos imagi-
nandose e proceso? ¢Con qué dificultades se encontraron? ;Qué
reflexiones pudieron elaborar alrededor de la necesidad de hacer
un disefio? ¢Qué conclusiones puede sacar de o producido por
ellos?

LOSALUMNOSY LASALUMNAS QUE CURSAN EL PRIMERO Y EL SE-
GUNDO CICLO DE LA EGB NO DISENAN, Sl POR DISENAR ENTENDE-
MOS UNA ANTICIPACION DE LAS ESTRUCTURAS DE LO QUE VAN A
CONSTRUIR Y UNA PREVISION ORGANIZADA DE PASOS QUE LLEVAN
A UN FIN. PERO ESNECESARIO INICIARLOS EN ESTE PROCESO PARA
QUE DESARROLLEN PAULATINAMENTE LAS COMPETENCIAS QUE LES
PERMITIRAN HACERLO MAS ADELANTE.

Para este ejemplo, los alumnos y las alumnas realizaran dibujos y croquis muy basi-

cos de los vehiculos que piensan congtruir.
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Organizacién y gestion

Una vez que los alumnos y las alumnas han logrado el “disefio” o las ideas basicas
del vehiculo que desean construir, ingresamos en la etapa de organizacién grupal y
gestion de las tareas a realizar.

Si bien en el Primer Ciclo, esta actividad debe ser sostenida y orientada por el
docente, es importante que los nifios comiencen a percibir la importancia que tiene
la organizacion del trabajo y la discusién de ideas en el grupo, para lograr el éxito en
la tarea.

La etapa de organizacion y gestion permite el aprendizaje de una gran canti-
dad de contenidos actitudinales como la cooperacién, la responsabilidad individual
dentro del grupo, la distribucion equitativa de las tareas, etc.

En relacién con esta fase del proyecto se dice en los CBC:

. Elaboracidn y comunicaciéon de opiniones, contrastacion con la de otros.

. Aceptacion y desempefio de una funcién en el grupo a cargo de la realizacion del
proyecto.

« Negociacién de sus intereses con los integrantes del grupo para lograr el consenso.



Una vez consignadas las tareas a realizar, segun el disefio presentado por los
alumnos y las alumnas, es necesario intercambiar ideas, organizar la tarea, y el tra-
bajo grupal e individual. La distribucién de las tareas se realizara con la participa-
cion de los alumnos y las alumnas procurando que expresen sus intereses perso-
nales y los propongan en el grupo a fin de aprender a consensuar con el resto de
sus comparfieros. No se trata s6lo de que organicen el trabajo, consenslien en gru-
po, gestionen, etc. sino de que comprendan que es necesario organizar el traba-
jo, lograr consenso en el grupo o gestionar para llevar a buen puerto un proyec-
to tecnolégico, lo que implica que incorporen contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales. De este modo, podran transferir estos conoci-
mientos a nuevos proyectos.

Planificacién y ejecuciodn

Como sefialamos en el volumen de “Caracterizacién”, durante la fase de planificacién
y ejecucién se construye el producto disefiado y se concreta su realizacion de acuer-
do con las ideas programadas.

Esta fase del Proyecto Tecnoldgico es tal vez la que tiene mayor relevancia en
los Primeros Ciclos de la EGB ya que con los alumnos muy pequefios es importante
ensefiar los contenidos a partir de elementos tangibles, concretos y del hacer con las
manos. La ejecucion del proyecto es la fase constructiva que favorece la ensefianza y
el aprendizaje de una gran cantidad de contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales.

Para los nifios pequefios no existe separacion entre “la elaboracion del disefio,
la planificacion y la ejecucion del producto. También les resulta dificil comprender la
distincion entre organizacion y gestion. Se” tratard de que mas o menos guiados, se-
leccionen los materiales necesarios para concretar el proyecto, estimen los demas re-
cursos necesarios, establezcan tiempos para cada etapa y/o tarea, distribuyan las ta-
reas en el grupo asignando responsabilidades individuales, se relacionen con los
proveedores de los recursos necesarios, expliquen a los comparieros y al docente c6-
mo se desarrolla el trabajo y, concretamente, apliquen las técnicas necesarias, para fa-
bricar el producto.

En este caso que comentamos el docente incluira contenidos relacionados con
los demas Bloques:

Materiales

¢Con qué material convendria realizar el chasis del vehiculo: carton; madera o polies-
tireno expandido (telgopor)? ¢Por qué?

Herramientas

¢Qué herramientas son necesarias para fabricar el producto tomando en cuenta los
materiales, las dimensiones del objeto, las medidas de seguridad e higiene, etc.?

¢ Qué técnicas de uso requieren las herramientas seleccionadas?

Por ejemplo, el docente tendra la precaucion de seleccionar herramientas que
no impliquen riesgos para los alumnos y las alumnas. Por ejemplo: utilizar sierras de
hoja y paso fino en lugar de serruchos que son mas peligrosos. Y las tijeras que ven-
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den en las librerias para el trabajo con nifios pequefios y no las caseras que son mas
riesgosas. En lugar de trabajar con ““cutter”, usar sierras finas para realizar las tareas
de corte. La union de las partes se realiza con pegamentos no téxicos o con la pisto-
la de barras adhesiva que el docente mismo maneja a medida que los distintos gru-
pos van llegando a la fase de la construccion que lo hace necesario. De esta manera
se evita el trabajo con clavos y martillos, elementos que pueden ocasionar algin tipo
de dafio.

En el Primer Ciclo en particular, los materiales y las herramientas utilizadas
seran sencillos, por lo que no se requiere equipamiento caro o sofisticado para ha-
cer tecnologia. Con trozos de madera, arcilla, plasticos de envases descartables,
carton, papel, alambre fino, cafiitas de gaseosa, pilas, foquitos de linterna, trozos
de cable, etc., es posible realizar una innumerable cantidad de construcciones,
punto de partida para adquirir muchos contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales.

Pero también existe gran cantidad de material didactico para trabajar con los
nifios y las nifias en tecnologia. Estas cajas contienen elementos y guias de trabajo
gue suelen adecuarse bastante bien a muchos de los contenidos, por lo que el do-
cente, junto con los padres y la cooperadora de la escuela podra evaluar la posibi-
lidad de comprar algunas de estas cajas cuando lo consideren oportuno y si las po-
sibilidades econémicas lo permiten. De todas maneras, insistimos en que el hecho
de no poseer este material, no impide de ninguna manera desarrollar las clases de
tecnologia.

Informacioén

¢Qué informacion es necesaria para fabricar los vehiculos? ;Dénde obtenerla?

Comunicacion

¢Cémo comunicar a terceros de qué se trata y cdmo se esta encarando el proyecto en
elaboracion?

Reiteramos que en esta etapa de ejecucion del proyecto, los alumnos y las
alumnas no solamente aprenden contenidos relacionados con los materiales, las he-
rramientas, las técnicas de fabricacion y uso, etc., sino que ademas aprenden en
forma paulatina otros contenidos que el docente considera pertinentes. Por ejem-
plo, como mencionamos antes, durante el desarrollo de este proyecto, el docente
tambien se propone que sus alumnos y alumnas aprendan a reconocer la relacién
funcional entre la rueda, el eje y el cojinete. Por lo tanto, en un determinado mo-
mento detiene el trabajo de construccion y los lleva a reflexionar sobre esta rela-
cion funcional.

Algunas precisiones necesarias

EJES. Hay ejes giratorios y fijos. En los primeros las ruedas van firmemente unidas
y en los segundos las ruedas giran libremente sobre unos elementos que se llaman
mufiones:

COIJINETES: Cumplen la funcién de disminuir el rozamiento entre el eje y el elemen-
to que sostiene la rueda. Existen distintos tipos de cojinetes.



ROZAMIENTO; En los vehiculos con ruedas es importante aumentar el rozamiento en-
tre las ruedas y el piso pero en otras partes, por ejemplo eje-cojinete, hay que tratar de
gue el rozamiento sea pequefio porque de lo contrario el mavil se frena.

La pregunta que guiaria la discusién seria; ¢por qué los neumaticos son de cau-
cho o goma con-caladuras y dibujos?

DIRECCION Los vehiculos con ruedas se guian mediante la orientaciéon de sus rue-
das delanteras. La direccion puede variar moviendo el eje delantero alrededor de un
pivote (direccion central) o cada rueda individualmente (direccion individual).

Es importante observar como a partir de la construccion de los vehiculos, los alum-
nos y las alumnas han trabajado con su docente los contenidos propuestos previa-
mente. A partir de preguntas o planteos de nuevas situaciones problematicas, el do-
cente los lleva hacia la construccion de conceptos.

Una vez que comprendieron la relacién funcional entre rueda-eje-cojinete, se
dedicara a otro problema tecnolégico mas complejo como es el de la diferenciacion
entre direccion central e individual. De esta manera los alumnos y las alumnas se fa-
miliarizan con problemas tecnol6gicos cada vez mas complejos.

Al trabajar con elementos que no son prefabricados, los nifios se enfrentan con
problemas técnicos que en muchas ocasiones el docente debe ayudar a solucionar:

¢Qué elemento conviene elegir para que trabaje como eje del vehiculo?: clavos,
tornillos de cabeza redonda, gruesos, finos, etc. Si los ejes no estan bien alineados
una de las ruedas puede quedar en el aire, etc.

Estas dificultades que aparecen en la etapa de construccion deben ser analiza-
das con los alumnos y las alumnas y sistematizadas en una experiencia de ensefian-
za 'y aprendizaje que registraran en sus cuadernos de tecnologia, a fin de que puedan
observar y evaluar luego los problemas que surgieron en la realizacion del proyecto.

Evaluacion y perfeccionamiento

La Gltima etapa de un proyecto tecnolégico es la de evaluacion yperfeccionamiento.
Este es el momento de observar y evaluar el producto obtenido: hacer los ajustes que
sean necesarios y pensar de qué manera se podria mejorar la construccion para que
cumpla con mayor eficacia la consigna que originé el proyecto.

En relacion con esta etapa leemos en los CBC:
« Comparacion del resultado obtenido con los objetivos iniciales.
« Descripcion de cdmo se realizo el trabajo.

- Discusion acerca de como se podria haber hecho mejor.

En el ejemplo que comentamos, el docente decide evaluar con los alumnos y las
alumnas un aspecto tecnolégico concreto: la influencia del ancho de” la trocha en la
estabilidad del vehiculo. Durante la fase constructiva el docente tomd la precaucion
de que los distintos grupos realizaran vehiculos con distinto ancho de trocha y al fi-
nal, en la realizacion de “una prueba de carga con obstaculos™, los nifios pueden com-
probar que los moéviles con trocha mas ancha son mas estables que los de trocha mas
angosta. Estos ultimos, ante un obstaculo se dan vuelta facilmente.

En esta evaluacion, los dumnos y las dumnas realizan también una revision de
las dificultades que tuvieron durante la fabricacién y proponen las mejoras para un
futuro vehiculo.
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Mejoras posibles

1. Disminuir el rozamiento de los ejes con el cojinete.
2. Hacer mas liviana la carroceria.

3. Hacer més ancha la trocha para que sea mas estable.
4

Utilizar madera o carton mas duro para el chasis en lugar de poliestireno ex-
pandido que tiene poca resistencia a los impactos y a la flexion.

5. Utilizar ruedas mas grandes y ponerles goma en el contorno para que rocen
maés con el piso, etc.

En muchas ocasiones, los nifios pequefios ponen el énfasis de su construccién en al-
guna parte que les ha llamado la atencién o en la estética. La resolucion de los pro-
blemas técnicos que tornen ““funcional’ al vehiculo se realizara en forma paulatina y
al cabo de cierto tiempo.

EN LA EVALUACION SE RECUERDAN LAS DIFICULTADES QUE TUVIE-
RON DURANTE LA FABRICACIOIN Y SE PROPONEN LAS MEJORAS FA-
RA LA PRODUCCI(IN DE UN FUTURO VEHICULO.

Consideraciones finales

Son muchas las consideraciones que podriamos hacer acerca de los proyectos tecno-
I6gicos. Los alumnos y las alumnas se familiarizaran en forma paulatina con las dis-
tintas etapas del proyecto y estas adquiriran distinta significacién en los diversos ci-
clos de la EGB.

Por ejemplo, en el Primer Ciclo, los nifios seguramente se sentiran més co-
modos trabajando en la etapa de fabricacién y construccion de la maqueta o0 mode-
lo, mientras que la etapa de disefio va adquiriendo mayor relevancia a medida que
se produce el desarrollo psicomotriz de los alumnos. En ciclos superiores tal vez se
desarrollen hermosas clases de tecnologia sin necesidad de trabajar con elementos
concretos.

El proyecto tecnoldgico permite que los més pequefios desarrollen competen-
cias que no solo los capacitaran para ser usuarios mas criticos de la tecnologia, sino
gue ademas les permitird también plantearse la posibilidad de ser creadores.

Son muchisimos y variados los proyectos tecnolégicos que podré desarrollar en
el Primer Ciclo y esto dependera esencialmente de los contenidos que aparecen en los
CBC, en los disefios curriculares provinciales, de su capacitacion y de su creatividad.

También deberd tener en cuenta que con variados proyectos tecnol6gicos
se pueden trabajar contenidos similares, lo que permitira que los alumnos y las
alumnas elijan el proyecto que mas les interesa y por lo tanto trabajen con mayor
motivacion.

Los alumnos y las alumnas podran elegir entonces el proyecto que mas interes
les despierte y de esta manera la apropiacién de los contenidos que desea ensefiar
seguramente sera mucho mas efectiva.



Proyecto: “La huerta”

Este proyecto se puede integrar muy bien con Ciencias Naturales, diferenciando los
conocimientos cientificos de los tecnolégicos relacionados con la distribucion de agua
en la huerta, el mantenimiento de las condiciones de humedad, luz, etc.

Proyecto: “La mejora de un producto”

Este proyecto puede estar referido a una etapa del anélisis de productos en la que los
alumnos y las alumnas deciden mejorar alguna caracteristica de los productos anali-
zados. Por ejemplo, en el caso de la construccién de vehiculos podria ser lograr moé-
viles que transporten mayor peso, que sean mas estables o que tengan propulsién
eléctrica.

Proyecto: “La fabricacién de alimentos: el pan”

En este proyecto los alumnos y las alumnas pueden conocer las fases de fabricacion
del pan, los utensilios y las herramientas utilizadas en dicho proceso; hacer la visita
a una panaderia en la que el proceso sea manual y a otra, en la que sea automatiza-
do permitira comparar y sacar conclusiones.

Proyecto: “Cables y movimiento”

Este proyecto propone control de los movimientos de las distintas partes de un obje-
to a través de cables, hilos, etc. La construccion de mufiecos, grdas, marionetas, etc.
Incluyen variados contenidos y suelen ser actividades que entusasman a los nifios y
las nifias.
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Proyecto: “Estructuras verticales: torres en equilibrio”

En este proyecto, se realizan distintos tipos de construcciones verticales (torre, mastil,
base vertical, etc.) que facilitan la construccién de los conceptos primarios de altura 'y
equilibrio. Ademas los alumnos y las alumnas podran reflexionar sobre las tecnicas que
se aplican para la construccion de este tipo de estructuras, El trabajo con materiales
sencillos permite el desarrollo de habilidades manuales propias de este ciclo.

Proyecto: “Puentes con columnas y vigas. Puentes en arco”

Estos proyectos también permiten el aprendizaje de varios contenidos relacionados
con las caracteristicas funcionales de los elementos de la tecnologia de la construc-
cion, como la diferenciacion entre el elemento portante y el elemento portado, la fle-
xioén, la torsién en vigas, y las ventajas y las desventajas de un determinado tipo de
puente frente a otro, etc.

Proyecto: “Los muebles del hogar”

Se trata de disefiar y construir algin mueble sencillo, mesa, silla, banqueta, etc. con
materiales econdmicos. Los alumnos y las alumnas comienzan a familiarizarse con as-
pectos muy basicos de la ergonomia (la adecuacion de los objetos alas caracteristi-
cas fisicas del usuario). La metrotecnia es lo mas importante en este proyecto por el
cual los nifios comienzan a relacionarse con nociones de proporcionalidad y repre-
sentacién grafica descriptiva.

En sintesis

Los ejemplos presentados lo han familiarizado con los CBC de Tecnologia para el
Primer Ciclo. Los proyectos tecnoldgicos integran los contenidos de todos los
blogques. La eleccion de los proyectos depende de los contenidos a ensefiar.

La construccion de maquetas o modelos es un medio, no un fin. Lo funda-
mental es la construccién de conocimientos que se genera a lo largo del trabajo
reflexivo.

La consigna es la “operacionalizacién” de una demanda determinada que sera
el origen de los proyectos de los alumnos y las alumnas.

Hemos sefialado las etapas de un proyecto tecnoldgico: deteccién de oportu-
nidades, elaboracién del disefio, organizacién y gestién, planificacion y ejecucion y
evaluacion y perfeccionamiento.
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La apreciacién es relativa porque muchos chicos y chicas estdn familiarizados
con herramientas y materiales propios de distintos oficios y profesiones y ha-
bituados no solo a verlos sino también a usarlos.

En realidad, no todas las necesidades son previas a los productos tecnol6gicos
gue vienen a satisfacerlas. En el médulo ““Caracterizacion del Capitulo™ ya acla-
ramos que la tecnologia no solo satisface necesidades sino que también las
crea. La publicidad es una de las vias que contribuye a crear necesidades nue-
vas 0, al menos, nuevas formas de manifestarse.

Remarquemos que el objetivo no es lograr que los nifios y las nifas se la-
ven los dientes (aunque podria ser un objetivo complementario), sino que
comprendan la nocién de necesidad y satisfaccion a partir de un producto
tecnoldgico.

Las actividades pueden presentarse bajo formatos muy diversos: cuentos, ex-
plicaciones, observaciones de la realidad, laminas, peliculas, etc. Usted decidi-
r4 en funcion de los materiales de que disponga y la conveniencia did4ctica de
cada caso. Nosotros s6lo aportamos algunas ideas orientadoras.

Al decir “dificultades metacognitivas™ nos referimos a las dificultades que tienen
los nifios pequefios para reflexionar acerca de lo que saben hacer.
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