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MENSAJE DEL GOBERNADOR DE LA PROVINCIA DEL CHUBUT
Dr. Carlos Maestro

Desde la creacion del Ministerio de Educacion en 1995, hasta la actual expe-
riencia de implementacion del dltimo Ciclo de la Educaciéon General Bésica en todos los
establecimientos educativos de nuestra capital, nuestro gobierno ha impulsado decidida-
mente un proceso de transformacion educativa, factible de perfeccionar, pero irreversible y
fundamental para brindarle ala nifiez y juventud de hoy, las herramientas necesarias para
enfrentar € inicio del proximo siglo. Si siempre fue necesario transmitir y capacitar, 10 es
mas en un mundo evolucionado con tantos avances cientificos y tecnol 6gicos, con nuevas
modalidades productivas y con la necesidad vital de recuperar e tiempo perdido.

Para transformar la economia del Chubut e incorporar nuevas columnas que
sostengan una estructura productiva diversificada y abierta al mundo, capaz de producir y
exportar, dar trabgjo y bienestar a sus habitantes y asegurar un futuro mejor paralos hijos,
necesitamos transformar la educacion. En la medida que tengamos una mejor respuesta en
este plano, habra también mas posibilidades de tener un pueblo capacitado para el trabgjo.
Y son nuestros docentes quienes, en su voluntad por actualizarse y capacitarse, hacen po-
sible este arduo proceso. En é debemos emplear medidas compensatorias -consideradas
convenientes y viables- que resguarden la igualdad de todos, no solo ante laley sino tam-
bién ante lariquezay e poder econdmico.

Como Estado Federa, la provincia ha dado claras pruebas de su voluntad crea
dora pararedizar planteos transformadores que respondan a las nuevas necesidades socia
les y productivas. Ha convocado a la mayor cantidad de actores, compartiendo metas con
las Provincias Patagénicas y con el Gobierno Nacional, més allade las diferencias circuns- -
tanciaes. Para garantizar igual calidad de educacion para todos, acordd los Contenidos
Bésicos Comunes que todos los alumnos deben aprender sea cual fuere el lugar de residen-
cia. Dichos contenidos constituyen el cimiento de este Disefio Curricular, € cua pone de
manifiesto e enfoque politico, filosofico y didactico de la educacion chubutense, 1a fun-
cion delaescuelay del docente, entre otros temas fundamental es. Su encuadre tedrico, sus
orientaciones didacticas y para las diferentes areas curriculares, son fruto de la dedicacion
profesional de multiples equipos disciplinarios e interdisciplinarios de intercambio, con-
sultas a expertos, discusiones y encuentros con docentes de las més distantes jurisdiccio-
nes.

El camino elegido ha sido lento y dificil pero ha permltldo arribar a la meta.
Sepa el educador -su destinatario inmediato- valorarlo en s ta dimension, izarlo
con espiritu critico, considerandolo la matriz basica dond€ se apgyard su labo

Y
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MENSAJE DEL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
Dr. Norberto M assoni

SENORES DOCENTES :

Asumir la transformacién educativa como proceso de cambio, implica
hacerse cargo de la vision objetiva que signara el paso a 2000.

L os sistemas educativos integrados por una multifacética red de com-
ponentes, suelen resultar lentos en sus movimientos de incorporacion de nuevos
perfiles.

Pero latransformacion en € sistema comienza a gestarse desde el mo-
mento en que los actores, en este caso |os docentes y los alumnos, se comprometen
con un hacer distinto.

El aporte de un disefio curricular nuevo para la provincia, donde se
reflggan fundamentos y vivencias de docentes chubutenses que participaron en su
elaboracion, implica sumar un elemento mas para gque la transformacion tenga una
linea de contencion basica.

Con el convencimiento de que las modificaciones reales se hacen en €l
aulay en lainstitucion escolar, acompario la presentacion de este disefio curricular.
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LINEAMIENTOSDE LA POLITICA EDUCATIVA
DE LA PROVINCIA DEL CHUBUT

A partir de lajerarquizacion de la educacion provincia por medio de la redefinicion de las estruc-
turas basicas y la creacion de un solo organismo de conduccion, e Ministerio de Culturay Educa
cién, se sustenta el accionar educativo con un enfoque renovado, consolidado bajo los siguientes
principios:

* Concebir la Educacién como un servicio abierto, tanto por € reconocimiento del derecho como
por la conciencia de que asi se construyen bases solidas para asegurar el desarrollo y la prosperidad
de la provincia.

* Proponer lalibertad, latoleranciay € pluralismo como fundamento para sustentar la educacion
publica.

* Ratificar la responsabilidad indelegable del Estado en la conduccion y prestacion del servicio
escolar, creando las condiciones para un servicio educativo abierto y participativa.

El Gobierno Provincial en esta etapa de Transformacion Educativa, afirma sus acciones en la
extensién de la obligatoriedad a los 10 afios de escolaridad poniendo especial atencion en los meca
nismos que garantizan la retencion de una poblacion con caracteristicas heterogéness, a fin de ase-
gurar oportunidades equivalentes para € desarrollo de competencias basicas.

Estas oportunidades no se pueden garantizar en procesos formalmente homogéneos; desde €
punto de vista pedagdgico es necesario complementar la légica de la diversidad que se hace cargo de
las diferencias de los alumnos, orientando las acciones educativas a logro de resultados creciente-
mente equivalentes.

Por otro lado, se debe universalizar la educacion primaria con estrategias que tengan en cuenta la
cultura, las necesidades y las oportunidades de la comunidad. No mencionar estas realidades signi-
fica no reconocerlas. Reconocerlas y manifestarlas es e punto de partida para intentar superarlas.

Una de las condiciones del sistema educativo es que sea articulado para profundizar los objeti-
vos, facilitando los pasgjes de un nivel a otro, la continuidad en los estudios y asegurando junto a
ellos, la movilidad de los adumnos.

El proceso de transformacion seré posible s en cada ingtitucion se favorece e desarrollo de
acciones que permiten autonomia, facilitan redes de intercambio y cooperacion intra e interinstitu-
ciona. El aulay lainstitucion escolar deben ser particularmente flexibles, garantizando un aprendi-
zgje significativo.

Pondremos a la escuela como un modelo de participacion y cooperacion que, partiendo del con-
texto socioeconémico y cultural, permita y aiente e respeto por la diferencia, la creatividad, la
criticidad, la libertad de todos los involucrados en e proceso educativo, en pos del desarrollo inte-
gra de la comunidad por medio de la autogestion.

Aseguramos la cobertura de la E.G.B. obligatoria y gratuita para todos; la oportunidad es tanto
para el educando como para € educador, la plena participacion y sociabilizacion en las instancias
que lo requieran, y e respeto a la normativa vigente.

Dentro de las acciones que se programen para € eficaz cumplimiento de esta politica educativa,
la capacitacidén es uno de los puntos de inflexion mas importantes hacia donde se canalizan los
esfuerzos.

A través de los circuitos de participacion de la Red Federal, tanto para el Nivel Iniciad como para
docentes de E.G.B. 1y 2, directores y supervisores, facilitamos € acercamiento a nuevo conoci-
miento, adecuado a docente provincia y a los actuaes procesos y tiempos de la transformacion.

Promover y llevar adelante un nuevo disefio curricular requiere de la participacion de todos los
actores; esta version preliminar, por lo tanto, esta sujeta a las modificaciones que |os sefiores docen-
tes propongan y a la vez experimenten en la implementacion del proyecto curricular institucional.
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MARCO NORMATIVO

Con la sancion de la Ley Federal de Educacion N° 24195 en 1993y la
aprobacién de los Contenidos Basicos Comunes correspondientes a Nivel
Inicial y E.G.B., la Educacién en la provincia, asume el compromiso de la
transformacion en la necesidad de realizar € nuevo Disefio Curricular Pro-
vincial, que contenga las diferencias regionales y que sirva de marco para
que cada modalidad pueda adaptarlo en el Proyecto Curricular Institucional.

ASPECTOS LEGALES

El Disefio Curricular Jurisdiccional toma como marco referencial, 1o
normado por :

La Constitucién Nacional

LaLey Federal de Educacion

La Constitucién Provincial

Acuerdos Consgjo Federal de Educacion

Leyes, Decretos y Resoluciones provinciales que posibilitan la aplicacion
de la Transformacion Educativa provincial.
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CRITERIOS CONSIDERADOS PARA LA ELABORACION
DEL DISENO CURRICULAR
DEL NIVEL INICIAL/EGB 1Y 2 CICLO

Los Disefios Curriculares deben constituir propuestas flexibles y abiertas, cuyo proposito fun-
damental consista en ofrecer un marco orientador para la organizacion de las practicas de ensefian-
za. Deben ser herramientas de trabgjo para los docentes, materiales de consulta que instauren la
reflexion y € debate a partir de concepciones tedricas explicativas inherentes a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

La provincia del Chubut, a igua que las demés jurisdicciones de nuestro pais, asumié € com-
promiso de elaborar su Disefio Curricular para implementarlo a partir del ciclo lectivo 1997. Para
ello, organizé una estructura: la Comision para la Elaboracion de Disefios Curriculares Compati-
bles -COPEDIC- conformada por un Equipo Técnico y por Comisiones Regionales Curriculares -
CORECU- integradas por Equipos Coordinadores en las siete regiones que posee nuestra provin-
cia. La creacién de esta estructura de CORECU -que no existié en todas las provincias- fue una
decisién que posibilito abrir espacios de discusién e intercambio con los docentes.

Los criterios generales que se siguieron para elaborar €l proyecto de Disefio Curricular para €
Nivel Inicial y laEGB -1°y 2° ciclo- en la provincia del Chubut, han sido los siguientes.

Compatibilizacion de encuadres tedricos. La Coordinacion Técnica de COPEDIC y los Ase-
sores en Didacticay en Psicologia Educacional, organizaron instancias de discusion tedrica con los
demas especialistas y coordinadores acerca de aspectos basicos inherentes a Disefio Curricular,
tales como: conocimiento, aprendizaje, curriculum, ingtitucion educativa, evaluacién, etc.

Andlisis de los CBC. Cuando se contd con la publicacion de los Contenidos Basicos Comunes
aprobados por e C.F.C. y E., los asesores y los especialistas por Areas, redizaron un estudio
pormenorizado de los mismos. A partir de los Capitulos y los Blogues de los CBC, se selecciona
ron, secuenciaron y organizaron los contenidos, y se elaboraron los demas componentes del Dise-
fio Curricular en cada una de las Aress.

. Produccion de Documentos Curriculares. Una vez acordados los fundamentos tedricos del
proyecto y € formato del Disefio, cada equipo de profesionales los generdistas, 10s especidistas
y los directores de nivel-, elaboraron diversos Documentos. Se utilizaron para ello mecanismos de
evaluacion permanente entre los miembros de la COPEDIC.

. Organizacion de instancias de consulta a los docentes. Cada una de las CORECU organizo
Jornadas en sus respectivas regiones, para que los docentes pudieran analizar, discutir y opinar
acerca de los Documentos Curriculares con los que se contaba en ese momento. Se recibieron
aportes de més de tres mil maestros de todos los puntos de la provincia. Algunas CORECU recaba-
ron tambien sugerencias acerca de contenidos regionales y temas transversales.

. Recuperacion de Temas Transversales y de Contenidos Regionales. Se solicitd alas CORECU
gue buscaran informacién en las distintas regiones acerca de los temas transversales y de los con-
tenidos de caracter regional que se consideraban prioritarios para ser incluidos en € Disefio.

. Compatibilizacion Interjurisdiccional y Nacional. Se recibié Asistencia Técnica en Reunio-
nes Nacionales, las cuales permitieron compartir y acordar criterios con las demas provincias.
Tanto los generalistas como los profesores responsables de las Areas Curriculares, tuvieron la
oportunidad de redlizar consultas con especialistas representativos de distintas disciplinas,
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LA EDUCACION GENERAL BASICA

EN LA PROVINCIA DEL CHUBUT

La transformacién educativa que se propo-
ne tiene su origen y fundamento en la politica
desarrollada por €l Gobierno con e marco nor-
mativo de la Constitucion Provincial en su
Capitulo VII (Articulos 112 a 12 1). La Educa-
cién es un servicio abierto al pueblo cuyos fun-
damentos y metas son la libertad, latolerancia
y € pluralismo. Basado en € principio rector
de la educacion permanente, asegurando la for-
macion, capacitacion y perfeccionamiento a
todos |os habitantes de la provinciay tendien-
do a alcanzar los mas atos niveles de calidad
de educacion. La estructura del sistema educa-
tivo de acuerdo a los principios generales de la
Ley Federa y alas especificidades propias de
la provincia serd instrumentada en forma gra-
dual y progresiva. La Educacion General Basi-
ca constituye un nivel de la escolaridad de ca-
racter obligatorio de nueve afios de duracion, a
partir de los seis afos- de edad y esté entendida
como una unidad pedagogica integral orga
nizada en ciclos. El sistema educativo, prevera
regimenes especificos para el cumplimiento de
la Educacion General Bésica, que atiendan a la
poblacion con necesidades educativas especia
lesy alos adultos que no hayan completado la
misma.

La Educacion General Béasicatiene una do-
ble funcion:

* Funcion Propia: tiene un valor y caracte-
risticas digtintivas, porgue completa la escola-
ridad obligatoria, y porque tiene un sentido
educativo en si mismo, con sus objetivosy con-
tenidos curriculares especificos.

* Funcién Propedéutica: asegura la edu-
cacion post - obligatoria en los demas niveles
del sistema, sin discriminaciones de ningun
tipo. El dltimo ciclo de la E.G.B. articula €
paso a la Educacion Polimodal.

Ambas funciones estan estrechamente vin-

culadas y deben ser tenidas en cuenta simulta-
neamente en € Disefio Curricular

LaE.G.B. sedivide en tres ciclos, cada uno
de tres (3) anos de duracion.

Primer ciclo: tres afos (de 6 a 8 afos de
edad). Este ciclo se centraen € logro de la al-
fabetizacion y la adquisicion de operaciones
numericas basicas. En este ciclo el nifio se com-
place en descubrir que piensa, que utiliza un
codigo compartido y que logra su propia pro-
duccion.

Segundo ciclo: tres afos (de 9 all afios de
edad). En este ciclo se afianza el conocimiento
delalenguay la matematica. Iniciae estudio
sistemético de los saberes provenientes de dis-
tintos campos culturales, incorporando gradual-
mente laldgica de éstos, que se le ofrecen como
espacios de descubrimiento y de conquista de
la autonomia personal y social.

Tercer ciclo: tres afios ( de 12 a 14 afos de
edad). El dumno accede a una légica de lo
posible que le permite reflexionar y elaborar
hipotesis, trascendiendo los limites de lo con-
creto en e espacio que creala escuela para €
aprendizgje y la produccion cientificay tecno-
|6gica. Constituye una unidad respecto del de-
sarrollo psico - evolutivo (preadolescencia y
primeros afios de adolescencia) y busca gene-
rar una propuesta pedagoégica superadora, a
evitar posibles asimilaciones a niveles existen-
tes. Los tramos de edades sefidladas para cada
ciclo se enuncian solo atitulo indicativo.

DATOS HISTORICOS DEL
SISTEMA EDUCATIVO PROVINCIAL

La Constitucion Nacional garantiza, a los
habitantes argentinos y extranjeros, la libertad
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para acceder a la educacion. La Nacién Argen-
tina, en respeto por e federalismo, otorga la
responsabilidad a los gobiernos provinciales
para estructurar sus Sistemas Educativos.

La Provincia del Chubut, en la Constitucion
del afio 1957, reafirmalos beneficios referidos a
laEducacion e Instruccion Integral en varios
de sus articulos, avanzando en considerar ade-
mas de la educacion primaria, Za organizacion de
Za ensefianza Secundaria, Superior, Profesional,
Industrial y Agricola - Ganadera.

Fiel al espiritu de esta Congtitucion, se san-
ciona en 1958 la Ley de Educacion N° 40, que
reglamenta la Educacion Primaria en la pro-
vincia, considerando en ella a las Escuelas Di-
ferenciales, Jardines de Infantes, Escuelas Pri-
vadas y Escuelas Experimentales. Parasu ela-
boracion se consulté la opinion de los docen-
tesdel Chubut y las leyes de educacion de las
provincias de Buenos Aires, Mendoza, Santa
Fe, el Proyecto de Ley de la Federacién de Es-
cuelas Argentinas y la Ley Nacional N°1420.

La Ley Organica de Educacion N°3146,
sancionada por la Honorable Legidaturade la
Provincia del Chubut en el afio 1988, estructu-
ra e Sistema Educativo provincial y deroga
toda otralegislacién anterior.

En 1994, se reforma la Constitucién Pro-
vincial, «ratificando los principios sustentados
en el afnol1957 e incorporando los que Za histo-
ria vivida y nuestro destino nos proponen.. . ».
El Capitulo VII Cultura y Educacion (Art. 112
al 121), constituye el fundamento para toda le-
gidacion educativa futura.

1976 - Contenidos Minimos del Consgjo
Federal de Culturay Educacion.

1978 - Comisién Curricular Provincial que
elabora documentos curriculares con objetivos,
contenidos y alcances.

1980 - Comision Curricular Provincial ela
bora siete cuadernillos que Ilegan a los docen-
tes. Se inician encuentros de perfeccionamien-
to. Seinicia un programa de capacitacion adis-
tancia (PADIC).

1981 - Proyecto de Regionaizacion Pata-
gonica.

1984 - Se pone en vigencia el PUEDE para
el primer ciclo.

1987 - Se reimprimen los Lineamientos
Curriculares de 1978 parael 2°y 3°ciclos.

1995 - Se conforma la COPEDIC (Comi-
Sion para la Elaboracién de Disefios Curricu-
lares Compatibles)

* Comision Central con docentes de Nivel
Inicial y E.G.B.

* Con-risiones Curricul ares Regionales (CO-
RECU) en siete sedes.

* Se amplia la Comision con la inclusién
de especidlistas de la Universidad Naciona de

la Patagonia y de las Escuelas Superiores de la
provincia.

* El objetivo es elaborar un Disefio Curri-
cular Provincia compatible con € resto de las
jurisdicciones en e marco de la Ley Federd
de Educacion y delos C.B.C. parael Nivel Ini-
cia y EG.B.

Actualmente la provincia se caracteriza
por la heter ogeneidad de enfoquesy practi-
cas educativas que responden a la forma-
cion docente en distintos profesorados e ins-
titutos del pais. Es prioritario entonces, di-
reccionar la Transformacion Educativa ha-
cia la Transformacién Curricular y a la ela-
boracion de los Disefios Curriculares para
la Provincia del Chubut.
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ESTRUCTURA ORGANIZATIVA ACTUAL
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ACERCA DE LA INFANCIA

El periodo de lainfancia, cuya duracién es
dificil de estimar dado que esta condicionada
por una multiplicidad de factores tales como
la edad cronoldgica, € desarrollo cognitivo y
las concepciones socioculturales acerca de ella,
se constituye en un momento fundamental en
lavidadel nifio y delanifia

Desde esta consideracion, sostenemos que
en esta etapa se desarrolla un conjunto de pro-
cesos vinculados a los aspectos psicoafectivos,
intelectuales, de sociaizacién, de despliegue
del cuerpo, entre otros.

Consideramos al nifio y alanifia como una
totalidad, teniendo en cuenta que en su desa-
rrollo intercede una variedad de aspectos de
diversa indole, que son graduales, por lo que
la caracterizacion de lainfancia aqui realizada
de acuerdo a la etapa educativa que atraviesan,
no significa que en una u otra no se entrecru-
cen aspectos de su desarrollo.

Partimos de laidea de que €l nifio y lanifia
Son personas y, como tales, son duefios de de-
rechos indiscutibles, que pretenden resguardar

tal condicién, y que por ende, deben ser respe-
tados.

Concebimos ademas que los avances y re-
trocesos que se van dando en esta etapa no son
esponténeos ni desarrollados en soledad, por
lo cual resulta fundamental e acompafiamien-
to y laintervencion activadel docente.

Las experiencias que los nifios y las nifias
viven en su hogar y en lainstitucion escolar en
sus relaciones con pares y adultos, contribu-
yen ala promocion de estos procesos. Es im-
portante entonces, conocerlos y comprender-
los para que las ofertas educativas que se les
presenten colaboren en la resolucion de sus in-
terrogantes y conflictos.

Es por eso que intentamos, a continuacion,
describir aquellos aspectos més significativos
gue se dan en esta etapa de la vida, no de ma-
nera acabada, si dejando abierta la posibilidad
de que el docente, desde la particularidad de la
situacion que rodea a nifio y alanifia, y desde
la interaccidn que con ellos mantiene, comple-
mente y actualice tal caracterizacion.
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EL NINO Y LA NINA DE LA EDUCACION GENERAL BASICA

Algunas caracteristicas del nifio y la nifia
cuya edad oscila entre los 6 y |l afios

El periodo de vida del nifio y la nifia que va
desde los seis hasta | os diez u once afios aproxi-
madamente, ha sido caracterizado desde diver-
sos angulos, desarrollados respectivamente por
diferentes posiciones tedricas. Resulta valido con-
siderar sus puntos principales, a fin de contem-
plar la gran variedad de aspectos que acontecen
en este tramo particular de lavidainfantil.

a) Lainteligencia operatoria

El sugestivo progreso que se produce en este
periodo es la construccién de |as operaciones.

Una operacion se define como una accion
interiorizadareversibley que seintegraen una
estructura de conjunto. Es un aspecto delain-
teligencia que le permite a nifio y a la nifia
actuar sobre los objetos y las situaciones en
forma organizada, segun ciertas reglas |ogicas
del conocimiento, donde cada una de estas ac-
tuaciones adquieren sentido en relacion a otras.

Estas operaciones son definidas como con-
cretas, porque actlan en relacion alainforma
cién directamente perceptible e inmediata, ras-
go que diferencia a nifio y a la nifia de esta
etapa del sujeto adolescente; y son reversibles
porque pueden redlizar inversiones del objeto
sin perder de vista su identidad.

El otro rasgo propio de las operaciones es
el de estar integradas en una estructura de con-
junto. Las operaciones mentales nunca se pro-
ducen en forma aislada de la globalidad de las
actuaciones, sino articuladas unas con otras.

La presencia de la nocién de conservacion es
también un signo de este periodo, entendida como
lacomprension por parte del nifioy delanifiade
que, aln cuando puedan producirse cambios per-
ceptivos en los objetos, hay aspectos que no cam-

bian, que se mantienen invariables. Las nocio-
nes de conservacion de cantidad, peso y volu-
men son las que se desarrollan en esta etapa.

Laactividad clasificatoria, que dalugar ala
adquisicion de la nocion de clase, es otra ca
racteristica propia de esta etapa.

Las nociones de clase son aquellas que tie-
nen que ver con larelacion de pertenencia de
objetos y acontecimientos a su grupo. A partir
de esta relacion, se producen clases, que a su
vez son fundamentales para organizar lareali-
dad. Sin tal actividad, no podriaimaginarse €
pensamiento, € razonamiento y el lengugje. De
hecho, la informacion que € sujeto manegja
siempre esta categorizada en clases. Esta or-
ganizacion de la realidad se observa en todas
las culturas, aungque en algunos casos las cla
ses estan definidas por atributos 16gicosy abs-
tractos, y en otros, concretos y referenciados.

L as operaciones de seriacion, también se ad-
quieren en esta etapa en la cual, a diferencia de la
clasificacion, donde el nifio y la nifiatienen que
fijarse en aguello que hay de semejante entre los
objetos, agui la atencion la deposita precisamen-
te en las diferencias que se dan entre ellos.

Y findmente, se desarrolla la nocion de
nimero como signo arbitrario, que ya no esta4
necesariamente vinculado a orden espacial de
los objetos, sino que se conserva independien-
temente de que la serie se acorte 0 se adargue.

El conjunto de las operaciones mentales
descriptas, son rasgos propios de esta etapa.
Desde este marco, se espera que € nifio y la
nifia de ocho afios resuelvan adecuadamente
la clasificacion, la seriacion, la conservacion
y otras tareas de este estadio, y su adquisicion

deberia darse de manera similar en todas las
nociones

Sin embargo, se ha demostrado que las no-
ciones descriptas poseen ritmos muy diferen-
tes, tanto a nivel interno como a nivel externo.
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Desde @ primero, es evidente la idea que
sostiene que cada estructura de conjunto man-
tiene su propio ritmo de desarrollo, lo cua no
quita que cada esquema del sujeto adquiera sen-
tido en relacion aotros.

Por otro lado, la forma que & sujeto tiene
de resolver un problema, depende también del
contenido del mismo. No es lo mismo resolver
un problema vinculado a la conservacion con
un material figurativo que con uno de tipo |6-
gico, considerando que se trata de operaciones
de tipo concreto.

Desde |o segundo, también se ha demostra-
do en los Ultimos afios, que resultan de gran
importancia las influencias culturales del me-
dio. Asi, por g emplo, nifios y nifias de origen
oriental adquieren la nocién de conservacion
antes que los nifos y las nifias de origen occi-
dental o, como sucede en determinadas cultu-
ras, donde adolescentes y adultos no resuelven
adecuadamente el problema de la conservacion.

Las causas pueden ser variadas, siendo las
maés destacadas |os efectos de la escolarizacion,
las caracteristicas socio-econémicas del medio,
el tipo de interaccidn que el nifio y la nifia man-
tienen con los adultos, en particular con la ma-
dre, las diferencias sexuales y el impacto del
entrenamiento cognitivo.

Es ésta una etapa de grandes transformacio-
nes en € nifio y en lanifia; 1as descriptas hasta
aqui son importantes en si mismas, pero no su-
ficientes para explicar € desarrollo cognitivo
de estas edades; por €llo es que en las Ultimas
décadas, se ha profundizado la investigacion
gue intenta explicar cbmo €l nifio y la nifia, mas
alla de la construccion evolutiva, perfeccionan
en esta etapa, desde su particular subjetividad,
capacidades cognitivas tales como la memo-
rig, laresolucion de problemasy el razonamien-
to ético-valorativo, entre otros.

b) L os procesos cognitivos

Analizar estos procesos (Son procesos por-
que se refieren a la puesta en actividad de un

sistema estable en interaccion con un desafio
propuesto desde afuera) implica pensarlos des-
de &l campo de las estrategias de aprendizaje,
desde los procedimientos.

Porque € nifio y la nifia de estas edades, re-
suelven, como estrategas, variados problemas
gue se le presentan, es decir, siguiendo una se-
cuencia de pasos a igua que otros nifios, pero
recredndola en algin momento a partir de la
estructura cognitiva que dispone. Por €llo, lo
individual, lo idiosincratico, lo propio de cada
nifio y nifia en este aspecto.

Se desarrollauna multiplicidad de estrategias
de resolucion de problemas, lo cual hace pensar
que aumenta considerablemente lo que ha de lla
marse el conocimiento procedimental, es decir,
la capacidad de funcionamiento de la estructura
cognitivaen lugar del conocimiento declarativo
que representa el aspecto semantico, el conteni-
do del aprendizaje.

Muchas actividades en esta edad se vuel-
ven rpidas, consumen menos tiempo y menos
procesos. Ello presenta a nifios habiles en si-
tuaciones de resolucién de problemas, ponien-
do en juego sus dominios sobre el tema.

El nifio y la nifia pasan a convertirse de no-
vatos acasi expertos en dominios especificos,
tales como:

Lamemoria

Se define como & proceso cognitivo que
permite a sujeto almacenar y recuperar infor-
macion en un momento dado.

La memoria ocupa un lugar central en laes
tructuracion cognitiva del nifio y la nifia de esta
edad, dado que les permite ir amacenando un
repertorio de conocimientos y estrategias que
podrian utilizar cuando o necesiten.

Los nifios de esta edad se valen cas regu-
larmente de la memoria, pero no en forma au-
tomatica o mecénica, sino haciendo uso de una
estrategia organizadora parafacilitar el recuer-
do.

Son variados |os aspectos que influyen en
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la organizacion de la memoria del nifio y la
nifia; entre los mas destacados, se encuentran
el conocimiento general sobre e tema, e co-
nocimiento sobre las relaciones jerarquicas
entre los conceptos y el conocimiento que tie-
nen sobre la utilidad de la estrategia, que algu-
nos autores llaman metamemoria.

La memoria no es entonces una copia exac-
ta de larealidad. El nifio y la nifia producen
una interpretacion de la informacion en fun-
cidn de sus ideas previamente existentes. Ellas
actlian a manera de filtros que evalGan qué tipo
de informacion ingresa, cOmo se registray lue-
go cOmMo se recupera.

Los aprendizajes que €l nifio y la nifia van
desarrollando en esta etapa hacen que los es-
quemas de memoria sean dindmicosy cambian-
tes, y que sean permanentemente enjuiciados
cuando pierden vigenciareal.

El conocimiento social
y € desarrollo moral

El conocimiento social se refiere a como los
nifios consideran las actuaciones de otras per-
sonas, como comprenden sus emociones, pen-
samientos y puntos de vista, en términos de
ponerse en situacion del otro. Esto esta intima-
mente ligado a desarrollo moral, en tanto los
enjuiciamientos estan referidos a su percepcion
subjetiva del medio externo y los acontecimien-
tos que en € se suceden.

En estas edades, € nifio y la nifia comien-
zan a comprender que los pensamientos 'y los
sentimientos de los otros, podrian ser iguales o
diferentes alos suyos.

Progresivamente, van adoptando ademés
una perspectiva autoreflexiva, es decir, pueden
anticipar e pensamiento y las conductas de
otros, y advertir que los otros le estan juzgan-
do de la misma manera que € juzga a los de-
més.

Son, entonces, grandes enjuiciadores; pri-
mero de la conducta de los demés y luego de

su propia conducta. Distinguen y evalGan no
s0lo las consecuencias de las acciones, sino
también las intenciones que las provocan. Esto
ultimo es posible por el desarrollo de la capa-
cidad representativa, y dentro de €ella la cate-
gorizacion, que permite que e nifio y la nifia
vayan evaluando acontecimientos y propongan
determinadas normas en base a esquemas va-
lorativos més amplios.

Sin duda que estos dos aspectos del desa-
rrollo estén influenciados por la cultura. Asi,
las culturas caracterizadas por la rigidez de sus
rolesy de susjuicios valorativos, y comporta-
mientos basados en valores colectivos, hacen
gue e nifio y la nifia desarrollen con mayor
fuerza esquemas vaorativos en funcion a los
cddigos de otros que a sus propias subjetivida-
des.

Resolucion de problemas

La presenciay desarrollo de esta actividad
€es otro componente caracteristico de esta eta-
pade lavidainfantil.

Desde que €l nifio y la nifia nacen, se en-
frentan con variadas situaciones problematicas
gue les significan desafio y esfuerzo. A medi-
da que crecen, van transformando cuantitativa
y cualitativamente la manera de hacerlo.

Pero en esta etapa, €l nifio y la nifa profun-
dizan alin més esta habilidad para resolver pro-
blemas, que implica esfuerzos intelectuales con
fuerte compromiso de representaciones men-
tales de mayor complgidad.

Un problema surge cuando € sujeto quiere
conseguir algo y los sistemas que dispone no
le resultan Utiles. Es decir, existe una meta mas
0 menos definiday no existe un camino claro y
sencillo que conduzca hacia ella. Un problema
existe cuando se da la existencia entre una si-
tuacion dada 'y una situacion meta, que obliga
al sujeto a considerar los posibles caminos que
le pueden conducir ala segunda.

La resolucion de problemas implica para e
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nifio y la nifia el desarrollo de dos niveles de pen-
samiento: el pensamiento reproductivoy € pen-
samiento productivo.

El primero porque cuando un sujeto resuelve
un problema aplica ciertas modalidades ya apren-
didas a través de otras situaciones probleméticas.

El segundo porque alin reproduciéndolas, pro-
duce o genera estrategias novedosas, apropiadas
alanueva situacion que no solo serviran parala
situacion presente, sino que ademés algunas de
ellas se podran generalizar a nuevas situaciones
(nuevamente pensamiento reproductivo). Es por
ésto que la resolucion de problemas entra en e
campo de o estratégico antesdefinido.

Para explicar como los nifios de estas eda-
des resuelven situaciones probleméticas, es
necesario conocer cuales son las estrategias que
utiliza, qué tipo de materiales han de apren-
dersey cud es € tipo de respuesta que se le
solicita.

El factor que merece mayor relevancia es el
conocimiento basico con que enfrenta el pro-
blema. Un primer nivel de este conocimiento
se compone de reglas y estrategias, asi como
por la informacion que e sujeto ha ido obte-
niendo y organizando conceptualmente. Un
segundo nivel incluiria el conocimiento del
propio funcionamiento cognitivo, en términos
de la capacidad para planificar las actividades
gue van arealizarse, controlar laforma de ha
cerlo, y evaluar sus resultados. Esto es, sus
habilidades metacognitivas.

Estas ultimas se entienden como el conoci-
miento consciente y la valoracion de las pro-
pias posibilidades del sujeto, que desarrollan
un papel fundamenta en e progreso y trans-
formacion de las estructuras cognitivas, tanto
en el proceso de resolucion de un problema
COmo en otros que requieren de las capacida
des estratégicas del nifio y la nifia para abordar
los desafios que se le presentan.

¢) L os aspectos psicoafectivos

Desde e punto de vista del desarrollo psico-
sexud, € nifio y lanifia se encuentran en un pe-

riodo denominado latencia.

Segln € psicoandisis, la vida sexua del nifio
y delanifiade estas edad& , entraen un periodo
de latencia, en €l cual € interés, los interrogan-
tes, los descubrimientos tanto a nivel consciente
como inconsciente, se ven encubiertos.

Se constituyen ahora una especie de fuerzas
mental es que restringen el avance del campo de
lo sexual, y dan lugar aotro tipo deintereses. Se
instalan entonces la vergiienza, los ideales mora
lesy estéticos, € interés predominante por laac-
tividad de tipo intelectud.

Los impulsos sexuales no dejan de actuar, pero
su energia es desviada en formatotal o parcia
hacia otros fines socialmente aceptados. Este
proceso de desviacién explicacomo € nifioy la
nifia de esta etapa adquieren, sin duda también
desde la confluencia de otros aspectos, los conte-
nidos escolares.

El juego ocupa un lugar clave en este momento.

En relacién al proceso de socializacién, bus-
can a sus pares parajugar, aln cuando necesitan
su periodo de soledad.

Demandan en estos encuentros la confronta-

cion de sus ideas, de sus hipétesis, con las de sus
pares o con las de un adulto

Con el ingreso alaescuela, lasletrasy los
nUmeros se convierten en instrumentos |udicos
para los nifios y las nifias, en tomo a los cuales se
despliegan lacuriosidad y la pregunta.

Los juegos de mesa se constituyen en focos
de su interés, en los cuales combina azar con es-
trategia, ya caracterizada como propia de este
momento. EStos y otros juegos que involucran
destrezas mas bien de tipo intelectual que moto-
ra, representan también unaformade concentrar
los impul sos sexual es sublimados.
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El DOCENTE

La ensefianza, en todos sus nivelesy moda-
lidades, conlleva al desarrollo de précticas hu-
manas y de précticas sociaes. Humanas, por-
gue compromete éticamente a quienes lareali-
zan: los docentes no pueden ensefiar con indi-
ferencia; su trabajo implica siempre una opcién
fundada en valores. Sociales, porque las situa-
ciones que se suscitan en lasaulasy en lasins
tituciones escolares forman parte de los
entramados complejos de cada contexto parti-
cular en las que se inscriben.

Actuamente es muy comun hablar de ense-
flanza - aprendizaje cuando nos referimos alas
situaciones educativas que se producen en la
escuela y también fuera de ella. Sin embargo,
ensefiar y aprender son procesos que estan pro-
fundamente imbricados, pero que son diferen-
tes. Puede haber ensefianza sin generarse apren-
dizaje, y viceversa. Larelacion entre los térmi-
nos del binomio ensefianza - aprendizaje surge
cuando existe predisposicion en los alumnosy
en los docentes para sostenenerla y hacerla sig-
nificativa

El papel que desempefia e docente en este
proceso es primordial; no solo le atafie latarea
de reflexionar criticamente acerca de marcos
tedricos y orientaciones diversas, sino que fun-
damentalmente debe tomar postura ante ellos,
y elaborar una estrategia de trabajo que le posi-
bilite acortar la brecha que existe entre las con-
diciones reales del contexto en el que trabgjay
sus aspiraciones educativas.

PERFIL DOCENTE

En las Ultimas décadas se han realizado im-
portantes avances en la difusion y
profundizacion de conocimientos acerca de los
procesos psicol égicos del nifio en la construc-
cion de conocimientos.

Mas difusos, dispersos y hasta contradicto-

rios resultan los avances acerca de las formas
posibles a las que pueden apelar los docentes
para contribuir con su accionar en el aprendi-
zaje delos nifios.

Los constantes cambios que se producen en
el contexto, las expectativas y demandas so-
ciales diferenciadas que en la actualidad se
depositan en el accionar docente, la
pluridimensionalidad de la accién pedagdgi-
ca, entre otras cuestiones, profundizan tal dis-
persion.

Més al& de las limitaciones acerca del tema,
resulta necesario partir de algunas certezas, no
como postulados dogméticos, siho como una
forma de recuperar distintos aportes que per-
miten contribuir a nuevos avances y enrique-
cer en otros sentidos las reflexiones actuales
sobre € tema. Las investigaciones sobre la en-
sefianza, han producido importantes adel antos
en el sentido de dilucidar cuéles son los aspec-
tos que influyen en los procesos de aprendiza-
jedel alumno. Ental sentido, se ha podido com-
probar que los factores contextuales, las me-
diaciones sociales en general, y en particular
las que tienen lugar en & aula influyen y son
influidos en los procesos de ensefianza 'y apren-
dizaje. Esto permite resignificar, en cierto sen-
tido, la funcion de la escuela, y especificamente
las tareas del docente. No obstante, las institu-
ciones educativas tienen un sentido socia es-
pecifico que es el de ser transmisoras y
transformadoras de la cultura histérica y so-
ciadmente construida, a través del docente,
quien asume, en forma especial pero no exclu-
siva, un rol protagénico en lamediacion en tal
tarea. Su funcién especifica es la de ensefiar,
sin que ello signifique desplazar su propio
aprender. De esta manera selecciona situacio-
nes gque provocan aprendizaje, permitiendo el
acceso a los requisitos fundamentales para €
desarrollo personal.
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Son tareas inherentes a la préactica docente,
contribuir en la modificacion, enriquecimien-
to y coordinacion progresiva de los esquemas
de conocimiento del alumno, posibilitar el de-
sarrollo del pensamiento critico de una crecien-
te autonomia moral e intelectual, de la cons-
truccion de significados y la atribucion de sen-
tidos alo que e alumno aprende (no solo para
fines escolares, sino para su propio accionar).

Para que €llo sea posible resultan necesa-
rias determinadas condiciones.

En toda préactica de la ensefianza hay -cons-
cientemente 0 no- concepciones tedricas. Ha
cerlas explicitas y programar su practica desde
tales marcos, es condicion de racionalidad; da
consistencia 'y coherencia a accionar, y a su
vez permite superar una préctica intuitiva y
rutinaria.

L a ensefianza tiene como una caracteristica
su intencionalidad; busca determinadas reper-
cusiones en € pensamiento y la accién de sus
alumnos.

Reflexionar acerca de la intencionalidad que
se persigue en las précticas, mas ala de los
objetivos estrechos de un area o curso deter-
minado, contrastar la misma con las tareas que
se emprenden, establecer nexos entre la vida
aulicay € contexto institucional y social, po-
sibilita asumir una actitud mas critica y auto-
noma. Apelar a los contenidos no como verda-
des neutras, estables y universales, sino como
una construccion histéricay social.

La seleccion, graduacion y articulacion de los
contenidos en relacién con una estructura 'y en
funcion de lanaturaleza del material y de los co-
nocimientos previos del nifio y la nifia, de sus
capaci dades cognitivas, sushistoriasy expectati-
vas, adquiere relevanciaen latarea docente.

Dichos contenidos, al ser transmitidos, ad-
quieren formas que los resignifican, por lo que
la ensefianza, |0s modos de interaccién que se
posibiliten, no son gjenos aellos.

Las condiciones de la ensefianza pueden dar

lugar solo ala reproduccién de un orden exter-
no - geno a sujeto - o bien posibilitar apro-
piarse del contenido, estableciendo una rela-
cion significativa con é, con valor intrinseco
para el sujeto.

Estarea propia del docente:

. Disefiar experiencias adecuadas (a la dis-
cipling, a nifio y alanifia, al contexto), orga-
nizar la ensefianza, asesorar a educando en su
proceso de conocimiento, coordinar y evaluar
dicho proceso, propiciar que los alumnos
interactlen, incentivar la confrontacion de pun-
tos de vista diferentes, ayudar a establecer co-
nexiones entre el nuevo material y los conoci-
mientos ya existentes.

. Seleccionar actividades que impliquen in-
volucrar a nifio y la nifia con una participa
cién activa no necesariamente en el movimien-
to visible y la manipulacién de objetos, funda-
mentalmente en la reflexion, en € estableci-
miento de relaciones, en la profundizacién de
la comprension, en la resolucion de problemas,
en la toma de decisiones

. Ajustar las intervenciones pedagdgicas a
los progresos y dificultades de los nifios y las
nifias.

ROL DOCENTE

Hablar del rol docente supone una dial écti-
ca de tres marcos.

- Filosofico-ético: que instrumenta la cons-
truccion de los vinculos, las conductas de un
ser libre para lograr actitudes responsables (va-

loracion).

- Tedrico-cientifico: que proviene delasdis-
ciplinas que aportan el sustento epistemol 6gico
para el desarrollo de la préctica docente.

- Pragmatico: €l de las propias experiencias
en ambitos diversos y convivencias fuertes que
sostienen més y mejores situaciones précticas;
lo histérico, singular, dialéctico, cambiante y
gue permite enfrentar |o inesperado.
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Un profesional interesado en la tarea que
realiza, con disposicion para el trabajo en equi-
po, comprometido con larealidad regional, pro-
vincial, nacional y latinoamericana.

* Que logra compromisos efectivos en rela
cion con los alumnos, sus familias, la institu-
cion escolar y la comunidad en la cual se desa-
rrolla su tarea, pues cumple la funcién media-
dora gerciendo un papel de nexo entre alum-
nosy sociedad adulta.

* Que asume la profesionalidad de su traba
joy gesta cambios en relacion asi mismo y a
Su practica.

* Que conoce y recrea la cultura, tolera opi-
niones y modos de actuar diferentes, valora
inquietudes y esfuerzos de cambio, respeta la
sensibilidad e individualidad evitando impo-
ner ideas o formas de pensamiento.

* Que es capaz de tomar decisiones de ma-
nera autébnoma, con independencia, libertad y
responsabilidad.

* Que entiende ladiversidad y que por €llo
seleccionay organiza los contenidos de mane-
ratal que, por diferentes caminos, los nifios y
las nifias puedan arribar a las mismas metas.

* Que conoce los conceptos basicos y las
relaciones especificas de las disciplinas que
constituyen el objetivo de su ensefianza, com-
prende su l6gica, se apropia de sus procedi-
mientos, otorgandole significacion y atribuyén-
dole sentido al contenido a ensefiar.

* Que regula su intervencidn segun las nece-
sidades o requerimientos del contenido, del nifio
y delanifia, delosvinculos, del contexto.

* Que favorece la asuncion de una crecien-
te autonomia en sus alumnos, orientando su
participacion y permitiéndole actuar progresi-
vamente de un modo mas gjustado e indepen-
diente, contribuyendo junto con la familia d
crecimiento y desempefio como ser social, res-
petuoso honrado y solidario.

* Que parte de la experienciay conocimien-
to de los nifios y las nifias, recuperandolos para
nuevos aprendizajes, teniendo en cuenta el ni-
vel de competencias cognitivas en gue se en-
cuentran, adecuando la ensefianza a las posibi-
lidades amplias de interaccién socia y cultu-
ral entre las personasy con € entorno.

* Que basa su tarea en la autocriticay en la
reflexion sobre su propia préactica.
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LOS OBJETIVOS DE LA ENSENANZA
GENERAL BASICA

LaLey Federal de Educacidn, Capitulo 111 Articulo 15° establece que los objetivos de
la E.G.B. son:

a) Proporcionar una formacién bésica comin a todos los nifios y adolescentes del pais
garantizando su acceso, permanenciay promocion, y laigualdad en la calidad y logros de
los aprendizgjes.

b) Favorecer el desarrollo individual, social y persona para un desempefio responsa
ble, comprometido con la comunidad, consciente de sus deberes y derechos, y respetuoso
de los de los demas.

¢) Incentivar la blsgueda permanente de la verdad, desarrollar €l juicio critico y habi-
tos vaorativos, y favorecer el desarrollo de las capacidades fisicas, intelectuales, afectivo
- volitivas, estéticas, y los valores éticos y espirituales.

d) Lograr la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes considerados social-
mente significativos, comunicacion verbal y escrita, lengugje y operatoria matemética,
ciencias naturales y ecologia, ciencias exactas, tecnologia e informética, ciencias sociales
y cultura nacional, latinoamericana y universal.

€) Incorporar € trabgjo como metodologia pedagdgica, como sintesis entre teoria y
préctica, que fomenta la reflexion sobre la realidad, estimula el juicio critico y es medio
de organizacion y promocién comunitaria.

f) Adquirir habitos de higiene y de preservacién de la salud en todas sus dimensiones.

g) Utilizar la educacion fisicay el deporte como elemento indispensable para desarro-
[lar con integralidad la dimensién psicofisica

h) Conocer y valorar criticamente nuestra tradicién y patrimonio cultural, para poder
optar por aguellos elementos que mejor favorezcan el desarrollo integral como persona.
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CONCEPCION ACERCA DE LAS
EXPECTATIVAS DE LOGRO
DE LOS APRENDIZAJES

El término Expectativas de Logro surge en
el marco de la elaboracion de los Contenidos
Basicos Comunes para explicitar las
intencionalidades de |os docentes con respec-
to alos procesos de aprendizaje que se preten-
de gue alcancen los nifios y las nifias durante
su formacion escolar.

Durante la década del setenta, en América
L atina se implement6 un modelo educativo de
carécter tecnocratico basado en la formulacion
de objetivos de aprendizge: e conductismo.
Este modelo, originario de los Estados Unidos,
pretendia generar eficacia en la evaluacion,
pautando la ensefianza a partir del logro de con-
ductas observables. Los objetivos se elabora-
ban utilizando rigidas clasificaciones de las
conductas, y solo- importaban los comporta-
mientos que se podian medir.

En nuestro pais este enfoque eficientista no
se aplicd en su totalidad; no obstante ello, ge-
nerd en los docentes una actitud de preocupa-
cién por laformulacion correcta de los objeti-
vos, sobrevalorando los mismos en las progra-
maciones de la ensefianza

Consideramos que la explicitacion de las
intencionalidades educativas en los distintos
ambitos del disefio del curriculum, constituye
unatareaineludible por varias razones. Por un
lado, s @ curriculum funciona como un pro-

ORIENTACIONES DIDACTICAS

yecto educativo en € que interjuegan diversas
dimensiones, no puede estar ausente del mis-
mo la especificacion de las aspiraciones o los
alcances de este proyecto. Por otro lado, si en-
tendemos que |la ensefianza constituye una si-
tuacion comunicativa que involucra-multiples
interacciones, resulta preciso brindar inforrna-
cion acerca de cuales son las intenciones de
formacion que tienen las ingtituciones educati-
vas en genera y los docentes en particular, 1o
cual se traducira en compromisos especificos
de intervencion en los procesos de aprendizaje
delosnifiosy las nifias.

L as Expectativas de Logro como expresion
de intencionalidades educativas, sefidan los
resultados de aprendizaje que se pretende que
los nifios y las nifias adquieran en las diferen-
tes éreas, nivelesy ciclos escolares. Pero tam-
bién constituyen puntos de partida que ayudan
aorganizar las précticas educativas: funcionan
como gjes referenciales de las intervenciones
docentes, como principios orientadores que
describen procesos cognitivos complejos que
se logran a partir del aprendizaje de determi-
nados contenidos curriculares.

Esta funcion orientadora que tienen las Ex-
pectativas de Logro en los procesos educati-
vos debe resultar clara, y no se tiene que con-
fundir con lafinalidad de los Criterios de Eva-
luacion, porque si bien debe existir una rela
cion |ogica entre ambos, estos Ultimos indican
cudles son los niveles de adquisicion de conte-
nidos requeridos para la acreditacion y/o pro-
mocion de los aprendizajes de los nifios y las
nifias.
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LOS CONTENIDOS
DE LA ENSENANZA

Al pensar en e aprendizaje y la ensefianza
de los contenidos escolares, resulta necesario
considerar qué lugar ocupan ellos en e respec-
tivo proyecto curricular que los convoca.

En & contexto de la actua Reforma, los
contenidos escolares se configuran en torno a
conceptos, procedimientos y actitudes que de-
ben ser ensefiados y aprendidos, desafio que
implica, en primer lugar, comprender que pro-
cesos cognitivos se desarrollan en €l sujeto a
momento de enfrentarse ala tarea de aprender
un concepto, un procedimiento y una actitud, y
consecuentemente, qué estrategias debe selec-
cionar el docente para ensefiarlos.

Pero antes de abordarlos, resulta necesario
sefialar un aspecto central que luego impactara
en estas decisiones, que es el de sostener que
el aprendizge y la ensefianza de conceptos
implica, a mismo tiempo, la apropiacion de
procedimientos y la construccion de actitudes.

L os conceptos operan permanentemente en
contextos de razonamiento y de resolucion de
problemas; adquieren sentido para el sujeto que
los aborda cuando comprende para qué sirven,
y asu vez, para comprenderlo, debe acudir ala
ayuda de procedimientos que se desarrollan, a
la par que comprende el concepto. Cuando un
alumno aborda un texto y encuentra un con-
cepto que no comprende, busca diversos pro-
cedimientos para averiguar su significado, ala
vez que manifiesta actitudes indagadoras y de
busgueda reflexiva

LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES

Clarificar la naturaleza de un concepto lle-
va, en primer lugar, a diferenciarlo de un he-
cho. Un hecho es un dato puntual, objetivo, con
un principio y un fin. Una fecha, un nombre,
un lugar fisico, son hechos. Un concepto es una
categoria mas amplia, que alavez que diferen-
Cia, convoca a otros conceptos.

Estadiferenciacion no significa que los he-
chosy datos deban ser excluidos de los conte-
nidos escolares. Se trata de que adquieran la
relevancia que merecen actuando de soporte,
de material complementario y sustentante de
los conceptos.

Por su naturaleza, los hechos y datos son
aprendidos a través de la memoria, mientras
gue los conceptos se aprenden significativa
mente através de la comprension, ambos rele-
vantes para la construccion del conocimiento.

Adquirir un concepto es una tarea ardua y
complegja, pero alavez simplificadora en tér-
minos de ahorro de energiaintelectual. El mun-
do de la experiencia presenta una gran canti-
dad de objetos diversos que obligan a sujeto a
organizar, clasificar y agrupar todas estas acti-
vidades que hacen ala conceptualizacion.

El sujeto adquiere un concepto cuando lo-
gra concentrar en una palabra un conjunto de
rasgos compartidos por un objeto, un aconte-
cimiento, haciéndolos equivalentes aunque se
perciban como diferentes. Estos rasgos (atri-
butos), compartidos a su vez, son tomados por
otros objetos y acontecimientos, o que hace
concebir a este proceso como una compleja
articulacion de conceptos que se enlazan entre
Sl.

Desde esta perspectiva, e mundo percibido
no contiene atributos independientes entre si,
sino que los objetos que lo componen compar-
ten atributos. Los conceptos no estan solo or-
ganizados internamente, sino entre si, en for-
ma articulada.

El proceso por e cua se adquiere un con-
cepto esta atravesado por la particularidad de
cada sujeto, pero ademas por € impacto de lo
cultural. Cuando éste identificay articula los
atributos de un objeto que le permiten concep-
tualizarlo, lo hace desde lo que é considera
vélido, pero ademas desde atributos social men-
te valorados. Por ambos tipos, resulta ser €l




proceso de conceptualizacion un acto de repro-
duccion, pero alavez de invencion, y en am-
bos casos, esta presente el significativo impac-
to de la cultura.

LOS CONTENIDOS
PROCEDIMENTALES

Comprender qué es un procedimiento, con-
duce a andlizar € campo de las estrategias de
aprendizgje, que conlleva, fundamental mente,
un proceso de toma de decisiones, conscien-
tes e intencionales, por el cual € sujeto selec-
ciona los conocimientos que necesita para cum-
plimentar una meta, demanda u objetivo, de-
pendiendo de las caracteristicas en que trans-
curre el acontecimiento que lo lleva a hacerlo.

De ésto depende que una estrategia no sea
gena a contenido para € cua fue disefiada o
reconstruida, pero a la vez, que adquiera un
valor propio, que justifique su lugar en € cu-
rriculum como un contenido escolar propia-
mente dicho.

Dentro de esta concepcion se encuadra la
idea de procedimiento, que se diferencia de una
técnica, de una habilidad o capacidad.

Las capacidades son disposiciones de tipo
genético gque, puestas en gercicio, asumen sus
propias particularidades para cada sujeto; las
habilidades son conductas que expresan las
capacidades en e momento en que se desarro-
[lan, pero que pueden asumir la forma de con-
ducta automatizada. Mientras que un procedi-
miento, no solo convoca a las anteriores, sino
gue ademas implica un acto de invencion y
creacion de las formas de actuar més adecua
das para cada situacion, por ello su caracter
creativo.

Hay procedimientos propios para cada Si-
tuacion y también generalizados a varias Situa-
ciones. Los primeros son denominados disci-
plinares, que son los especificos de cada area
o disciplina, los segundos son interdisciplina-
res, que, como su nombre lo indica, van mas

ala, atraviesan a distintas disciplinas, y que
pueden ser recuperados y recreados en varia
das situaciones. Ambos asumen también los
nombres de algoritmos y heuristicos.

Los algoritmos se desarrollan a través de una
secuencia de pasos y acciones prefijados, mien-
tras que los heuristicos comportan un cierto
grado de variabilidad en torno alo amplio de
la situacion parala que se utilizan. Los prime-
ros se vinculan mayormente a la técnica, mien-
tras que los segundos se relacionan mas a la
idea de método, entendido como un proyecto
global de etapas no gjustables a unatarea pun-
tual.

Los procedimientos, a igua que los con-
ceptos, deben ser aprendidos en un contexto
de aprendizgje significativo, que le permita a
sujeto confrontar lo aprendido previamente con
estos nuevos modos de acceder al conocimien-
to que la escuela propone.

La resolucién de problemas, la construccion
de hipotesis, las reflexiones metacognitivas, la
construccion de anaogias son gjemplos de pro-
cedimientos. El elemento en comun de todos
ellos es que posibilitan al sujeto poner en jue-
go su pensamiento productivo y a la vez su
capacidad de recrear sus conocimientos previos
en torno a nuevas situaciones.

LOS CONTENIDOS ACTITUDINALES

Como € procedimiento, una actitud también
se construye e implica un cambio de tipo cua-
litativo en €l sujeto.

El aprendizagje de una actitud debe ser com-
prendido desde el significado y € sentido que
el nifio y la nifia adjudican a un hecho o acon-
tecimiento. Significado, desde la valoracion
particular configurada desde sus experiencias
personales, y sentido desde e impacto que lo
cultural deposita sobre aquellos.

Desde ambos, € nifio y la nifia conocen,
valoran y actlian en consecuencia.
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L as actitudes tampoco se heredan ni setrans-
miten solo implicitamente; son aprendidas y
ensefiadas intencionalmente, motivo por & cual
se encuentran intimamente relacionadas al pro-
ceso de socializacion. Hablar de socializacion
implica pensar en un aprendizaje de escenas,
personajes y normas en un contexto interacti-
vo, donde -en el caso de lainstitucion escolar-
un adulto transmite y promueve actitudes con-
secuentes con un proyecto educativo y de la
sociedad toda.

Es por ello que las actitudes ocupan un lu-
gar central en la escuela, que representa los
mandatos sociales y culturales. Deben abando-
nar la condicion de aprendizgjes informales y
espontaneos que siempre las ha caracterizado,
para constituirse en contenidos relevantes, a
igual que los otros, que deben ser ensefiados y
aprendidos con toda la intencionalidad que
merecen.
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LOS TEMAS TRANSVERSALES

Un componente clave en el andlisis de las
diversas formas que se han puesto de manifiesto
en este Disefio Curricular, es la necesidad de
orientar las propuestas de ensefianza en torno
a las caracterigticas, necesidades y posibilida-
des delos nifios y las nifias que aprenden.

Se debe considerar que durante la infancia,
el nifio y la nifia se relacionan con otros nifios
y adultos, factor que interviene decididamente
en su desarrollo cognitivo, en torno a la bus-
gueda de satisfaccion de necesidades reales,
algunas materiales y otras ssimbdlicas.

Esas necesidades surgen como consecuen-
cia de su contacto consituaciones que la reali-
dad le presenta, que debe resolver, que se tor-
nan més complgas, y que por lo tanto exigen
gue € sujeto disponga de ciertas capacidades
y competencias.

Esta redlidad complegja, presente y futura,
precisa que esas competencias sean amplias,
no fragmentadas, no acotadas a un solo pro-
blema. Demanda un conocimiento y unainter-
vencion sobre ella, que vayamas alla de lamera
descripcion ssimple de sus caracteristicas.

La escuela debe ofrecer contextos reales de
ensefianza en los cuales los aprendizajes ad-
quieran sentido para los nifios y las nifias, en
tomo a las preocupaciones cercanas y lgjanas
gue esta realidad genera.

Cuando las asignaturas se presentan como
espacios cerrados, desarticulados, auténomos
en su propio despliegue, la posibilidad de que
ellas ofrezcan marcos cognitivos e interpreta-
tivos para poder comprender y abordar la rea-
lidad, se coarta.

Ante esta realidad problemética en que €l
nifio y la nifia se insertan, se generan cotidia-
namente nuevas necesidades, que deben rele-
gar sus fronteras para reunirse en torno a ésta
de abordar determinados contenidos en forma
integrada, contextualizada, sin que ésto signi-

fique perder de vista su identidad disciplina-
ria

Es en este contexto en que adquieren un lu-
gar fundamental los temas transversales.

Los temas transversales;

- Surgen de necesidades sociales reaes (me-
dio ambiente, consumo masivo, derechos hu-
manos, educacion para la paz, educacion
sexual).

- No seinsertan en un érea curricular espe-
cifica que pueda abordarlos por si mismos, por
lo cual atraviesan y convocan a un conjunto de
contenidos de diferentes éreas.

- Son recurrentes en el curriculum, es decir,
aparecen alo largo del mismo, y su tratamien-
to se va complgjizando a medida que se va
avanzando en los distintos grados del sistema
educativo.

- Implican tanto & desarrollo de nucleos
conceptuales de contenido, como asi también
contenidos procedimentales.

- Ocupan un lugar fundante en ellos los con-
tenidos actitudinales, apuntando a desarrollo
de ladimension moral y ética de las personas.
Asi, son € ge fundamental para €l rescate de
los valores prioritarios de una sociedad, y de-
ben ser definidos por la comunidad toda.

Por esto ultimo los temas transversales se-
leccionados para este Disefio Curricular, son
producto de consultas realizadas por las dis-
tintas comisiones regionales, que han promo-
vido espacios de discusion en tomo a su defi-
nicion. El principio tedrico que ha sustentado
estainiciativa es € de la regionalizacion de los
contenidos.

La seleccion realizada no ha sido azarosa.
Ha puesto € énfasis justamente en la dimen-
sién actitudinal, teniendo en cuenta la necesi-
dad de trabgjar en la escuela, através suyo, todo
aguello que colabore en € andlisis, la discu-
sién y la accién sobre las probleméticas plan-
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teadas. Los temas saleccionados son los si-
guientes:

* Educacion para € consumo

* Medio ambiente y ecologia

* Ganaderia

* Educacion paralasaud

* Reproduccion de especies de la zona
* Basurero nuclear

* Educacion vid

* Diversidad cultural y linguistica

* Derechos humanos

* Laproblemética del subdesarrollo
* Desigualdad socid, racia y sexudl.

El concepto de transversalidad surge a par-
tir de la necesidad de convertir la accion edu-
cativa en una accion profunda y globamente
humanizadora; una accion a través de la cua
se enriquezca cadavez més a ser humanoy a
sus posibilidades para crear permanentemente
una vida mejor para si mismo y para los de-
més.

Los temas transversales son indicadores
ademés de los grandes riesgos o de las situa
ciones que hoy atentan peligrosamente contra
laredlizacion de una vida dignay feliz, tanto
en e plano personal como en el plano colecti-
VO.

Es por eso que €l tratamiento de los temas

transversales dentro del curriculum escolar
apunta a la concrecion de una educacion por
los valores y en las actitudes que hoy es im-
prescindible plantear y desarrollar.

Es ademés vital comprender que los temas
transversales no son nuevas teméticas que se
abordan con contenidos ya dados o conocidos.
Justamente porque surgen de necesidades rea-
les, propias de una demanda social histéricay
particular, de un contexto cultural y especifico,
exigen formas de trabgjo adecuadas a nuevas
necesidades.

El aprendizaje de un tema transversa im-
plica que €l nifio y la nifia puedan comprender-
lo, pero que ademés puedan actuar, intervenir
ante la problematica social que se presenta. Es
por eso que las propuestas de ensefianza de te-
mas transversales deben centrarse en la adqui-
sicion de estrategias de conocimientos précti-
Ccos, Sin que ésto desmerezca lareflexion y
andlisis critico de sus acciones sobre el medio.

Por ello, una de las modalidades de ense-
flanza para € tratamiento de los temas trans-
versaes, es el método de proyectos de trabgjo,
en tanto permite abordar |os mismos de mane-
raintegraday de modo contextualizado.

En sintesis, la incorporacién de temas trans-
versales a curriculum implica el reconocimien-
to delos sentidos y significados que deben ca-
racterizar alos contenidos escolares, como he-

(rjr{;‘aénientas para interpretar y abordar la redli-




GRITEMOS DE
SELECCION Y SECUENCIACION
DE CONTENIDOS

L os conocimientos cientificos que se ense-
flan en la escuela representan € conjunto de
saberes tedricos y técnicos necesarios para €l
desempefio del nifio y la nifia en la vida coti-
diana. Desde laintencionalidad que asumen al
ser transmitidos, apuntan alaformacion de cier-
tas competencias basicas que demandan la pre-
sencia en e curriculum escolar de determina-
dos nlcleos del saber cientifico. Es por ello que
resulta vital trabajar en un proceso que selec-
ciona cudles de ellos son los apropiados para
gue € nifio y la nifia se formen en estas com-
petencias.

Este proceso de seleccion se redliza en tor-
no a algunos criterios que demarcan cudles de
ellos adquieren mayor relevancia en €l proce-
so de ensefianza tendiente a las metas que la
institucion escolar se propone.

Los criterios que fundamentan la seleccion de
contenidos en € curriculum escolar son los si-
guientes:

- Relevancia social: que apunta a seleccio-
nar agquellos contenidos que proporcionen a los
nifios y las nifias los saberes tedricos y préacti-
COS hecesarios para acceder a los bienes mate-
ridles y simbdlicos que la cultura ofrece, desde
iguales oportunidades para todos los sectores
sociales que se escolarizan.

- Desarrollo del pensamiento criticoy re-
flexivo: que favorezca en € nifio y la nifia la
formacion de procesos de pensamiento que les
permitan evaluarse a si mismos en su desem-
pefio, a otros en e marco de las relaciones so-
ciales, y a los acontecimientos y hechos que
los rodean.

- Integracion: que intenta formar una per-
sonalidad integrada, paralo cua serequierela
seleccion de contenidos que abarguen en o
posible atodas |las dimensiones de la actividad

humana, articulados entre si desde la necesi-
dad planteada.

. Actualizacion cientifica y tecnoldgica:
gue garantice la funcién socia de la escuela,
en tanto ingtitucion siempre alavanguardia de
los avances que se dan en € campo delacien-
cia, tanto a nivel de saberes tedricos como de
herramientas practicas.

- Regionalizacion: que permitarecuperar los
contextos socialesy culturales en que se enmarca
la escuela, y enriquecer los saberes académicos
con los saberes cotidianos y que proporcioneala
escuela unaidentidad propia que lainstale como
un espacio profundamente imbricado en el con-
texto y comprometido con su realidad particular.

. Apertura: que, junto alaregionalizacion,
apunte a proporcionar a los nifios y las nifias
los conocimientos necesarios para tomar con-
tacto con otros mundos, con otros universos,
con otras culturas, que les permitan trascender
de lo contextua y proximo.

. Equilibrio: entre todos |os campos del saber
que dan lugar alos contenidos escolares, para aten-
der las diversas necesidades que plantean el nifio
y lanifiaque hoy concurren alaescuela

. Coherencia interna: que permita la articu-
lacion |6gica entre los diversos contenidos que se
proponen en un campo disciplinario, para que el
nifio y la nifia vayan no solamente apropiandose
de ellos, sino también de su | 6gica propia.

Aun cuando | os contenidos escol ares han sido
seleccionados, igualmente se presentan al nifio y
la nifia como un conjunto complejo, tanto en su
cantidad como en su diversidad. Por ello, resulta
vital garantizar su adecuada organizacion, en un
proceso de secuenciacion de los mismos que ocu-
paun lugar central en €l curriculum.

Secuenciar los contenidos implica tomar de-
cisiones respecto a orden en que serén ensefia
dosy aprendidos.

En general, sucede que las orientaciones que
se proporcionan carecen de explicaciones lo
suficientemente claras y sustentadas en princi-
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pias tedricos, asi, se proponeir delo genera a
lo particular, de lo simple alo complejo, sin
dar cuenta acerca de qué procesos se generan
en €l nifio y la nifia cuando se encuentran con
estas formas de secuenciacion.

Por ello resultavital sefidar criterios de tra-
bajo que orienten la toma de decisiones a res-
pecto y que resulten explicativos de la forma
gue estos contenidos asumen a ser presenta
dosenlasaulas.

Desde la concepcion de aprendizaje y des-
de el analisis de los contenidos escolares que
se han presentado, surgen |os siguientes crite-
rios:

.Un criterio psicologico, que atiende fun-
damentalmente alafiguradel nifioy lanifiay
sus particulares formas de aprender.

.Un criterio légico, que recupera como
cada ciencia o disciplina elige ordenar, organi-
zar jerérquicamente la informacion a momen-
to de ser presentada.

El criterio psicolégico permite tener en
cuenta el conjunto de significaciones de carac-
ter socio - cultural que € nifio y la nifiatraen a
la escuela, sus posibilidades evolutivas, las par-
ticularidades de su estructuracion cognitiva en

cuanto a laformacion de conceptosy ala cons-
truccion de procedimientos, la naturaleza de sus
ideas previas en su contraste con los conceptos
cientificos.

El criterio l6gico sefiaa la necesidad de
considerar bésicamente el ordenamiento indi-
cado por laciencia o ladisciplina

Asi como en cada ciencia o disciplina se da
su propia légica, en cada una de ellas también
convergen diversas ldgicas, provenientes del
enfoque teorico e ideoldgico a que se adhiere.

Ambos criterios resultan sustentantes para
el proceso de secuenciacion de contenidos, por
lo que deben asistirse, combimarse permanen-
temente en esta tarea, evitando las posiciones
extremas que van entre psicologizar, desmere-
ciendo atencion alarigurosidad disciplinaria,
o cientifizar la ensefianza, no permitiendo que
el nifio y lanifia se apropien del conocimiento
segun sus posibilidades y limitaciones.

L as decisiones en torno a qué tipo de crite-
rio prevalecera en cada situacion de clase, de-
beran ser tomadas por e docente, quien eva-
luard como los diversos factores que interjue-
gan en la ensefianza de un determinado conte-
nido inciden en este proceso.

l_",“
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CRITERIOS PARA
LA ORGANIZACION DE LOS
CONTENIDOS

Si entendemos que el conocimiento consti-
tuye un todo, es decir un conjunto holistico,
gue se va conformando a través de la historia
mediante procesos de elaboracion permanen-
te, y que las disciplinas son solo formas legiti-
madas del saber que permiten acceder a la
enormidad de la produccién intelectual que ha
acufiado la humanidad, resulta preciso abor-
dar la organizacion de los contenidos escola
res mediante formas y estructuras que susten-
ten esta concepcion. El curriculum, como pro-
yecto de trabajo que posibilita la construc-
cion de aprendizajes significativos, tiene que
conformarse como una herramienta flexible
gue permitala articulacion de practicas diver-
sas. Un disefio curricular centrado en la frag-
mentacion del conocimiento, obstaculiza la
reflexion critica acerca de larealidad en la que
viven los sujetos.

Los contenidos en € Nivel Inicial y enlos
primeros ciclos de la Ensefianza General B&
sica deben estar organizados en forma inte-
grada. Si tenemos en cuenta lo explicitado
anteriormente con respecto a la necesidad de
articular criterios de significacion légica con
criterios de significacién psicol6gicaen la se-
leccidn de contenidos y de estrategias de en-
seflanza y de evaluacion, debemos contemplar
las caracteristicas del pensamiento infantil
durante los primeros afios de la escolarizacion.
Desde este enfoque, es importante lograr que
los nifios pequefios conciban al conocimiento
sistematizado que les ofrece la escuela no
COmMo una yuxtaposicion de partes desconec-
tadas entre si, sino como un conjunto de sabe-
resy de experiencias gque les permite explicar
algunas de las particularidades de la realidad.
Esto no impide que, en otros ciclos y niveles
educativos, la escuela ensefie acerca de las
maneras especializadas que utilizan las distin-

tas ciencias para estructurar tanto sus conceptos
como sus modos de indagacion, pero ésto solo
podra aprenderse de manera significativa si los
nifios y las nifias han logrado establecer relacio-
nes sustanciales con el conocimiento escolar.

La opcidn de organizacion de contenidos
mediante un Curriculum Integrador, se funda-
menta en los siguientes criterios:

Criterios epistemol6gicos. Si bien todas
las ciencias poseen una estructura sustantiva -
0 conceptual-, y otra sintéctica -o metodol 6gi-
ca, € carécter dinamico y evolutivo de estas
estructuras hace que nuevos conocimientos den
lugar a la reconsideracion o reconceptualiza-
cion de los anteriores. Actualmente existen
numerosas investigaciones que se desarrollan
en las fronteras de | os distintos campos cienti-
ficos. La creacion constante de nuevas disci-
plinas y € desarrollo de especializaciones y
aplicaciones de las ya existentes, son conse-
cuencias de este acercamiento permanente que
se produce entre las ciencias.

La mirada a los problemas de la redidad a
través de una perspectiva que integre univer-
sos simbolicos diferentes, tendera a la forma-
cién de un pensamiento critico y generara acti-
tudes de valoracion con respecto a la produc-
cion colectiva del conocimiento.

Criterios psicolégicos y didacticos: El
abordaje de objetos de estudio relacionando
conceptos provenientes de diferentes discipli-
nas, se fundamenta en la caracteristica de sin-
cretismo propia del pensamiento de los nifios
y las nifias pequefios. Un Curriculum Integra
dor que respeta los modos de apropiacion de
los conocimientos de los aumnos, posibilita
lograr una mayor predisposicion para apren-
der. Lacomplgjidad de las situaciones que plan-
tea este tipo de Curriculum, requiere de la uti-
lizacion de estrategias de ensefianza basadas
en e descubrimiento, en la elaboracion de pro-
yectos y en la participacion activa de todos los
alumnos. La flexibilidad que ofrece esta for-
ma de organizar |os contenidos en tomo a prin-
cipios de relevanciay significatividad , posi-
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bilita atender a demandas y expectativas di-
Versas.

. Criterios sociolégicos. La integracion
de los conocimientos se fundamenta en la
necesidad de «humanizarlos», mostrando €
carécter socio - histérico de sus procesos de
produccion, configurados a partir de conflic-
tos, tensiones y rupturas. Se aprende de ta
modo que todos | os conocimientos estan atra-
vesados por multiples intereses, y que com-
partimentarlos coadyuva a ocultar problemas
axiolégicos en torno a su legitimacion so-
cial.

Es importante aclarar que en los Conte-
nidos Basicos Comunes aprobados por €

Consgjo Federal de Cultura 'y Educacion, se
utiliza el término «Bloques» para proponer con-
tenidos segun lalégica de las disciplinas. Sin
embargo, como muy bien lo especifica la pu-
blicacion del M.C.y E. de la Nacion de abril de
1996: <<... esta estructura por Blogues esta
pensada para presentar los CBC y no prescri-
be una organizacion currricular para su ense-
flanza. De igual modo, la numeracion de los
Blogues es arbitraria y no supone un orden
para su tratamiento». Esto implica que cada
jurisdiccién debe establecer una forma de or-
ganizacion de los contenidos para la elabora-
cion de sus Disefios Curriculares a partir de las
concepciones sustentadas en sus encuadres ted-
ricos.
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LA ORGANIZACION DE LOS
CONTENIDOSEN LA EDUCACION
GENERAL BASICA

Durante los primeros anos de la ensefianza
-Nivd Inicia, 1°y 2° Ciclo de la EGB- la con-
cepcion de Curriculum Integrador adquiere
particular relevancia. Si tenemos en cuentalas
caracteristicas del pensamiento infantil
explicitadas y la intencionalidad educativa de
formar integralmente a nifio, brindandol e opor-
tunidades para que pueda vaorar € papel que
tiene el conocimiento en la sociedad, la orga-
nizacion de los contenidos necesariamente debe
realizarse a partir de un enfoque holistico.

En esta propuesta de Disefio Curricular, los
contenidos correspondientes a Nivel Inicial y
a la Ensefianza General Basica - I°y 2° Ciclo-
se presentan agrupados mediante Areas
Curriculares. Estas se conforman a partir de
larelacion natural que se establece entre dis-
ciplinas que poseen estructuras sintécticas si-
milares, y cuyas estructuras sustantivas posi-
bilitan conectar conceptos de manera relevan-
te. Tal es el caso, por gemplo, del Areadelas
Ciencias Sociales, que reagrupa contenidos de
Historia, Geografia, Economia, Sociologia, An-
tropologia 'y Ciencia Politica, entre otras disci-
plinas. Sin embargo, la organizacion de un
Curriculum por Areas, por si misma no garan-
tizalaintegracion de los contenidos. Las Areas
pueden ensefiarse de manera aislada y de este
modo se traslada el problema de la desarticu-
lacion del conocimiento propio de otros mo-
delos curriculares. Una manera de vincular
contenidos provenientes de las distintas Areas
-0 Capitulos desde los CBC-consiste en la se-
leccidn de Ejes Teméticos Articuladores. Es-
tos Ejes deben estructurarse partiendo de los
conocimientos y probleméticas propios de los
contextos en los que viven los nifios y nifias,

dado que la complgiidad del medio suscita
multiples interrogantes y reflexiones. Consi-
deramos que el Area de Ciencias Sociales, Na-
turales y Tecnologia en € Nivel Inicid, y las
Areas de Ciencias Socidesy Ciencias Natura-
lesenlaEGB 1y 2, constituyen campos apro-
piados para iniciar la articulacion con los co-
nocimientos de las demas Areas, pues permi-
ten la conexiodn de saberes diversos partiendo
de la cotidianeidad de los nifios.

Es importante sefialar que las relaciones que
realicen los docentes entre las Areas deben res-
ponder alos criterios de significatividad y re-
levancia anteriormente descriptos. En aras de
la integracion, no tenemos queforzar la inclu-
sién de contenidos cuya pertinencia resulte
poco clara. Las vinculaciones gque se establ ez-
can deben ser legitimas y productoras de una
comprension mas profunda acerca del conoci-
miento.

Con respecto a las estrategias didacticas
concretas que posibilitan llevar al auladel Ni-
vel Inicid y del 1°y 2° Ciclo de la EGB la
concepcion del Curriculum Integrador, enten-
demos que la planificacion de la ensefianza
mediante Unidades Didécticas constituye una
propuesta apropiada para concretar en lareali-
dad los principios tedricos enunciados. A tra-
vés de este criterio, € docente puede organizar
actividades de ensefianza y de aprendizaje par-
tiendo de Ejes Teméticos que integren conte-
nidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales provenientes de las diferentes
Areas Curriculares previstas en el Disefio
Curricular.

La ensefianza por Unidades Didéacticas no
€es nueva en la escuela, Sino que su origen se
remonta a principios de este siglo, con las ideas
de Ovidio Decroly de educar desde situacio-
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nes globalizadas partiendo de centros de inte-
res. Durante muchos afios se utilizo esta estra-
tegiaen e Nivel Inicia como un juego dramé&
tico que posibilitaba tomar contacto con la rea-
lidad y reproducirla objetivamente, a partir de
criterios de seleccion y de clasificacion de da-
tosy hechos realizados por €l docente.

Actualmente, y desde la concepcidn de co-
nocimiento y de aprendizaje que hemos
explicitado, consideramos que la Unidad Di-
dactica es una estrategia que permite alos do-
centes del Nivel Inicia y del 1°y 2° Ciclo de
la EGB, compartir significados con los nifios y
las nifias dentro de determinados contextos
socio-culturales. La redidad es complga y
multidimensional. Necesariamente hay que
establecer recortes de la misma para poder
comprenderla, pero estas opciones no son pri-
vativas del docente, sSino que constituyen una
actividad realizada en forma conjunta con los
alumnos en la que, en la medida de lo posible,

también participan los padres y los demas
miembros de la comunidad. Las Unidades
Didacticas posibilitan relacionar las ciencias
para que podamos comprender lacomplgidad
de los hechos buscando nuestros propios luga
res en ellos. No se trata de reproducir e imitar
larealidad, sino de abordarla cuestionandola.

La enseflanza mediante Unidades Didacti-
cas le permite a docente reflexionar profun-
damente acercade lasignificatividad y larele-
vanciade |os contenidos que va a ensefiar, como
asi también seleccionar estrategias y recursos
didacticos adecuados a partir de las multiples
relaciones e interacciones gque se pueden esta-
blecer entre los conocimientos. La utilizacion
de la metodologia de Proyectos, por gjemplo,
constituye una opcion vaida para integrar con-
tenidos instaurando situaciones problematiza-
doras.

|
|
|
|
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Consideramos que desde la Didacticano se
puede prescribir rigidamente acerca de como
ensefiar determinados contenidos en la escue-
la, pero se pueden aportar algunas orientacio-
nes gque nos permiten a los docentes reflexio-
nar acerca de nuestras propias préacticas, e in-
tentar mejorarlas.

Cuando elegimos determinadas estrategias
para ensefiar, |o hacemos a partir de varios cri-
terios. Por un lado, tenemos en cuenta las par-
ticularidades de cada érea o disciplina: no se
puede, por giemplo, ensefiar de la misma ma-
nera contenidos que presuponen la adquisicion
de determinados lenguajes -matematica, len-
gua, artes-, que contenidos que requieren de
procesos de experimentacion para ser compren-
didos. Por otro lado, consideramos las caracte-
risticas de los dlumnos y las alumnas: su desa-
rrollo socio - cognitivo, sus conocimientos pre-
Vios, sus intereses, expectativas y necesidades.

La seleccion de metodologias didacticas
implica la articulacion de criterios légicos y
psicol 6gicos. Estos Ultimos se sustentan, entre
otras concepciones, en principios y explicacio-
nes provenientes de las teorias del aprendiza-
je. Analizaremos agunos de €llos.

- S entendemos que la cognicion humana
implica procesos en los que intervienen otras
personas con quienes intercambiamos informa-
cidn, utilizando diversos instrumentos, lengua-
jesy representaciones, asumiremos ‘que lain-
teligencia de las personas no es auténoma ni
autosuficiente, sino que su desarrollo se redli-
za siempre en forma repartida. Desde esta
postura, consideraremos también que € traba-
jo grupal en la escuela constituye una metodo-
logia valiosa que promueve e aprendizaje co-
operativo a través de situaciones de intercam-
bio y reciprocidad, y que los conocimientos no
estan depositados en un solo lugar, sino que
podemos encontrarlos en diversas fuentes. La

utilizacién de mdltiples recursos y materiales,

y € procesamiento de la informacién a través
de distintos sistemas simbdlicos, implica am-

pliar las posibilidades de la ensefianza, y con-

Siderar tanto a las personas como a sus entor-

nos de aprendizgje. Sin embargo, ninguna es-

trategia puede, por si sola, promover € logro
de aprendizajes significativos en los niveles
educativos iniciales. El trabagjo en grupos es
muy importante en la ensefianza, pero no inva-

lida la realizacion de tareas individuaes ade-
cuadas a las caracteristicas cognitivas de cada
alumno.

- Laimportancia del pensamiento hipoteti-
zador constituye otro aporte de las teorias cog-
nitivas del aprendizgje. Es fundamental que los
nifios vayan mas alla de la informacion dada;
gue planteen dudas, que anticipen resultados,
gue prevean consecuencias, que imaginen des-
enlaces, que establezcan relaciones, etc. La
organizacion de actividades dirigidas al medio
socia o fisico, real o simbdlico, genera condi-
ciones para la construccion de hipétesis. Se
pueden utilizar multiples estrategias de ense-
flanza: la elaboracion de proyectos, € estudio
de casos, la resolucién de problemas, la obser-
vacion, la experimentacion, la recoleccién do-
cumental, el andlisis de fuentes, la elaboracion
de modelos, las observaciones, etc.

- S valoramos la importancia de la creati-
vidad en el aprendizaje, implementaremos for-
mas de ensefianza que desarrollen e pensa-
miento divergente en los nifios: |os juegos en
todas sus variedades, la utilizacion de analo-
giasy de metéforas, y € empleo de técnicasy
recursos provenientes de las distintas formas
de expresion.

- Las edtrategias y recursos de ensefianza
funcionan como amplificadores culturales
gue posibilitan establecer conexiones entre
los conocimientos y las representaciones que
los nifios y las nifas ya poseen, y los nuevos
contenidos que los docentes seleccionamos
paratrabgar en la clase. Las actuales tecnolo-
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gias educativas -tales como lainforméticay los
materiales audiovisuales-, constituyen recursos
valiosos para lograr aprendizajes relevantes,
siempre y cuando se los utilice como herra-
mientas para el acceso y € procesamiento de
lainformacion, y no como fines en si mismos.

Enseflar de manera significativa logrando
unareal predisposicion para aprender implica,
ademas de la utilizacion de estrategias y recur-
Sos apropiados, asumir como postura la per-
manente reflexion critica acerca de 1o que se
hace en el aula. Los docentes debemos promo-
ver situaciones de verdadero conflicto cogniti-
vo en los nifos y las nifias. Para ello, en algu-
nas ocasiones necesitamos tomar distancia
acerca de lo que estamos ensefiando, para mo-
tivar a nuestros alumnos a encontrar las con-
tradicciones y paradojas que todo conocimien-
to encierra.

Analisis de algunas estrategias
y recursos para la ensefianza

Abordaremos sintéticamente e andlisis de
algunas estrategias y recursos gque considera
mos relevantes para la ensefianza en € Nivel
Inicial y laEGB. El listado no resulta exhaus-
tivo, sino que es solo una opcidn entre muchas
de las posibles propuestas didécticas que se
pueden implementar en el aula.

Los juegos

Le permiten alanifiay a nifio explorar el
mundo, conocer, descubrirse a si mismosy a
los demés, y disfrutar de lavida. Parajugar no
hay limites de edad ni de género, pero el juego
alcanza sentidos y finalidades diferentes segln
el periodo evolutivo de las personas.

Desde la Didéctica, |os juegos constituyen
estrategias valiosas para lograr aprendizajes en
la escuela. Sin embargo, los docentes debemos
tener en cuenta que el juego es una actividad
libre y placentera: hay que aprovechar su po-

tencialidad educativa sin desconocer que € jue-
go siempre tiene como fin obtener placer en lo
gue se hace.

Todas las Areas de contenido pueden ense-
narse en el Nivel Inicia y en laEGB utilizan-
do juegos. No obstante, es importante que con-
sideremos algunas cuestiones ala horade ele-
gir uno:

. Conocer a fondo el juego: qué recursos
requiere, qué posibilidades y efectos pueden
lograrse, qué ventgjas y qué limitaciones pre-
senta.

. Tener en cuenta las caracteristicas socio -
cognitivas y afectivas de los nifios y las nifias:
sus capacidades y habilidades, y su predispo-
sicién parajugar.

. Analizar €l tipo de contenido que se quie-
re trabajar: su grado de pertinencia con € jue-
go, Y las posibilidades de relacion que se pue-
den lograr entre conceptos, procedimientos y
actitudes a partir de las actividades ltdicas. Es
importante que los juegos presenten amplia
diversidad y que permitan desarrollar distintas
aptitudes.

. Promover estructuras de comunicacion
diferentes, paraintentar romper €l clasico «due-
lo» entre dos equi pos contrincantes.

. Descartar la competitividad como Unica
motivacién del juego.

. Posibilitar la flexibilidad: que no presen-
ten reglas rigidas que anulen laimprovisacion
y lacreatividad.

. Cuidar que no afecten la integridad fisica
o psicologica de los nifios y las nifias: que los
juegos no presenten Situaciones que puedan
humillar o ridiculizar, y que no discriminen a
los participantes seguin su género.

Las experiencias directas

El mundo en que vivimos presenta gran can-
tidad de informacion dispersa en innumerables
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fuentes. El aprendizaje experimental genera las
condiciones para que los nifios y las nifias ex-
ploren y manipulen objetos del entorno, esta-
bleciendo asi categorias de andlisisy clasifica-
cion que les permiten explicar los fendbmenos
de la redlidad. Ejemplos de experiencias di-
rectas que pueden utilizarse en las escuelas:

. Excursionesy Visitas: Constituyen exce-
lentes estrategias de aprendizaje para los nifios
y las nifias. Sin embargo, cuando las excursio-
nes escolares se transforman en meros «paseos
recreativos», se desaprovecha su potencialidad
educativa. Acompafiar a un grupo de alumnos
aun lugar, suponiendo que la motivacion que
esta actividad provoca por si sola va a generar
aprendizajes significativos, no resulta suficien-
te. Es necesario planificar este tipo de propues-
tas educativas, abordando cuestiones tales
como: ¢qué se pretende gque aprendan los alum-
nos?, ¢gué conocimientos previos se requie-
ren?, ¢qué contenidos hay que trabgar para
poder interpretar |as situaciones nuevas?, ¢quée
aspectos de las mismas pueden generar mayor
curiosidad?, ¢qué relaciones se pueden estable-
cer con contenidos de las otras Areas/Ejes Te-
maticos?, ¢como se evaluara la experiencia?

Para la concrecion de estas actividades, no
siempre es imprescindible contar con ‘medios
de transporte. Si 1os docentes realizan un reco-
rrido por € barrio en € que se emplaza la es-
cuela, seguramente descubriran que existen
muchos lugares cercanos que pueden resultar
muy interesantes para ser explorados por los
alumnos y alumnas.

. Objetos reales: Hablar o leer acerca de
un tema pocas veces tiene la fuerza motivado-
ra gue presentan los objetos reales en ‘la ense-
flanza. Estos objetos pueden ser fisicos 0 so-
ciales. Los padres 'y los abuelos, por g emplo,
son una fuente excelente que puede aportar in-
formacion diversa. En todas las Aresas curricu-
lares existen innumerables objetos de gran va-
lor educativo que pueden utilizarse para in-

troducir alguin tema, para desarrollarlo analiti-
camente, para efectuar generalizaciones, o para
evaluar aprendizajes.

Diarios, revistas, cartas, fotografias anti-
guas, arte y musica son, entre otros, fuentes
que posibilitan experiencias directas de apren-
dizge. Averiguar € pasado de la propia fami-
lia a través de materiales de primera fuente,
reconstruyendo habitos, costumbres, creencias
y valores, permite lograr niveles muy impor-
tantes de implicacion. Se entiende de esta ma-
nera que la historiano es un listado de datos y
fechas, sino un proceso continuado que nos ha
Situado a cada uno donde nos encontramos
ahora.

. Experimentos de laboratorio: Cuando
pensamos en un laboratorio, nos imaginamos
un lugar provisto de elementos costosos y fr&
giles. Sin embargo, paralos nifiosy las nifias,
el mundo en que viven es un gran laboratorio,
dado que permanentemente exploran y experi-
mentan en é. No se necesitan equipos sofisti-
cados para hacer del aula o de otro espacio fi-
sico de la escuela, un laboratorio. Muchos de
los objetos de uso cotidiano en & hogar, son
excelentes recursos que posibilitan la ensefian-
za de contenidos procedimentales y conceptua-
les. Lo importante es promover en los nifios y
las nifias una actitud cientifica: que hipoteti-
cen, que prueben y comprueben, que obtengan
conclusiones, que comparen y encuentren di-
ferencias. La mera demostracion por parte del
docente no generainterés en aprender ainves-
tigar.

L os mapas conceptuales

Un mapa conceptual es un recurso esgue-
matico que sirve para representar un conjunto
de significados conceptuales unidos en una
estructura de proposiciones. Su caracteristica
central es la jerarquizacion de los conceptos
que presenta, los cuaes dan cuenta de las rela
ciones gque entre ellos se establecen. Constitu-
yen propuestas apropiadas para generar en los
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alumnos aprendizajes significativos en torno a
la apropiacion de un determinado contenido de
ensefianza. Su validez se sustenta en que:

. permite explorar |as concepciones previas
gue los alumnos tienen acerca de los concep-
tos,

. posibilita establecer espacios de trabgo
individuales -porque cada alumno explicita su
forma de entender los contenidos gque se pre-
sentan-, y compartidos -porque se pueden con-
frontar las producciones con los paresy con €
maestro, mediante e andlisis, la reflexion, la
critica 'y la argumentacion en un contexto de
trabajo colectivo-;

. diende y articula a la vez las concepcio-
nes previas y propias del nifio y la nifia, con-
templando la organizaciéon y € contenido de
sus pensamientos -10 psicoldgico-, y € discur-
so deladisciplinaen cuestion;

. permite indagar en qué medida el nifioy la
nifia van recorriendo un camino de apropiacion
de los contenidos, detectando los cambios que
se producen en su estructura cognitiva, y su
paulatino acercamiento ala comprension de di-
chos contenidos;

. €S Un recurso sumamente practico para e
docente, en tanto le permite organizar y secuen-
ciar los contenidos de la ensefianza, y conse-
cuentemente, los materiales de aprendizaje;

. genera espacios de actividad metacogniti-
vaen el aula. Cuando € nifio y la nifia evalGan
su propia produccion, la comparten y buscan
nuevas maneras de mejorarla. Ademas del acto
de conocer un determinado contenido, reflexio-
nan acerca del modo de conocerlo e intentan
perfeccionarlo;

. facilita una rapida captacion del conteni-
do, atraves de las formas gréficas que adopta;

. congtituye una aternativa adecuada para
sintetizar 10s aspectos claves de un contenido.

El pensamiento reflexivo y el conocimiento

compartido son pilares de esta estrategia de
ensefianza. Si bien por su denominacion refie-
ren fundamentalmente a los contenidos con-
ceptuales, también constituyen una propuesta
educativa valiosa para abordar contenidos pro-
cedimentales, porque permiten la reestructura-
cion, la resignificacion, la actividad creativa,
la aplicacion y la generalizacion hacia otros
aprendizajes.

La resolucion de problemas

Cuando se intenta definir un problema y
su proceso de resolucion, habituamente se
piensa en e producto final, en los logros
obtenidos a partir de una situacion inicial
superada. Desde esta concepcion, se obvia
el andlisis del proceso que se desarroll6 du-
rante la busqueda de la solucion. Si en cam-
bio se considera a los problemas como pro-
cedimientos, €l énfasis estara puesto en los
procesos que los sujetos llevan a cabo, utili-
zando estrategias y habilidades previas y re-
estructurando sus conocimientos ante un nue-
vo desdfio.

Ha sido la Psicologia de la Gestalt la que ha
iniciado el andlisis y la investigacion acerca de
estos aspectos cognitivos del sujeto, sefialan-
do que cuando las personas perciben unaima
gen, no solo lo hacen desde la informacion sen-
soria, sino también desde sus conocimientos
anteriores, vinculados alamemoriay alas sig-
nificaciones socio - culturales. Un problema se
configura, por o tanto, como una «gestalten,
unaforma nueva.

Desde este punto de vista, un problema no
consiste sdlo en reproducir unaformula o una
secuencia mecanica de pasos 0 etapas, sino que
implica la vigencia del pensamiento tanto re-
productivo como productivo, porque la estruc-
tura cognitiva del sujeto se ve ampliaday enri-
guecida. Asmismo, cuando una persona re-
suelve un problemay se hace conciente de esta
modificacion, desarrolla una actividad meta-
cognitiva, porque evalla sus propias modali-
dades de resolucion.
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Es importante, por lo tanto, que cuando se
trabaje con problemas en la escuela, 10s nifios
y las nifias busquen un criterio organizador que
evite la automatizacion, el ensayo y error, y la
mecanizacion; y que también puedan dar cuenta
de como disefiaron la busqueda de la solucion.

Resolver un problema se constituye enton-
ces en una actividad creativa que promueve en
el nifio y la nifia la construccién de sus propias
estrategias y trayectos. Se favorece asi € pen-
samiento hipotetizador, el cua se instala cuan-
do e nifio y la nifia disefian y evalUan las ater-
nativas de resolucion. La resolucion de pro-
blemas es también una estrategia vaida para
compartir los conocimientos, porgque induce a
confrontar producciones con paresy con € do-
cente.

Se conoce una variedad de tipos de proble-
mas para ser propuestos a los nifios y las nifias:

. Problemas de transformacion: constan de
una situacion inicial, una meta y un conjunto
de operaciones. Aqui €l sujeto va comparando
constantemente la situacion alcanzada en cada
momento con la metay selecciona las estrate-
gias en funcién de las diferencias halladas.

. Problemas de ordenacion: consisten en la
reorganizacion de elementos a partir de algin
criterio, por lo cua requieren de un proceso de
busgueda constructiva.

. Problemas de induccion de estructuras:
también [lamados de anaogias. Implican ha
Ilar elementos similares en estructura, pero di-
ferentes en contenido, entre distintas situacio-
nes. Son utilizados cuando e problema origi-
nal setornadificil, y resulta necesario acudir a
otro problema para e~ncontrar el ementos ana-
logos.

. Problemas sociales: conllevan a andlisis
de todos los factores que intervienen en una
situacion social: causas, posibles consecuen-
cias, actores, entre otros, alaluz de una pers-
pectivatedricay en base a una hipotesis origi-

nal, evitando enfoques reduccionistas y ssim-
plistas.

L os proyectos didacticos

Como estrategia didéctica en la escuela,
constituyen una propuesta de integracion cu-
rricular que rescata el principio de enseflar a
partir de los intereses de los nifios y las nifias.
Més que un método, significan una actitud con
respecto a la ensefianza, porque cada experien-
cia de aprendizaje lograda resignifica las -
guientes, lo cual genera compromiso con las
tareas que se desarrollan.

Abordar la ensefianza a partir de proyectos,
implica anticipar acciones, pensar qué conoci-
mientos previos se requieren, prever conteni-
dos a trabgjar en funcion de las expectativas
de logro que se establezcan, y planificar dife-
rentes actividades que promuevan aprendiza-
jes significativos. Todas estas tareas se redli-
zan en forma conjunta entre e docente y los
nifios y las nifias, pues los proyectos son em-
prendimientos colectivos que intentan resolver
problemas y acanzar determinados propositos.

Podemos establecer -a modo de propuesta
flexible y no de prescripcion- las siguientes
etapas en la planificacion de un proyecto di-
dactico:

. Eleccion del proyecto: Se puede realizar
de distintas maneras:

- apartir delosintereses y demandas mani-
festados por los nifios y las nifias.

- desde algun tema o problema importante,
cuya relevancia puede ser local, regional, na
ciona o internacional.

- relacionado con € proyecto institucional
de la escuela, cuyo diagnostico y propuestas
permiten abordar alguna cuestion particular.

- propuesto de manera interesante por el do-
cente, desde algun problema cuyas caracteristi-
cas despierten lacuriosidad y aseguren en los ni-
fiosy las nifias |a predisposicidn para aprender.
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. Seleccion de contenidos: una vez tomada
la decision acerca del proyecto a implementar,
el docente tiene que dilucidar cudles son los
contenidos gque aprenderan los nifios y las ni-
fias. El valor de los proyectos esta en que per-
miten abordar en formaintegral contenidos per-
tenecientes a diversas Areas curriculares. La
elaboracion de una red de conceptos y de sus
conexiones, le posibilita a docente determinar
el Eje articulador de los contenidos, y visuali-
zar las Aress intervinientes.

. Analisis de larelevancia del proyecto: cada
proyecto didéctico constituye una estrategia
valiosa de ensefianzay aprendizaje porque pone
en juego los criterios de significacion logicay
psicologica en los procesos. Permite llevar ala
realidad e principio del Curriculum Integra-
dor a traves de tareas diversas. El andlisis de
estos aspectos posibilita que el docente expli-
cite las expectativas de logro de los aprendiza-
jes que se intentan con el proyecto en cuestion.

. Definicion del proyecto: la primera red
conceptua sirve de base para determinar lue-
go los contenidos conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales que se van a trabgjar, reor-
ganizandolos en nuevas redes en las que se es-
tablezcan conceptos, jerarquiasy relaciones con
mayor nivel de precision.

. Anticipacion de una secuencia de accio-
nes: resulta conveniente ordenar las acciones
en distintas etapas de g ecucion, pensando bien
en los tiempos y 10s recursos que se van a ne-
cesitar para cada una. Los proyectos didacti-
cos permiten implementar multiples y varia
das tareas, con consignas tanto individuales
como grupales.

Propuesta de evaluacion: a partir de los
contenidos abordados y de |as expectativas de
logro explicitadas, €l docente debera elaborar
instrumentos de evaluacion. Es importante que
la evaluacion que se realice guarde coherencia
con |las tareas de aprendizaje realizadas duran-
te el desarrollo del proyecto.

Los casos de estudio

Un caso de estudio es una estrategia que
posibilita replicar situaciones problematicas de
larealidad, permitiendo alos nifiosy las nifias
desarrollar su capacidad de andlisis.

Reunir, ordenar y clasificar datos, relacio-
nar e interpretar antecedentes; identificar obs-
taculos; determinar opciones de solucién; emi-
tir juicios de valor; tomar decisiones; sostener
y defender una postura asumida; evaluar cos-
tos y beneficios, son agunos gjemplos de las
tareas de aprendizgje que se pueden lograr a
partir de laresolucion de un caso de estudio.

Ante problemas complegjos en los que inci-
den muiltiples factores, |a estrategia del estu-
dio de casos posibilita un anadisis pormenori-
zado de las mismas a través de integracion de
las diversas Areas Curriculares. Esto genera
COMO consecuencia, una gran implicacion por
parte de los nifios y las nifias con respecto alos
contenidos que se abordan.

Dado que los casos escenifican situaciones
de incertidumbre en las que se analizan y/o re-
suelven determinadas probleméticas, constitu-
yen también una excelente propuesta para tra-
bajar en grupos, porque promueven constante-
mente el desarrollo de debates, intercambiosy
confrontaciones.

Una posible clasificacion de los casos de
estudio, eslasiguiente:

. Casos problema, o casos decision: tienen
como finalidad desarrollar estrategias cogniti-
vas relacionadas con determinados aspectos de
la resolucién de problemas.

. Casos evaluacion: tienen como proposito
desarrollar capacidades vinculadas con € an&
lisis, la emision de juicios valorativos y la eva
luacion critica de situaciones planteadas.

Casos ilustracion: posibilitan presentar o
giemplificar determinadas situaciones, con €
fin de que las mismas sean analizadas en for-
maindividual o comparativa.




Para la elaboracion de un caso de estudio,
el docente debe considerar las caracteristicas
de sus alumnos, sus expectativasy conocimien-
tos anteriores. Es importante tener en cuenta
gue € caso siempre debe ser real o verosimil.
Para que se puedan establecer experiencias
valiosas de aprendizaje, el caso tiene que ge-
nerar algun nivel de conflictividad. Si 1os ni-
flos y las nifias no identifican en el caso una
situacion problematica, dificilmente encontra-
rén motivaciones para andlizarlo.

Los recursos audiovisuales

La Transformacion Educativa presupone
innovaciones en las aulas, lo cual implica, ade-
mas del abordaje de un nuevo entramado de
contenidos, cambios en las practicas de la en-
seflanza. Pensar en |os recursos audiovisuales
dentro de las ingtituciones educativas como
posibles y deseables supone, en primera ins-
tancia, aceptar que modifican la posicion del
docente en e nuevo espacio configurado del
aula, tanto frente alos nifios y las nifias como
frente a conocimiento, ya que se generan mo-
dificaciones en las formas de pensar, de expre-
sarse 'y de comunicarse: se establecen nuevos
lenguajes. Contemplar imégenes con color, so-
nido y movimiento, posibilita la construccion
de operaciones cognitivas diferentes de las que
se producen cuando se lee un texto.

El video, por g emplo, es un medio audio-
visual que algunos autores denominan no con-
vencional. Sin embargo, esta tecnologia se ha
impuesto sociamente por sus multiples pres-
taciones, resultando su uso especialmente in-
dicado para €l aula por su capacidad para trans-
mitir informaciones compleas que mediatizan
la experiencia de los sujetos en relacion a los
objetos de estudio. Se superan, de esta forma,
las fronteras espacio - temporales que limitan
el acceso alas fuentes del conocimiento.

Los beneficios y las limitaciones de la utili-
zacion del video en e @mbito escolar, provie-
nen de dos factores que, en redidad, son gje-

nos a la tecnologia misma: la calidad de los
programas que se eligen y la preparacion del
docente para hacer un uso creativo y participa
tivo del recurso. Ademas, e docente debe tra-
bajar con los nifios y las nifias € problema de
la confusion entre lo real y lo ficticio, ya que
los procesos mentales mas rutinarios de la cul-
tura escolar -como por gjemplo, leer y/o escri-
bir un texto- son diferentes en cantidad y cali-
dad a las estrategias cognitivas que se ponen
en juego cuando se observan imégenes audio-
visuales.

L a tecnol ogia denominada audio-visual -ci-
nética constituira un verdadero recurso didac-
tico en tanto les posibilite a nifio y la nifia co-
nocer, indagar, criticar, crear y descubrir for-
mas mas expresivas. Esto implicara pasar €l
control de la tecnologia a los propios nifios y
nifias, para que aprendan arelacionarse con la
misma desde un rol distinto al del consumis-
mo pasivo. Desde esta concepcion, no resulta
imprescindible contar con recursos caros y so-
fisticados para la ensefianza, dado que se pue-
den generar précticas educativas de calidad uti-
lizando los diferentes medios audiovisuales que
se encuentran a acance de los docentesy las
instituciones, analizando criticamente su va-
lor educativo para poder dar respuestas con-
textuadas y adecuadas a las necesidades e in-
tereses de los nifios y |as nifias.

La computadora como recurso didactico

La computadora constituye un medio sim-
bolico que posee un conjunto de reglas, de no-
taciones y signos diversos que articulan dis-
tintos tipos de percepcion. Su particular dina-
mismo le permite a nifio estructurar respues-
tas rapidas, plantedndole constantemente nue-
vos desafios desde procesos interactivos de ida
y vuelta. Posibilita ahorrar energia intelectual,
dado que realiza una serie de tareas cuyo com-
pletamiento manua demanda mucho tiempo y
esfuerzo. Permite la resolucion de problemas
y € intercambio a partir de preguntas y res-
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puestas. Favorece la actividad metacognitiva
delos sujetos, los cuales, a tener frente asi €

producto de sus propias acciones, pueden eva

luar continuamente sus estrategias y disefiar a

mismo tiempo formas nuevas y superadoras de
las anteriores.

La computadora es, indudablemente, un re-
curso valioso para la ensefianza que despierta
interés en los nifios y las nifias. No podemos
imaginar €l futuro de las nuevas generaciones
sin laincorporacion de lainformética en su vida
laboral y cotidiana. Sin embargo, debemos con-
Siderar agunas cuestiones:

. La computadora es un excelente recurso,
pero no tiene valor por si misma. Si bien en
algunos momentos puede ser utilizada con fi-
nes recreativos, en la escuela debe ser puesta
a servicio de laensefianzay € aprendizge de
los contenidos curriculares.

. No reemplaza la figura del docente. La
computadora resuelve muchas de sus tareas,
pero es e docente quien disefia las mismas,
planificando las actividades de ensefianza, es-
tableciendo cuéndo y cuénto es posible usarla,
e interviniendo en los avances y retrocesos que
se dan en los aprendizajes.

. Puede complementarse sin dificultades con
otros recursos de la ensefianza, |o cual hace mas

variado y dinamico € aprendizagje de los con-
tenidos.

No debe anular o negar la posibilidad de
gue sea €l nifio quien disefie y recree sus pro-
pias modalidades y medios de aprendizaje, aln
cuando éstos sean realizados a partir de otras
formas.

Implica considerar las posibilidades y li-
mitaciones idiosincréticas, atendiendo a los rit-
mMos propios de los nifios, ya que la computa-
dora pone en juego variadas estrategias cogni-
tivas.

. Su introduccion debe ser contextualizada
en el aula. Su aprovechamiento serarépido s
€l nifio ya posee experiencias previas de con-
tacto con lamaguina; sera paulatino y gradual-
s €l nifio proviene de contextos socialmente
desfavorecidos en los cuales no ha tenido po-
sibilidades de acceso al uso de la misma.

Las posibilidades que abre |la computadora
en la escuela son inconmensurables. Sin em-
bargo, €l docente tiene que trabgar con ella
desde criterios didéacticos, pensando muy bien
cudles van a ser los contenidos que se van a
abordar. La mera utilizacion por parte de los
nifios y las nifas, sin una planificacién previa
por parte de los docentes, no resuelve e pro-
blema de la ensefianza de los conocimientos
gue se consideran socia mente rel evantes.




LA PROBLEMATICA
DE LA ARTICULACION

En el contexto de este disefio definiremos
la articulaciéon como la necesaria continuidad,
coherencia, secuenciacion y gradualidad que
debe existir en el proceso de ensefianzay de
aprendizaje.

La educacién es un proceso continuo y el
nifio es un ser unico. Es el mismo nifio que
transita por todos los niveles de la escolari-
dad, € cua se va modificando integra, gra-
dual y progresivamente en la medida de sus
propias construcciones.

La problemética de la articulacion no es
inherente a los distintos niveles del sistema
educativo; es una necesidad posterior a su crea-
cién, dado que cada uno de ellos se origind en
distintas circunstancias histéricas y respon-
diendo a diferentes requerimientos sociales. Es
por ello que hasta el momento hemos asistido
a una articulacion voluntarista, con précticas
aidadas y esporédicas, que son una parte de la
articulacion pero éstano se agotaen ellas. Debe
concebirse como una cuestion globalizante,
integral, que debe contemplar todos los aspec-
tos comprometidos en e proceso de ensefian-
za 'y de aprendizgje. La continuidad debera
abarcar todos los tipos de contenidos, las es-
trategias didacticas y los aspectos de organi-
zacion institucional, tendientes a evitar aisa
mientos, contradicciones y duplicaciones en-
tre los distintos niveles.

Cuando se habla de articulacion debe espe-
cificarse a qué ambito de continuidad se esta
aludiendo para poder pensar en acciones, me-
canismos, actores y niveles de responsabili-
dad que garanticen su consecucién. Podemos
asi identificar los siguientes:

|.- Articulacién horizontal
1.1. Interinstitucional ;

[.l.l.entre escuelas del mismo nivel y ju-
risdiccion;

1.1.2.entre escuelas del mismo nivel y ju-
risdiccion diferentes.

Desde este angulo de andlisis la problemé-
tica de la articulacion est4 intimamente ligada
aladelas expectativas de logros y consecuen-
temente con la acreditacion, lapromociony la
movilidad de los nifios y las nifias dentro del
sistema educativo provincial y nacional.

1.2. Intrainstitucional

1.2.1. entre secciones del mismo grado o
saa
1.2.2. entre &reas del mismo grado o sala.

Es mediante la elaboracién del PEI que debe
garantizarse la articulacion intraingtitucional,
tanto horizontal como vertical, entre secciones
y areas del mismo grado o salasy entre grados
y ciclos del mismo nivel. Mas que a nivel de
normativa, este tipo de articulacion debe ser
una preocupacion permanente para reflexionar
en instancias de capacitacion, en los diferentes
ambitos institucionales, etc.

2.- Articulacién vertical

Hasta el momento, se ha reducido la pro-
blematica de la articulacién a la referida a la
necesaria continuidad entre los diferentes ni-
veles del sistema educativo, a pesar de que
como se explicitara anteriomente la misma
abarca muchos otros aspectos y ambitos.

Este &mbito de la articulacion admite ser
pensado desde diversas acciones y mecanismos
para garantizar:

a- La debida continuidad de los conteni-
dos conceptuales, procedimentalesy actitu-
dinales de un nivel a otro, es decir respon-
diendo a la funcién propedéutica de cada ni-
vel, pero sin que e mismo pierda de vista su
especificidad ni se reduzca auna mera prepara-

DISENO CURRICULAR - EGB 2




cion para. Esta articulacion debe concretarse
en un doble sentido: a) propendiendo a la con-
tinuidad entre los enfoques tedricos desde los
cuales se concibe su ensefianza y b) en el trata
miento de los contenidos desde una concep-
cion de curriculum espiralado o de creciente
complgidad en su abordaje.

b.- El aprendizaje sistematizado y expli-
cito del oficio de alumno correspondiente al
nivel a que seingresa.

En laescuela e nifio y la nifia aprenden un
conjunto de reglas que los van convirtiendo en
nativos de la institucion, entendiendo nativos
€en oposicion aextranjeros, aagquellos que son
propios del lugar, que conocen las reglas, que
se han vuelto oriundos. Para tener éxito en la
escuela no solo basta con aprender los conte-
nidos escolares sino que es un requisito impres-
cindible aprender el funcionamiento delasre-
glas de juego propias de cadanivel. En e mo-
mento del pasgje de un nivel a otro ésto se hace
evidente. L os chicos resultan extranjeros en una
doble dimension cultural:

* con respecto ala cultura del nivel educa
tivo a que ingresan;

* con respecto ala culturainstitucional es-
pecifica del establecimiento.

Como actores sociaes, todos pertenecemos
adiferentesinstituciones; por lo tanto no setrata
de proponer model os de organizacion isomor-
ficos, pues este aprendizaje de diferentes cul-
turas es valido, saludable, y ofrece apertura a
futuros ingresos a otras culturas. Pero debe te-
nerse en cuenta que el mismo requiere tiempo
y resulta dificil en un primer momento.

La mayor parte de las reglas son implicitas
y compartidas pero las instituciones deberian
esforzarse en comunicar aguellas reglas que
pueden explicitarse, para facilitar € proceso de
adquisicion de las mismas 'y no dejarlo librado
a un aprendizaje espontaneo que cada uno de
los ingresantes pueda hacer.

Esta problematica debe considerarse a ni-
vel de estructura del sistema, entre las dife-
rentes dimensiones de la gestion curricular de

acuerdo a la responsabilidad que a cada uno le
cabe.

* *A nivel dela gestion central de lajuris-

diccion, la articulacion actualmente debe ini-
ciarse mediante:

* una normativa coherente y convergente,
en relacion a uso de los espacios y la regula
cion de los tiempos institucionales en los dis-
tintos niveles del sistema educativo,

* |aimplementacion de propuestas que con-
certen la capacitacion para los diferentes nive-
les cuando lalégicade las disciplinas y de las
teméticas a abordar asi 1o permitan,

* e desarrollo de programas conjuntos in-
terniveles que impliquen la participacion de
equipos de trabgjo integrados, etc.

** A nivel de supervisores

El supervisor es una pieza clave en la arti-
culacion tanto estimulando a las escuelas para
que larealicen como verificando su concrecion.
Debe facilitarla desde lo administrativo y des-
de lo pedagdgico, generando espacios compar-
tidos de trabajo entre directivos y docentes de
los niveles de ensefianza respectivos, estable-
ciendo circuitos de informacion gque posibili-
ten el acceso ala misma por parte de diferen-
tes instituciones o niveles de gestion.

** A nivel de lainstitucion escolar

La escuela constituye el espacio particular
en gue la articulacion se instituye como accion
real o queda en el ambito de lo declamativo.
La misma cobra caracteristicas diferentes se-
gun compartan o no € edificio los diferentes
niveles de escolaridad.

La articulacion interniveles puede concre-
tarse atraves de:

* participacion conjunta en la elaboracion

|
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de normas de convivencia en instituciones en
gue coexistan més de un nivel de ensefianza.

* participacion en proyectos curriculares
conjuntos, con docentes y nifios y nifias de am-
bos niveles, etc.

En sintesis, de lo que se trata es de propen-
der ala continuidad y coherencia en las con-
cepciones que sustentan las préacticas escola
resy los aprendizajes, aln asumiendo la ruptu-
rainevitable en relacion alos edificios escola
resy alaculturaescolar. Para ello resultaim-
prescindible que se generen espacios y tiem-
pos especificos para este fin y como parte de
los PElI y de proyectos interinstitucionales,
donde se produzcan encuentros de los docen-
tes para trabgjar sobre los contenidos, enfoques
y propuestas de ensefianza; se compartan pro-
blemas, se intercambien conocimientos y se
generen ideas y proyectos que respondan alas
necesidades concretas de las escuelas partici-
pantes.

Articulacion horizontal y vertical

M ecanismos

A) Articulacion vertical entre grados (salas),
ciclosy niveles.

El criterio de acreditacion para pasar de un
grado a otro dentro de un mismo ciclo lo
determina cada institucion, mediante su PCI,
con lo cua seleotorgaalaescuelae periodo
correspondiente a todo un ciclo para adaptar la
ensefianza a ritmo de aprendizaje de sus nifios
y nifias.

B) Articulacion horizontal entre institucio-
nes (de igua o distintas jurisdicciones)

No resulta conveniente otorgar pases a los
nifios y nifias durante € ciclo lectivo, salvo cau-
sas de fuerza mayor. Unavez concluido € ci-
clo lectivo, € nifio o la nifia sera insertado en
la escuela que lo recibe en el grado que certifi-
calaescuela de origen que le corresponde, pero
deberé ir munido de un legajo que describa los

aprendizgjes logrados y las dificultades que
presenta para permitirle a la escuela receptora
continuar con su proceso de aprendizge. El
legajo se convertira en un documento escolar
y deberd ser confeccionado de acuerdo a un
formulario elaborado por la provinciay com-
patibilizadoen el CFCy E.

LA EVALUACION DE LOS
PROCESOS DE APRENDIZAJE

Cuando nos preguntamos acerca del senti-
do que tiene la evaluacion en la escuela, en-
contramos que existen respuestas diversas. Por
un lado la evaluacion forma parte de las politi-
cas curriculares, que establecen normasy orien-
taciones en el ambito del curriculum prescrip-
to. La evaluacion en este nivel posibilita ins-
taurar mecanismos de regulacion y de control.
El sistema acreditativo que se utiliza en nues-
tro sistema educativo, basado en calificacio-
nes, forma parte de politicas sociaes mas am-
plias en las que se valoray legitimaal conoci-
miento como un recurso insustituible para la
actividad productiva. La evaluacion educativa
siempre es politica, dado que sus resultados -
la certificacion o la ausencia de certificacion
con respecto a la adquisicion de determinados
aprendizajes-repercute en los contextos socia
lesen los que viven los sujetos. Laevaluacion
es e ge que articula demandas y expectativas
de actores diversos. nifios y nifias, padres, do-
centes, comparieros de estudio, politicos, agen-
tes del mercado laboral, etc., que de manera téci-
ta o implicita intervienen en e marco de nego-
ciacion que genera la acreditacion de los saberes.

Desde una dimension didactica, la evalua-
cion es inherente a los procesos de ensefianza
y de aprendizaje que se suscitan en la escuela.
Losjuicios de valor que emitimos los docen-
tes cuando evaluamos nos permiten tomar de-
cisiones para meorarlos. Es importante sefia-
lar gue no sdlo debemos evaluar los aprendi-
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zagjes de los nifios y las nifias, sino también
nuestra propia tarea de ensefianza. La evalua-
cion es parte integrante de los procesos de in-
teraccion entre nifios y nifias y docentes. se fu-
siona con los aprendizajes, los convalida o re-
orienta, y actia como mecanismo regulador de
los procesos de ensefianza .

La manera de evaluar esta relacionada con
las concepciones que poseemos acerca del
aprendizge y la ensefianza. Desde un enfoque
cognitivo y constructivista, pueden distinguir-
se las siguientes etapas de evaluacion:

- Recoleccién de informaciones: se buscan
datos acerca de las representaciones que tienen
los nifios y Mas frente a las tareas escolares, se
observan resultados y procesos. También se re-
caba informacion acerca de los errores cometi-
dos durante |os procesos de aprendizaje.

- Interpretacion y valoracion: se andliza el
tipo de estrategia que utiliza cada nifio y cada
nifia. Se realiza un seguimiento de sus proce-
sos de comprension, reflexionando acerca de
aspectos tales como € desarrollo cognitivo de
los nifios y las nifias, € tratamiento dado a la
informacion, la representacion acerca de las
propiedades de lastareas, los erroresy su rela
cion con los procesos cognitivos, la capacidad
para integrar los conocimientos previos alain-
formacion nueva, €l nivel de conceptualizacion,
las transferencias a situaciones diversas, etc.

- Toma de decisiones. se ayudaalos nifiosy
las nifias a descubrir aspectos pertinentes de
las tareas, a construir mejores estrategias de
aprendizgje y a analizar sus propios procesos
cognitivos. A partir de la informacion obteni-
da, los docentes reflexionamos acerca de nues-
tro trabgo, reorientamos la ensefianza, reali-
zamos adaptaciones en las actividades y comu-
nicamos las conclusiones a los distintos acto-
resinvolucrados en el proceso.

Esta secuencia no siempre se rediza de
manera lineal, dado que la evaluaciéon es un
proceso complejo que implica una trama de
acciones y decisiones.

Las distintas etapas de la evaluacion se de-
sarrollan atraveés de diferentes momentos. En
una primera instancia, los docentes evaluamos
en forma diagnostica para conocer las caracte-
risticas socio-cognitivas de los nifios y las ni-
fias. sus conocimientos previos, sus habilida
desy dificultades, sus intereses y expectativas.
Durante el desarrollo de las actividades esco-
lares, la evaluacion es formativa - procesua o
continua- y tiene como finalidad obtener in-
formacion acerca de los procesos de aprendi-
zgje y de ensefianza para mejorarlos. Los do-
centes también utilizamos eval uaciones suma-
tivas -parciales o finales- durante e transcurso
del ciclo escolar. Este tipo de evaluacion nos
permite, por un lado, analizar los resultados de
los procesos educativos a partir de determina
dos criterios, y por otro, acreditar los aprendi-
zajes adquiridos por los nifios y las nifias,

Podemos emplear diversas estrategias para
evaluar los procesos de ensefianza y de apren-
dizge. Esto dependera del tipo de contenido a
evaluar -conceptual, procedimental o actitudi-
nal- del momento inicial, de proceso o de cie-
rre, del area de conocimientos que ensefiemos,
del nivel educativo en e que trabgjemos, de
las condiciones institucionales, etc.

Con respecto a paradigma de la evaluacion
-cuantitativo o cualitativo- desde una postura
reconceptualizadora de la didéctica en la que
se critica a modelo experimental, se rescata el
valor de la evaluacion cualitativa. Este enfo-
gue permite analizar procesos educativos pro-
ducidos a largo plazo, captando la singulari-
dad de las situaciones concretas.

Si setienen en cuentalos alcancesy lasli-
mitaciones de las distintas metodologias que
se utilizan para evaluar, y su grado de coheren-
cia con las estrategias propias de la ensefianza,
se pueden combinar diversos instrumentos de
evaluacion que permitan abordar procesos edu-
cativos complegjos en el aula.

La escuela, gradual y progresivamente debe




tender a que la evaluacion constituya un pro-
ceso intemalizado por los nifios y las nifias,
comprendido y aceptado. Se debe propiciar que
los mismos se autoevallen y aprendan de sus
[propios errores.

La evauacion no debe redlizarse para esta-
blecer distinciones entre los nifios y las nifias,
considerando a éstos como sujetos reproduc-
tores de ciertos contenidos, sino que debe es-
tar sustentada en una concepcion mas amplia
en la que se valoren los procesos de produc-
ciony de recreacion social de los conocimien-
tos, teniendo en cuenta los conflictos, las ten-
siones y los dilemas gque se generan en los mis-
mos.

Orientaciones para la elaboracion
de criterios de evaluacion

La evaluacion supone una lectura orienta-
da sobre determinado objeto. La realidad que
se pretende evaluar no se puede leer directa-
mente; |os docentes siempre construimos un re-
ferente. En esta construccion, intervienen fac-
tores tales como la concepcién de evaluacion
gue poseemos, nuestros esgquemas y experien-
cias previas, las expectativas en tomo a obje-
to que se va a evaluar y las caracteristicas del
contexto en € que se deba tomar una decision.
Por otro lado, |os docentes seleccionamos 'y uti-
lizamos determinados criterios de evaluacion,
los cuales posibilitan elaborar los instrumen-
tos, establecer los indicadores que dan cuenta
de los procesos con que pretendemos relevar y
valorar los resultados obtenidos.

La especificacion de distintas dimensiones
en los CBC, implica el disefio de estrategias de
evaluacion apropiadas. Entendemos que los
contenidos procedimentales y actitudinales, no
pueden estar ausentes en |os procesos educati-
VoS, pero se los debe considerar en su estrecha
relacion con los contenidos conceptuales, dado
gue en la evaluacion de conceptos siempre se
materializa € dominio de procedimientos, y se

manifiestan determinadas actitudes. Creemos
también que resulta pertinente disefiar instru-
mentos que contemplen los contenidos concep-
tuales y los procedimentales. Con respecto a
los actitudinales, pensamos que forman parte
de las opciones valorativas que redliza cada
docente cuando ensefia, y entendemos que su
adquisicion solo puede ser estimada global-
mente a través de procesos educativos a largo
plazo.

Explicitaremos a continuacion algunas
orientaciones para elaborar criterios de evalua-
cién de los contenidos.

. Los contenidos conceptuales adquieren
significados diferentes de acuerdo a marco de
interpretacion que utilicemos los docentes. Es
necesario reflexionar acerca de estos referen-
tes para que la evaluacion de los conceptos
constituya una actividad que pueda orientar
los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

. Es importante evaluar los conocimientos
previos de los nifios y las nifios. Sin embargo,
€sto no resulta unatarea simple, dada su géne-
sisindividua y social. Es preciso combinar una
serie de acciones para acceder a este tipo de
conocimientos (cuestionarios, dibujos, entre-
vistas, estudios sobre la realidad socio-fami-
liar y escolar, mapas conceptual es).

. Cada técnica utilizada para evaluar con-
ceptos proporciona un tipo de informacion di-
ferente acerca de la manera en que los nifios y
las nifias se han apropiado de |os mismos. Por
este motivo, es fundamental utilizar estrategias
diversas.

. Los conocimientos conceptuales deben
evaluarse a través de diferentes actividades a
lo largo de todas | as etapas de |os procesos de
aprendizaje.

. Las tareas de aprendizaje deben remitir a
diferentes contextos de aplicacion, permitien-
do que los aumnos hipoteticen, clasifiquen,
generdicen y transfieran situaciones nuevas a
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fin de evitar en las evaluaciones | as respuestas
estereotipadas, la alusién a datos descontextua-
lizados y la reproduccién literal de los mate-
riales de estudio.

. Esimportante que en las consignas de los
instrumentos de evaluacién se valore explici-
tamente la expresiéon de las ideas personales
delosnifiosy las nifias, y que se soliciten ex-
plicaciones con palabras propias de los con-
ceptos aprendidos.

. La articulacién e integracion de conteni-
dos de distintos gjes temédticos y de diferentes
&eas en las evaluaciones, favorece la com-
prension de las relaciones que existen entre los
conceptos y posibilita su profundizacion.

Con respecto a la elaboracién de criterios
para la evaluacion de los contenidos procedi-
mentales, es importante tener en cuentalos si-
guientes aspectos:

. Hay que considerar que los procedimien-
tos son de naturaleza cognitiva -aunque algu-
nos de ellos impliquen manipulacién de ins-
trumentos-por 1o que se deben evaluar en for-
ma integrada conceptos y procedimientos.

. Los contenidos procedimentales solo son
susceptibles de ser evaluados cuando han sido
ensefiados con sistematicidad, |o cual requiere
de la utilizacion de diversas estrategias. expli-
caciones, gemplificaciones y aplicaciones en
Situaciones diferentes.

. Existen procedimientos generales comu-
nes a varias areas y procedimientos especifi-
cos. Los contenidos procedimentales genera-
les deben evaluarse atravesando diversos con-
tenidos, mientras que los particulares requie-
ren de eval uaciones acotadas a las areas de per-
tinencia.

. La asimilacion de los procedimientos es
gradual. La evaluacion tiene que considerar los
niveles de complejidad de cada procedimiento
en relacion con los procesos reales realizados
por los nifios y las nifias.

LA EVALUACION
DEL DISENO CURRICULAR

Evaluar e disefio curricular significa eva-
luar e proyecto curricular que e mismo ex-
presa, en todos sus componentes.

Desde una concepcién de elaboracion cu-
rricular que adopta el modelo de objetivos se
sostiene que:

* al curriculum lo conciben los expertos y
lo aplican los docentes, los evaluadores (ex-
ternos) controlan si ésto se hizo bien o mal y
por qué se hizo de ese modo. En este marco €l
disefio curricular es més bien una directriz im-
puesta a los docentes, con poco margen para
modificarlo;

* evaluar es medicion de éxito o fracaso en
el logro de los objetivos planteados, a partir de
mediciones de los comportamientos de los es-
tudiantes. El disefio curricular es la propuesta
de solucion a los problemas que se viven en
todas las escuelas;

* en e desarrollo y la evaluacién del curri-
culum, e foco de atencion es la medicion de
los efectos del mismo, y en las acciones con-
cretas de medicion, € profesor y e contexto
no son tenidos en cuenta como variables, sino
gue se consideran como constantes.

A diferencia del anterior modelo, la elabo-
racion y € desarrollo del presente disefio cu-
rricular se enmarca en un modelo de proceso
que concibe que:

* e curriculum es la construccion colectiva
de las soluciones a los problemas de ensefian-
za - aprendizaje que se presentan en situacio-
nes concretas, en las cuales e disefio actia
COMO Un anteproyecto para pensar lainterven-
cién pedagogica. El disefio curriculum es consi-
derado un instrumento puesto en manos del
docente;

* @ desarrollo del curriculum deberia tra-
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tarse como investigacion educativa. Aquel que
desarrolle un curriculum debe ser un investi-
gador y no un aplicador de instrucciones pre-
establecidas. Debe partir de un problema, y no
de una solucion elaborada por otros;

* |0 que se debe evaluar estodo € sistema,
es decir todas sus variables. Lo que debe apre-
ciarseess € curriculum funcionaen las aulas
e identificar cudles son las dificultades para
gjecutarlo que encuentran los involucrados;

* |la evaluacion deberia guiar al desarrollo
curricular e integrarse con él, minimizando de
este modo la distincion conceptua entre desa-
rrollo y evauacion, manifestdndose ambas
como investigacion.

Es importante agqui establecer que se consi-
dera que toda investigacion del curriculum es
evaluadora de por si y como ta incide en la
realidad estudiada, introduce cambios de he-
cho; toda evaluacion del curriculum que con-
Ileva como objetivo el mejoramiento de laen-
sefianza implica una investigacion de este pro-
ceso con una activa participacion de los do-
centes involucrados.

Asi definida, la investigacion evaluativa del
curriculum debe combinar:

* ¢ andlisis de proceso con la valoracion de
resultados. Para ello debera recurrir a metodo-
logias cudi y cuantitativas de investigacion,
gue pueden resultar més apropiadas para cada
caso respectivamente;

* |a participacion equilibrada de los actores
directosy los indirectos, pero fundamental men-
te debe tender a generar procesos reflexivos y
propender a un verdadero protagonismo por
parte de los actores directos del proceso de en-
sefianza - aprendizaje.

Definiremos como actores directos a los ni-
flosy las nifias, docentes y directivos de la es-
cuelay como actores indirectos a los supervi-
sores, padres y administradores del sistema

educativo (incluyendo aqui a los especidistas
como evaluadores externos).

¢Para qué se evallia el Curriculum?

El objetivo inicia es obtener informacion
para tomar decisiones. Pero ¢para qué tipo
de decisiones sera utilizada esa informacién?.
Bésicamente podriamos diferenciar entre dos
tipos:

1) Es utilizada para el mejoramiento del pro-
pio curriculum, para producir cambios en €.
En este caso € objetivo de la evaluacion es
describir para comprender, y poder modificar
la intervencion de acuerdo a lo apreciado. La
investigacion del curriculum en este caso es
en si, més iluminativa que normatizadora.

2) Sufinalidad eslaregulacion administra-
tiva, €l control; esta ligada a la acreditacion,
las certificaciones y la aprobacion de exame-
nes. Su objetivo es emitir un juicio de valor.
En este caso es comparativa por naturaleza 'y
requiere de la existencia de pardmetros claros
de comparacion.

Aqui se percibe nitidamente la diferencia
entre evaluar como retroalimentacion y como
control.

Se concibe dentro de la concepcién de la
evaluacion iluminativa, que consiste en estu-
diar la implementacion del disefio curricular
innovador para investigar coOmo opera, cOmo
es influenciado por las diversas situaciones
escolares en las gque se aplica, como lo consi-
deran aguellos a quienes afecta directamente,
sus ventgjas e inconvenientes y cOmo repercu-
te, sobre todo en las tareas y experiencias es-
colares.

En este enfoque se parte de asumir que cual-
quier disefio curricular cuando es adoptado,
experimenta modificaciones que resultan de
suma importancia a la hora de la evaluacion.
En el proceso de implementacion se producen
interpretaciones y reinterpretaciones, no solo
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vdlidas sino igualmente deseables, que trans-
forman la idea original, adaptéandola a las si-
tuaciones concretas. Asimismo debe tenerse en
cuenta que la introduccién del nuevo disefio
en e entorno sociopsicologico y material de
las escuelas provinciales provocara indefecti-
blemente en las comunidades educativas una
cadena de repercusiones que son imprevisibles
y que sblo se pueden evaluar en €l campo con-
creto y mediante procedimientos de indole cua-
litativa.

¢Quienes serdn entonces los evaluadores?

La respuesta a esta pregunta nos remite a
otra que subyace ala primera: ¢quiénes toman
las decisiones? Dado que existen diferentes
niveles de decision, deberiamos pensar en di-
ferentes evaluadores del curriculum. Existen
posturas encontradas a este respecto, basadas
en fundamentos divergentes sobre quiénes de-
berian evauar € curriculum, pero coherentes
con la postura de que no se puede disociar €l
desarrollo de la evaluacion curricular; resulta
evidente que los docentes adquieren un rol pro-
tagdnico como investigadores y por lo tanto
evaluadores del curriculum. Esto no descarta
la necesaria participacion de los restantes ac-

tew“\}} L u;

tores del sistema educativo, asi como la de eva-
luadores externos a mismo. Se considera que
pueden complementarse |os roles pero tenien-
do en cuenta que los evaluadores externos,
nunca deberian reemplazar alos internos.

Como puede apreciarse, la participacion del
docente en la investigacion evaluativa es un
factor clave. El punto de partida para conside-
rarlo asi es doble: es un modo de solucionar €
problemareal de abarcar latotalidad de las es-
cuelas en € proceso evaluativo, y la convic-
cion de que esta participacion del docente en
lainvestigacion del desarrollo curricular, esla
base para e mejoramiento de la ensefianza.

Asi, resulta evidente que en este modelo de
desarrollo y evaluacion del disefio curricular
uno de los pilares es € docente como investi-
gador y su perfeccionamiento. S acordamos
que los docentes deben desarrollar la compren-
sién de las situaciones en las que intervienen,
acrecentando y gjustando los criterios y funda
mentos de sus juicios, asi como su competen-
ciaen e mangjo de los contenidos de su area,
es imprescindible que sean capacitados, y dis-
pongan del tiempo y de las oportunidades ins-
titucional es necesarias para concretarlo.
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LA EVALUACION EN LA

ENSENANZA GENERAL BASICA

La evaluacion es inherente a los procesos
de aprendizaje y de ensefianza, por 1o que debe
existir coherencia metodol 6gica entre laforma
de ensefiar y la de evaluar en la EGB. Si hemos
trabgjado a partir de Proyectos integrando Areas
diversas, por gemplo, resulta contradictorio
evauar de manera fragmentada los aprendiza-
jes apartir de contenidos aislados entre si.

En la EGB la evaluacion adquiere caracter
acreditativo, dado que en este Nivel se consta-
ta, por medio de diversos procedimientos, €
logro o no de determinados aprendizajes de
cada nifio y nifia. No obstante, ésto no debe
obstaculizar su funcién didéctica, puesto que
las evaluaciones, en todas sus formas y moda
lidades, constituyen una herramienta que brin-
da informacion acerca del desarrollo de los pro-
cesos educativos, a fin de que quienes inter-
vienen en ellos puedan aprender de sus pro-
pios errores y aciertos.

Con respecto alos instrumentos de evalua-

cion, ademés de la necesaria coherencia con
las propuestas de ensefianza, es importante te-
ner en cuenta que las distintas estrategias utili-
zadas posibilitan, por un lado, obtener diferen-
tes tipos de informacion, y por otro, promover
en los nifios y las nifias determinados procedi-
mientos, habilidades, destrezasy actitudes. Hay
técnicas que suelen facilitar la correccidn, como
por gjemplo las pruebas objetivas -de comple-
tamiento, de respuesta multiple, de apareamien-
to, etc.-. Sin embargo, s analizamos la infor-
macion que podemos obtener a partir de ellas
y los procesos cognitivos gque los nifios y las
nifias ponen en juego para su redlizacion, en-
contraremos que e valor educativo de estas
pruebas es realmente muy limitado.

Losinstrumentos gque se elaboren para eva
luar en la EGB, tienen que ofrecerle a los nifios y
las nifias oportunidades parair mas alla de los
contenidos literales que se trabajaron en las cla-
ses, y permitirles alos docentes obtener indica
dores relevantes paraanalizar ladinamicadelos
procesos de aprendizaje y de ensefianza.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

Matemética no es un conjunto de conoci-
mientos aislados, estéticos, inmutables a tra-
vés del tiempo y sin relacion entre si. El pro-
greso de los conocimientos mateméticos que
no eslineal y esta en evolucion constante, tie-
ne como motor distintos tipos de problemas.
Naturalmente se trata de problemas en sentido
amplio, no solamente de problemas reducibles
a calculo numérico, sino a cuestiones muy di-
Versas.

La historia de la Matematica nos muestra no
solo cud ha sido € origen de nuevos conceptos y
teorias mateméticas, sino que también permite
advertir un avance en € grado de abstraccion de
dichos conocimientos en una progresiva formali-
zacion. Durante € primer periodo de su desarro-
[lo se muestra ligada alas necesidades précticas
del hombre. Las necesidades de comunicaciony
deregistro fueron las que originaron la creacion
de simbol os para representar, nimeros, figuras,
relaciones. El rigor del lenguaje y del pensamien-
to matemético no es atemporal, sino una cons-
truccion histérica. Ellos no han sido € punto de
partida sino el resultado de un largo proceso de
formalizacion, de construccién de herramientas
intelectuales para conocer, andlizar, interpretar y
eventualmente modificar la realidad.

Centrar nuestra atencion en € pasado, nos
permite valorar laimportancia que tiene recono-
cer lo que se halogrado y la experiencia que se
ha acumulado. El hecho de rescatar estos proce-
sos de la evolucion de la ciencia, influiraen la
manerade ensefiarla.

Seria un error concebir la Matematica, sdlo
como un conjunto de consecuencias légicas
obtenidas a partir de una estructura axiomati-
cainicia y constituiria un error didactico tra-
tar de ensefiarla de estaforma, sin ver ala Edu-
cacion Matemética como facilitadora del cono-

ansil

T

cimiento por parte del que aprende, en contrapo-
sicién a una visién segun la cual, la Educacion
Matemédtica es transmisora de un conocimiento ya
construido.

La Matemaética en la EGB

Hoy discutimos acerca del valor de laimpor-
tanciade laMateméticacomo filosofia, en su ca-
racter formal, abstracto, puro o como herramien-
ta, por sus aplicaciones 0 usos. Son dos aspectos
diferentes de un mismo cuerpo; ambos son nece-
sarios, ninguno de ellos puede avanzar sin la cola
boracion del otro. La necesidad de comprender
la sociedad tecnificada en la que hoy vivimosy
poder actuar en consecuencia con su evolucion
constante, nos lleva a replantearnos cud es € ob-
jeto de la Matemética en la escuela y a considerar
la integracion de los siguientes aspectos, a la hora
de ensefiar un contenido: lo conceptual, la resolu-
cién de problemas, |os aspectos epistemnol 6gicos
en el proceso de ensefianzay de aprendizaje, la
historiade laMateméticay el contexto social.
Estos pilares sirven para orientar la seleccion de
contenidos y € planteamiento metodol 6gico de los
mismos.

La ensefianza de la Matemética abarca tanto
la adquisicién de conceptos como la de los pro-
cedimientos que se involucran en la apro-
piacion de los mismos. Pero no tiene e mono-
polio ni del pensamiento racional, ni de lalégi-
ca, ni de ninguna verdad intelectual absoluta,
sin embargo si ofrece un lugar de privilegio para
su desarrollo. Vivir la Matemética en € aula, sig-
nifica lograr un espacio colectivo en € que los ni-
fios y las nifias tengan la posibilidad de argumen-
tar, de pensar s acuerdan o no con los resulta-
dos de los comparieros, de tomar ideas de otros
y de revisar las propias, de contrastar resul-
tados y procedimientos, de descubrir regu-
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laridades, de relacionar, analizar e interpretar
datos, hechos o conceptos. Todas estas estra-
tegias se ponen en juego en la resolucion de
problemas.

Es necesario e implica un trabajo de mucho tiem-
po, que se vayan instalando en €l aula nuevas formas
de interaccion entre los docentes y los nifios o las
nifias, y entre nifios y/o nifias entre si. Seria determi-
nante en la organizacion y coordinacion de las activi-
dades de los nifios y las nifias, la manera en que €
docente entienda la Matemética. La blsgueda que
provoque e maestro movilizara los conceptos pre-
vios que orientaran la accidn en laresolucion de un
problema, para luego explicitar y comunicar los pro-
cedimientos involucrados en dicha resolucion.

El aprendizaje de los conceptos supone la inte-
raccion de un conjunto de problemas, de estrate-
gias, de formas de representacion, de propiedades.
Como resultado de dicha interaccion, € nifio y la
nifia elaboraran un concepto con mayor significacion
y sentido. La construccidn del sentido exige € des-
pliegue de una dialéctica que haga jugar a los con-
ceptos € doble rol de instrumentos de resolucion 'y
de objetos culturales.

Aprender Matemética, desde nuestra perspec-
tiva, implica una actividad dindmica que llevaa
construir € sentido de los conocimientos, siendo
en este proceso esencial laresolucion de proble-
mas y lareflexidn alrededor de los mismos, en un
determinado contexto. Hoy es necesario un co-
nocimiento que permita aplicar conceptos mate-
maticos a situaciones cotidianas, laborales y cien-
tificas. Esta realidad, reafirma el hecho de que en
la eleccion de contenidos se debe tener en cuenta
su etapa de caducidad, renovandolos segln sea
necesario, adaptandolos para responder tanto a
las necesidades socidles como a las posibilidades
de desarrollo persona de los nifios y Ias nifias.

EXPECTATIVASDE LOGROS

Al finalizar e Segundo Ciclo de la E.G.B., los
nifios y las nifias podran:

- Congtruir significativamente y funcionalmente

conceptos acerca de nimeros naturales y raciona-
les, en operaciones basicas y algoritmos; propieda-
desy relaciones geométricas de cuerpos y figuras;
medida, ubicacion y transformacion en el estudio del
espacio; las magnitudes y sus sistemas de medicion;
las relaciones de proporcionalidad; las formas basi-
cas del registro y andlisis estadistico de la informacion,
mediante la resolucion de situaciones reales que involu-
crenaotraséreas.

- Desarrollar procedimientos ligados a la re-
solucion y creacion de problemas partiendo de
actividades del mundo real, de informacién re-
colectada y organizada, o de ecuaciones sm-
ples, junto con habilidades de célculo exacto y
aproximado, de medicién, de utilizacion de ins-
trumentos para la medicion y € célculo, de repre-
sentacion geométrica, favoreciendo €l razonamien-
to légico y la creatividad.

- Comunicar conceptos y explicar procedi-
mientos utilizando un lenguaje matematico cada
vez més preciso (oral, escrito, grafico o simbé-
lico) desde una actitud critica constructiva so-
bre las producciones propias 0 genas, ya sea
de sus pares o0 de su contexto.

- Desarrollar actitudes de confianzay seguridad
en la resolucion de situaciones que impliquen consi-
derar la pertinencia de datos y la conveniencia de
encontrar otros datos, en los diferentes contextos en
que se los utilice, para hipotetizar, modificar, con-
trargumentar, aceptar el error propio y de otros, ela-
borar conclusiones y comunicarlas, con la satisfac-
cion persona que significa afrontar un desafioy re-
solverlo.

- Vaorar €l trabajo cooperativo, € intercam-
bio de ideas para acordar, tolerar y aceptar res-
petando el pensamiento del otro, dentro de un
marco de responsabilidad y honestidad.

CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

Los Contenidos seleccionados para su en-
sefianza en 1°y 2° ciclo de la E.G.B. promo-
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veran la formacion de competencias mateméticas
fundamentales y han sido elegidos sobre la base
de su significatividad y relevancia. (Criterios ya
definidos en el encuadre tedrico)

La seleccion de contenidos de esta propuesta
descansaen el conocimiento que actualmente se
tiene sobre el desarrollo cognitivo del nifio o nifia,
sobre los procesos que siguen en la adquisicion y
la construccidn de conceptos matematicos espe-
cificos, en funcion de la pertinencia'y significativi-
dad que tengan respecto del entorno socio-cultu-
ral.

La organizacion de contenidos especificos del
area se presenta en EJES, pensados para que cada
niflay cada nifio pueda avanzar en la construccion
delared de contenidos, hasta aqui poco sistema-
tizada, basada en conceptos anteriores. Lared
construida en base alos contenidos de 1° y 2°
ciclo congtituird el fundamento paralos aprendi-
zajes matemdticos futuros de mayor complejidad.
La construccion de un sistema conceptua es ago
que €l nifio y la nifia deben hacer por si mismos,
pero €l orden jerarquico en laadquisicion de los
conceptos y las condiciones para que esa estruc-
tura sea Optima, dependen de la intencidn e inter-
vencién del docente. La organizacion por ges, de
los contenidos de los ocho bloques de los C.B.C.,
permite incorporar no sdlo contenidos matemati-
cos, sinos también parciamente actitudes, habili-
dades y destrezas que hacen a su formacién ge-
neral.

L os g es establecidos son:

1. Los numeros, susrelacionesy sus ope-
raciones

2. Medicion
3. Espacio y Geometria
4. Tratamiento de la I nformacién

En ellos aparecen |os contenidos del blo-
gue: Lenguge Gréfico y Algebraico (B:3) que
los atraviesan.

En la seleccion y organizacion de estos ges se
muestran integraciones que consideramos impor-
tantes, pero no Unicas ni acabadas, dejando abier-
ta la posibilidad de realizar organizaciones que
respondan a mayores niveles de integracion entre
los contenidos o entre ges. Es importante tener
presente que muchas relaciones no aparecen en-
fatizadas en esta propuesta; podran serlo através
de otras reorgani zaciones que puedan hacerse en
las escuelas. Por gjemplo, larelacidn entre el gje
L os nimer os, sus relacionesy sus operacio-
nesy e de Medicion.

L os contenidos de los blogues 1 a 6 enun-
ciados en los ges en este documento, apare-
cen desagregados por afio y por ciclo, mien-
tras que los procedimentales generales y |os ac-
titudinales generales del &rea, se presentan por
ciclo.

1. LOSNUMEROS, SUSRELACIONES
Y SUS OPERACIONES

La necesidad de expresar numéricamente
distintas situaciones o contextos, no se agota
con la simbolizaciéon de cantidades mediante
nUmeros.

Con los ndmeros no solo se simbolizan canti-
dades; también acciones, relaciones y transfor-
maciones cuantitativas que pueden realizarse so-
bre coleccionesy objetos. Estas tienen su expre-
sion simbdlica correspondiente en las operacio-
nes numericas basicas, dandole potenciaidad al
ndmero.

Esta vision de las operaciones como una ex-
presion de las acciones con los objetos y las
cantidades, y € sistema de relaciones internas
dentro del conjunto de nUmeros, esta presente
tanto durante la etapa de aprendizgje de los
nUmeros como su posterior aplicacion y utiliza-
cion en @ proceso de aprendizaje de las ope-
raciones, podriamos distinguir distintos aspec-
tos que nos permiten clasificar la red de con-
ceptos que entraman su relacion con e proce-
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so de aprendizaje de los nimeros. Entre ellos
esimportante considerar:

- Las diferentes acciones y transformacio-
nes que se redlizan en los distintos contextos
numericos. Las acciones que dan lugar ala suma
y alaresta son elementales y se trabgjan en
simultaneidad con las ideas que llevan a con-
cepto de nimero.

- Las abstracciones que surgen de las dife-
rentes acciones o transformaciones que ocurren
en los contextos numéricos dan lugar a los
modelos . Cada operacion tiene sus propios
modelos que ponen de manifiesto los contex-
tos generales del nimero y la particularidad de
cada operacion.

- La notacién simbdlica; con la expresion
simbdlica se establece unarelacion global entre
los nimeros independientemente de la accion
real que le dio origen.

- Los datos 0 hechos numéricos y las tablas;
representan relaciones que pueden ser descu-
biertas, para luego ser empleadas en forma
memoristica o no. (Ej.: 2+5=?; 2+?2=7; 2+5=7).

- Los agoritmos; e conocimiento de datos
0 hechos numéricos junto a destrezas bésicas y
reglas permiten, a partir de datos iniciales, en-
centrar el resultado. Un algoritmo se caracteri-
za por su nitidez, su eficaciay universalidad.
Cuando es ingtitucionalizado, es utilizado por
la mayoria como reglas 0 mecanismos ya cons-
truidos, desprovistos de significacion. Es im-
portante que, segun la situacién a resolver se
recuperen no solo los procesos de elaboracion
de determinados algoritmos, sino la pertinen-
cia del uso de los mismos. No siempre interesa
el calculo exacto, puede ser Util llegar aun re-
sultado poco preciso s se tiene conciencia del
margen posible de error. ES este aspecto, un
tanto polémico en nuestras escuelas, cuya dis-
cusion se complejizard como consecuencia de
los avances tecnol6gicos y de los instrumentos
de célculo que se empiecen a incorporar.

- Laresolucion de problemas; implica una

formageneral de pensamiento, siendo alo largo
de la E.G.B. € sustento de los nuevos programas
apartir de las acciones realizadas al resolver un
problema ( agregar, unir, tomar, quitar, buscar un
faltante, sumar repetidamente, repartir, medir, par-
tir, etc.) e nifio y la nifia construyen los significa-
dos de las operaciones. Desde lareflexion de los
procedimientos, de las observacionesy busque-
da de las regularidades, seleccionan estrategias que
les brindan eficacia, optimizacion de tiempos, uni-
versalidad, posibilidad de comunicacion, etc., as-
pectos éstos que caracterizan a los algoritmos. Los
problemas deben ir complejizandose en forma
gradual y alo largo de los seis afios. Esto no depen-
derd solamente del uso de nimeros de mayor valor,
sno de la variedad de problemas que se resuelven
con cada una de las operaciones y las relaciones que
Se establecen entre |os datos.

2. MEDICION

Cuando los nifios y las nifias ingresan a 1° afio
de 1a E.G.B. poseen ya algunos conocimientos so-
ciales sobre las unidades de medida y los
instrumentos de medicion. Son capaces, por
giemplo, de determinar cua es el chico més ato o
més bajo de la clase, comparar objetos, decidir
en qué recipiente se puede colocar mas liquido.

A partir de esos conocimientos podran enfren-
tarse a distintos problemas en los que tendran que
determinar si hay que medir o no, seleccionar la
unidad de medida o bien andizar S es necesariala
medida con mayor 0 menor grado de aproxima-
cion.

Si bien las magnitudes como longitud, capa-
cidad, peso, superficie, volumen y amplitud pre-
sentan distintas dificultades para su aprendiza-
je, se abordarén en forma simultanes, sin espe-
rar la construccion acabada de una para abor-
dar otra.

La longitud es la magnitud mas asequible
porgue se percibe facilmente y permite hacer
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experiencias masclaras. El peso yano estan per-
ceptible; generalmente existen dificultades para
aidar € peso del volumen. Los nifios creen que un
objeto grande pesa méas que uno pequefio. La
medida de |a capacidad de recipientes se ve difi-
cultada en més de una ocasion, ya que lavaria
cién de las formas hace mas dificil su compara-
cion. La magnitud tiempo es mas dificil de medir,
pues no permite hacer comparaciones directas ni
indirectas. Es importante hacer observar que la
naturaleza se organiza en repeticiones ciclicas que
nos ayudan a orientamos (el dia- lanoche) yo el
hombre siguiendo esamismaestructura, hacrea-
do formas artificiales de medir el tiempo (sema-
na, dia, hora, mes).

Si captar ritmos y repeticiones y buscar la ma-
neraderegistrarlo, fueron las primerasexperien-
cias con respecto a tiempo que € nifio y lanifia
han hecho en el Nivel Inicial, en € primer y se-
gundo ciclo han de tomar conciencia de la suce-
Si6n u orden en el acontecer, de las relaciones tem-
poralesy deladuracion delosinterval os.

La construccion de la medicién involucra mu-
chos aspectos atener en cuenta:

- Las comparaciones. cuando se aborda €
tema de la medida siempre se realizan compa-
raciones, ya sean directas o indirectas ( con un
intermediario). De la comparacion surgen rela-
ciones de mayor que, menor gque O equiva-
lente a. Son comparables, por ggemplo, lalon-
gitud de un lado de un tridngulo con € largo de
los otros dos; la capacidad de una jarra con la
de una botella; el volumen de un tangue con €l
de una pileta

- El tipo de medida: 1os problemas de medir
deben posibilitar alos nifios y aas nifias discrimi-
nar € tipo de medida que se requiere, atendiendo
aun mayor 0 menor grado de precision

- Launidad de medida: es evidente que la
medida de una magnitud depende de la unidad.

Elegir launidad significa comparar objetosy en
los primeros afios comienza seleccionando uno
mas pequefio que € objeto a medir. Realizar me-
diciones con distintas unidades de medida de un
mismo objeto permite ver, lainvariancia de la can-
tidad con respecto alamedida.

-Laiteraciéon dela unidad: para€ nifioola
nifia no siempre es claro que todas las repeticio-
nes de la unidad son iguales, pues muchas veces
varian la posicion del objeto unidad o la superpo-
nen.

- Launidad de medida mas adecuada: ele-
gir un objeto que resulte mas adecuado para me-
dir (convenciona o no) implica considerar la na-
turaleza de las cantidades a medir discriminando-
las delaforma, laposicion y e tamarfio de los
objetos.

- La estimacién: en este caso estimar signifi-
cavalorar unamedidaen funcion de lasituacion
de quien emite € juicio. El resultado no sera exacto
y admitira distintos grados de aproximacion. Es
muy importante que los nifios y las nifias realicen
estimaciones, dado que no sdlo contribuyen ala
formacion matemética sino que facilitan € uso de
la matemaética en situaciones cotidianas. Las es-
trategias de la estimacion se basan en la compa-
racion visua y en la descomposicion-recomposi-
cion de las cantidades de una magnitud. Es nece-
sario proporcionar experiencias que permitan a
los nifios y alas nifias adquirir referencias con-
cretas de longitudes, capacidades, areasy volu-
menes. Ej.: saber cuanto mide su palmo, cuanto
cabe en una cuchara, 1o que pesa él o ellay agun
objeto de uso cotidiano.

Si bien € Eje 2, Medicidn, aparece en forma
separada, es importante tener en cuenta para el
tratamiento de lamedida en el aula, las variadas
relaciones con |os contenidos de |os otros gjes.

La medicion permite darle nuevos signifi-
cados a los nimeros porque éstos son repre-
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sentaciones de la iteracion de la unidad de medi-
da. Diferentes acciones como comparar, medir,
determinar longitudes, ponen en funcionamiento
las primeras nociones de fracciones, en
el 1° ciclo las mas usuaes 1/2, 1/4, 3/4 y luego las
que describen equivalencia entre las distintas uni-
dades de medida. Sera interesante, entonces, pre-
sentar problemas de medida cuya solucidn no sean
nUmeros enteros y exijan buscar otras represen-
taciones de pedacitos menores aun nimero dado.

En todos los casos | os problemas deberan ser
lo suficientemente variados para que permitan
poner en juego los conocimientos de que dispo-
nen los nifiosy nifias paraluego ir descubriendo
los errores, los desconocimientos y |as herramientas
que serén necesarias para abordar la medida con los
niveles de complejidad propias del 1°y 2° ciclo.

3. ESPACIO Y GEOMETRIA

En los primeros afios de la E.G.B., la explora-
cion del Espacio debe conducir a descubrimiento
de las relaciones espaciales de orientacion, lugar,
distancia o longitud y formas geométricas, que Sir-
ven de base para el estudio del espacio red tridi-
mensional, siendo éeste el ambito natural de las fe-
nomenologias geometricas.

La ensefianza de las nociones espaciaes y
geométricas ha de hacerse buscando su significa-
do atravésdelaexperimentaciony laresolucion
de problemas del entorno proximo de los nifios.

El nifio y la nifia viven e espacio del patio re-
corriéndolo, esencialmente por medio de su loco-
maocion; empiezan aapreciar, por gemplo, ladi-
ferencia entre las distancias que los separan de
dos objetos, yendo a buscarlos. Luego seran ca
paces de percibir ese espacio sin tener que expe-
rimentarlo bioldgicamente; es decir, de distinguir
las distancias, las posiciones: adelante, atrés, den-
tro, fuera, al observar un paisge o unafotografia
y podran precisar la posicion de los objetos a

hacerlo. Se distanciaran en ese espacio, anterior-
mente vivido para percibirlo.

Es asi como € nifio y la nifia descubriran e
alla, ese alla que les transmiten sus sentidos, ese
alla que sus cuerpos yano necesitan experimen-
tar en forma directa, tal como necesitaron hacerlo
al descubrir e aqui. Del aqui al alla existe una
ampliacion del campo empirico del nifioy dela
nifia. Ahora, ensefiarles a andlizar € espacio, sig-
nifica pedirles que lo hagan esencialmente atra-
vésdelaobservacion.

Después de haber redizado actividades de
topologiay delocaizacion, los nifiosy las nifias
podran redlizar representaciones de lo que ob-
servaron, en una hoja de papel. Mas adelante,
estas representaciones evolucionaran junto con
el arte de la descripcion escritay de la repre-
sentacion grafica del paisgje o del objeto que
se debe describir, mediante el mismo gercicio
del dibujo. Este adelanto es significativo pero
no definitivo, e nifio y la nifia pasaran al espa-
Cio concebido, a espacio matemético, a espa
cio abstracto, como aplicaciones de ideas
geomeétricas.

Aprender a leer geométricamente implica
aprender areconocer formas, relaciones, propie-
dades y transformaciones geométricas de entre
otras que no lo son, dandole & significado que les
corresponde.

Si laGeometriahade servir parainterpretar y
actuar sobre el Espacio que nosrodea, y esatra-
veés de lainteraccion del sujeto con el medio como
se produce € aprendizgje, los materiales manipu-
lativos, a través de la construccion de modelos,
brindan la oportunidad de crear esa interaccion.
Estos hacen de intermediarios entre el conocimien-
to matematico y e del propio aumno, permitien-
do descubrir conceptosy propiedades geométri-
cas apartir de susintuiciones, interpretar y re-
presentar conceptos y relaciones tanto en € mar-
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co fisico como gréfico-geométrico.

Hay queiniciar alosnifiosy las nifias en el
mundo de la Geometria tridimensiona y es a par-
tir de é, que tendrén que ir configurando elemen-
tos del plano como integrantes del espacio tridi-
mensional. Esto implica plantear actividades a tra-
vés de las cuales el pensamiento se ponga en ac-
cion, asi como plantear Situaciones problematicas
en |as que sea posible contrastar con otras ideas,
formular hipétesis, reflexionar sobre procedimien-
tosy resultados, es decir, hacer posible lacomu-
nicacion matemética

4. TRATAMIENTO
DE LA INFORMACION

La posibilidad de acceder a gran cantidad
de informacion de distinta naturaleza, vertidaen
términos mateméticos, es cada vez mayor. Los
avances cientifico-tecnol 6gicos, van de lamano
con esta posihilidad y constituyen una caracte-
ristica que condiciona a hombre de hoy.

La informacion aparece en diferentes entornos
sociaes, atraves de distintos medios: radiales,
televisivos, graficos, informaticos, etc. Conside-
rar la incorporacion del tratamiento de la informa
cion en la E.G.B. como objeto de estudio, permi-
tirda nifioy alanifiatener mésy mejores herra-
mientas para comprender su medio, apropiando-
se deinformacion y comunicando otras, atraves
de conceptos mateméti cos.

Una de las tareas méas importantes a resolver
un problema es andlizar, seleccionar lainforma-
cién en é planteada o iniciar la blsgueda de da-
tos para dar respuesta a situaciones. Dichos da-
tos o informaciones pueden tomar la forma de ta-
blas o gréficos, o estar presentes dentro de do-
cumentos, propagandas, imégenes, en otros tex-
tos particulares o en larealidad que acompafia al
problema. En ese contexto, es tan necesario or-
ganizar lainformacion disponible, seleccionarla,

registrarladealgunaforma, interpretarlay elabo-
rar nuevas cuestiones o situaciones problemati-
cas, como desarrollar formas de comunicacion que
permitan compartir con otros 1os recursos, las es-
trategias y producciones de la manera mas clara'y
precisa posible,

Losjuegos ofrecen un lugar paralareflexion,
seleccion y elaboracion de planes previos, don-
de quedan inmersos los conceptos de azar, po-
sibilidad, imposibilidad, grados de probabilidad
gue € nifio y la nifia podran explorar. A través
del juego podréan, ademés, ir familiarizandose
con agunos principios béasicos del razonamien-
to estadistico, usar € recuento de casos 'y ob-
jetos, llegar a afirmaciones razonables con
cierta probabilidad y a dar lineamientos gene-
rales sobre e comportamiento global de cier-
tos datos, o anticipar s algunas cantidades su-

peraran o no ciertos limites.

Es importante incorporar los aspectos inde-
terminados de larealidad, ya que su compren-
sion proporciona una forma diferente de anali-
zarla, més adecuada a las caracteristicas del
mundo actual, y capacita paralatoma de deci-
siones en situaciones afectadas por la incerti-
dumbre. Asi se observa que, en cuanto a estu-
dio de fendbmenos, en este momento pareciera
despertar un mayor interés el comportamiento
colectivo y sus variaciones con € tiempo, que
el comportamiento individual o una situacion
determinada en un instante especifico. Es decir
que importa mas, por ejemplo, conocer e con-
sumo de alimentos proteicos de |os habitantes
de unaregidn, que los datos particulares de cada
habitante o saber de la vida util de un electro-
doméstico para determinar cud es € instante
maés conveniente paracambiarl o por otro nuevo.

Las nociones de estadistica 'y probabilidad
serén consideradas desde la perspectiva del
andlisis exploratorio de datos, desde las inter-
pretaciones de gréficos, dibujos, tablas, desde

DISENO CURRICULAR - EGB 2

65



66

las reflexiones de procedimientos y formulacion
de conjeturas en fendmenos sencillos o en si-
tuaciones cotidianas, cargadas de significativi-

poracion.

dad, sin pretender definiciones muy formales,
pero si reconociendo la necesidad de su incor-

SECUENCIACION DE CONTENIDOS

CUARTO ANO

QUINTO ARNO |

SEXTO ANO

EJE N°1: LOS NUMEROS, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

- Los nimeros, sus relaciones 'y sus

o peraciones

- La sucesién natural hasta el
100.000

- Relaciones de orden
- La recta numérica

- Patrones empleando propiedades
fnuméricas

- Tablas y diagramas que expresan
Jrelaciones numéricas

- Sistemas de numeracién no posi-
cionales ( romano, egipcio, €tc.)
- Simbolos y reglas de escritura

- Sistemas de numeracion posicio-
In al decimal. Propiedades. Ordenes.

- Escrituras equivalentes de un mi-
nero

- Sumay resta de nimeros natura-
lees con polidigitos

.- Situaciones problematicas qug
itnpliquen el uso de las operacio-
n es de suma o resta

- Caculo mental y escrito

- Lasucesiénnatura (0., . ........ .. )

-Problemas de conteo (Diagramas de
Venn y Arboal)

- Relaciones numéricas funcionales
en distintos contextos

- Sistemas de numeracion posiciona
les y no posicionaes (maya, mapu-
che, decima, etc.)

- Nocién de base y cantidad de sim-
bolos necesarios

- Valor absoluto y de posicion de una
cifra

- Reglas de escritura en los distintos
sistemas

= >

-Suma y resta de naturales (0 ,............ )
=>

- Los nimeros naturales. Usos. Pro-
piedades

-Las operaciones matematicas fun-
damentales con numeros naturales

1
\Y
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Exacto: algoritmos convencionales
y con calculadora .
Aproximado: Redondeo y trunca-
miento

- Uso de las propiedades

- Operaciones inversas

-Mulitiplicacién y divisién en el in-
tervalo (0, 100.000)
-Situaciones problemdticas que im-
pliquen el uso de las operaciones
con nimeros naturales

- Célculo mentd y escrito con mul-
tiplicador y/o divisor bidigito
Exacto: algoritmos no convencio-
nales, convencionales y con calcu-
ladora

- Uso de las propiedades. Operacio-
nes inversas

- Ecuaciones e inecuaciones senci-
llas

- Divisibilidad: Multiplos y divi-
sores de un nimero
- Niimeros primos y compuestos

- Descomposicién de un nimero en
factores primos

- Fracciones: Significado usando
cantidades discretas y continuas
(con apoyo concreto y grafico)

- Representacion grafica y numéri-
ca.

- Usos

- Escrituras equivalentes (aditivas)
de una fraccién

- Relaciones de orden entre fraccio-
nes .
- Fracciones decimales

mm=>

==>

- Propiedad de la descomposicién de| ™

un nimero en factores primos

- Miiltiplo comin menor y divisor
comuin mayor de un conjunto de nd-
meros dados

Uso y estrategias para hallarlos

- Potencias cuadradas y cibicas de
mimeros dados. Aplicaciones

- Representacién de fracciones en la

recta numérica

- Fracciones equivalentes
Propiedades

- Amplificacién y Simplificacion

==>

==>

-Raices cuadradas exactas de nime-
ros menores que 100

==>

==>

==>
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Expresiones decimales sencillas
(hasta dos cifras después de la coma).
Uso para describir situaciones reales

- Representacion concreta y gréfica

- Lecturay escritura

- Ordenamiento y equivalencia en-
tre expresiones decimales

- Sumayy resta de fracciones
- Situaciones problematicas que
impliquen el uso de la sumay resta
de fracciones

-Simbolizacion

- Algoritmos

- Multiplicacién de fracciones por
un nimero natural en el plano con-
creto y grafito

- Situaciones probleméticas que

impliquen el uso de las operacio-
nes con fracciones

- Simbolizacién

- Algoritmos

- Sumayy resta de expresiones deci-
males

- Situaciones problemédticas que im-
pliquen €l uso de operaciones con
ndmeros decimales

==>
- Significado

==>

- Encuadramiento de decimales en-
tre naturales, fraccionarios y/o de-
cimales

- Aproximacion de un decima al
natural méas préximo

- Equivalencia entre escritura deci-
mal, fraccionaria

- Multiplicacién y divisién de frac-
ciones por un ndmero natural en el
plano concreto y gréfico

==>

- Planteo y relacién de ecuaciones
sencillas con nimeros fraccionarios
y naturales utilizando las propieda
des de las operaciones

==>

- Expresiones decimales hasta tres ci-
fras decimales

- USOs

- Lecturay escritura en base al siste-
ma de numeracién posicional decimal.
- Equivalenciay Orden

-Representacion de expresiones deci-
males simples en larecta

- Aproximacion de un decimal a deci-
mo, centésimo 0 entero mas proéximo

- Porcentajes simples

- Equivalencia entre escritura deci-
mal y fraccionaria

-Multiplicacién y division de fraccio-
nes

==>

- Algoritmos

==>
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- Célculo mental y escrito
- Exacto: algoritmos convencionales
y con calculadora

-Aproximado: redondeo y truncamien-
to

-Propiedades

- Operaciones inversas

- Ecuaciones sencillas con mimeros
naturales

Relaciones numéricas

- Tablasy diagramas

- Multiplicacion y division de expre-
siones decimales por un nimero
natural

Significado

- Situaciones problemdticas

- Célculo mental y escrito

Exacto : convencionales y con cal-
culadora

Aproximado: redondeo y trunca-
miento

-Propiedades

-Operaciones inversas

- Ecuaciones e Inecuaciones
sencillas con ndmeros fraccionarios
y decimales

-Relaciones funcionales o no fun-
cionales en contextos numeéricos

Aplicaciones

- Tablas, diagramas y graficos

- Multiplicacion y division de expre-
siones decimales

- Funciones directa e inversamente
proporcionales

- Significado en problemas

Propiedades. Representacién en sis-
temas de ejes cartesianos

- Caracteristicas

- Expresiones usuales de proporcio
nalidad. (Porcentaje, escalas, interés
simple)

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Establecimiento de relaciones de
orden ( mayor, menor...) y funciona-
les ( anterior, siguiente)

- Ordenacion de naturales

- Reconocimiento y completamiento
de patrones numéricos

- Construccién de series numéricas

- Anticipacién y comprobacién de
leyes que rigen una serie numérica

==>
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- Escritura de niimeros ordinales y
su uso cn diferentes contextos

- Comparacién de propiedades da-
das en distintos sistemas de nume-
racion

- Escritura, lectura y comparacién
de numerales usando las reglas de
escritura de distintos sistemas de
numeracién

- Composicién y descomposicién de
mimeros naturales usando el siste-
ma de numeracion posicional deci-
mal

- Interpretacién del sentido de las
operaciones en el conjunto de ni-
meros naturales

- Planteamiento y resolucién de pro-
blemas diversos de suma, resta, mul-
tiplicacién y divisién

- Identificacion de datos e incégnitas
y las relaciones entre ellos, en las si-
tuaciones problemdticas planteadas

- Simbolizacion de la operacion arit-
mética elegida para resolver la si-
tuacién problemdtica presentada

- Reconocimiento de operaciones
inversas y su uso en la resolucién
de problemas

- Invencién de enunciados que co-
rrespondan a operaciones aritméti-
cas dadas

- Investigacién de las propiedades
de cada operacidn a través del anéd-
lisis de sus tablas

- Resolucién de operaciones a tra-
vés de estrategias personales y el uso
de técnicas operatorias convencio-
nales con comprension de los pro-
cesos involucrados

- Utilizacién del cédlculo mental
exacto o aproximado- como recurso
para andlizar o evaluar 1a adecua-
«€ion de resultados

- Resolucién de problemas de conteo
usando diagramas de Venn y drbol

- Traduccién de situaciones de la vida
real al lenguaje aritmético y vicever-
sa
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- Estimacion del resultado en un
célculo

- Resoluciéon de ecuaciones senci-
[las con nlmeros naturales

- Uso de la calculadora para re-
flexionar sobre las propiedades de
las operaciones y verificacién de re-
sultados

- Expresién de nimeros naturales
como producto de factores primos

- Representacién concreta y grafica
de fracciones y expresiones decima-
les simples

- Uso de fracciones y decimales para
describir situaciones concretas

- Ordenamiento de fracciones y ni-
meros decimales

- Resolucién de problemas de suma
y resta de fracciones usuales utili-
zando materiales concretos y grafi-
cos

>

- Resolucion de ecuaciones con ni-
meros naturales, fracciones y deci-
males sencillos

- Utilizacién de la calculadora para
la realizacion de cdlculos decidien-
do la conveniencia de su uso

- Elaboracién de estrategias para ha-
llar e mem.y e dem

- Aplicacién de las nociones de nd-
mero primo, miuiltiplo comin me-
nor y divisor comiin mayor

- Aplicacién de potencias cuadra-
das y ctibicas

- Obtencién de potencias cuadradas
y cibicas por cdlculo escrito men-
tal y con calculadora

- Representacion en la recta de nu-
meros naturales, fraccionarios y de-
cimales simples

- Resolucién de problemas de suma,
resta, multiplicacién y divisién por
un nimeros natural con fracciones
usuales

- Utilizacién de distintas formas para
expresar la relacién entre variables:
tablas, diagramas y graficos

- Interpretacién y explicacién de gra-
ficos que representen funciones
sencillas

- Reconocimiento de gréficos de
funciones directamente proporcio-
nales

- Aplicacion del concepto de pro-
porcionalidad directa en la resolu-
cién de problemas

=>

- Planteo y resolucion de ecuacio-
nes e inecuaciones ( simples) con
numeros naturales

- Obtencién de raices cuadradas

- Resolucién de problemas aritméti-
cos con fracciones y expresiones
decimales sencillas

- Interpretacién y utilizacién de £6r-
mulas para expresar la relacién en-
tre variables

- Identificacién de funciones de pro-
porcionalidad directa e inversa uti-
lizando diversas estrategias

- Representacién de funciones direc-
ta e inversamente proporcionales en
tablas y coordenadas cartesianas

- Interpretacién y resolucién de si-
tuaciones de proporcionalidad usan-
do distintos procedimientos
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EJE N° 2: MEDICION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

- La Medida. Significado
- Unidades del Sistema Métrico
Legal Argentino

- Longitud: unidades convenciona-
les: km, m, dm, cm, mm. Equiva-
lencias

- Perfmetro de Figuras

- Capacidad. Unidades convencio-
nales: 1, dl, cl, ml. Equivalencias

-Peso. Unidades convencionales:
kg., g, mg

- Amplitud de 4ngulos. Unidades
no convencionales. Unidades con-
vencionales: el grado

El transportador

- Tiempo. Unidades convenciona-
les (hora, minuto, segundo)
Equivalencias

- Monedas y billetes de uso comiin.
Equivalencias

- Estimacion de medidas

- Longitud. Equivalencias. Multi-
plos y Submuiltiplos

——»1

- Areas. Unidades no convenciona-
les y convencionales

(m2, dm2, cm2)Medida de formas
geométricas

- Capacidad. Equivalencias. Muilti-
plos y submuiltiplos

- Peso. Equivalencias. Miiltiplos y
Submiiltiplos

- Amplitud de dngulos. Unidades
convencionales (grado, minuto y se-
gundo)

- Tiempo. Unidades convencionales.
Equivalencias.
Cronémetro.

——p-1

- Error en las mediciones.
Aproximacién y exactitud

-Relaciones funcionales en distintos
contextos geometricos experimenta-
les

- Tablas, gréficos, diagramas

- Funciones directamente proporcio-
nales (caracteristicas generales de
graficos)

==

=—p-3

- Area. Unidades convencionales.
Equivalencias

==

==>

==>

- Volumen. Comparacion. Equiva
lencia de cuerpos segun su volumen

- Funciones directa e inversamente
proporcionales. Caracteristicas de
gréficos

- Expresiones usuales de las rela-
ciones de proporcionalidad
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- CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Medicién seleccionando la unidad
(convencional o arbitraria) adecua-
da a la cantidad a medir

- Elaboracién y utilizacién de es-
trategias personales para medir

- Utilizacién de instrumentos con-
vencionales de medicién correspon-
dientes a la cantidad a medir

- Céculo de perimetro de figuras

- Medicién con distinto grado de
precisién

- Expresién de una cantidad con
distintas unidades de medida

- Estimaci6n de medidas y su verifi-
cacién

- Ordenacién de Cantidades

- Operaciones con cantidades de
distintos magnitudes

==

==>

- Deduccién de férmulas y su utili-
zacion para el cdlculo de perimetros
de figuras geométricas

- Medicién de areas de figuras de
bordes rectos utilizando cuadriculas

- Planteamiento y resolucién de pro-
blemas que impliquen €l célculo de
éreas utilizando & m2, el dm2y el cm2

-Resolucién de problemas que impli-
quen el cédlculo de 4reas de poligo-
nos por descomposicién en figuras
més simples.

==>

==>

==p4

==>

- Construccién de las férmulas y su
utilizacién para el célculo de peri-
metros de tridngulos, cuadriléteros,
circunferencia

- Construccién de las férmulas y su

utilizacién para el célculo de 4rea
de poligonos y circulo

==>

==

===
==

- Medicion del volumen del cubo y
de algunos prismas mediante el con-
teo de unidades clbicas

- Medicion de volimenes con uni-
dades clbicas

- Planteamiento y resolucién de pro-
blemas sencillos que impliquen el
calculo del volumen de cubos y de

algunos prismas
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-Lectura , descripcion , interpreta-
cion y conshuccién de diagramas y
tablas que gjemplifiquen relaciones
extraidas de distintos contextos
geométricos O experimental es

- Utilizacion de distintas formas de
expresar las relaciones entre varia
bles (verbal, en tablas, diagramas y
gréficos)

- Modelizacion de situaciones a tra-
vés de materiales, tablas, dibujos,
diagramas, graficos, formulas y
ecuaciones sencillas

- Interpretacion global y explicacion
de gréficos que representen funcio-
nes sencillas

- Reconocimiento de gréficos de fun-
ciones directamente proporcionales

==>

==>

- Interpretacion y utilizacion de for-
mulas para, expresar la medida en-
tre variables

- Exploracién de relaciones funcio-
nales sencillas diferenciando si son
0 no de proporcionalidad directa o
inversa usando distintas estrategias

-Representacion de funciones direc-
ta o inversamente proporcionales en
tablas de coordenadas cartesianas

EJE N°3: ESPACIO Y GEOMETRIA

CONTENIDOS CONCEPTUAL ES

Relaciones espacides de ubicacion,
orientacion y posicién (respecto del
sujeto como punto de referencia)

- Sistema de referencia para ubica
cién de puntos en una linea(origen,
distancia) y en el plano ( terméme-
tro, batalla naval)

- Posiciones entre rectas paralelas
y perpendiculares

-Angulas. Elementos.Angulos rec-
to, agudos, obtusos y llanos

- Formas de representacion del es-
pacio: croquis, planos y maquetas.

Sistemas de referencia para la ubi-
cacién de puntos en el plano con co-
ordenadas

(polares y cartesianas)

==>

- Propiedades del paralelismo.
Distancia entre dos puntos, entre dos
rectas, de un punto a una recta

==>

Formas de representacion del espa-
cio en croquis, planos, mapasy ma-
quetas

-Sistemas de referencia para la ubi-
cacién de puntos en larectay en el
plano con coordenadas

( unidades cronolégicas, coordena-
das geograficas)

==>

==>

-Relaciones entre &ngulos: adyacen-
tes, opuestos por € vértice, comple-
mentarios, suplementarios
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- Poligonales abiertas y cerradas. Fi-
guras. Elementos. Clasificacién de
figuras segtin distintas propiedades:
nimero de lados, congruencia de la-
dos, paralelismo de lados. Figuras
simétricas

- Circunferencia y circulo.
Construcciones

- Tridngulos. Elementos. Defini-
cién. Clasificacién: (acutdngulo ,
rectdngulo, obtusdngulo, isésceles,
escaleno, equilatero)

-Cuerpos Geométricos. Elementos.
Clasificaciones )

- Movimientos en el plano
- Rotacidn, traslacién y simetria de
figuras

- Poligonos. Elementos. (Lados, vérti-
ces, diagonales, ejes de simetria)

- Tridngulos: propiedades de los 4n-
gulos y lados

- Cuadrilateros. Elementos. (Paralelo-
gramos y no paralelogramos)

- Cuerpos. Propiedades Geométricas
(cubos, prismas, pirdmides, cono, ci-
lindro)

- Simetria axial y central

- Figuras ampliadas o reducidas segtin
relaciones dadas ( doble, mitad)

- Poligonos

==>

-Alturas de un tridngulo

- Cuadrildteros. Paralelogramos es-
peciales. Propiedades de las diago-
nales, ejes de simetrias, alturas

==

- Simetrias en figuras y cuerpos

- Congruenciay Semejanza (nocion)

" CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Expresién oral de las relaciones
espaciales para ubicar objetos en el
plano y en el espacio

- Construcciones de croquis y ma-
quetas

- [ Lectura y ubicacién de puntos en la
rectay en el plano

-Trazado de paraelas y perpendi-
culares, uso de regla y escuadra

- Comparacién de dngulos en for-
ma directa y con intermediarios

- Clasificacion de angulos ( rectos,
agudos, obtusos y llanos)

- Lectura e interpretacion de croquis,
planos y mapas

- Construccién de croquis, maquetas y
planos con un factor de escala entera

-Utilizacion de coordenadas para ubi-
car un punto en el plano

- Trazado de paralelas, perpendicula-
res y distancias.
Uso de regla y escuadra.

- Uso de transportador para medir 4n-
gulos

- Lectura e interpretacién de mapas

- Construccion a escalas de croquis
del entorno

- Ubicacién de un punto en unarecta
y en el plano

- Ubicacién de puntos en la esfera
terrestre (latitud y longitud)

- Utilizacion de escalas para repre-
sentar unidades cronol6gicas

==
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- Clasificacién de figuras por sus la-
dos, cantidad de vértices y dngulos

- Clasificacién de tridngulos segiin
sus lados y sus dngulos

- Construccién de figuras ( figuras
simétricas respecto de un eje sobre
papel cuadriculado, punteado, sella-
do o a mano alzada)

- Clasificacion de cuerpos segtin dis-
tintas propiedades ( por el nimero
de caras, por el nimero de vértices,
por la forma de las caras, por la con-
gruencia de las caras, por la conca-
vidad o convexidad, etc.

- IReconocimiento de rotaciones,
traslaci ones y simetrias en pisos,
patrone s, embaldosados

-Reconoicimiento y Construccion de
figuras .simétricas respecto de up
eje sobre papel cuadriculado, por ca-
lado, por sellado. etc.

- Construcciones de 4ngulos, con
transportador, regla y compés

- Determinacion de la bisectriz de
un angulo por plegado

- Clasificacién de poligonos segiin
diversos criterios: igualdad de lados,
;dngulos, paralelismo, simetria

Utilizaci6n de las propiedades de los
lados y de los dngulos de un tridn-
gulo para la resolucién de problemas

- Trazado de las lineas de un triangu-
lo

- Uso de instrumentos de geometria
para la construccién de figuras

- Clasificacién de cuadrilateros por
sus lados ( congruencia y paralelis-
mo) por sus lados, por sus diagona-
les

- Clasificacién y descripcién de los
'CUErpOS M&s comunes, segun sus
‘propiedades geométricas

- Contorneado en el plano de las ca-
ras de un cuerpo
- Desarrollos y armado de patrones.

- Reconocimiento de simetrfa axial
1y central en figuras

- Clasificacién de figuras segtin sus
gjes y centro de simetria

- Ampliar o reducir figuras segin
patrones de escala simple

==>
- Trazado de la bisectriz de un dngulo

- Utilizacion de las relaciones entre
angulos ( opuestos por €l vertice,
complementarios,  suplementarios)
paralaresolucion de problemas

- Construccién de poligonos utili-
zando propiedades de diagonales

- Clasificacién y definicién de cua-
drildteros por sus lados, por sus 4n-
gulos y por sus diagonales

- Construccién de figuras geométri-
cas a partir de propiedades caracte.
risticas de : lados, Angulas, bisectri-
ces, aturas, medianas, bases medias
mediatrices

f—p-g

p——p1

- Reconocimiento de simetria axiales
y centrales en figuras y cuerpos més
sencillos

==>

==

- Reconocimiento de figuras con-
gruentes y semejantes
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| ) EJE N° 4: TRATAMIENTO DE LAINFORMACION
CONTENIDOS CONCEPTUALES

- Nociones elementales de Estadisti--
ca

- Formas de recoleccion de datos pro- | ==> ==>
venientes de la observacion, de en-

cuestas, entrevistas...

- Tabulacion y agrupamientos de da- | ==> ==>

tos.

- Tablas, Pictogramas.

-Nociones elementales de Probabili-
dad

- Experiencias asociadas a fendme-
nos aeatorios sencillos.

- Sucesos: seguros, posibles, impo-
sibles, compatibles e incompatibles.

- Tablas, Pictogramas, gréficos de
barras

- Combinatoria: Problemas de con-
teo.
- Diagramas de é&rbol

- Regularidades en experimentos
aleatorios sencillos

- Prediccién de la probabilidad de
un suceso

- Tablas, pictogramas, diagramas de
barras, circulares y coordenadas

==>

==>

- Probabilidad tedrica 'y experimen-
tal en casos simples.

C

ONTENIDOS PROCEDIMENTAL

ES

- Recoleccién y registro de datos

- Organizacién y andlisis de infor-
macion simple

- Descripcion e interpretacion de in-
formacion contenida en distintas
fuentes ( propagandas, facturas, ta-
blas, gréaficas)

==>

>

==>

==>

- Resolucién de problemas que im-
pliquen arreglos o permutaciones de
hasta 3 objetos

(Lista de resultados posibles)

- Uso de diagramas de Arbol para |3
resolucién de problemas de conteo

==>

==>

- Registro de informacién en tablas
de frecuencias

- Uso de la frecuencia en la resolu
cién de problemas
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Registro de resultados en experi-
Imentos aleatorios

Registro y representacion de los| =>
esultados en tablas y graficos de

Reconocimiento de la probabilidad [==>
de un suceso ( no probable, poco
yrobable,  seguro....)

Discriminacion de sucesos segu- f=>
s, imposibles, incompatibles y
ontrarios

Realizacion de juegos o experien- | ==>
fas cuyos resultados dependan del
pzar

X perimentos aeatorios sencillos

- Formulacion y comprobacion de | - Prediccion y calculo de la proba
conjeturas sobre el comportamiento | bilidad Experimental y Teorica
de sucesos aleatorios sencillos

1L
11
\

==>

T
1
\Y%

- Andlisis de problemas en los que
se establezca si hay suficiente infor-
macion para poder resolverlos y se
distinga entre datos necesarios y cla-
tos irrelevantes

~ Contenidos Procedimentales Generales:
vinculados con la resolucion de problemas,
el razonamiento y la comunicacion

- Modelizacion de situaciones probleméticas a
través de materiales, tablas, dibujos, diagramas,
graficos, formulas, ecuaciones, etc.

- Reconocimiento de incognitas, datos cono-
cidos, relevantes, necesarios y suficientes para
resolver un problema

- Elaboracion de estrategias personales en la
resolucion de problemas.

- Invencion de problemas a partir de activida-
des del mundo real, de informacion organizada o
de ecuaciones simples.

- Discusion de estrategias, formulacion de conje-
turas y reflexion sobre los procedimientos utilizados
a resolver un problema en forma grupdl.

- Planteo de hipGtesis, enunciacion de genera
lizaciones e investigacion de su validez a través
de gemplos y contragjemplos.

- Estimacién del resultado de un problema o

cdculo, valorando e grado de error admisible.

- Comparacién de conceptos y relaciones,
busqueda de regularidades en un conjunto y utili-
zacion de cuantificadores.

- Comunicaciéon de procedimientosy resulta-
dos utilizando € vocabulario adecuado.

- Localizacion, lecturaeinterpretacion dein-
formacion matemdtica presentadaen formaoral
0 escrita

- Utilizacion del lengugje gréfico, geométrico,
algebraico parainterpretar y representar concep-
tos y relaciones.

Contenidos Actitudinales

* Con respecto a su desarrollo personal, socio-
comunitaria, del conocimiento cientifico tecnol ogi-
co, y delaexpresion y delacomunicacion.

- Confianza en sus posibilidades para plantear
y resolver problemas

- Perseverancia, esfuerzo y disciplinaen labus-
queda de resultados.

- Seguridad en la defensa de sus argumentos y
flexibilidad para modicarlos.
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- Respeto por € pensamiento del otro, valo-
racion del trabajo cooperativo y € intercambio
de ideas como fuente de aprendizaje.

- Confianza en la propia capacidad para ela-
borar estrategias personales de calculo, interés
en conocer y utilizar diferentes estrategias de
calculo no cotidiano y valorizacion de procedi-
mientos que permitan generalizaciones mas
precisas.

- Gusto por generar estrategias personales
de resolucién de problemas.

- Disposicién para acordar, aceptar y respe-
tar reglas en laresolucion de problemas.

- Toleranciaante € error propio y del otro.

- Vaoracion del trabgjo cooperativo y la toma
de responsabilidad para lograr un objetivo coman.

- Curiosidad, aperturay duda como base del
conocimiento cientifico.

- Reflexion critica, responsable y constructiva
en relacion a sus propias produccionesy las gje-
nas.

- Valoracion de la matematica en su aspecto
l6gico e instrumental.

- Vaoracion del lengugje claro y preciso como
expresion y organizacion del pensamiento.
- Aprecio y respeto por las convenciones que

permiten una comunicacion universalmente acep-
tada.

- Apreciacion de prolijidad, orden, precision y
correccion en laelaboracion y en lapresentacion
de los trabajos.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La Educacion Matemética debe ir evolucionan-
do con los nuevos objetivos, como ya planteamos
en el Nivel Inicia, y con los medios del entorno so-
cio-cultural actual. Podriamos decir que solo hay evo-
lucion cuando hay liberacion de ciertos principios,

tradiciones y costumbres con él fin de encontrar nuevos
caminos que permitan ir hacia un cambio paulatino
de los mismos. Hay muchos elementos didacticos,
muchos materiales, muchas propuestas que son un
hecho, pero que hay que unir, entrelazar para que
surja un campo armaénico donde se pueda actuar.

Todos cuestionamos este hacer matemético ca-
racterizado por respuestas absolutas, métodos infa-
libles, materiales definitivos y vemos un horizonte
donde serd necesario conjugar modelos de interven-
cion, calculadoras, regletas, blogques 16gicos, tizay
pizarron, videos, etc., con estas nuevas formas de
hacer Matemética. Desde una perspectiva actual de
la ensefianza de la Matemédtica se plantea un modo
de acceder a conocimiento, donde € sujeto lo cons-
truye activay significativamente, siguiendo un proce-
so similar a desarrollado por el cientifico. Con ésto
queremos decir que es posible llegar alos modelos
abstractos a través de modelos concretos, recupe-
rando asi unavia experimenta y unamanera de ac-
cionar que nunca hubiera tenido que perderse. Esto
no significa pasar al extremo de limitarse solamente a
las actividades de laboratorio. Hay una fase de plan-
teamiento, hipotetizacion, resolucion, discusion y re-
flexion que va més allé de la primera aproximacion
sensible. Esto exige que & docente cree las condi-
ciones para que los nifios y las nifias relacionen las
ideas mateméticas entre si de tal forma que reconoz-
can principios generaes y puedan utilizar esos con-
ceptos cuando y donde los necesiten.

Laprincipa diferencia entre la Matematica
formal, utilizada por € investigador, y la Mate-
mética escolar, la que se ensefia, se debe a que
el tipo de trabajo que hace un matematico pro-
fesional es muy distinto del que puede hacer un
estudiante, especialmente en E.G.B. Entonces
se produce una transformacion de la Matema-
tica oficial para convertirla en la Matemética
escolar, es decir de los contenidos y métodos
reconocidos actualmente por lacomunidad cien-
tifica en los apropiados para determinado nivel
educativo. Esta transformacion, o transposi-
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cion didactica, se refiere tanto a los contenidos
matematicos como alos métodos de trabgjo.

En un aula donde los nifios y |as nifias crean, des-
cubren, redescubren, accionan creativamente sobre
el objeto de estudio, e docente no podré ser un re-
citador de un libro de texto o un conferenciante. Des-
de su rol, debera crear espacios y tiempos que den
lugar a producciones, reflexiones y elaboracion de
nuevos interrogantes. Si se desea provocar discu-
sion, habraque crear incertidumbre alrededor de
aquello sobre lo que se vaadiscutir. El docente
debera mantener cierta neutraidad, hasta que aflo-
ren todas las ideas, tratando de no convalidar inme-
diatamente la correcta ni apurarse a rechazar la erré-
nea. El error serd un generador de nuevos proble-
mas que provoquen la accion. La blsqueda que se
genere, movilizaré los conceptos previos que orien-
tarén la resolucion de un problema, para luego expli-
citar y comunicar los procedimientos involucrados
en dicha solucion. En este proceso de ensefianza y
de aprendizaje € aulatoma un lugar fundamental. Es
un lugar para estudiar en silencio, para discutir en
grupos una estrategia, para resolver problemas, para
entender mejor larealidad, para comunicar produc-
cionesindividuales o grupaes, pargjugar con Situa-
ciones e ideas que pongan aprueba €l ingenio y la
creatividad. Alli € juego, a igua que en la etapa
infantil, es una herramienta de aprendizaje: se hace
POCO apoco Mas organizado, incluye reglasy pre-
senta problemas que es necesario resolver. Laclase
es un convenio en el espacio y en el tiempo donde €
nifioy lanifia, y & docente comparten los procesos
de ensefianza y de aprendizaje, donde la guiay la
investigacion estimulan laaccion.

Hacefalta, ademas, comprometer laMatemédtica
con e entorno fisico y corporal, sin por elo excluir
la universalidad cientifica que la caracteriza. ES bue-
no asumir las ventgjas propias del momento, usar la
tecnologia de que disponemos, usar el lenguaje con-
creto, los datos y noticias del aqui, para que luego
esta contextualizacion nos permita abrir la mirada al
mundo. Cuando utilizamos agun texto de Matema
tica, que esta escrito y pensado sin contemplar la
pertinenciague tiene respecto del entorno rural o ur-
bano, se produce una dicotomia que nosotros como

docentes, desde nuestra intervencion, deberemos sal-
var. Para poder actuar ante este tipo de situaciones,
serd necesario que como docentes nos mostremos
criticos, abiertos, con imaginacion creadora, capa-
ces de utilizar adecuadamente esos textos, recupe-
rando las propuestas que en ellos aparezcan sin por
ello dgjar de considerar los intereses y necesidades
propias del grupo, como asi también las caracteristi-
cas del contexto socio-cultural.

Desde nuestras practicas implica pasar de la sim-
ple transmision de conocimientos, verdades o técni-
cas, a crear una verdadera estimulacion donde pri-
men los métodos, los modelos y |as estrategias so-
bre los contenidos conceptuales, donde inducir, re-
solver, decidir, deducir, representar. verbalizar, ex-
plorar, investigar, trabajar con otros, respetarlasideas
de los otros y fundamentar las propias, sean accio-
nes que enmarquen lanuevadinamicay resituen
nuestras coordenadas desde la disciplina, desde €
rol y desde ladiversidad culturd y geogré&ficaen la
que nos desempefiemos.

De los seis alos doce afios, promedio, los cam-
bios que se producen en los nifios y las nifias son
muy grandes en todas las etapas de su desarrollo.
En e primer y segundo afio, €l aprendizaje de la
lectura y la expresion oral condicionan fuertemente
los aprendi zajes mateméti cos; aunque sisteméti-
camente se realicen actividades de manipulacion, la
comunicacion ora y visua es un aspecto fundamen-
tal en € progreso del aprendizaje matemédtico.

En e primer ciclo, e desarrollo de la percepcion
espacial se encuentra en su fase decisiva, pemitien-
do un dominio del espacio, superior a del Nivel Ini-
cial. También es caracteristico en €, un fuerte avan-
ce delaNumeracidn como sistema estructurado.
Entre el primer y segundo ciclo la observacion se
enriquece con detalles, aumenta la competencia en
la planificacion de trabajos.

El segundo ciclo es € de la reorganizacion de las
operaciones, la introduccion ala medida y un gra-
dual andlisisdelasrelaciones espaciales. Hay en
esta etapa muchos conceptos y procesos iniciados
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en laanterior que continuaran en el tercer ciclo, como
las fracciones, los decimales, lamedida de longitud y
superficie, laclasificacion defigurasbi y tridimensio-
nales, los procesos de comparacion multiplicativos y
el sentido de azar. En este ciclo también es el mo-
mento deiniciar €l aprendizaje de conceptosy rela
ciones que continuaran en el proximo.

El nifio y la nifia de séptimo afio de laE.G.B. ,no
son tan diferentes a los de sexto afio, porque los
cambios son graduales. La capacidad de hacer tra-
bajos con mayor autonomia no justifica que se pue-
dan hacer cambios radicales en el sentido de supri-
mir las Situaciones concretas y € trabajo persond,
por explicaciones dadas por docentes'y actividades
que impliquen un trabgjo de resolucion mecénica.

CRITERIOSPARA LA
EVALUACION

La evaluacion de los procesos de aprendizaje y
de ensefianza, por ser inherentes a ellos, es una ta-
rea que forma parte de la préctica diaria del docente
y le permite valorar y mejorar su accidn educadora.

Desde un enfoque cognitivo-congtructivista la
evaluacion deberé tener en cuenta tanto la com-
prension conceptual como el proceder de los alum-
nos y sera mas vaiosa cuanto menos se diferencie
de las propias actividades de aprendizgje.

Los conceptos mateméticos estén construidos
de manera que unos estén relacionados con los
otros en diversos sentidos, como dependencia es-
tricta, como aplicacion, como interdisciplinarios,
etc.. Asi, por gemplo, los decimales estén ligados
con las fracciones generalizan los naturales; la me-
didarelacionanimerosy figuras. Por ello habra
momentos en que e docente tendré que plantear una
evaduacion detipoinicia (diagndstica) que le permita
percibir dificultades , concepciones previas ( erré-
neas 0 N0 ) y constatar i |0s conocimientos esencia:
les para un nuevo aprendizaje ya estén adquiridos.

El andlisis de las estrategias generadas por los ni-
fios y las nifias d resolver problemasy la comunica:

cion y defensa que hagan de los procedimientos que
utilizan daran a docentey alos nifiosy las nifias
informacion fehaciente acerca de las conceptualiza-
ciones y competencias metodologicas que han lo-
grado.

L os conceptos son una parte fundamental del
conocimiento mateméatico que se construye en dis-
tintos contextosy através del tiempo; evaluar su com-
prension implica adaptarse d momento evolutivo del
aumnado y d trabgjo redizado.

Para evaluar € grado de comprension de un con-
cepto ha que ver s e nifio y la nifia son capaces de:

- Utilizar un concepto para resolver una situa-
cion.

- Identificar el concepto a partir de jemplos
concretos.

- Dar gemplos o contragjemplos de un con-
cepto.

- Reconocer un concepto a partir de unare-
presentacion dada.

- Usar modelos, dibujos, diagramas o simbolos
para expresar un concepto.

- Identificar agunas propiedades del concepto.

- Reconocer diferentes interpretaciones de un
concepto.

- Comparar y contrastar conceptos.

- Definir el concepto a partir de enumerar sus
partes y propiedades que le caracterizan.

El conocimiento de los procedimientos se mide
tanto por su grado de aplicacion como por la capa:
cidad de adaptarlo a Situaciones nuevas y su grado
de conocimiento se puede determinar si €l nifio ola
nifia son capaces de;

- Saber cuando hay que usar un procedimiento.
- Usarlo de manera correctay eficaz.

- Reconocer s un procedimiento es correcto o
no de maneraempirica.

- Explicar |las razones de |os pasos de un proce-
dimiento.
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- Adaptar o modificar procedimientos conoci-
dos e inventar nuevos.

En cuanto ao actitudinal & docente como ob-
servador del alumnado en su vida escolar podra
descubrir, describir y explicar la confianza que tie-
nen en el uso de las mateméticas para resolver situa-
ciones cotidianas, su interés por hacer matematica,
su autonomia en € trabajo, @ gusto por las tareas
grupales, latendenciaainterrogarse y contrastar la
informacion recibiday la perseveranciay flexibilidad
en laaplicacion de susideas y en la aceptacion de la
de otros.

El docente que observa como hacen d trabajo,
escucha qué preguntas hacen, cdmo defienden sus
ideas, cdmo se comunican con los comparieros du-
rante el trabajo en grupo acercandose para aclarar
dudas puntuales, realiza una evaluacion continua, de
seguimiento o formativa
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FUNDAMENTACION DEI, AREA

El lenguaje es un fenébmeno eminentemen-
te socia y cultural. Como medio de comunica-
cion es uno de los més estructurados de la so-
ciedad y sirve a hombre para:

- Testimoniar su paso por lahistoriay crear
su cultura.

- Elaborar diversidad de representaciones de
la realidad.

- Regular acciones y autoregularse.

- Comunicarse con otros en diversidad de
entornos, en forma inmediata o diferida

El lenguaje es ademéas una herramienta para
construir representaciones del mundo, apropiar-
se del conocimiento y redlizar diversidad de
aprendizgjes. En consecuencia, € lenguge
también esta vinculado al dominio de habili-
dades no estrictamente linguisticas y esta di-
rectamente relacionado con € desarrollo cog-
nitivo del sujeto.

El estudio del lenguge aparece como un
conjunto compleg o de problematicas que des-
bordan & campo de la linglistica clasica. En
la actualidad constituye un campo interdisci-
plinario donde tienen lugar tanto los aportes
humanisticos como las formalizaciones mate-
maticas .

De este modo, hablar de Ciencias del Len-
guaje implica revisar el cruce de multiples dis-
ciplinas que aportan su especificidad para com-
prender caracteristicas del mensgje oral y es-
crito, la naturaleza de los procesos de produc-
cion, percepcion y recepcion del lenguaje.

Saber unalengua implica no solo saber, sino
fundamentalmente saber hacer: producir, com-
prender, repetir, reformular, recrear diversidad

~LENGUA

de enunciados. Ante esta multiplicidad de pro-
cesos, la didactica de la lengua se congtituye
también como una interdisciplina, cuyas re-
flexiones integran aportes y orientaciones so-
bre e qué, como, cuando, por qué y para qué
ensefiar y aprender el complejo de saberes que
constituyen la lengua.

¢Paraquéensefiar Lenguaen laE.G.B.?

Durante mucho tiempo una de las deman-
das centrales de la sociedad a la escuela fue
gue los nifios y las nifias aprendieran aleer y
escribir. La complegjizacion del mundo moder-
no hace gque estos conocimientos resulten ya
insuficientes. Por |o tanto, se esperaque en la
escuela se incentive alos nifios y las nifias:

- aleer con mayor precision, textos cada vez
mas variados y complejos,

- aescribir con gjuste a distintos formatos e
intencionalidades.

La sociedad actua reclama a la escuela €
desarrollo de nuevas competencias para respon-
der a un mundo de problematicas diversifica
das. Dentro de la variedad de competencias
exigidas cobran un lugar central las competen-
cias comunicativas del alumno por su valor
instrumental decisivo en la insercion socia y
la adquisicion de los conocimientos en gene-
ral.

De tal modo, lalenguaen la E.G.B. debera
considerarse como una herramienta para repre-
sentar y comunicar deseos, expectativas, emo-
ciones, recuerdos, vivencias, sentimientos, para
obtener y ofrecer informacion y para regular
acciones.

Es responsabilidad de este Nivel:

* Ofrecer igualdad de posibilidades
para que € nifio y la nifia alcancen e domi-
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niO linglistico y comunicativo que exige la
participacion en lavida social.

Potenciar €l desarrollo comunicativoy
linglistico de los nifios y las nifias.

De esta manera €l docente de primero y se-
gundo ciclo de E.G.B. debera partir del len-
guaje rea delos nifiosy las nifias, de su com-
petencia linguistica y comunicativa y favore-
cer situaciones de intercambio que permitan a
los mismos apropiarse y producir distintos ti-
pos de discursos orales y escritos. Ademés de
respetar la competencia linguisticay comuni-
cativa, debera tener en cuenta:

- El desarrollo socio-afectivo de cada edu-
cando.

- Las caracteristicas propias del pensamien-
to infantil.

- Las potencialidades cognitivas de los ni-
flosy las nifias, las cuales en un marco escolar
deberan ser recuperadas desde espacios de ayu-
da ofrecidos por adultos competentes.

- El medio socio-cultural del cua provie-
nen.

- Las variedades de lengua y registros que
manejan en sus actos de habla.

Cabe destacar que en contextos linguistica-
mente desfavorecidos, laescuela, en el 1°y 2°
Ciclo delaE.G.B., debera recuperar los diag-
nosticos y probleméticas linguisticas emergen-
tes, como asi también generar estrategias de
trabgjo diferenciadas para garantizar la igual-
dad de posibilidades comunicativas en distin-
tos contextos.

En las zonas de nuestra provincia donde
perduran alin manifestaciones de lalenguay o
cultura mapuche, sera sin duda enriquecedor
abrir espacios de participacion e intercambio
para explorar sus formas discursivas orales,
escritas y €l patrimonio literario de las mismas.

Con €l fin derespetar y jerarquizar ladiversi-
dad linguistica como asi también favorecer la pre-
servacion cultural sin forzar la adopcion de un
sistema de escritura externo a la comunidad usua
ria, corresponder6 al 1°y 2° Ciclo de la E.G.B.
discutir y definir institucional mente:

- El nivel de inclusién de la lengua como
contenido escolar. Es decir, debera decidir si
la ensefia en su dimension oral y escrita, 0 en
ambas. Latoma de esta decision se vincula con:;

o Las caracterigticas de uso que la len-
gua tiene en la comunidad (¢se usa en forma
ord?, ¢se usa en forma escrita?, ¢se conserva
el patrimonio literario?, ¢se trata de una mani-
festacion esporédica o cotidiana?

, Los grados de formalizacion de lalen-
gua, ya que su inclusion en cualquiera de las
dimensiones anteriores requiere una accion sis-
teméatica de la escuela.

La decision jurisdiccional de brindar un es-
patio a este tema obedece al proposito de res-
cate y difusion de todas agquellas manifestacio-
nes culturales que favorecen & sentimiento de
pertenencia e identidad regional en € nifioy la
nifa.

No obstante, cabe tener en cuenta que es
funcion de la escuelala transmision de la len-
guaoficia del pais, aquella que permite lacir-
culacion de las personas en los distintos ambi-
tos de la comunidad hispano-hablante.

Las investigaciones realizadas con nifios de
clases marginales muestran como las condicio-
nes de pobrezainfluyen en la posibilidad de ac-
ceder a ordenes universales de significado, es decir
aquellos contenidos no necesariamente vincula-
dos alos contextos referencial esinmediatos.

La escuela debe, entonces, procurar que en
la ensefianza de lalengua €l nifio y la nifia no
pierdan sus codigos de origen, pero a su vez
accedan a codigos universales elaborados que
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le permitan tener igualdad de oportunidades en
lavida socia adulta.

Rol del docente que ensefia Lengua en €
1°y 2° Ciclodela E.G.B.

El acceso equitativo del nifioy lanifiaalos
cddigos socialmente | egitimados como es el uso
de lalengua, no se alcanza en un proceso es-
pontaneo y natural sino gque se construye en un
contexto interactivo donde un adulto compe-
tente (el docente) propicia espacios de ayuda
gue permiten a nifio acercarse alas metas que
la sociedad sefidla

A continuacién se enuncian algunas consi-
deraciones generales respecto del papel quele
cabe a docente en relacion a la postura ante-
riormente explicitada:

El docente que ensefia L engua debera:

- Conocer y diagnosticar las ideas previas de
los nifios y las nifias en relacion alalecturay la
escritura, sus niveles reales de conceptualizacion,
sus variedades y registros linguisticos.

- Generar conflictos cognitivos en torno a
posibles cambios conceptuales que ayuden a
complgjizar la estructura del pensamiento, com-
ponente central del campo linguistico y comu-
nicativo.

- Conocer |as caracteristicas del pensamiento
infantil para organizar asi actividades signifi-
cativas.

- Conocer y respetar la diversidad linguisti-
ca

- Trabajar con los usos reales de la lengua
de sus alumnos y alumnas, teniendo en cuenta
su entorno linguistico y los factores sociocul-
turales.

- Ampliar € abanico de registros lingisti-
cos de los nifiosy las nifias.

- Proporcionar actividades interesantes que fa-
vorezcan € proceso constructivo de los dumnos.

- Organizar aulas altamente alfabetizadoras,
provistas de variedad de textos que favorezcan
su lecturay la escritura.

- Propiciar eventos de lectura y escritura
cada vez mas complejos, segln la etapa cogni-
tiva por lague atraviesan los nifios y las nifias.

- Propiciar aprendizajes Significativos.

- Desarrollar estrategias novedosas que per-
mitan tanto el aprendizaje socializado como &l
aprendizaje individual.

- Seleccionar €l materia literario y formar
en sus alumnos g criterio de seleccion.

- Fomentar el gusto por lalectura.

- Estimular la creatividad y € espiritu de
investigacion de los nifios y las nifias.

- Actuar como lector y escritor competente
frente a sus alumnos.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

En cuanto a la lengua oral

- Los nifios y las nifias comprenderan y pro-
duciran variados textos orales (instrucciones -
exposiciones - narraciones) gjustandose a las
estructuras formales de los mismos, como asi
también a contextos y propésitos de las situa
ciones comunicativas en cuestion.

- Participaran del discurso oral en forma
respetuosa y cooperativa, fundamentando
acuerdos y desacuerdos.

- Leerdn en voz ata con fines comunicativos.

- Seiniciaran en e desarrollo de una escu-
cha critica que permita comprender y reformu-
lar el discurso oral.

En cuanto a la lengua escrita

- Los nifios y las nifias conoceran diversi-
dad de tipos textuales provenientes del ambito
socia y escolarizado.
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- ldentificaran las funciones textuales en
textos sociales y escolarizados.

- Comprenderan con autonomia diversidad
de textos narrativos, descriptivos, instructivos,
informativos.

- Utilizaran diversas estrategias de lectura
para los diferentes tipos de textos y propdsitos
de lectura

- Identificaran sencillas claves linglisticas
para construir e grado del texto (palabras co-
nocidas, informaciones anteriores, marcas es-
paciales y temporales, nexos, etc.).

- Emplearan estrategias de escritura en cuan-
to a planificacion, textualizacion y revision de
los distintos textos.

En cuanto a la reflexién sobre los hechos
del lenguaje

- Los nifios y las nifias realizaran reflexio-
nes metalinglisticas en forma permanente y

habitual con el fin de mejorar la produccion y
comprension del discurso ora y escrito.

- Reflexionaran grupal e individualmente
sobre variables de adecuacion y correccion de
los discursos orales.

- Reflexionaran en forma individua y gru-
pal sobre los siguientes aspectos textuales:

. Superestructuras y macroestructuras de los
textos.

.Relaciones de coordinacién, subordinacion
y yuxtaposicion en los textos.

* Diferenciaciéon de informacion central y
periférica en textos completos y variados.

. Reconocimiento de intencionalidades ex-
plicitas en textos completos y variados.

. Sistematizacion de la normativa basica de
puntuacion, tildacion y ortografia.

. Seiniciardn en € reconocimiento de fac-
tores de coherenciay cohesion tanto en el dis-

curso persona como en e de los textos escri-
tos.

En cuanto al hecho literario

- Utilizaran la palabra como herramienta
creativa para la produccion de textos literarios.

- Seiniciardn en @ andlisis de la literatura

autoral, realizando lecturas creativas y perso-
nales delamisma.

- Promocionaran la lectura 'y uso de la bi-
blioteca en colaboracion con paresy e docen-
te a través de actividades variadas (rondas de
lectura, horade lectura, feriadel libro, club de
narradores, etc.).

CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE LOS CONTENIDOS

Criterios consider ados

Para efectivizar la seleccion y organizacion
de contenidos se tienen en cuenta los siguien-
tes criterios:

Significatividad y Relevancia Social

L os contenidos seleccionados y secuencia-
dos parten de una concepcion de la lengua
como disciplina escolar pero también como
objeto socio-cultural. Promueven e conoci-
miento de todos los discursos de circulacion
social como asi también de sus mecanismos de
produccion y comprension en distintos contex-
tos de uso. Los contenidos de lengua a ense-
fiar son relevantes para la vida cotidiana del
individuo.

Desarrollo cognitivo

L os contenidos seleccionados y secuencia-
dos tienen en cuenta € desarrollo cognitivo del
sujeto. Este tiene que ver con €l valor del len-
guaje como instrumento de organizacion y de
representacion del pensamiento y de la reali-
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dad. Se parte del rescate de los saberes pre-
vios y se cuenta con la ayuda de un docente-
adulto quien mediar4 con sus conocimientos
para que los contenidos del é&rea favorezcan
verdaderos saltos conceptuales desde los cua
les sera posible que los nifios y las nifias:

- Perfeccionen habilidades y estrategias lin-
guisticas y comunicativas.

- Reestructuren representaciones mentales
sobre el propio lenguaje.

- Perfeccionen modelos y estructuras discur-
sivas, sintécticas, |éxicas, morfolbgicas, fono-
|6gicas.

- Amplien sus posibilidades comunicativas.

- Recuperen sus usos lingiisticos y a partir
de ellos realicen reflexiones metalinguisticas
cada vez mas complejas.

- Fortalezcan sus conceptualizaciones sobre
el uso delalengua.

- Enriquezcan y afiancen procedimientos
lingUiisticos y comunicativos.

Es necesario aclarar que los procesos ante-
riormente mencionados poseen un valor ins-
trumental en los mecanismos de adquisicion
del conocimiento en general.

Significatividad disciplinar
L os contenidos seleccionados y secuencia-

dos guardan también una estrecha relacion con
lalogicadisciplinar.

Se refieren a un conjunto de competencias
0 saberes que se vinculan tanto con el saber
como con &l saber hacer.

Son contenidos que se sustentan en la Se-
midtica, la Sociolinglistica, la Pragméticay las
diversas teorias sobre €l discurso, y que tien-
den a que los nifios y las nifias afiancen sus
competencias linglisticas y desarrollen las
competencias comunicativas necesarias para
comunicarse en situaciones diversas.

El desarrollo de la competencia comunica-

tiva necesita tanto de los conocimientos brin-
dados por esas disciplinas como de la reflexion
sistemética sobre |os usos comunicativos.

Por lo tanto en la secuenciacién de conteni-
dos se tendra en cuenta, en primer término, €
uso y la reflexion sobre los discursos practicos
delosnifiosy las nifias y luego, en formagra-
dual, se avanzara hacia un trabgjo de produc-
cion, comprension y reflexion de discursos cada
vez més complejos y formales, cada vez mas
cercanos alalengua estandar.

Determinacion y fundamentacion de los
Ejes

Los Contenidos Béasicos Comunes para €
1°y 2° Ciclo de la Educacion General Basica
estan organizados en Bloques, los cuales no
responden a la estructura epistemol dgica de la
disciplina.

Es necesario destacar que e uso del lengua-
je puede realizarse de cuatro maneras distintas
segun € rol que desemperfie € sujeto en €l pro-
ceso de comunicacion; es decir seguin actle
COMO emisor 0 Como receptor y segun se trate
de un mensgje oral 0 escrito. Esto implica un
desarrollo paraelo de las cuatro habilidades
basicas e instrumentales de la lengua: hablar -
escuchar - leer y escribir, que incluyen micro-
habilidades especificas.

Llevada esta consideracién a campo didac-
tico y haciendo referencia a 1° nivel de con-
crecion del curriculum, se puede hablar de tres
gjes vertebradores y complementarios:

Lengua oral, uso y reflexion.
Lengua escrita, uso y reflexion.
Literatura.

A partir del 2°y 3° nivel de concrecion el
docente debera reorganizar estos gjes teniendo
en cuenta:

- Las cuatro habilidades mencionadas ante-
riormente: hablar - escuchar - leer y escribir (y
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las micro-habilidades incluidas en ellas) orien-
tadas a uso de lalengua en situaciones comu-
nicativas diversas.

- Un andlisisde larealidad socia y cultural
en la que esta inserta la Institucion.

- Un diagnostico de la realidad sociolinglis-
ticade lacua provienen los nifiosy las nifias.

Esto implica: la consideracion especial del
lenguaje propio de zonas urbanas, urbano-mar-
ginaes, ruralesy de zonas de bilingtismo.

- La afabetizacion emergente de sus alum-
nos, como asi también e desarrollo de las com-
petencias linguisticay comunicativa.

- Lanecesaria vinculacion con las restantes
areas ddl curriculum.

En cuanto a la determinacion de los ges
anteriormente realizada se considera importante
diferenciar €l ge de Lengua oral del ge de
L engua escrita ya que poseen diferenciasim-
portantes en cuanto a su sistema, unidades y
complejidad de las estrategias de produccién y
comprension involucradas.

- Durante d 1°y 2° Ciclo de laE.G.B. uno
de los desafios mayores de la escuela es pro-
vocar y acompanar €l pasaje de los usos orales
a los escritos, afianzando las estructuras pro-
pias de estos ultimos.

La reflexion metalingifstica se concibe en
permanente vinculacion con los gjes de lalen-
gua oral y escrita, teniendo en cuenta que in-
volucra procedimientos, conceptosy actitudes
tendientes a

- Mejorar |os procesos de produccion y com-
prension ora y escritadel nifio y de la nifia.

- Estimular el desarrollo del pensamiento en
general como soporte de la adquisicién del co-
nocimiento en general. Por este motivo, los
contenidos de este gje se enuncianunidos a los

de lengua ora y lengua escrita, ratificando asi
la relacion permanente entre € uso y la re-
flexion.

El espacio ofrecido a ejede Literatura se
relaciona con:

- El tratamiento especifico que reguiere este
tipo de discurso.

- La necesidad de revalorizarlo como mani-
festacion estética y artistica que excede € di-
dactismo.

Corresponde a la escuela la recuperacion
del patrimonio literario corno Instrumento de
identificacién socio-cultural e histérica.

Debido a la naturaleza eminentemente ins-
trumental de la lengua en la escuela, desde €
abordaje de cada uno de los ges vertebradores
citados, se debera enfatizar € dominio de sa-
beres operativos, propios de lo procedimental.

En esta disciplina, contenidos conceptuales
y procedimentales funcionan estrechamente
relacionados con las actitudes, valores y nor-
mas que son &l marco para el aprendizaje sig-
nificativo de los procedimientos linguisticos.

SECUENCIACION
DE CONTENIDOS

Estos contenidos deben desarrollarse de
manera espiralada. Es decir, en cada afio y ci-
clo se retornan los contenidos del nivel ante-
rior y se profundizan, complejizan y sistemati-
zan. Se los integra con los nuevos contenidos
conformando una estructuracién conceptual
mas complgja. Un mismo contenido puede
atravesar todo el sistema educativo desde el
Nivel Inicial; lo que varia son los niveles de
complejidad con que se aborda.
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4° ANO - LENGUA ORAL: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Comunicacién verbal y no verbal. Situacién comu-
nicativa. Registro formal e informal. Variedades re-
gionales.

- La conversacion espontdnea en lengua coloquia y
estandar. Signos linglisticos y paralinguisticos.

- Férmulas sociales en intercambios cotidianos.

- La conversacién en situaciones formales. Adecua
cion comunicativa.

- Formulas de aperturay cierre en didlogos cotidianos
y formales.

- Turnos de intercambio.

- Conversaciones en presencia y mediatizada.

-Escucha atenta en presencia de los interlocutores o
mediatizada a través del teléfono, laradio o television.

- Recursos | éxicos.
- Dramatizacion.

-Entrevista y encuesta sencillas.

- Consignas. Instrucciones simples, seriadas y com-
plejas

- Reglas de juegos.

- Recursos |éxicos.

- Narracién de hechos o situaciones reales o ficciona-

les. Serie televisiva, pelicula, cuento. Estilo directo e
indirecto. Narracién con incorporacion de descripcion

- Comprensién y produccién de variados mensajes
empleando sistemas de comunicacién verbal y no
verbal. Empleo de férmulas de tratamiento en con-
textos formales.

- Reconocimiento y empleo de las variedades regio-
nales.

Establecimiento de diferencias con la lengua estandar.

- Participacion en conversaciones espontaneas y for-
males con objetivos determinados.

- Reconocimiento e interpretacion de signos linguis-
ticos y paralinguisticos.

- Reconocimiento de los integrantes de una conver-
sacion, de los roles que cumple cada uno y de dénde
y cuando dialogan.

- Prictica de férmulas de apertura y cierre.

- Prictica de la diferenciacién de los turnos de inter-
cambio.

- Préctica de la conversacion en presenciay mediati-
zada.

- Reconocimiento de la intencionalidad en comuni-
caciones interpersonales y de los niicleos de comuni-
cacion socia; contenido seméantico basico del texto;
intencionalidad; significado contextual, signos no ver-
bales; entonacion.

- Ampliacién del repertorio |éxico.

- Préctica de la dramatizacion en el aula y en actos
escolares.

- ldentificacion de roles y participacion, gjustandose
a un rol prefijado.

- Prictica de entrevistas con adecuacién al registro
correspondiente a situaciones comunicativas concre-
tas, en lengua estandar coloquial.

- Formulacién e interpretacion de preguntas abiertas/
cerradas.

- Elaboracién de un cuestionario.

- Reconocimiento de preguntas y respuestas perti-
nentes/no pertinentes.

- Préctica de expresiones linguisticas correspondien-
tes a la interrogacion directa e indirecta en situacio-
nes cada vez mas formales.

- Comprensidn, gecucidn y reformulacién de instruc-
ciones simples, seriadas y complejas con 0 sin apoyo
gréfico.

- Comprensién, formulacién y reformulacién de re-
glas de juego.

- Ampliacién del vocabulario |éxico.
- Audicién, narracion y renarracion de cuentos, series

de television, peliculas, mensgjes de la vida diaria
Verificacion de presencia y ausencia de datos. Recti-
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de espacio y personajes.

- Descripcion categorizadora de personas y lugares,
objetos, animales y procesos segun los siguientes pa-
rametros, forma, tamafio, color y ubicacién con o sin
apoyo grafico. Recursos |éxicos. Estructura compara-
tiva.

- Exposicién con ficha de apoyo.

- Argumentaciones breves (acuerdos y desacuerdos,
opiniones y defensa.
~Recursos 1éxicos.

- Elementos linguisticos y no linglisticos de la comu-
‘nicacion oral: pronunciacion, articulacidn, entonacion,
|pausas, gestos, postura, movimiento corporal y proxe-
mia

ficacién de interpretaciones y ?roducpiones orales,
Reduccién y expansion de la informacion.

- Reconocimiento, denominacion y caracterizacion de
la descripcion.

- Reconocimiento y denominacién |éxica. Organiza-
cién de redes semanticas entre palabras.

- Oralizacion de un texto expositivo sencillo a partir
de una secuencia escrita, con precision Iéxicay voca
bulario disciplinar.

- Fundamentacion de opiniones empleando recursos
1éxicos. o .
- Diferenciacién de hechos y opiniones explicitas.

- Audicion y produccién de textos orales atendiendo
a sus elementos lingiisticos y no linglisticos.

- Practica de la pronunciacién, la articulacion y laen-
tonacion correctas a través de la recitacion, la pro-
duccién y la reproduccién de coplas, poemas, chis-
tes, trabalenguas y cuentos.

- Préctica sintética de la lectura oral en e aula aten-
diendo a la articulacién, la pronunciacion y la ento-
nacién correctas.

50 ANO - LENGUA ORAL: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Comunicacién verbal y no verbal.

- Registro formal e informal.

- Vocabulario de uso y esténdar, coloquial y discipli-
nar.

- Variedades regionales.

- La conversacion espontanea en lengua coloquia y
estandar.

- La conversacion en situaciones formales.

- Conversacion grupal alrededor de unatarea o turno
prefijado. Coherencia, cantidad, calidad y pertinencia
de la informacion.

- Conversaciones en presencia y mediatizadas.
- Escucha atenta en presencia de interlocutores o me-
diatizada a través de teléfono, radio, o television.

- Comprensién y produccion de variados mensajes em-
pleando sistemas de comunicacion verba y no verbal.
- Adecuacién del registro a contexto.

- Reconocimiento y empleo de variedades regionales.
Establecimiento de diferencias con la lengua estan-
dar. Vocabulario disciplinar y vocabulario de uso.

- Participacién en conversaciones espontaneas y for-
males.

- Reconocimiento e interpretacién de signos linguisti-
cos y paralinguisticos.

- Reconocimiento de los integrantes que participan y
de los roles. Reconocimiento de la situacion comuni-
cativa

- Participacién en conversaciones con objetivos deter-
minados en grupos de trabajo atendiendo a la cohe-
rencia, cohesién, calidad y pertinencia de los discur-
SOS.

- Respeto por turnos, reglas y tiempo en el trabagjo
grupal.

- Préctica en conversaciones en presencia o mediati-
zadas.
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- Recursos | éxicos.
- Dramatizacion.

- Entrevista y encuesta sencillas.

- Consignas seriadas (reglamentos, recomendaciones)

- Recursos |éxicos.

-Narracién de hechos o situaciones reales o ficciona-
les. Serie televisiva, pelicula, cuento. Estilo directo e
indirecto. Narracién con incorporacion de descripcion
de personajes y espacio.

- Descripcion caracterizadora de personas, lugares,
objetos y procesos segiin los siguientes parametros:
forma, tamafio, color y ubicacion

- Recursos |éxicos. Estructura comparativa.

- Exposicion con ficha de apoyo.

- Argumentaciones breves (acuerdos y desacuerdos;
formulacion de opiniones y defensa).
- Recursos |éxicos.

- Elementos lingiifsticos y no lingiiisticos de la comu-
nicacién oral: pronunciacién, articulacién, entonacidn,
pausas, gestos, postura, movimiento corporal y proxe-
mia.

- Reconocimiento de la intencionalidad explicita e
implicita del texto, contenido semantico basico, sig-
nificado contextual, signos no verbales, entonacién,
en conversaciones en presencia 0 mediatizadas.

- Ampliacién del repertorio 1éxico.

- Préctica de la dramatizacion en el aula'y en actos
escolares.

- Identificacion de roles y participacién ajustdndose a
un rol prefijado.

- Formulacion de preguntas y demandas en contextos
més formales. Adecuacion al registro y a situaciones
comunicativas formales.

- Elaboracién de un cuestionario.

- Reconocimiento de preguntas y respuestas perti-
nentes/no pertinentes.

- Practica de situaciones lingisticas correspondien-
tes a la interrogacion directa e indirecta en situacio-
nes formales. ‘

- Comprension, formulacion y reformulaciéon de
consignas seriadas (reglas de juego, de comportamien-
to y de funcionamiento. Reglamentos deportivos).

- Ampliacién del repertorio |éxico.

- Audicién, narracion y renarracién de cuentos, series
de television, pelicula, mensgjes de la vida diaria. Dis-
criminacion de hechos y opinidn a través del recono-
cimiento de marcas linglisticas. Verificacion de pre-
sencialausencia de datos en mensajes reproducidos.
Rectificacion, reduccion y expansiéon de la informa-
C10n.

- Reconocimiento, denominacion y caracterizacion de
la descripcién.

- Reconocimiento y denominacién 1éxica. Organiza-
cién de redes semadnticas entre palabras.

- Oralizacién de un texto expositivo sencillo a partir
de una secuencia escrita con precision Iéxicay voca
bulario disciplinar.

- Manifestacion de acuerdos y desacuerdos; defensa
de opiniones, fundamentacién empleando léxico y
estructuras morfolégicas y sintécticas correspondien-
tes.

- Audicién y produccion de textos orales atendiendo
a los elementos linglisticos y no linguisticos.

- Préctica de la pronunciacién, la articulacién y laen- .

tonacion correctas a través de la recitacion de coplas,
poemas, chistes, trabalenguas y cuentos.

- Préctica sistemética de lalecturaora en el aula aten-
diendo a la articulacion, la pronunciacién y la entona-
cion correctas.
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6° ANO - LENGUA ORAL: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Comunicacién verbal y no verbal.

- Registro formal e informal.

- Vocabulario de uso y estandar, coloquial y discipli-
nar.

- Variedades regionales, sociales, generacionales y de
género.

- La conversacién espontdnea en lengua coloquial y
estdndar.
- La conversacién en situaciones formales.

- Conversacion grupal en torno a una tarea o tema pre-
determinado. Coherencia. Cantidad, calidad y pertinen-
cia de la informacion.

- Conversaciones en presencia y mediatizadas.

- Escucha atenta en presencia o mediatizada, a través
del teléfono, radio, o television.

- Recursos |éxicos.
- Dramatizacion.

- Entrevistas y encuesta sencillas.

- Consignas seriadas (reglamentos, recomendaciones)

- Recursos |éxicos. Narracion de hechos o situaciones
reales o ficcionales. Serie televisiva, pelicula, cuento.
Estilo directo e indirecto. Narracion con incorpora
cién de descripcion de personaje. Secuencia cronol 6-
gica y causal.

- Comprensién y produccién de variados mensajes
empleando sistemas de comunicacién verbal y no
verbal.

- Adecuacién del registro al contexto.

- Discriminacién de variedades (de la propia regién/
de otras regiones; de los medios masivos/de la escue-
1a; de la calle/de los pares; de los mayores/de adoles-
centes/de nifios.

-Elaboracién de un registro sencillo de variedades.

- Establecimiento de diferencias entre variedad re-
gional/lengua general.

- Establecimiento de los registros formales de la len-
gua estdndar escolar.

- Reconocimiento de sus contextos de uso.

- Participaci6n de conversaciones espontédneas y for-
males.

- Reconocimiento e interpretacién de signos lingiifs-
ticos y paralingiifsticos.

- Reconocimiento de los integrantes que participan y
de los roles.

- Reconocimiento de la situacion comunicativa

- Participacién en conversaciones con objetivos de-
terminados en grupos de trabajo atendiendo a la co~
herencia, cohesion, calidad y pertinencia de los dis-
cursos.

- Practica de conversaciones en presencia o mediati-
zadas.

- Reconocimiento de la intencionalidad explicita e
implicita del texto, contenido semantico bésico, sig-
nificado contextual, signos no verbales, entonacion,
en conversaciones en presencia 0 mediatizadas.

- Ampliacion del repertorio |éxico.

- Préctica de la dramatizacion en el aulay en actos
escolares.

- Identificacién de roles y participacién ajustdndose
a un rol prefijado.

- Formulacién de preguntas y demandas en contex-
tos mds formales. Adecuacién al registro y a situa-
ciones comunicativas formales.

- Elaboracion de cuestionarios.

- Reconocimiento de preguntas y respuestas  pertinen-
tes/no pertinentes.

- Préctica de situaciones lingiiisticas correspondicn-
tes a la interrogacién directa e indirecta en situacio-
nes formales.

- Andlisis de entrevistas grabadas o filmadas.

- Comprensién, formulacién y reformulacién de con-
signas seriadas (reglas de juego, de comportamiento
y de funcionamiento. Reglamentos deportivos).

- Ampliacién del repertorio 1éxico.

- Audicién, narracioén y renarracién de cuentos, se-
ries de television, peliculas, mensajes de la vida dia-
ria.
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- Descripcién caracterizadora de personas, lugares, ob-
jetosy procesos seglin parametros: forma, tamafio, co-
lor y ubicacion.

- Recursos |éxicos.

- Estructura comparativa.

- Exposicion ora con ficha de apoyo.

-Argumentaciones breves (acuerdos y desacuerdos;
formulacion de opiniones y defensa).

- Recursos |éxicos.

- Elementos linguisticos y no lingisticos de la comu-
nicacion oral: pronunciacion, articulacion, entonacion,
pausas, gestos, postura, movimiento corporal y proxe-
mia.

- Discriminacion entre hechos y opinién a través del
reconocimiento de marcas linglisticas. Reduccion y
expansion de la informacion.

- Reformulacién de relatos para gjustarse a diferentes
actos de habla.

- Reconocimiento, denominacién y caracterizacion de
la descripcion.

- Reconocimiento y denominacién léxica.

- Organizacién de redes seménticas.

- Oralizaciéon de un texto expositivo a partir de una
secuencia escrita, con precision léxica 'y vocabulario
disciplinar.

- Manifestacion de acuerdos y desacuerdos; defensa
de opiniones; fundamentacion empleando Iéxico y es-
tructuras morfoldgicas y sintécticas correspondientes.
- Audicion y produccion de textos orales atendiendo
a los elementos linglisticos y no linglisticos.

- Practica de la pronunciacion, la articulacién y laen- |
tonacion correctas a través de la recitacion de coplas,
poemas, chistes, trabalenguas y cuentos.

- Préctica sistemética de la lectura oral en el aula, aten-
diendo ala articulacion, la pronunciacion y la entona
cién correctas.

Contenidos Actitudinales Generales
dela Lengua Oral

- Escucha atenta y respetuosa de la palabra
del otro.

- Confianza en las propias posibilidades
para entablar comunicaciones eficaces.

- Respeto por las distintas variaciones lin-
guisticas de laregion, la provinciay € pais.

- Rechazo de toda forma de marginacion
socia, étnicay cultural.

- Vaoracion de lalenguay elementos cul-
turales tradicionales de la comunidad, que se

reflgjan en los textos orales.

- Buena disposicién para respetar 1os mo-
mentos de intervencion oral, teniendo en cuenta
las reglas que permiten € intercambio comu-
nicativo.

- Actitud positiva para buscar las palabras

y formas adecuadas en las distintas manifesta-
ciones orales.

-Disposicion favorable para contrastar ar-
gumentaciones y manifestaciones orales pro-
piasy genas.

- Actitud criticay reflexiva ante los mensajes
de los medios masivos de comunicacién social.

4° ANO - LENGUA ESCRITA: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Usos y contextos de la lengua escrita. La lengua es-
crita como vehiculo de conocimiento. Los textos de
estudio. Formas y caracteristicas.

- Paratexto: lectura global y andlisis.

- Tipos de texto: listas, cuadros, telegramas, cuestio-

- Experimentacion de la funcion social y persona de
la lengua escrita en distintos contextos y con diversos
propdsitos

-Reconocimiento del valor de la lengua escrita como
vehiculo de conocimiento.

- Reconocimiento e integracion de elementos del para-
texto en la lectura significativa del texto.

- Reconocimiento y diferenciacién de los distintos ti-
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nario, agenda, carta familiar, relato, historieta, reglas

de juego

- Lalectura: funcionesy usos.

- Estrategias cognitivas y lingiiisticas de la lengua
escrita.

Estrategias

cognitivas

dela

lectura

Estrategias

linguisticas

dela

lectura

Estrategias

pos y formatos textuales.
- Selecci6n, clasificacién y uso de los distintos tipos
de textos, seglin propdsitos y dmbitos de circulacién,

Lectura

- Experimentacién de la lectura de distintos contex-
tos de uso y con diversos propésitos: para obtener
informacién, como vehiculo de conocimiento, para
recrear, para actuar.

- Empleo de estrategias cognitivas de la lectura

- Elaboracion de hipotesis acerca de la lectura. Verifi-
cacién o rectificacion.

- Exposicién y andlisis de interpretaciones y funda-
mentaciones.

- Elaboracion de sencillos planes personales de lectura.
- Confrontacion de lecturas.

-Empleo de estrategias linglisticas de la lectura

- Basqueda de informacion implicita y explicita en
los textos leidos.

- Interpretacién de datos.

- Discriminacion de informacion principal y accesoria.
- ldentificacion del propdésito del texto.

- Reconocimiento y experimentacion de distintas
modalidades de lectura: intensiva y extensiva; indivi-
dual y colectiva; silenciosay en voz ata:

- Escucha y oralizacién de lecturas. Cotejo de inter-
pretaciones.

- Gestién del proceso de lectura silenciosa, reconoci-
miento del contenido semantico y de la estructura del
texto.

- Préctica de la lectura critica de algunos programas
de television y de propagandas sencillas.

- Préctica de lectura'y comentario oral de periédicos;
el periodico mura y la cartelera escolar.

- Lecturay comentario ora de tiras de historieta.

- Lecturay comentario oral de:

. Gréficos, cuadros, diagramas

» Mapas y globos terraqueos.

- Lecturay comentario oral de imégenes fijas o pro-
yectadas (fotografias, diapositivas, filminas).

- Lectura y comentario oral de imdgenes acompafia-
das de textos.

- Organizacién de la biblioteca del aula, clasificando
€l material segun distintos criterios.

- Lectura y bisqueda de informaci6n en la biblioteca
de aula y escolar.

- Bisqueda de informacién en diccionarios, enciclo-
pedias y libros de texto.

La escritura

- ldentificacion y experimentacion de la escritura en
distintos contextos de uso y con diversos propésitos:
personales y sociales: informar, comunicar, actuar,
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linguisticas

dela

lectura

Estrategias

cognitivas

dela

escritura

Estrategias

orientar, recrear, emocionar, recordar, jugar, invitar,
preguntar, etc.

- Produccion de textos ajustados a propésitos y lecto-
res determinados.

- Narracion: Reconocimiento de: secuencia cronol 6-
gica, partes de la narracion, planteamiento, nudo y
desenlace; correlacion temporal; personajes y espa
cio, tiempo. Conectores propios de la narracion. Lec-
turay produccién de narracién con descripcion.

- Reconocimiento de repertorio 1éxico de sustantivos
y verbos.

- Descripcién de personas, animales, objetos, hechos
y procedimientos seguin pardmetros: formas, tamafio,
color, caracteristicas, procesos y ubicacion.

- Reconocimiento de repertorio 1éxico de sustantivos
y adjetivos. Exposicién breve sobre temas de estudio
con vocabulario disciplinar. Elaboracion de sencillas
definiciones.

- Elaboracién escrita de exposiciones breves sobre
temas de estudio. Jerarquizacion de la informacion.
Definicién. Lenguaje objetivo con vocabulario disci-
plinar. Registro formal.

- Toma de apuntes en clase: organizacion de las ideas
bésicas.

- Produccion de didlogos, utilizacion de las conven-
ciones gréficas.

-Incorporacion de didlogos en las narraciones. Uso
del discurso directo e indirecto. Deiticos.
- Elaboracién de distintos tipos de mensajes escritos:
. Carta familiar y formal (solicitud sencilla).
. Esquela telegrama.
. Poesias (poesia boba-jetojanfora),
Historietas.
. Agenda.

- Disefio y gestién de estrategias cognitivas de la es-
critura.

- Planeamiento y discusién de temas para escribir.

- Consulta de textos pertinentes (diccionarios, enci-
clopedias, textos model0s).

- Redaccion de borradores.

- Reescritura teniendo en cuenta el nivel de concep-
tualizacion.

- Seleccidn de recursos.

- Seleccién de formatos.

- Elaboracion de la version final.

- Confrontacién de escrituras.

- Disefio y gestion de estrategias linguisticas de la es-
critura

- Determinacion del propésito de escritura a partir de
la participacion en tareas o proyectos de escritura in-
dividuales y colectivos.
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linguisticas

de la

escritura

Estrategias

linguisticas

dela

escritura

- Determinacion del lector para quien se escribe.

- Seleccion de las variedades lingisticas y registros ade-
cuados d destinatario y a la situacion comunicativa.

- Organizacion del texto segin la estructura textual
correspondiente.

- Reconocimiento y empleo de elementos de coheren-
ciay cohesion en textos sencillos: coherencia: jerar-
quizacion de la informacion.

- Cohesion: uso de conectores (temporales, causales,
de ordenamiento, espaciales); uso de mecanismos de
sustitucion (pronombres); uso de la elipsis.

- Control de la legibilidad del escrito.

- Control de la ortografia del escrito ( consulta de dic-
cionarios, fichas, cuadernos de ortografia, lexicones).

- Reconocimiento y empleo de unidades de la lengua
escrita: texto, parrafo, oracion, palabra.

- Reconocimiento y empleo de la palabra en la ora-
cion o texto.

- Reconocimiento y empleo de sustantivos, adjetivos
(cdificativo, numeral), verbo, pronombres (persona
les, posesivos, demostrativos).

- Clasificacion de palabras en sustantivos, adjetivos o
verbos.

- Sustitucién de sustantivos, adjetivos, verbosy pro-
nombres en oraciones.

- Formacion de género y nimero.

- Reconocimiento y empleo de concordancia de gene-
ro y ndmero entre sustantivo y adjetivo.

- Reconocimiento y empleo de tiempos verbales (pa-
sado - presente - futuro).

- Uso del tiempo verbal en oraciones y textos.

- Reconocimiento y empleo de familias de palabras:
uso de sinbnimos, anténimos; diminutivos, aumenta-
tivos y comparativos.

- Reconocimiento de campos semanticos y elabora-
cién de sencillas agrupaciones.

- Reconocimiento de actos de habla.

- Reconocimiento y transformacién de oraciones se-
gun la actitud del hablante (enunciativos: afirmativos
y r;egativos; interrogativos, desiderativos; dubidati-
VO0S).

- Reconocimiento y empleo de estructuras sinteleticas
respondiendo a las preguntas, quién, qué, cuando,
doénde, cémo, por que, con quién y para qué.

- Reconocimiento y empleo de concordancia de géne-
ro y nimero entre sustantivo y verbo.

- Transformaciones de oraciones mediante gjercicios
de sustitucion, reduccién, cambios de orden.

- Reconocimiento y experimentacion de las conven-
ciones bésicas de la escritura

- Reconocimiento de diferencias tipograficas segin
contextos de uso e intencionalidad (imprenta, cursi-
va, negrita, bastardilla, tamafio de las letras, etc.).

- Reconocimiento y uso de los signos de puntuacion:
punto final; punto y seguido; punto y aparte; dos pun-
tos en el encabezamiento de carta; dos puntos antes de
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Estrategias
lingiiisticas
dela

escritura

enumeracién; la coma en la enumeracién; signos de
admiracién y de exclamacién; guién de separacidn de
palabras o de corte al final del renglén; raya de didlo-
go; comillas, puntos suspensivos.

- Conocimiento, andlisis y aplicacién de convenciones
ortogréficas.

- Sistematizacién y generalizacion del conocimiento
ortografico en los casos en que no hay corresponden-
cia univoca entre fonema y grafema.

- Acentuacién: establec.de la correspondencia entre la
acentuacién y la tildacién en el caso de las reglas grales.

59 ANO - LENGUA ESCRITA: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Usos y contextos de la lengua escrita, La lengua es-
crita como vehiculo de conocimiento. Diccionarios y
enciclopedias.

- Tipos de texto: listas, cuadros, telegramas, cuestio-
nario, agenda, carta familiar, relato, historieta, reglas
de juego, reglamentos, libros de recreacion consulta;
y estudio. : .

- Lalectura: funcionesy usos.

- Estrategias cognitivas y lingiifsticas de la lectura
y la escritura.

Estrategias
cognitivas
dela

lectura
Estrategias
lingiiisticas
dela

lectura

- Experimentacion y uso de la funcién social v perso-
nal de la lengua escrita en distintos contextos y coi
diversos propdsitos

-.Reconocimiento y uso de la lengua escrita como ve-
hiculo de conocimiento.

- Reconocimiento de diferentes tipos de textos a partir
del portador; la tipografia y la diagramacién grafico-
espacial.

Diferenciacion de los distintos tipos y formatos tex-
tuales.

Lectura

- Seleccion de estrategias de lectura en funcion de la
bisqueda de datos e interpretacion de textos.

- Discriminacién y uso de diferentes textos de estudio.
- Empleo de estrategias lectoras en diversidad de tipos
de textos.

- Empleo de estrategias cognitivas de la lectura

- Comprension lectora en textos adecuados al nivel.

- Identificacion de necesidades de informacion.

- Elaboracion de hipétesis de lectura, verificacion o
rectificacién.

- Confrontacién y fundamentacién de lecturas.

- Elaboracion de planes personales de lectura.

-Empleo de estrategias linglisticas de la lectura

- Reconocimiento de informacion implicita y explicita
en los distintos textos leidos.

- Andlisis de datos y empleo de los mismos.

- Discriminacion de informacion principal 'y acceso-
ria.

- Identificacion de propdsitos en distintos tipos de tex-
tos.

- Experimentaciéon y uso de distintas modalidades de
lectura:

- Interpretacién de lecturas y cotejo de las mismas

- Gestién del proceso de lectura silenciosa, reconoci-
miento del contenido seméntico y la estructura del tex-
to. Exposicién de conclusiones y puntos de vista.

- Practica de la lectura critica de programas televisi-
vos, publicidad gréifica y audiovisual.
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. Préctica de lectura critica de diversidad de periddicos
Estrategias y revistas.

. Lecturay comentario oral e interpretacion de: grafi
cos, cuadros, diagramas, esquemas.

Lectura y comentarios orales referentes a temas de
o estudio con apoyatura de distintos recursos (diapositi-
linguisticas de la vas, fotografias, filminas; videos y sencillos mapas
conceptuales).

- Organizacion de la biblioteca aulica y escolar.

- Intervencién en e sistema de préstamo; clasificacion,
elaboracion de fichas.

lectura - Bdsqueda y seleccién de informacién especifica en
el ambito bibliogréfico. Registro de materiales de lec~
tura. hd

La escritura:

- Utilizacion de la escritura en distintos contextos y
con diversos propdsitos; personales y sociales:

. Informar, comunicar, actuar, orientar, recrear, emo-
La cionar, recordar, jugar, invitar, preguntar, etc.

- Produccién de diversidad de textos ajustados a pro-
positos y lectores determinados.

. Narracion: reconocimiento de: secuencia cronologi-
ca, partes de la narracién, planteamiento, nudo y des-
enlace; correlacién temporal; conectores propios de la
narracién; personajes, espacio, tiempo.- Reconoci-
miento de repertorio Iéxico de sustantivos y verbos;
) lectura y produccién de narracion con descripcion.
escritura: Reconocimiento de aspectos verbales.

- Descripcion de personas, animales, objetos, hechos
y procedimientos segiin parametros: formas, tamafio,
color, caracteristicas, procesos y ubicacion.

- Reconocimiento de repertorio Iéxico de sustantivos
y adjetivos; campo semantico; homonimia y polise-
mia; precision Iéxicay vocabulario disciplinar; estruc-
turas sintacticas, caracteristicas de la descripcion:
modificador directo e indirecto, comparaciones, pre-
funciones dicativo.

- Elaboracion de enumeraciones; estructuras com-
parativas y jerérquicas; exposicion breve sobre temas
de estudio: jerarquizacion de la informacion.

- Elaboracion de definiciones.

- Elaboracion escrita de exposiciones sobre temas de
estudio.

- Utilizacién de: conectores propios de la exposicion;
vocabulario aprendido en relacion con las disciplinas;
Y . lenguaje; registro formal; estructuras de parrafos.

- Produccion de dialogos: utilizacién de convencio-
nes gréficas, incorporacion de dialogos en las narra
ciones. Transcripcién de reportajes y entrevistas.

- Uso del discurso directo e indirecto: deiticos.

- Reconocimiento del tiempo narrado y tiempo co-
mentado.

- Elaboracién de distintos tipos de mensajes escritos:
crénica, narracién vifieta, poemas, historieta, carta for-
usos mal, esquela, telegrama, cuestionario, notas, sencillos
informes.
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- Disefio y gestion de estrategias cognitivas de la
escritura.

Estrategias - Seleccién de asuntos y temas.

- Buisqueda y seleccidn de textos pertinentes (consul-
ta a diccionarios, enciclopedias, otros textos de infor-

cognitivas macién general). ]
- Jerarquizacién y compaginacién de informacién |
pertinente.
dela - Seleccién de 1éxico.

- Elaboracién de borradores.

- Seleccién de recursos y ajuste al texto.
escritura - Seleccion de formato, soporte y diagramacion.
- Elaboracion de la version final.

- Confrontacién y andlisis de escrituras.

- Disefio y gestion de estrategias lingiiisticas de la |
Estrategias escritura. |
- Anélisis de diferentes situaciones comunicativas: |
- Determinacién y comparacion de distintos propési- |
tos de la escritura a partir de la participacion en tareas |
o proyectos de escritura individua y colectivos. “
: Determinacion y caracterizacion del destinatario
- Seleccidn de las variedades y registros adecuados al |
destinatario y a la situacién comunicativa. “
- Organizacién del texto segin la estructura textual |
correspondiente.

: Reconocimiento y empleo de elementos de coheren- |
linguisticas ciay cohesion en textos sencillos.

- Coherencia: jerarquizacion y progresion de lainfor- |
macion.

- Cohesion: uso de conectores (temporales, causales |
de ordenamiento, espaciaes de finalidad, de condi-
cion). Reconocimiento yuso de mecanismos de sustitu- |
cion (pronombres, sinénimos, anténimos, hiperénimas,
hipénimos.) Reconocimiento y uso dela€elipsis.
. Control de la legibilidad del escrito.

- Control de la ortografia del escrito, (consulta de dic- |
| cionarios, fichas, cuadernos de ortografia, lexicones
dela 1 v otros recursos). ]

- Reconocimiento y empleo de unidades de la len-
gua escrita: texto, parrafo, oracion, palabra. ]
- Empleo de la palabra 'y gjuste de su significado a |
distintas oraciones y textos. ]
- Reconocimiento y empleo en el texto y la oracién :
del sustantivo, el adjetivo (calificativo, numeral), ver-
bo, pronombres (personales, posesivos, demostrativos,
indefinidos).
- Clasificacién de palabras en sustantivos, adjetivos, |
escritura verbos, pronombres.

- Sustitucién de sustantivos, adjetivos, verbos y pro- | |
nombres en oraciones o textos. ‘
- Reconocimiento de la formacion de género y nimero. |
- Reconocimiento y empleo de la concordancia de |
género y nimero entre sustantivos y adjetivos. ‘
- Reconocimiento y empleo en oraciones y textos de
modos y tiempos verbales (pasado, presente, futuro). |
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Estrategias

lingiiisticas

de la

escritura

Sistematizacién de paradigmas.

- Uso (mantenimiento y variacién de modos y tiem-
pos verbales en oraciones y textos).

- Reconocimiento y empleo de familias de palabras:
sinénimos, anténimos; hiperénimos, hip6nimos, dimi-
nutivos, aumentativos, comparativos y superlativos.

- Esferay campo semantico.

- Agrupacion de palabras por campos semtinticos.

- Reconocimiento de actos de habla.

- Reconocimiento y transformacion de oraciones de
acuerdo a la actitud del hablante.

- Elaboracion de oraciones enunciativas. afirmativas y
negativas, interrogativas, desiderativas y dubitativas.

- Distincién entre construccion y oracion.

- Reconocimiento de oraciones en distintos tipos de
textos.

- Reconocimiento de construcciones: sustantivas, ad-
jetivas y adverbiaes.

- Reconocimiento y empleo de concordancia de géne-
ro y ndmero, entre sustantivas y verbos.
Transformacion de oraciones mediante gjercicios de
sustitucion, reduccion, cambios de orden.

- Observacion de las variaciones de sentido que se pro-
ducen a realizar cambios de orden en la oracion.

- Reconocimiento y experimentacion de las conven-
ciones basicas de la escritura.

- Reconocimiento y L uso de diferencias tipograficas se-
gun contextos de uso e intencionalidad (imprenta, cur-
siva, negrita, bastardilla, tamafio de las letras, etc.).

- Reconocimiento y uso de los signos de puntuacion:
punto final; punto y aparte; dos puntos en el encabeza-
miento de carta; dos puntos antes de enumeracion; la
coma en la enumeracion.

- Reconocimiento y uso de signos de admiracion y de
exclamacion; guién de separacion de palabras o de corte
a final del rengldn; raya de didogo; comillas; puntos
suspensivos.

- Conocimiento y gplicacién de canvenciones ortogré-
ficas.

- Sistematizacion y generalizacién de conocimiento
ortogréfico en los casos en que no hay corresponden-
cia univoca entre fonema y grafema.

- Acentuacidn; establecimiento de la correspondencia
entre la acentuacidn y la tildacién en el caso de las re-
glas generales.

6° ANO - LENGUA ESCR

ITA: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Usos y contextos de la lengua escrita. La lengua es-
crita como vehiculo de conocimiento. Diccionarios y
enciclopedias. Uso.

- Tipos de texto: listas, cuadros, telegramas, cuestio-
narios, agenda, solicitud, relato, crénica, historieta,
resumen, reglas de juego, campaiias de prevencion,

- Experimentacion, uso y reflexién de la funcién so-
cial y personal de lalengua escrita en distintos con-
textos y con diversos propdsitos.

-.Reflexién sobre el uso de la lengua escrita como
vehiculo de conocimiento.

- Discriminacién y uso de diferentes textos de estudio
en diversidad de situaciones.

- Reconocimiento y uso de diferentes tipos de textos
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libros de recreacion, consulta; y estudio.

- Lalectura: funcionesy usos

- Estrategias cognitivas y linglisticas de la lectura
y la escritura.

Estrategias
cognitivas
dela

lectura

Estrategias

linguisticas

dela

lectura

a partir del portador, la tipografia y la diagramacion
gréfico-espacial.

- Diferenciacién y uso de los distintos tipos y forma-
tos textuales.

-Reconocimiento de super-estructuras textuales como
esquemas de interpretacion, retencion y recuperacion
de la informacion de distintos tipos de textos.

- Lectura

- Empleo de estrategias de lectura en funcion de la
busqueda de datos e interpretacion de diversidad de
textos.

- Empleo de estrategias lectoras en diversidad de
tipos de textos.

- Empleo de diversas estrategias cognitivas de lec-
tura;

- Comprension lectora en diversos textos adecuados
al nivel.

Prelectura, lectura y pos-lectura.

- ldentificacion de necesidades de informacion.

- Elaboracion de hipétesis de lectura, verificacion y
rectificacion.

- Elaboracién de organizadores gréficos de la lectura
(esgquemas, sinopsis, cuadros).

- Confrontacion y fundamentacion de diversas lecturas.
- Lectura'y produccion de parrafos con diferentes es-
tructuras.

- Elaboracién de planes personales de lectura.

- Empleo de estrategias linglisticas de la lectura

- Busgueda de informacion implicita y explicita en
los diversos textos leidos.

- Interpretacién y utilizacién de datos con distintos
propositos.

- Discriminacién y jerarquizacién de informacion.

- Reconocimiento de ideas principales y accesorias
en diferentes tipos de textos.

- Discriminacion de hecho y opinién. Relaciones se-
manticas.

- Experimentacion y uso de distintas modalidades de
lectura en funcion de diversos propoésitos.

- Interpretacion de lecturas y cotejo de las mismas.

- Gestidn del proceso de lectura silenciosa, reconoci-
miento del contenido semantico, la progresion de la
informacién y la estructura del texto. Exposicion de
conclusiones, opiniones y puntos de vista.

- Préctica de la lectura critica de programas televisi-
vos, publicidad gréafica y audio-visual.

- Préctica de lectura critica de diversidad de periodi-
COS Y revistas.

- Lectura comentario oral e interpretacion de gréfi-
cos, cuadros, diagramas, esquemas, Sinopsis.

- Lecturay elaboracion de reslimenes.

- Utilizacién de distintos organizadores de la infor-
macién como apoyatura del comentario y la exposi-
cién oral (diapositivas, fotografias, filminas, videos y
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mapas conceptuales).

Estrategias - Organizacion de la biblioteca dulica y escolar.
) . - Intervencion en el sistema de prestamo: busqueda,
linglisticas Iseleccic’)n, clasificacion y registro de materiales de
ectura.
dela - Elaboracion de fichas bibliograficas y catalogos.
- Elaboracion de criterios de clasificacion del mate-
lectura rial bibliogréfico.

- Busgueda de informacién en base de datos.

- Escritura:

- Utilizacion de la escritura en distintos contextos y
con diversos propdsitos personales y sociaes: infor-
mar, comunicar, actuar, orientar, recrear, emocionar,
recordar, jugar, invitar, preguntar, etc.

. - Produccién de diversidad de textos agjustados a dis-
Laescritura: tintos propdsitos y destinatarios:

Narracion: reconocimiento de: secuencia cronol6-
gica, partes de la narracién; planteamiento, nudo y
desenlace; correlacion temporal; conectores propios
de la narracion; persongjes; espacio; tiempo; reperto-
rio |éxico de sustantivos y verbos. Lecturay produc-
cién de narraciones con descripcion y dialogo.

. Lecturay produccion de: narracion con descripcion;
narracion con didogo. Reconocimiento de aspectos
] verbales y puntos de vista en la narracion.

funciones . Descripcion de personas, animales, objetos, hechos
y procedimientos seglin parametros; forma, tamafio,
color, caracteristicas, procesosy ubicacion.

- Reconocimiento de repertorio Iéxico de sustantivos
y adjetivos, campo semantico; precision Iéxicay vo-
cabulario disciplinar; estructuras sintacticas caracte-
risticas de la descripcion: modificador directo e indi-
recto, comparaciones, predicativo. Realizacion de
enumeraciones. Reconocimiento de estructuras com-
parativas y jerarquicas.

Y - Realizacion de exposiciones breves sobre temas de
estudio y jerarquizacion de la exposicion.

- Elaboracién de definiciones.

- Elaboracién escrita de exposiciones sobre temas de
estudio.

- Utilizacién de lenguaje objetivo, vocabulario disci-
plinar preciso; conectores propios de la exposicion;
registro formal; estructuras de parrafos. Toma de apun-
tes en clase: organizacion de las ideas bésicas.

usos - Produccién de dialogos: utilizacion de convencio-
nes gréficas, incorporacion de dialogos en las narra-
ciones.

- Transcripcion de reportagjes y entrevistas.

- Uso del discurso directo e indirecto: deiticos.

- Reconocimiento del tiempo narrado y tiempo co-
mentado.

) - Disefio y gestion de estrategias cognitivas de la
Estrategias escritura.
- Seleccién de asuntos y temas.
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cognitivas

dela

escritura

Estrategias

linguisticas

dela

escritura

- Blsqueda y seleccién y organizacién de textos per-
tinentes (consulta a diccionarios, enciclopedias, otros
textos de informacién generd).

- Jerarquizacion y compaginacion de informacion
pertinente.

- Seleccidn de |éxico.

- Elaboracion y desarrollo de esquemas o planes.

- Elaboracion de borradores.

- Seleccién de recursos variados y gjuste al texto.

- Seleccion de formato, soporte y diagramacion.

- Elaboracion de la version final.

- Confrontacion y andlisis de escrituras.

- Disefio y gestion de estrategias linguisticas de la
escritura.

- Andlisis de distintas situaciones comunicativas:

. Determinacion y comparacién de distintos propési-
tos de la escritura a partir de la participacién en tareas
0 proyectos de escritura individuales o colectivos.

. Determinacion y caracterizacion del destinatario

. Seleccion de las variedades y registros adecuados al
destinatario y a la situacion comunicativa.

. Organizacion del texto segin la estructura textual
correspondiente.

- Reconocimiento y empleo de elementos de coheren-
ciay cohesion en distintos tipos de textos.

- Coherencia: jerarquizacion y progresion de la infor-
macion.

- Control de larelacion entre lainformacion daday la
nueva y su distribucion en parrafos.

- Cohesion: reconocimiento y uso de conectores es-
paciales (temporales, causales de ordenamiento, de
finalidad, de condicion, de ampliacion, de g emplifi-
cacién, de conclusion).

- Reconocimiento y uso de mecanismos de sustitu-
cién (pronombres, sinénimos, anténimos, hiperéni-
mos, hipénimos, paréfrasis).

- Reconocimiento y uso de la elipsis.

- Reconocimiento y uso de repeticiones |éxicos

- Reconocimiento y uso de series ordenadas.

. Control de la legibilidad del escrito.

. Control de la ortografia del escrito, (consulta de dic-
cionarios, fichas, cuadernos de ortografia, lexicones
y Otros recursos).

- Reconocimiento y experimentacion de las conven-
ciones de la escritura:

. Reconocimiento y uso de diferencias tipogréficas,
segiin contextos de uso e intencionalidad (imprenta,
cursiva, negrita, bastardilla, tamafio y ubicacion de
las letras, etc.).

. Reconocimiento y uso de los signos de puntuacion:
punto final; punto y aparte; dos puntos en el encabe-
zamiento de carta; dos puntos antes de enumeracion;
la coma en la enumeracién y otros usos de la misma.

- Reconocimiento y empleo de unidades de la len-
gua escrita: texto, parrafo, oracion, palabra.
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Estrategias

linglisticas

de la

escritura

- Empleo de la palabra y ajuste de su significado a
distintas oraciones y textos.

- Reconocimiento y empleo en el texto y la oracion
del sustantivo, el adjetivo (calificativo, numeral,
gentilicios, indefinidos), verbos, pronombres (per-
sonal, posesivo, demostrativo, indefinido), articu-
los.

- Sustitucion de sustantivos, adjetivos, verbos y pro-
nombres en oraciones y textos.

- Reconocimiento y empleo en oraciones y textos de
Ja concordancia de género y niimero entre articulos,
sustantivos y adjetivos.

- Reconocimiento y empleo de oraciones y textos de
modos, tiempos y personas verbales.

- Sistematizacion de paradigmas.

- Uso (mantenimiento y variacion de modos, tiempos
Y personas verbales en oraciones y textos).

- Reconocimiento y empleo de familias de paa
bras: sinénimos, anténimos; hiperanimos, hiponi-
mos, diminutivos, aumentativos, comparativos, Su-
perlativos.

- Agrupacion de palabras por campos semanticos.

Homonimia y polisemia.

- Elaboracién de mapas conceptuales.

- Reconocimiento de actos de habla.

- Distincién entre construccion y oracion.

- Reconocimiento de oraciones en diferentes tipos de
textos.

- Reconocimiento, elaboracion y transformacion de
oraciones de acuerdo a la actitud del hablante (enun-
Ciativas: afirmativas y negativas, interrogativas, desi-
derativas y dubitativas).

- Reconocimiento de construcciones: sustantivas, ad-
jetivas y adverbiales.

- Transformacion de oraciones mediante gjercicios de
sustitucion, reduccion, cambios de orden.

- Observacion y analisis de las variaciones de sentido
que se producen al realizar cambios de orden en la
oracion,

- Reconocimiento y experimentacion de las conven-
ciones basicas de la escritura.

- Reconocimiento y uso de:

. Signos de admiracion y exclamacion.

. Gui6n de guion de separacion de palabras o de corte
al final del renglén; raya de didogo; comillas; puntos
suspensivos. o o

- Sistematizacion y generalizacion del  conocimiento
ortografico.

- Construccion y uso de reglas y excepciones ortograr
ficas a partir de la produccion escrita.

- Acentuacién: establecimiento de la correspondencia
entre la acentuacién y la tildacion en €l caso de las
reglas generales.
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Contenidos Actitudinales Generales
delaLengua Escrita

- Vaoracion de laidentidad cultural como
base de apreciacion de la lengua estandar com-
partida por la comunidad hispanohablante y en
relacion a las segundas lenguas.

- Confianza, discipling, esfuerzo y perseve-
rancia en la busgueda de las posibilidades de
lalengua.

- Interés y gusto por la utilizacion de razo-
namientos |6gico-linguisticos, intuitivos y es-
tratégicos para plantear y resolver problemas
comunicativos.

- Respeto por |as propias produccionesy por
las de los demas.

- Honestidad para juzgar y contrastar pro-
ducciones de | os otros.

- Vaoracion del trabgjo grupal y del inter-
cambio comunicativo como medios para me-

jorar las producciones escritas propias y ge-
nas.

- Vaoracion de los recursos normativos que

aseguran lacomunicabilidad lingtisticay per-.
miten la intercomprension pese a las diferen-
cias de lugar, grupo social, edad y otras cir-
cunstancias comunicativas.

- Reflexion critica, responsable y construc-
tiva sobre |os propios proyectos de lectura/es-
tritura 'y los proyectos de los demas.

- Vaoracion y respeto de ladiversidad lin-
guistica regional, provincial y nacional.

~ - Superacion de estereotipos discriminato-
rios por motivos de sexo, étnicos, sociales, reli-
giosos u otros en la experiencia comunicativa.

- Placer y apertura en la exploracion de
modelos linguisticos, formatos textuales, tipos
de discursos y experiencias comunicativas de
lecturay escritura.

- Apreciacion, valoracion y cuidado de li-
bros, centros de documentacion y redes de in-
formacion.

- Posicion critica entre los mensgjes de los
medios de comunicacion.

- Vaoracion e interés por e uso de la bi-
blioteca aulicay escolar.

4° ANO LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Literatura oral:-

- Relatos, dichos, leyendas, chistes, formatos propios
y caracteristicas.

- Contexto social: memoria y actores de la cultural oral.
- Poemas y letras de canciones, patrones ritmicos.

- Manifestaciones orales del _patr|mon|o literario re-

gional. Caracteristicas.
- Obras literarias nacionales y universales.

Literatura autoral:
- Poesia: ritmo, rima, polisemia.

- Narrativa: estructura, nocion de personaje, luger,
espacio y orden..

- El cuento folclérico y otras manifestaciones narrativas.

- Utilizacion de la biblioteca aulica

- Participacion en las tareas cotidianas de la bibliote-
ca en cuanto a organizacién, sistema de préstamo y
extension.

- Reproduccion y produccién de relatos, dichos, le-
yendas, fabulas, chistes, produccion de canciones.

- Reconocimiento de los formatos propios de los dis-
CUrsos orales anteriores.

- Conocimiento de patrones ritmicos y en poesias y
canciones sencillas.

- Recuperacion de teméticas propias, testimonios del
patrimonio literario e histérico regional, nacional y
universal.

- Produccion de poesias con énfasis en el des-
cubrimiento del valor polisémico, € ritmo y la rima.
- Lectura, produccion y reescritura de cuentos con
énfasis en el planteo del conflicto. Reconocimiento
de persondjes, lugares, espacios y orden en €l texto
narrativo.
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- Teatro: texto teatral: caracteristicas (manifestacio-
nes literarias autorales, regionales, nacionales y uni-
versales).

- Exploracién y lectura de sencillas novelas.

- Lectura de textos teatrales.

- Creacién de sencillos textos a partir de la impro-
visacién grupal.

50 ANO LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Literatura oral: -
- Cronica, fabula, parébola, mito. Formatos propios
y caracteristicas.

- Contexto social: memoria y actores de la cultural oral.
- Manifestaciones orales y autorales del patrimonio
literario regional, nacional y universal.

- Poemas: distintos tipos y canciones. Patrones ritmi-
cos y recursos expresivos. Formatos. Juegos del len-
guaje.

- Obras literarias nacionales y universales.

Literatura autoral:

- Poesia: distintos tipos, compilacién, nocion de ver-
so y estrofa. Formatos de los distintos tipos de poesia.

- Narrativa: cuento, mito: estructura, nocién de per-
songje, lugar, espacio, orden y punto de vista.

- Teatro: texto teatral: personaje, didlogo, conflicto
teatral, texto y representacion.

- Utilizacién de la biblioteca 4ulica y escolar. Partici-
pacién en las tareas cotidianas de la biblioteca en
cuanto a organizacioén, sistema de préstamo y exten-
sién.
- Reproduccién y produccién de crénicas, fabulas,
parabolas, mitos.
- Reconocimiento de los formatos propios de los dis-
cursos orales anteriores.
- Recuperacién de asuntos, temas, personajes, topi-
cos del patrimonio literario regional, nacional y uni-
versal.
- Conocimiento y utilizaciones de patrones ritmicos
y recursos expresivos en poesfas, canciones y otros
juego$ del lenguaje.

/

- Lectura, produccion de distintos tipos de poesias con
énfasis en los recursos propios de la poesia autoral.

- Lectura, produccién y reescritura de cuentos y mitos.

- Reconocimiento de persongjes, lugares, espacio,
orden y punto de vista.

- Lectura expresiva de textos teatrales. Creacién de
textos para representar. Reconocimiento del conflic-
to en el texto teatral.

6° ANO LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Literatura oral:

- Mitos, supersticiones, Cronicas familiares, regiona-
les y otras. Formatos propios y caracteristicas.

- Memoria de la comunidad, herencia, tradicién, mar-
cas de la cultura oral.

- Poesia y cancion: distintos tipos. Estructuras poéti-
cas propias de laregion, recursos expresivosy de esti-
lo. Juegos del lenguaje. Formato.

- Utilizacién de la biblioteca 4ulica y escolar. Partici-
pacién activa en las tareas de organizacién, préstamo,
promocién y animacién de la lectura.

- Reproduccion memorizacion, escucha y registra de
mitos, supersticiones y crénicas.

- Recuperacion de la intencionalidad y el formato de
los discursos orales anteriores.

- Recuperacion y compilacion de testimonios propios
de latradicion ora regional.

- Reconocimiento de juegos del lenguaje,
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Literatura autoral:

- Poesfa: distintos tipos y formatos, nocion de recur-
sos de estilo (repeticion, comparacién, metéfora).

- Narrativa: cronica, diferencias entre cuento y nove-
la. Secuencia cronica:  nocidn de argumento, tema y
topico.

- Teatro: texto teatral: persongjes, protagonistas, di&
logo, conflicto, representacion, ambientacion y esce-
nografia.

- Lectura y produccién de distintos tipos de poesias
con énfasis en los recursos propios de la poesia auto-
ral.

- Lectura, produccion y reescritura de crénicas fami-
liares, escolares.

- Reconocimiento de diferencias entre novela y cuento.

- Rescate de argumentos, temas y tdpicos en el texto
narrativo.

- Reconocimiento y caracterizacion del hecho teatral.

- Participacion activa en el hecho teatral.

Contenidos Actitudinales Generales

deLiteratura

- Curiosidad, aperturay posicion criticaen re-
lacion a hecho literario.
- Placer por la lectura, valoracion y cuidado de
los libros.
- Desarrollo de laidentidad cultural apartir dela

valoracion del patrimonio literario regional.
- Apreciacion critica de las obras literarias na-
cionales y universales.
- Criterios amplios y propios parala seleccién
del material literario.
- Interés por €l rescate y la difusion de lalitera-
turaregional.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Laformacion de los nifios y |as nifias com-
petentes en & uso de la lengua exige la consi-
deracion de diversidad de cuestiones metodo-
|6gicas.

A continuacién se explicitan algunas de ellas
orientadas a 1°y 2° Ciclo de laE.G.B.

En cuanto alalengua oral

Lalengua oral deberd ser revalorizada como
punto de partida para €l desarrollo de habilida-
des comunicativas posteriores. El dominio
basico de la lengua ora es una condicién im-
portante para dominar la lengua escrita (lectu-
ray escritura) como asi también paralograr una
adecuada insercion social.

Se sugiere el abordaje de la oralidad:

Desde un enfoque comunicativo y fun-
cional.

Considerando sus usos y funciones en
variadas situaciones de intercambio.

Atendiendo a las diversas funciones del
lengugje, variedades lingliisticas y aspectos no
verbales de la comunicacion oral.

Durante la puesta en préctica de las activi-
dades de lengua oral se tendran en cuenta los
siguientes criteriosen el 1°y 2° Ciclo de la
E.G.B.

Produccién

Las consignas se orientardn a crear Situa-
ciones de auténtica produccién oral en e aula
(hablar y escuchar a partir de distintas situa-
ciones propuestas por docentes'y alumnos).

Funcionalidad

Se tenderd a generar situaciones de trabajo
similares alas intervenciones sociales propias
del entorno.

I nteractividad

A través del discurso ora se generaran di-
versas situaciones de intercambio en € aulay
en otros espacios de la escuela.

Sistematizacion

Las actividades de lengua oral y su desa-

rrollo serédn debidamente registradas, analiza-
das en conjunto y de este modo se sistematiza-
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rén pautas de superacion del discurso oral.
Desde esta perspectiva adquiere singular
importancia:
- Lafamiliarizacion con variedad de regis-

tros y estilos con\_/ersacionales en diferentes
situaciones comunicativas.

- El incremento del caudal de vocabulario
(en cantidad, complgjidad y contenido).

- La habilidad de comprension sobre los dis-
cursos orales.

- La capacidad para reflexionar sobre el len-
guaje que se emplea en los diferentes intercam-
bios orales.

Se sugiere a docente, como orientacion ge-
neral, el trabajo con discursos orales comple-
tos y su vinculacion con otras areas. Esto sin
embargo, no invalidara una tarea sistematica
con unidades menores (verbales y no verba
les) de la comunicacion oral: pronunciacion,
articulacion, ritmo, entonacion, pausas, gestos,
posturas, miradas, espacios de la comunicacion.

En contextos socio-culturales donde persis-
tan, desde el uso, manifestaciones orales de la
lengua aborigen, se sugiere a docente incor-
porarlas:

Como instrumento de preservacion del
acervo cultura propio del lugar.

Como posibilidad de confrontacion con
otras manifestaciones orales propias de lalen-
gua estandarizada.

Para concretar la inclusiéon de estas expre-
siones, se recomienda la incorporacion de con-
sultores aborigenes o miembros de esa comu-
nidad que puedan apoyar latarea del docente.

En cuanto ala lengua escrita

Lecturay escritura son dos actividades del
lenguaje estrechamente vinculadas con € de-
sarrollo cognitivo, socia y cultural del nifio.
Se trata de procesos de construccién de signi-
ficados y no de ssimples actos mecanicos de
codificacion y decodificacion. Teniendo en
cuenta lo anterior, actualmente se conceptuali-
za a la alfabetizacion como un fenébmeno com-
plejo que excede e dominio de las herramien-

tas basicas de lalengua.

Resulta importante que € docente aborde
lalecturay escritura:

- Como actividades que estan fuertemente vin-
culadas entre si y teniendo en cuenta que € apren-
dizaje de unabeneficiael aprendizaje delaotra

- Como propuestas de composicion, cons-
truccion y resolucion de problemas.

- Como vehiculos para el desarrolloy com-
plejizacion del pensamiento.

- Como posibilidades de interaccion social
y autodescubrimiento personal.

- Como procesos sociaesy culturales.

De acuerdo a lo afirmado, los nifios y las
nifias en la E.G.B. deberan aprender a

- Mangjar diversidad de tipologias textuales.

- Caracterizar las Situaciones de escritura
para tomar las decisiones adecuadas (a quién
escribir, para qué escribir, qué variedades, re-
gistros y formatos elegir).

- Elegir las estrategias de lectura 'y escritura
adecuadas a cada situacion.

- Controlar el propio proceso de escritura.

Todas las habilidades citadas anteriormente
se trabgjaran de acuerdo a las posibilidades y
potencialidades cognitivas de cada nivel.

Laensefianzay lapracticadelacomprension
lectora es un contenido que debe permanecer a lo
largo de toda la escolaridad, especificamente en
€l abordaje de cada tipo de texto. Es asi que, a
través de variadas experiencias de lecturay es-
critura, los nifiosy las nifias deberan:

- Reconstruir sisteméticamente el significa
do de lostextos.

- Apropiarse del texto a partir de los cono-
cimientos previos.

- Redlizar estrategias de hipotetizacion, ve-
rificacion, inferencia, reconocimiento de Iéxi-
co especifico.

- Detectar las pistas o claves de compren-
sion (contexto de la situacion y del texto, si-
lueta textual, modalidad discursiva, titulos,
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subtitulos, claves Iéxicas, puntuacion, conec-
tores, estructuras sintécticas) y utilizarlasen la
reconstruccion del significado.

- Trabgjar en la elaboracion de borradores
del texto para lograr la correccion y adecua
cion del mismo.

Resulta importante también que las expe-
riencias didacticas planteen variaciones en los
propositos de la lectura. Esto implica que €l
nifio y la nifialean con fines recreativos y pla-
centeros, con fines creativos y con fines infor-
mativos (para indagar y conocer informacion
de indole general).

Como consideraciones generales metodol 6-
gicas se sugiere a docente € trabajo con pro-
yectos de lectura 'y escritura gque vinculen a la
disciplina lengua con otras disciplinas y que
faciliten a su vez la constitucion de agrupacio-
nes flexibles dentro de las Instituciones.

Cabe aclarar que el abordaje de textos com-
pletos en el marco de dichos proyectos, no in-
validani excluye latarea de trabgjar sisteméti-
camente con unidades menores de la lengua:
oraciones, grafemas y fonemeas.

En contextos socio-culturales donde persista
el uso de manifestaciones escritas debidamen-
te formalizadas de la lengua aborigen, se su-
giere a docente:

Definir e nivel de inclusion de las mis-
mas de acuerdo al grado de relevancia social
(uso mas 0 menos asiduo) que la lengua tenga
en lacomunidad.

Incorporar consultores aborigenes que
conozcan lalengua en su uso escrito y puedan
apoyar latarea aulica

En cuanto a la reflexién metalinguistica

El ge de reflexion metalinguistica plantea
una necesaria reorganizacion de la ensefianza
de la gramética en la escuela. No se trata de
degar de lado lareflexién sobre los hechos del
lenguaje, sino jerarquizarlay reubicarla en re-

lacion directa con las instancias de comunica
cion oral y escrita. Esto permite que los nifios
y las nifias, a través del analisis de sus proce-
S0s comunicativos, evolucionen en su condi-
cion de usuarios competentes de la lengua.

En funcion de lo anterior se sugiere a do-
cente de 1°y 2° Ciclo de la E.G.B. gque consi-
derando el desarrollo cognitivo de sus alum-
nos, trabaje la reflexion metalingiistica como:

- Colaboradora del desarrollo linguistico del
nifio y la nifia, tanto en lo oral como en lo es-
crito. Esta comprobado que la reflexion cons-
ciente sobre los mecanismos linguisticos po-
tencialos procesos de produccion y compren-
sién del nifio y lanifia.

- Estimuladora del desarrollo del pensa
miento. La reflexion explicita brinda capaci-
dad y ductilidad para organizar y entender la
realidad. Esto influye en la adquisicion del
conocimiento en general y por lo tanto es so-
porte valedero para € aprendizaje de la totali-
dad de las disciplinas escolares.

A manera de sugerencias metodoldgicas, se
recomienda al docentede 1°y 2° Ciclodela
E.G.B.

- Un abordgje de este ge en relacion directa
con lacomunicacion oral, escritay laliteratura.

- Una justa distribucién de la tarea con €l
fin de que los momentos de reflexion metalin-
guistica se deriven y cobren sentido a partir del
uso de lalengua.

- La sistematizacion, generalizacion y con-
ceptualizacion continua de los procesos de re-
flexion metalinglistica. Esto implica descu-
brir y registrar regularidades, irregularidades,
estructuras, funciones y normas del idioma
Permite asimismo la aplicacion del conoci-
miento construido a nuevas problematicas del
hacer linguistico. De este modo se establece
una dindmica constante entre la accion y re-
flexion y una adecuada graduacion de la com-
plgjidad de lareflexion sobre € lenguagje.
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Es necesario € aprovechamiento de los usos
y giros linguisticos propios o genuinos de los
nifiosy las nifias, yaque resultan un instrumento
interesante de reflexion para e mejoramiento
del estilo y modelo de produccién de cada uno,
como asi también para el acercamiento alalen-
gua estandar.

En cuanto alaliteratura

La literatura incita al hombre a buscar su
realizacion como ser integral.

La literatura infantil no es un género menor.
Se trata de una manifestacion que incluye €
conjunto de obras escritas para |os nifios como
asi también aguellas que éstos se apropian por
calidad estética u otro tipo de identificaciones.

La literatura para nifios debe proporcionar pla-
cer, emocion, afecto, movilizar internamente y
estimular a la interpretacion y critica de los lecto-
resfrentealareaidady frenteas mismo.

Un buen lector comienza a formarse desde
los primeros afnos de vida, antes de saber leer y
a través de los diferentes acercamientos que
realice alaliteratura.

Tanto las experiencias precoces como las
posteriores, van configurando su personalidad
literaria, sus gustosy edtilo.

Laescuelaes e dambito natura y adecuado
pararecuperar la historialectoradel nifio y de
lanifia parafundarlas no latuviera, ampliarla
y enriquecerla desde multiples estrategias es-
pecificas.

A pesar del accionar didactico que le cabe ala
escuela es importante clarificar que la literatura
no sirva para ensefiar, porque ensefia por si mis-
ma. Es asi que la escuela a promover el hecho
lector debe hacerlo por placer, diversion, necesi-
dad espiritual, blsqueda de conocimiento.

Se sugiere a docente que ensefia literatura
ene 1°y el 2° Ciclodela E.G.B.:

- Seleccionar € materia literario y educar
el criterio de seleccion: estatarea implica siem-

pre un compromiso frente a la eleccion, una
valorizacion. Esimportante aqui €l acceso ala
diversidad de material, acompafiada de un cri-
terio reflexivo que permita a docente acercar
a los nifios y nifias literatura adecuada a sus
intereses y también apoyarlos en la tarea de au-
toeleccion.

Esto ultimo implica evaluar, decidir, corre-
gir y contribuye a la formacion del juicio criti-
coy lapersonalidad literaria del nifio y la nifia.

- Fomentar €l gusto por lalectura. Es decir,
convertirse en promotor del hecho literario
desde multiplicidad de estrategias vinculadas
alo ludica, imaginativo y cognitivo. Se reco-
mienda el trabajo sistematico con la biblioteca
aulicay o escolar.

- Estimular la creatividad y € espiritu de
investigacion del nifio y la nifia. Presentar la
literatura recuperando su valor connotativo, en
tanto permite pluralidad de lecturas, produc-
ciones personales de significado y busquedas
de informacion a partir del propio interés.

Como recomendacion metodoldgica gene-
ral sesugierealosdocentes:

- Incorporar en las selecciones de textos,
obras literarias del patrimonio regional. Esto
permite ampliar & capital smbadlico de aum-
nosy aumnasy acercarlos alas manifestacio-
nes de su entorno.

En comunidades donde persista, desde lo
ora y o escrito, patrimonio literario aborigen,
debera ser considerado en el ambito escolar de
forma conjunta con otras obras de proyeccion
nacional o universal.

CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

Laevauacion en € &rea de lengua debe ser
parte del proceso de enseflanza y aprendizaje e
instrumento del proceso didactico que debe
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favorecer y garantizar:

- Lareflexion del nifio y la nifia sobre sus
logrosy problemas en € area.

- Lamejoray reorientacion del proceso de
ensefianzay aprendizaje a partir del andlisis cri-
tico del mismo.

- El permanente redisefio de las estrategias
metodol 6gicas empleadas por el docente en €
area

- Laconsideracion de ladiversidad cultural
y particularidad en los estilos y procesos de
aprendizaje, como asi también €l logro de com-
petencias disciplinares basicas que aseguren
igualdad de oportunidades comunicativasy lin-
gliisticas.

Un cambio importante en € érea es la ubi-
cacion del saber tedrico en funcién de un saber
hacer. Esto enfatiza la evaluacion de las com-
petencias por sobre la memorizacién de con-
ceptos linguisticos.

Es importante tener en cuenta también que
a criterio normativo se le suman hoy en €
momento de evaluar muchos aspectos mas,
como por jemplo €l criterio de adecuacion que
vincula las producciones linglisticas con las
situaciones que le dieron origen.

Teniendo en cuenta los principios antes
mencionados es posible determinar que la eva-
luacion en e &rea debe ser:

Formativa

Se trata de un instrumento de andlisis y ayu-
da que acompaiia y genera el progreso cogniti-
voen € aprendizge de lalengua. Debe favo-
recer también la formacion de la autonomia
progresiva para resolver problemasy desafios
lingliisticos en variadas situaciones de inter-
cambio.

Integral
Comprende todos |los elementos que inter-

vienen en la accién educativa por lo tanto co-
rresponde a érea la evaluacion de tres tipos de
conocimientos: conceptos, procedimientos y
actitudes en relacién alos fendmenos linglis-
ticosy comunicativos.

Reguladora

Al historiar y revisar e proceso de ensefian-
zay aprendizgje constata logros y dificultades
en la adquisicién de la lengua. Esto permitira
entender probleméticas especificas de apropia-
cion del lenguaje, acreditar saberesy regjustar
propuestas metodol égicas.

Orientadora

En tanto supone un compromiso colabora-
tivo entre el docentey €l nifio y la nifia através
del cua e primero comunicara a segundo las
sucesivas valoraciones que va realizando so-
bre su aprendizaje y desarrollo linguistico como
asi también las alternativas oportunas’ para re-
conducirlo en caso de ser necesario.

Continua

La evauacion de los aprendizajes en € area
exige la realizaciéon de seguimientos sistemé-
ticosindividualesy grupales. La mirada diaria
sobre las producciones de sus alumnos le ser-
vira al maestro para:

- Registrar e informar a nifio y la nifia so-
bre el desarrollo de sus habilidades y compe-
tencias en relacion a hablar, escuchar, leer y
escribir.

- Decidir como avanzar en € desarrollo de
los contenidos.

Finalmente resulta de fundamental impor-
tancia que las situaciones de evaluacién pro-
puestas en e aula comprometan a nifio y la
nifia en dicho proceso.

L os criterios de evaluacion consignados en
el presente documento tienen como funciones:

- Orientar a las Instituciones y sus equi-
pos docentes en la elaboracion del Proyecto Cu-
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rricular y la programacion especifica del aula.

L o anteriormente mencionado atiende a un
aspecto homogeneizador puesto que facilita
acuerdos sobre |os saberes minimos e indispen-
sables del &rea alos que latotalidad de nifios y
nifias deberian acceder.

El aspecto antes descripto no niega la con-
sideracién de la diversidad que cada Ingtitu-
cion debera tener en cuenta para pensar y dise-
far estrategias g ustadas a su contexto que den
respuesta a problematicas especificas, deman-
dasy estilos particulares de aprendizgje.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

Las Ciencias Sociales se caracterizan por
la pluralidad de mar cos epistemol égicosy
metodol 6gicos que se ponen en juego al abor-
dar la complejidad de su objeto de estudio,
ésto es, larealidad social. Lareflexion epis-
temol 6gica es justamente la que permite des-
entrafiar cOmo se construye e conocimiento
social, en tanto que los marcos metodol 6gicos
utilizados plantean la cuestion de las operacio-
nes cognitivas usadas en la investigacion y la
ensefianza de este objeto. Ambos marcos per-
mitiran orientar la practica docente.

Uno de los rasgos fundamentales de este
objeto de estudio es su complgjidad. Tal com-
plgiidad es abordada desde una pluraidad de
teorias, métodos de indagacion de la realidad,
|6gicas de razonamiento, estructuras concep-
tuales, categorias explicativas que cada cien-
ciasocia pone en juego al explicar y compren-
der los problemas de larealidad social.

L o expuesto significa reconocer |0s aportes
de la historia, la geografia, la sociologia, la
economia, la antropologiay la ciencia politica
desde la diversidad de enfoques, tendencias 'y
perspectivas.

Pensar la redlidad socia supone pensar en
un proceso historico-social en e que hombres
y mujeres, sujetos protagonicos, construyen
colectiva y comumtariamente su identidad, sus
modos de pensar y de estar en & mundo, sus
relaciones econdmicas, juridicas, sociales, cul-
turales, entre otras. Como tal, constituye un
testimonio de como cada sociedad resuelve sus
necesidades basicas y en este hacer colectivo
dan forma a verdaderos sistemas sociales cuya
estructura esté situada temporal y espacialmen-
te. Esta interseccion de Tiempo y Espacio es
fundante en la medida que constituye el marco

i
e - il

de referencia dentro del cual se desarrolla la
vida socidl.

Explicitar € significado del concepto espa-
cio hoy resulta complegjo y dificil, a suponer
siempre un posicionamiento frente a la reali-
dad circundante y ala perspectivatedrica des-
de la cual se lo piensa. No obstante ello, pode-
mos acordar que la apropiacion del mismo po-
sbilitara localizar, explicar y comprender los
principales conjuntos espaciales, relacionar las
condiciones ambientales con las actividades
humanas e identificar las organizaciones terri-
toriales, econdmicas y politicas de los distin-
tos espacios geograficos a nivel local, regio-
nal, nacional y americano en & contexto mun-
dial.

El espacio geogréfico, podemos pensarlo
entonces como soporte, COMo recurso, como
medio de produccion, como medio geogréafico
en su globalidad y como ambito de relaciones
sociaes que se construyen historicamentey se
modifican ya que las sociedades cambian en €l
tiempo y las condiciones naturales también lo
hacen.

Lareflexion nos permite advertir la dimen-
sion significativa de lo témporo-espacial plan-
tedndonos también los conceptos de conflicto,
de cambio, de ruptura, de permanencia, como
cualidades inherentes de o social.

Concebir laredidad en estos términos, su-
pone admitir € carécter provisional y social-
mente determinado del conocimiento en la
medida que cada sociedad redefine y recons-
truye sus saberes a partir de los nuevos inte-
rrogantes o problemas que se le presentan. Por
ello, las Ciencias Sociales nunca podran ser
neutras.

Para explicar y comprender los fenébmenos
gue dan sentido a determinadas realidades, las
Ciencias Sociaes se apoyan basicamente en €l
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principio de multicausalidad, que permite dar
cuenta de la complejidad de distintos procesos
actuales, entre los cuales se destacan: € desa
rrollo de las comunicaciones, las innovaciones
tecnologicas, la globalizacion y la diversidad
del espacio mundial y las tendencias alafrag-
mentacion social, entre otros.

La reflexion sobre € ensefiar y e aprender
Ciencias Sociales, se nutre de interrogantes que
direccionan la préactica docente y de los linea-
mientos generales que establece el marco poli-
tico-educativo. En tal sentido, cuestiones que
tienen que ver con € ¢cOmMo ensefiar? ¢para
qué? ¢qué contenidos? ¢quiénes son y que ideas
tienen los sujetos a quiénes se va a ensefiar?
¢cudl es el sentido de tal ensefianza?, constitu-
yen e punto de partida, que daréa sentido y sig-
nificado al proceso colectivo de construccion
del conocimiento.

Cuando hablamos de construir conocimien-
tos, nos referimos en e caso de las Ciencias
Sociales, a aquellos conceptos que estructuran
el campo: tiempo histérico, espacio geogréfi-
€O, sujeto socia, culturas, economias, etc.,
que intervienen en laexplicacion del conjunto
de acciones humanas pasadas y presentes.

Cabria preguntarse y cuestionar la necesi-
dad de progresion de los contenidos sociales,
¢cudles son hoy las cosas cercanas o lganas a
nuestros nifios y nifas tanto en el tiempo como
en el espacio?. Al respecto, es necesario ir de
lo cercano alo lgjano, pero teniendo en cuenta
gue lo cercano no se define por la proximidad
fisicatemporal o espacial, ni por la sencillez.
En realidad lo cercano paralos nifios y las ni-
fias es el mundo socia que conocen, que inclu-
ye hechos y problemas cercanos y lgjanos en
el tiempo y en & espacio.

Setrata de incluir ambas perspectivas en €
tratamiento de los problemas de las Ciencias
Sociaes. La ampliacion de los horizontes tém-
poro-espaciales permiten superar la mirada
antropoceéntrica, el etnocentrismo, €l localismo.

Repensar las Ciencias Sociales desde estas
consideraciones permitira formar en los nifios
y nifias las competencias sociohistoricas para

analizar, comprender y explicar larealidad so-
cial de la que forma parte abordando la com-
plejidad de latrama social en cada momento.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar e segundo ciclo, los alumnos 'y
alumnas podran:

- Comprender los hechos del pasado a partir
de su propio contexto social, reconociendo sus
diferentes interpretaciones.

- Reconocer la dimension tempora y espa-
cia de los procesos sociales, utilizando concep-
tos clave como cronologia, causalidad, cambio,
continuidad.

- Identificar y valorar la diversidad cultural,
diferenciando los rasgos distintivos de los prin-
cipales grupos sociales.

- Reconocer y andlizar elementos 'y factores
del medio natural y sus interacciones.

- Detectar y establecer relaciones entre las
actividades productivas, € uso de los recursos
naturales y las probleméticas ambiental es.

- Distinguir y comparar elementos que iden-
tifican el espacio urbano y rural analizando sus
relaciones  através de la distribucion de los
recursos naturales, la movilidad geogréfica de
la poblacion y los sistemas productivos.

- Localizar y comparar € espacio geogréfi-
co provincia y nacional. Distinguir algunas de
sus relaciones con € mundo.

- Reconocer la organizacion politica del te-
rritorio provincial y €l Estado naciona, valo-
rando € sentido de pertenenciaa su lugar (ciu-
dad, paraje, provincia, nacion).

- Reconocer las instituciones sociales basi-
cas, situaciones conflictivas, factores
intervinientesy formas  de manifestacion.

- Caracterizar y valorar € sistema democra-
tico y la participacion en la construccion de
normas de convivencia con sus pares.

- Leer e interpretar, criticay reflexivamente,
informacion proveniente de distintas fuentes,
documentos e imégenes.




CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

Para la seleccion de contenidos, se ha consi-
derado pertinente trabajar alrededor de unaidea
central que atraviese, en un proceso de compleji-
zacion creciente, €l area de Ciencias Sociales en
lostresciclosdelaE.G.B.y que, desagregadaen
tres gjes, plantee el area como un campo de en-
cuentro eintegracion de las disciplinas.

Una de las cuestiones centrales a conside-
rar en este proceso de transformacion curricu-
lar es lanecesidad de revisar y modificar cier-
tas practicas y creencias escolares que fortale-
cidas por la tradicion de los manuales 'y apoya-
das en una concepcion enciclopedista y frag-
mentada del conocimiento considera que to-
dos los saberes son importantes, por lo tanto
hay que incluirlos de tal modo en la propuesta
de trabgjo institucional .

Al respecto consideramos que la organiza-
cion de los contenidos a partir de ges teméti-
cos posibilita al docente, presentarlos desde una
perspectiva didéctica y realizar una seleccion
de profundidad evitando la extensiéon que
equivale a un abordaje superficia y descripti-
vo; Yy alosnifiosy nifias la construccion de ideas
mas generales e inclusivas acerca de las Cien-
cias Sociales.

Para la presente propuesta hemos partido de
considerar:

a - La estructura propia de las disciplinas
que componen el campo y que se explicitan en
los conceptos claves de cada una de ellas: tiem-
po, espacio, sociedad, territorio, naturaleza,
sujeto social, cambios, permanencias, mul-
ticausalidad, conflictos, culturas, etc.

b - El grado de desarrollo que posee laes-
tructura cognitiva del sujeto que aprendey la
importanciay la validacion social, académica,

politica de los contenidos propuestos.

c- Las posibilidades de interrelacion e in-
tegracion de los contenidos conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales, como una unidad
de significacion, al interior del areay con otras
areas

d - Las distintas escalas espaciales y tem-
porales gue permiten resignificar los conteni-
dos del area de las Ciencias Sociales. Por gjem-
plo, establecer relaciones entre la historia per-
sonal, el ciclo familiar y la historia comunita-
ria y considerar implicancias territoriales y
ambientales de los problemas planetarios en €
espacio local, regional, nacional.

Estos gjes cobran sentido si se los conside-
ra articuladamente y direccionados hacia la
creacion y recreacion de significados pasibles
de ser apropiados por € sujeto permitiéndole
un abordaje tanto de su propia realidad y de
otras realidades en todos los tiempos y espa
cias, enfatizando la dimension de los sujetos
sociales.

La categoria de sujetos nos permite dar
cuenta de las posibilidades, intencionalidades
y multiples racionalidades que orientan las ac-
ciones de los distintos protagonistas y de los
nuevos que comienzan a esbozarse en e cam-
po de las Ciencias Sociales. los grupos abori-
genes, las mujeres, los marginados, |os desocu-
pados, entre otros.

Una idea central definey organiza el area:
«L 0s sujetos sociales interactuando en un es-
patioy un tiempo construyen colectivamen-

telarealidad social” .

Estaidea se desarrolla alrededor de tres gjes:

Eje 1- Lossujetosy la construccion del
espacio social

Este g e alude a la interaccion entre activi-
dades humanas y € espacio geogréfico. La
comprension de estas interacciones desde la
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escala local alanaciona y su insercion en €
contexto mundial exige relacionar los ambien-
tes, los procesos fisicos y las précticas espa
ciales de los sujetos, que se producen en dife-
rentes sociedades y momentos histéricos.

En este ge se abordan las articulaciones,
contradicciones y conflictos entre la sociedad
y la naturaleza, donde juegan un rol central los
sujetos sociales a partir de su trabajo, modos
de utilizacion y valoracion del espacio.

Eje 2 - Los sujetos y la construccion de la
Memoria e | dentidad colectiva

En este gje se recrean contenidos vincula-
dos a conjunto de ideas, valores, representa-

ciones de la memoria colectiva, mentalidades,
que Sse expresan y recrean permanentemente, en
un proceso dinamico, por los sujetos que perte-
necen y seidentifican con ella.

Eje3 - Lossujetos, el trabajoy la cons-
truccion de relaciones sociales, economicas,
culturales.

Este gje nosremite a andlisis del modo como
cada sociedad resuelve sus problemas y necesi-
dades. Tomando al trabajo como base del pro-
ceso de produccion y distribucion de bienes 'y
servicios, y gje apartir del cua se generan otras
relaciones que més alé de lo econdmico, tie-
nen dimensiones sociales, culturales, politicas,

entre otras.

SECUENCIACION

Contenidos Conceptuales
— EJE1:

Cuarto afio

Los espacios geograficos
Quinto aiio

DE CONTENIDOS

LOS SUJETOS Y LA CONSTRUCCION DEL ESPACIO SOCIAL

Sexto afio

. El espacio local. Localizacién y
representacién del espacio.

. El ambiente. La poblacién y acti-
vidades de la localidad y su area de
influencia.

. El espacio regional. Recursos reno-
vables y no renovables. Las condicio-
nes naturales. Problemas ambientales.
Andlisis de casos, a escala local y re-
gional. Implicancias territoriales y
ambientales.

. Poblacién y Medio Ambiente.

. Principales probleméticas ambien-
tales, provinciales y regionales.

. Procesos de organizacién espacial.
. Representaciones gréficas y carto-
gréficas.

. Los ambientes y sus problemdticas.
Recursos naturales y sistemas pro-
ductivos.

. Uso sostenible de los recursos na-
turales.

. Problemas ambientales en Argenti-
na y Ameérica latina.

. Representaciones gréficas y carto-
gréficas.

Territorio y actividades productiva

S

. Localidad y 4reas aledaiias.

. Organizacién politica del territorio
provincial.

. Las actividades econémicas y la
organizacién del espacio.

. La poblacién en el territorio local.
Actividades predominantes.

. El proceso de construccion del te-
rritorio. La organizacién politica y el
poblamiento del territorio Argentino.
. Estado y espacio geogréfico.

. Poblamiento, distribucién dindmica
de la poblacion. Andlisis de las eco-
nomfas regionales.

. Los espacios urbanos, rurales y pe-
riurbanos.

. La produccién industrial y 1os ser-
vicios de la ciudad.

. El espacio y la sociedad argentina en
el mundo contemporéaneo.

. La poblacién y el uso de los espa-
cios.

. Las ciudades y sus funciones en Ar-
gentina. Urbanizacion.

. Problemas del mundo moderno.
.Reorganizacién de la economia mun-
dial: blogues econémicos.

. Diversidad cultural y organizacion
del espacio.

. Escenarios futuros de la Argentina.
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_EJE 2 LOSSUJETOSY LA CONSTRUCCION DE LA MEMORIA E IDENTIDAD COLECTIVA

Tiempo y conocimiento histérico

Cuarto afio

Quinto afo

Sexto afio _

. Larelacion tiempo e historia. La di-

mensién temporal de los procesos bi
toricos: crisis, cambio, permanencia

. Las unidades cronolégicas.

La representacion gréfica de los
procesos historicos.
. Periodizacion.,

Las fuentes histéricas. Reconaoci- .

miento de las fuentes histéricas lo-

cales.

. La periodizacion de la historia na-
- cional y latinoamericana, desde una
perspectiva procesual .

escritas, audiovisuales, materiales,
gréficas.

Distintos tipos de fuentes histéricas:|.

. La periodizacién de la historia na
cional y latinoamericana, desde una
perspectiva procesud. Los vinculos
y las articulaciones entre la historia
regional, nacional y latinoamerica-
na.

Las distintas fuentes histéricas
como base para €l conocimiento y
la reconstruccion del pasado.

Ampliando contextos socio-historico s

La historia local

. El proceso histérico de ocupacién
y poblamiento del lugar (pueblo,
paraje, ciudad).

Distintos factores que explican el
poblamiento en las distintas zonas de
la provincia de Chubuit.

. Contactos interétnicos..Judlisis de
distintos casos.

La historia indigena

. Sobre el concepto «indio», «indi-
genax. Discusiones.

. La actualidad indigena en nuestra
provincia. El panorama en el pais y
en América en general.

.. Sociedades que poblaron nuestro
territorio: de cazadores, recolectores
a agricultores. Formas de vida.

En la Patagonia: los tehuelches.
Formas de vida. Relaciones sociales.
Las sociedades fueguinas.

. Los araucanos o mapuches en con-
tactos interétnicos.

. Patagonia indigena en los relatos
de los viajeros y expedicionarios
cientificos.

. Argentina indigena. Otras socieda-
des.

. Sociedades més complejas. Las ci-
vilizaciones del Centro y Sur Amé-
rica.

. Las formas de vida. Aspectos or-
ganizativos.

La Argentina colonial
. Transformaciones economicas, so-
ciales y politicas, en € contexto eu-

La nistoria criolla

. Rasgos basicos de la Rev. Hispa--
noamericanas.

Crisis del orden social y politico::
guerra 'y revolucion.

. Distintos proyectos politicos.

. Continuidad y cambios en la vidat
cotidianatras las guerras coloniaes.
Nuevos sujetos sociales. Tipos de
relacion.

. Economiay sociedad, traslarevo--
lucién.

. La articulacion al mercado inter-
nacional.

. El rol central de la produccién ga--
nadera, €l comercio del cuero, €l sa--
ladero, la explotacion ovina, la es-
tancia bonaerense. La ocupacion de:
latierra.

Relaciones entre blancos e indios.
El comercio del ganado y la época:
de los grandes malones.

. Las condiciones de trabgjo y los
trabajadores en el ambito rural y ur-
bano.

. Conflictos y desequilibrio en las
economias regionales.

Encuentros y desencuentros en la-
blsqueda de un nuevo orden politi--
co.

. Los proyectos paliticos en pugna:

autonomias provinciales, centralis-
mo portefio. La construccién de la:
hegemonia rosista

. El proceso de construccion del Es--
tado Nacional. La Constitucion Na--

| ropeo de la modernidad.

cional. La organizacion administra- -
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. La expansion europea y la integra
cién econémica de nuevos espacio
mundiales.

La conquista de América. La su-
perioridad tecnoldgicay e someti-
miento de los pueblos originarios.

La colonizacién. El significado
politico y econémico del colonialis-
mo. El discurso y los testimonios de
la conquista, desde la perspectiva de
los vencedores y de los vencidos.

. La América espafiola y la organi-
zacion del dominio colonial.

La Iglesia Catdlica en América.
Evangelizacién. La defensa del in-
dio en la prédica del F.Bme. de las
casas.

. El caso de las misiones jesuiticas.
. La exploracion de los recursos eco-
némicos americanos.

. La mineria como €je organizador.

El trabajo forzado en América y
Argentina (Mita. Encomienda. Ya
naconazgo).

. La produccion en las haciendas.

La crisis demogréfica indigena.
: El trabgjo esclavo.
. El sistema comercial.
. El proceso de ocupacion y pobla-
miento del Rio de la Plata

Exploraciones en la region pata-
gonica. Relatos de vigeros y cro-
nistas.

La sociedad colonia rioplatense.
Sujetos sociales en la colonia: las
mujeres, los mestizos, los criollos,
los esclavos.

. La ciudad indiana. Organizacion.
. Las autoridades coloniales.

. La vida cotidiana en la colonia:
cdmo vivian y como pensaban 1os
distintos sujetos sociales.

. Lalglesia en Hispanoamérica.

tiva del Estado. La Confederacion
5 Argentina y el Estado de Buenos
Aires, un equilibrio precario. La fe-
deralizacion de Buenos Aires.

La Argentina Aluvional

El contexto econdmico europeo de

la Revolucion Industrial y su impac-
to en la produccién de las economias
primarias exportadoras.

. Transformaciones socioeconomicas.
. Produccién agropecuaria 'y comer-
cio exterior.

Economia y sociedad: un nuevo

pais.

. La colonizacion y la inmigracién
politicas del Estado Nacional.

. El poblamiento de nuevas tierras.

. Las colonias agricolas.

. La colonizacion galesa en Chubut.
. El proyecto colonizador gales.

. Encuentros interetnicos. galeses -
tehuelches.

. Modos de vida: Practicas culturales.

Otros proyectos colonizadores en
Patagonia.

La expansion de la frontera inter-
na cogguista y sometimiento de la
sociedad indigena de las pampas.
Impacto en la regidn patagonica.

Las condiciones de trabajo en €l

imbito rural y urbano. La insercion
del inmigrante en e proceso produc-
tivo.

La protesta obrera en Buenos Ai-
res.

. Laprotestarural. Origenes del mo-
vimiento obrero.

. La expansién ferroviaria. La inte-
gracion de las economias regionales.
- La formacion del mercado interno.
F| proceso de urbanizacion.

. El frigorifico.

. Transformaciones en la sociedad
argentina.

. El régimen oligarquico. Conflictos
en la sociedad: la disputa por la edu-
cacién. El registro civil.

. Las creaciones culturales. Nuevos
sujetos sociales.

. La vida cotidiana: las élites y los
sectores populares. Costumbres y
modos de vida

La crisis del régimen oligarquico.
Conflictos sociaes. Hacia una ma-
yor participacion: la formacién de los

partidos politicos modernos.
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LJE 3: LOS SUJETOS, EL TRABAJO Y LA CONSTRUCCION
ACIONES ECONOMICAS, SOCIALES, POLITICAS Y CULTURALES

Grupo y grupos sociales. Ampliando el contexto sociocultural

Cuarto afio

Quinto afio

Sexto afio

. Los grupos sociales de la ciudad/
lugar. Factores que los distinguen:
formas de vida, creencias, activida-
des que desempefian, posiciones que
ocupan en € plano econémico y po-
litico.

. Formas de comportamiento y de
pensamiento. Creencias religiosas.
Valores. Las diferencias y desigual-
dades socioculturales.

Formas de discriminacion.

Los perjuicios.

Educacién en favor de la no discri-
minacién en todos los ambitos.

Las relaciones entre los diferentes
grupos sociales de un mismo ambito,
en el presente y en e pasado. La or-
ganizacion de las actividades en co-
mun, las normas que rigen su com-
portamiento. Las diferentes situacio-
nesy posiciones,

. Formas de comportamiento y de
pensamientos. Creencias religiosas,
valores, normas, tradiciones, costum-
bres.

. Los conflictos sociales, manifesta-
ciones en e ambito local y provin-
cial. Su relacién con €l contexto ge-
neral.

. Los medios de comunicacion. Infor-
macion, opinion. Publicidad. La pre~
sencia cotidiana de los medios en la
vida comunitaria,

Grupos sociales primarios y secun-
darios.
Distintas formas de socializacion.
El ambito publico y privado.

Los conflictos sociales. Distintas
manifestaciones de la actualidad: vio-
lencia, racismo, intolerancia, xenofo-
bia, nacionalismo, terrorismo, entre
otras.

Los medios de comunicacion. Impac-
to en la formacién de la opinion pu-
blicay en el imaginario socia. Vao-
res culturales.

El trabajo y la% . actividades econémicas. Actualidad v cambio.

. Las actividades econdmicas béasi-
cas de una sociedad (agricultura, ga-
naderia, turismo, pesca, explotacion
forestal, etc.): produccién, intercam-
bio, consumo. Conexiones entre las
mismas.

Contrastes y cambios a partir de los
casos estudiados.

Intercambios, medios de pago, ti-
pos y modos de organizacion técni-
cay social.

El trabajo en el campo, en la chacra,
en la ciudad, etc.

. Contrastes y cambios a partir de los
casos estudiados.

Diferentes actividades productivas
en la provincia). Tipos de servicios.
Los intercambios. Su funcién.

. Contrastes y cambios a partir de los
casos estudiados.

. Intercambios, medios de pago, ti-
pos.

El trabajo a través del tiempo
(ref.Col). Tipos y modos de organi-
zacion técnica y social.

. Contrastes y cambios a partir de los
casos estudiados.

. Formas de organizacion técnica y
social, trabajo, capital tecnologia.

. Contrastes y cambios a partir de los
casos estudiados.

. Los usos de capital. Nociones basi-
cas sobre el sector monetario y finan-
ciero. Funciones de los bancos.

. El trabajo através del tiempo. Tipos
y modos de organizacion técnica y
social.

Contrastes y cambios a partir de los
casos estudiados.

ILa politica y las practicas democr aticas

. La democracia como forma de go-
bierno: representatividad y legitimi-
dad de los gobernantes.
La division de poderes.

Funciones y obligaciones del go-
bierno.

Los derechos y los deberes de los
ciudadanos.
La importancia de las leyes y las

. Nociones sobre el @mbito publico
y e privado. Instituciones sociales
del ambito publico y privado. Los
partidos politicos, los sindicatos, las
organizaciones no gubernamentales,
los clubes y asociaciones.

Formas de organizacién, funciones,

objetivos.

. La vigencia y €l respeto por los

. La construccion colectiva de la ideg|
de Nacién, desde diversas perspecti-
vas (social, espacial, temporal, cultu-
ral). El pasado y la memoria colecti-
va, practicas culturales comunes. El
sentimiento de pertenencia e identi-
dad nacional.

. La democracia argentina.
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normas en la préctica cotidiana.
. Lademaocraciaen e Municipio y/

Municipal. lal
Provincial.

Derechos Humanos.

La democracia en la provincia del
0 Junta Vecinal. La carta Organica | Chubut. Laconvencion Constituyen-
te y la Reforma de la Constitucidn

Las practicas democréticas y la de-
fensa del sistema.
. La Constitucion Nacional.

La Convencion Constituyente y la
Reforma

Contenidos Procedimentales

Se proponen los siguientes contenidos pro-
cedimentales del Segundo Ciclo parala com-
prension y explicacion de larealidad social:

- Formulacién de preguntas y explicaciones
provisorias.

- Disefio y evaluacion de proyectos y/o ta
reas.

- Seleccion y tratamiento de la informacion.
- Interpretacion.

- Comunicacion a través de la utilizacion
selectiva de diferentes recursos expresivos y
conceptos basicos de las Ciencias Sociaes.

Asimismo atendiendo a la especificidad de
los campos disciplinares y a los ges tematicos
proponemos |os siguientes contenidos proce-
dimentales:

- Trabajos de campo.

- Clasificacion y uso de cartografia (teméti-
ca, planos, cartas, mapas, atlas convencionaes
y digitales).

- Lecturay construccion de mapas de dife-
rentestiposy en distintas escalas.

- Seleccion y registro de informacion a par-
tir de estadisticas y materia cartogréafico.

- Uso de laimagen en la representacion del
espacio geogréfico (fotos, fotografia aérea e
imagenes satelitales).

- Andlisis del espacio geografico a diferen-
tes escalas. La escala local, provincial, regio-
nal, nacional, latinoamericanay mundial.

- Utilizaci6n de diferentes unidades crono-
[6gicas.

- Secuenciacion de los principales periodos
del pasado nacional.

- Expresion gréfica de procesos histéricos
(mapas murales, gjes cronologicos).

- Andlisis de cambios en la forma de vida
socidl.

- Distincion entre hechos y puntos de vista.

- Identificacion de diferentes interpretacio-
nes sobre el pasado.

- Andlisis y distincion de causas y conse-
cuencias de los fenémenos sociales.

- Reconocimiento de las razones de perte-
nenciaaun grupo.

- Andlisis y explicacion de los modos de
comportamiento social.

- Andlisis y comparacion de los diferentes
modos de organizar €l trabagjo.

- Contrastacion de niveles y modos de con-
sumo en el seno de una sociedad.

- Andlisis, debate y explicacion del papel
de las normas sociales.

- Andlisis y comparacion de los diferentes
modos de organizar €l trabajo.

- Contrastacion de diferentes explicaciones
acerca de los comportamientos sociales.

- Comparacion y evaluacion de lainformar
cion ofrecida por distintos medios de comuni-
cacion.

- Andlisisy seleccion de lainformacion ofre-
cida por distintos medios de comunicacion.

- Elaboracion de cuadros sencillos parael re-
gistro de lasrelaciones entre variables sociales.

- Andlisis, explicacion y vinculacion de la
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informacion obtenida desde fuentes cuantitati-
vasy cuditativas.

Contenidos actitudinales
Desarrollo personal

- Confianza en sus posibilidades de com-
prender y resolver problemas sociales.

- Perseverancia en la busgueda de explica
ciones y de soluciones a problemas sociales.

- Gusto por generar estrategias personales
en la elaboracion de respuestas a interrogantes
sobre aspectos de la realidad social.

- Posicion critica, responsable y constructi-
vaen relacion con las indagaciones en que par-
ticipa.

- Respeto por e pensamiento genoy &l co-
nocimiento producido por otros.

- Respeto de las diferencias e interés por |le-
gar a acuerdos mediante & debate fundamen-
tado.

- Disposicion para acordar, aceptar y respe-
tar reglas en las indagaciones sobre la realidad
social.

- Respeto por las reglas y normas basicas de
convivencia en los grupos de los que forma par-
te.

- Aprovechamiento creativo del tiempo li-
bre para compartir actividades socioculturales.

Desarrollo sociocomunitario

- Vaoracion de los legados culturales en la
busgueda de respuestas a los problemas del pre-
sente.

- Vaoracion del trabajo cooperativo para el
mejoramiento de las condiciones socialesy per-
sonales.

- Sensibilidad ante las necesidades huma-
nas e interés por e mejoramiento de las condi-
ciones sociales, politicas y culturales.

- Superacion de estereotipos discriminato-
rios por motivos de sexo, étnicos, sociales, re-
ligiosos u otros en la asignacion de tareas y
posiciones en e espacio social.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tec-
nologico

- Respeto por las fuentesy flexibilidad para
revisar sus hipotesisy los productos de las ac-
tividades realizadas.

- Interés por la utilizacion del razonamien-
to critico y creativo para la explicacion de pro-
blemas sociales y la elaboracion de respuestas
credtivas.

- Posicidn critica y reflexiva respecto de las
explicaciones sobre cuestiones y problemas so-
ciaes.

- Interés por laindagacion y la busqueda de
explicaciones tanto de la realidad socia pro-
pias como de las otras sociedades.

- Vaoracion de las Ciencias Sociales en su
aporte explicativo y comprensivo.

- Apreciacion de la naturaleza, posibilida
desy limitaciones del conocimiento social.

- Respeto y cuidado de monumentos, docu-
mentos, fuentes, lugares historicos.

- Posicion criticay reflexivafrente a trata
miento de los materiales que permiten avanzar
en el conocimiento de larealidad social.

Desarrollo de la comunicacion y la expre-
sion

- Vaoracion del lengugje preciso y claro
COMO expresion y organizacion del pensamien-
to.

- Vaoracion de los recursos y técnicas co-
municativas de las Ciencias Sociales para la

formulacion de explicaciones sobre |os proce-
sos sociaes.

- Aprecio de las condiciones de calidad, cla
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ridad y pertinencia en la presentacion de pro-
ducciones.

Posicion reflexivay critica ante los mensa
jes de los medios de comunicacion social.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Retornando las consideraciones efectuadas
para € Primer Ciclo, creemos importante re-
cuperar basicamente la idea de continuidad, de
articulacion y de complgjizacion de los proce-
sos cognitivos y de la propuesta de contenidos,
gue iniciamos en € mismo.

En e Segundo Ciclo de la E.G.B., € area
de Ciencias Sociales, apunta a conocimiento
de contextos sociaes mas amplios relacionan-
do las diferentes dimensiones de |la realidad.
Abordar de manera integrada lo socia, 1o poli-
tico, lo economico, lo cultural, 1o espacial, exi-
ge orientar la busqueda de relaciones y € plan-
teo de problemas que impulsen € rastreo de
conexiones.

En este Ciclo para ir construyendo la repre-
sentacion de contextos sociales méas amplios,
de realidades témporo-espaciales algadas, se
emplearan diversos recursos y estrategias.

Entre ellos, la resolucién de problemas se
presenta como una opcion para ensefiar, desde
que permite al nifio/a, poner en juego y, en con-
secuencia, profundizar dos niveles de pensa
miento: e pensamiento reproductivo, mediante
el cual pone en juego estrategias y modalida-
des ya conocidas y aplicadas a otras situacio-
nes; y el pensamiento productivo a partir del
cua produce o genera estrategias novedosas
gue a su vez le serviran para futuras situacio-
nes. Plantear problemas implica crear situacio-
nes agadas de aquello que al alumno/ale re-
sulta familiar y estimulen su curiosidad desen-
cadenando procesos de reestructuracion cog-
nitiva. Para ser probleméticas no necesariamen-
te deben formularse como preguntas, sino que,

fundamental mente deben conectarse con los in-
tereses de los alumnog/as.

Esta metodol ogia no excluye la exposicion
del maestro, quien debe aportar las orientacio-
nes necesarias para la solucion o respuesta del
problema. La exposicion es un momento de re-
flexion y de clarificacion, en la secuencia de
trabgjos que se prevén para la actividad y se
produce cuando lo requiera el desarrollo de los
mismos.

Otra sugerencia, en esta misma linea de
orientaciones, nos remite a una metodologia
basada en laidea de lainvestigacion; porgue a
partir de ella es posible, entre otros aspectos
importantes, propiciar €l desarrollo de la auto-
nomia, la creatividad del sentido critico, en un
proceso de interaccion permanente entre el
desarrollo individual y el desarrollo social.

De manera muy escueta sefialamos algunas
pautas para € trabagjo en € aula

. Partir de problemas y trabgjar con ellos.

- Tener en cuenta las concepciones de los
alumnosy ponerlas en juego alo largo del pro-
ceso.

- Trabgjar con nuevas informaciones que
propicien la construccion de nuevos aprendi-
zgjes.

_ Establecer conclusiones y conectar con
nuevos planteamientos de trabajo.

- Presentar los resultados, comunicar lo
aprendido y abrir nuevas expectativasde c o -

nocimiento

Unalinea de trabajo potencialmente rica esta
representada por e interés que despiertan en
los chicos los cambios en la vida cotidiana en
la que los artefactos, objetos y representacio-
nes materiales diversas ocupan un lugar fun-
damental. Complementariamente permiten tra-
bajar sobre la comprensiéon de otros valores,
de otras costumbres y formas de vida.
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El reconocimiento y la interpretacion de di-
versas fuentes, es una tarea central para abor-
dar y reconstruir diversos aspectos de la reali-
dad socia. Un recurso que no deberia obviar
es la presentacion de puntos de vista contra-
dictorios y antagonicos, para € desarrollo de
una actividad critica, y también para propiciar
una superacién paulatina de la relacion unicau-
sal, avanzando en € principio de la multicau-
salidad.

En cuanto aa construccion de nociones tem-
porales y espaciales, se afianzard el uso y da
boracion de ges cronoldgicos, € trabajo con
representaciones graficas, informéticas y car-
togréficas, buscando la comprension e inter-
pretacion de los datos que las mismas brindan.

Es importante efectuar alguna consideracion
arededor de la utilidad de las periodizaciones
al proponerlas como recursos para una mejor
comprension y organizacion de los procesos
sociaes a ensefiar. Periodizar significa recor-
tar la realidad desde determinado marco con-
ceptual, con elo se intenta superar € proble-
ma derivado de la pretension de ensefiar todo,
sin ningln tipo de jerarquizacién. Periodizar
no es representar un Unico lineal ascendente,
lo cual, en todo caso se acerca més a una cro-
nologia, que es un recurso que permite ordenar
los hechos y las fechas en el tiempo pero que
no explican nada acerca de o que muestra.

Por Ultimo, las periodizaciones por carécter
esencia mente explicativo constituyen una bue-
na sintesis a construir por € aumno/a, alo lar-
go del proceso de aprendizaje.

En esta etapa, sera necesario retornar y pro-
fundizar, € valor de la historia narrada, como
asimismo profundizar |as posibilidades de uso
didéactico de la Historia Ordl através de lare-
cuperacion de | os testimonios orales de los pro-
pios sujetos de los procesos. Encuestas, entre-
vistas, historias de vida permitiran la recolec-
cion de datos importantisimos para la recons-
truccion de la historia y las caracteristicas de

lacomunidad delacual esapersonaformaparte.

En esta misma linea de pensamiento deben
considerarse e tratamiento de los temas de
actualidad con las mdltiples producciones ora-
les, escritas, gréficas y visuaes. La interven-
cion del docente atendera ala seleccion y var
riedad de enfoques interpretativos y a evitar
que el tratamiento se reduzca a un intercambio
de opiniones y pareceres. El tratamiento de la
actualidad se convierte en un recurso valioso,
en tanto y en cuanto sean abordados como si-
tuaciones de trabagjo donde los contenidos de
la actualidad se expliquen y no solo se descri-
ban.

Consideramos importante € trabgjo con la
actualidad en la escuela para fortalecer la for-
macion social y democratica de los nifios/as.

L os acontecimientos de actualidad pueden
ser recuperados incluyendo su andlisis como
parte de laformacion sisteméticaen el areade
Ciencias Sociales.

Pensamos una actualidad que, convertida en
tema de debate, promueva la reflexion, la pre-
guntay el cuestionamiento.

Repensar |a formacién de los chicos como
ciudadanos en una democracia relativamente
nueva sin duda significa reflexionar profunda-
mente en torno alaformacion socia y politica
de los mismos.

Una estrategia valiosa para la ensefianza del
area de las Ciencias Sociales o constituye €l
estudio de casos. Ellos permiten recortar dife-
rentes parcelas probleméticas de la realidad.
De este modo los datos y la informacion se
buscan, se seleccionan y se organizan en un
contexto de significacion tanto para la com-
prension del fenémeno en cuestion como para
el sujeto que lo aborda.

Priorizar €l papel de la explicacion requiere
introducir los problemas de laredidad y ape-
lar a otras &seas del conocimiento para la com-
prension de los fendbmenos estudiados.
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L os problemas exigen explicaciones por 1o
tanto el movil de aprender sera su blusqueda.
Algunas preguntas pueden orientar al acerca-
miento a la situacion real, por ggemplo, ¢cud
es € problema?, ¢por qué ocurre? ;dénde se
localiza? ¢quiénes y como intervienen?, entre
otras.

CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

De acuerdo con una concepcion de la eva
[uacion como proceso continuo de seguimien-
to, que nos permite la reformulacion de las pro-
puestas y la toma de decisiones que mejoren
los procesos de ensefianza 'y de aprendizaje, y
desde la concepcion social del conocimiento
es necesario que la evaluacion:

- estéintegrada en la accion didécticay opere
alolargo detodo el proceso de ensefianza como
un elemento de orientacion,

- no se limite solo a producto, sino también
pueda dar cuenta del proceso, permitiendo la
reflexion sobre el aprendizaje,

- no se base exclusivamente en la medicion;
tienda a eliminar la competencia 'y desarrolle
la cooperacion grupal,

- revaloriced error por su funcién formativa.

S entendemos que la evaluacion orienta,
posibilita la reflexion, € crecimiento personal,
y procura e mejoramiento, es importante te-
ner claro € qué, &l cuando y € cémo evaluar;
siendo necesario definir e incluir como crite-
rios de evaluacion a los contenidos conceptua-
les, procedimentales y actitudinales. Podemos
evaluar dichos contenidos en tres etapas del
proceso de ensefianza'y aprendizaje: al comien-
Zo, durante y al término de cada fase.

Tradicionalmente la adquisicién del conoci-
miento social se circunscribié a la memorizacion
y enumeracion degjerarquizada de causasy efec-
tos, en consecuencia la evaluacion se basaba cen-
tralmente en la repeticion de dichos datos.

En esta propuesta priorizamos en cambio
que los nifios y las nifias progresivamente pue-
dan no solo describir sino explicar hechos, fe-
nomenos y problemas sociales, buscando rela
ciones entre los mismos. Desde esta perspecti-
va, entonces, es necesario proponer situacio-
nes que lleven alos nifios y las nifias a presen-
tar susideasy opinionesy atener que contras-
tarlas con las de otros compafieros, con datos
de larealidad o con los presentados a través de
distintos tipos de fuentes.

En sintesis, desde el area de las Ciencias So-
ciaes, se trata de que los nifios y las nifias expre-
sen qué nivel de comprension han logrado atra-
veés de la gemplificacion, la explicacion, los con-
tragiemplos, la transferencia de situaciones espe-
cificasasituaciones nuevas, y el establecimiento
del mayor nimero de relaciones posibles.
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CIENCIAS NATURALES

FUNDAMENTACION DEL AREA

El mundo actual vivencia un avance verti-
ginoso de la investigacion cientificay un in-
cremento de la tecnologia aplicada. Todos es-
tos fendbmenos influyen en la sociedad y en
consecuencia en la escuela.

Los nifiosy nifias demandan el conocimiento
y laactualizacion de las Ciencias Naturales, ya
gue son participes de un mundo en que ocu-
rren una enorme cantidad de fendmenos, para
los cuales estan deseosos de encontrar una ex-
plicacion.

En funcion de esta situacion la ensefianza
escolar contribuye a formar capacidades béasi-
cas hecesarias para generar ciudadanos activos
y solidarios, que les permitiran desenvolverse
en ambitos naturales y sociales cada vez mas
compl g os posibilitandol es acrecentar su auto-
nomia desarrollando asi, una mayor confianza
en si mismos para actuar frente a quienes to-
man decisiones, y a sus propias creencias.

En el &reade las Ciencias Naturales las fron-
teras entre cada uno de los diferentes campos
del conocimiento de cada disciplina son apa-
rentes, pues para avanzar y profundizar en cual-
guierade ellas son imprescindibles |os aportes
de las otras. Asi por gemplo, muchos concep-
tos biol 6gicos basicos solo pueden construirse
sobre |la base de procesos fisicos y quimicos
gue ocurren en los seres vivos o bien en €
ambiente donde se desarrollan. Ademés laAs-
tronomia y la Geologia comparten objetos de
estudio con las disciplinas mencionadas ocu-
pandose del area en cuestion, conservando cada
una rasgos diferentes con problemas de estu-
dio especificos.

El conocimiento de las ciencias fisicas, qui-
micas, de laviday de latierrales permiten a
nifio y a la nifia comprender la estructura dingd
mica del mundo natural.

~ Es necesario desde este area revalorizar la
dimension historico - social en funcion de la
construccion del conocimiento en el cual con-

vergen multiples factores (tecnol 6gicos, eco-
némicos, politicos, etc.) y a mismo tiempo
atender a la vision que la sociedad tiene del
mundo en un momento determinado.

Laidentificacion con grupos socidesy na
turales de referencia en circulos que parten de
la propia familia y que van extendiéndose a
través del barrio y de lalocalidad a agrupacio-
nes mas amplias, les permiten participar en for-
ma responsable y critica en las actividades so-
ciales valorando costumbres, tradiciones y for-
mas culturales, tanto de los grupos de perte-
nencia como de otros que no lo son.

La adquisicion de hébitos elementales de
higiene, alimentacion y cuidado persona cons-
tituyen précticas que se integran con actitudes
y capacidades més generales relacionadas con
lasdud y la calidad de vida, utilizando racio-
nalmente los avances cientificos y tecnol 6gi-
cos, conservando y mejorando su entorno.

Al aproximarse cientificamente a medio,
el nifio y la nifia adoptan una actitud indagado-
ra, lo cua les posibilita formular hipétesis y
plantearse problemas, elaborar estrategias para
resolverlos, buscar y confrontar sistemética-
mente informacion pertinente, intercambiar
opiniones y hallar pruebas para apoyar expli-
caciones. Es decir, se promueve laflexibilidad
pararenunciar a hipdtesis y conceptos previos
cuando los hechos los desmienten, incentivan-
do €l gusto por € rigor y la precision.

Al andlizar las manifestaciones de las acti-
vidades humanas en el medio, €l nifio y la nifia
apreciaran su incidencia en la recuperacion del
equilibrio ecoldgico y en € mejoramiento de
la calidad de vida.

Considerando o anterior, observamos que
el conocimiento cientifico no solo esta suje-
to a permanentes modificaciones, sino que
también permite plantear la construccion de
modelos aternativos para andizar distintas
cuestiones, facilitando a los nifios y las nifias
alcanzar mayores niveles de conceptualizacion.

Al hablar de Ciencias Naturales nos referi-
MOS a Ciencia €N SUS tres acepciones:
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a) Como cuerpo de conocimientos, como Sis-
tema conceptual organizado de modo I6gico.

b) Como modelo de produccién de conoci-
mientos.

¢) Como modalidad de vinculo con el saber
Yy sus producciones.

Las tres acepciones presentan a la Ciencia
COmMo un cuerpo de conocimientos conceptuales,
procedimentalesy actitudinales. EI mismo actua
como referente en el momento de elaborar los
contenidos de la Ciencia Escolar. Laideaes que
los nifios y las nifias, a traves de la ensefianza de
las Ciencias Naturales en la escuela, lleguen a
obtener unavision coherente con la cientifica.

A través de esta mirada de la préctica de la
ciencia contemporénea, Se rompe con una con-
cepcion de conocimiento cientifico como una
verdad cerrada y acabada, para brindar una
imagen del proceso de produccién de conoci-
mientos que:

.Incorpore €l aporte de los investigadores
que han contribuido a la construccion de las
tradiciones cientificas.

* Muestre las rupturas y conflictos presen-
tes en dicho proceso alo largo de lahistoria.

~ * Dé cuenta, en sentido amplio, de lasrela-
ciones existentes entre ciencia, tecnologia y
sociedad.

Esto resulta necesario para fortalecer la idea
de que el conocimiento cientifico es una prac-
tica socia que se ha producido de modo dife-
rente en las diversas culturas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Identificar las funciones vitales
basi cas(nutricion, relacion y reproduccion) re-
lacionarlas con las estructuras responsables de
las mismas en plantas, animales y dentro del
organismo humano y propondran normas de
prevencion de enfermedades y de promocion
de salud en relacion a dichas funciones.

* Diferenciar e identificar factores biéticos
y abidticos en distintos ambientes compren-

diendo sus relaciones.

* Exploracion de recursos naturales de la
zona indagando |os procesos gue los transfor-
man, proponiendo un uso racional y destacan-
do la no contaminacion de los mismos.

* Comprender nociones basicas acerca de
la energia y sus propiedades relacionandolas
con los sistema en que ocurren las transformar
ciones energeticas.

* Describir y comparar fendmenos que im-
pliquen situaciones de equilibrio o cambio en
el estado de movimiento de los cuerpos.

* Plantear anticipaciones relacionados con
los trabgjos experimentales estableciendo con-
clusiones partir de los datos obtenidos siste-
matizandolos a través de instrumentos gréfi-
C'Oals y verbales comparandol os con los datos ini-
ciales.

*: Describir la estructura del sistema solar y
relacionar los movimientos de la tierra con
movimientos periddicos.

* Reconocer regularidades en los cambios
reversibles e irreversibles provocados en los
materiales por un factor determinado.

* Comparar |0os componentes y procesos del
ambiente y los factores que inciden sobre es-
tos, especialmente la accion del hombre y asu-
mir una actitud de cuidado ambiental.

* |dentificar las acciones humanas que in-
ciden sobre la naturaleza utilizando sus recur-
sos, agotandolos, contaminandolos, preservan-
dolos o generando una actitud y cuidado del
medio ambiente.

CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

La seleccion de los contenidos de ensefian-
za que se presenta articula criterios de indole
cognitiva con otros que corresponden alas ne-
cesidades educativas basicas desde el punto de
vistasocial, cultural y politico. No obstante, la
consideracion de las posibilidades cognitivas
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de los nifios y las nifias es de suma importancia
para gjustar €l nivel de formulaciény compleji-
dad de los conceptos y procedimientos que se en-
seflan y organizar |os contenidos en una secuen-
cia posible desde e punto de vista didéctico.

L os contenidos conceptual es se secuencian
segun la capacidad de abstraccion requerida
considerando el abordaje de objetos y proce-
So0s mas complejos que necesitan de otros con-
ceptos previos como fundamento. Por g emplo,
se incluye en & 2do. Ciclo una aproximacion
a nivel de organizacion celular de los seres
ViVos, que se apoya en € conocimiento de ni-
veles de organizacion macroscopicos a desa
rrollar en el ler. Ciclo.

Por otro lado, este tipo de contenidos, favo-
rece el avance en términos de modelos. Por
gjemplo, de reconocer y ejemplificar distintos
estados de la materia y algunos de sus cambios
en e primer ciclo, se avanza a andlisis de es-
tos cambios, aproximandose a la nocion de
modelo molecular en & segundo ciclo.

La estrategia de los contenidos procedimen-
tales aproximan a los nifios y nifias a formas
mas rigurosas de trabagjo, y a mismo tiempo
estimulan la creatividad y la superacion. Se se-
cuencian de tal forma que permitan desarrollar
habilidades y procedimientos que posibiliten:

* El establecimiento de relaciones de
complgjidad creciente. Ej: se pasa de identifi-
car algunos sistemas de Organos y funciones
basicas del organismo humano en primer ci-
clo, a establecer relaciones entre las funciones
vitales y las estructuras correspondientes, y
entre las diversas funciones entre si en € se-
gundo ciclo.

*  Lainclusion de formas de comunica-
cion més elaboradas. Ej: se incluye en € se-
gundo ciclo € uso de lengugje grafico mate-
matico en e procesamiento de la informacion
y €l planteo de preguntas y anticipaciones rela-
cionadas con los trabajos experimentales, que
no aparecen en e primer ciclo.

El control de variables. Ej: disefiar y
desarrollar exploraciones sencillas en e primer
ciclo se avanza en € disefio y desarrollo de

actividades experimentales con ayuda del do-
cente que los inicien en € control de variables
en el segundo ciclo.

Los contenidos actitudinales - modalidad de
vinculo con e saber y su produccion - estén
relacionados con las formas de construir €
conocimiento. De este modo, se gesta la inte-
raccion con un particular objeto de conocimien-
to. La curiosidad, la busqueda constante, €l
deseo de conocer por € placer de conocer, la
criticalibre en oposicién a criterio de autori-
dad, la comunicacién y la cooperacion en la
produccién colectiva del conocimiento, son
algunos de |os rasgos que caracterizan esta ac-
titud que queremos formar.

Esta seleccidn y organizacion de conteni-
dos apunta a construir €l &rea escolar de Cien;
cias Naturales, en la que los conceptos disci-
plinares se presentan agrupados para su ense-
flanza. Sin embargo, ésto no equivale aun tra-
tamiento interdisciplinario de las teméticas, a
menos con e significado que se le da a esta
palabra dentro del campo cientifico, sino a co-
ordinar los diversos contenidos de manera de
facilitar su aprendizgje. Las consideraciones
dan mayor peso a los aspectos didacticos, aun-
gue no pierden de vista los aspectos discipli-
nares.

EJESY SUS DENOMINACIONES

EJE N° 1) A través de curiosas relaciones
descubrimos e mundo de lavida.

EJE N°2) Investigando € organismo hu-
mano colaboramos en mantener su equilibrio.

EJE N°3) Energia: una sola'y con muchos
nombres modifican nuestro entorno.

EJE N° 4) A bordo de la nave espacid lla
mada Tierrainvestigamos el universo.

¢, Por qué estos g es para el Area de Cien-
ciasNaturales?

Porque:

* Los contenidos se van profundizando a lo
largo de cada afio y cadaciclo.
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* Permiten retornar un contenido alo largo
de los ciclos para enriquecerse con diferentes
visiones y niveles de complgjidad para que se
incorporen segun la edad de los nifios a su es-
tructura cognitiva.

* Los contenidos de un gje se relacionan con
los de los otros ges, dando unidad a aprendi-
zgje y avanzando sobre otros.

* Le permite a docente planificar los con-
tenidos a través de unidades didéacticas (en es-
pecial para ler Ciclo), y/o por proyectos que
contengan problemas motivadores utilizando
diversos recursos, que intentaran relacionarlos
con los conceptos del entorno cercano de los
nifiosy las nifas.

* Los contenidos deberan estar vinculados
alos conocimientos previos de los nifios.

FUNDAMENTACION DE LOS
EJES SELECCIONADOS

EJE N°1) Se incluyen nociones de diversi-
dad bioldgica con lo cua se fomentara la capa-
cidad de identificar las interrelaciones y la uni-
dad entre los seres vivos, teniendo en cuenta
sus principales adaptaciones morfofisiol dgicas
y conductuales. Considerando simultaneamente
los cambios que se producen en el ecosistema
por accion de factores fisicos, quimicos, bio-
l6gicos y sus interacciones. Se destacara que
|as actividades humanas desempefian un papel
muy importante en la conservacion o ateracion
de estas relaciones y en consecuencia de la di-
namicadel ambiente.

Se incluyen nociones de los niveles de or-
ganizacion superiores a nivel individuo y una
aproximacién a nivel celular de organizacion.

Lo expuesto tiende a fomentar en los nifios
y nifias el conocimiento del ambiente, ya que
muchos problemas que afrontamos obedecen
a conductas descuidadas e irreflexivas.

EJE N°2) Se organizan contenidos relacio-
nados con e organismo humano, fundamen-
talmente en lo referente a sus estructuras y

funciones que permiten satisfacer necesidades
vitales y no vitales. Se pondra énfasis en las
acciones de prevencién primaria de enferme-
dades tales como higiene personal, aimenta
cion adecuada, vacunacion y descanso con €
propésito de promover conductas apropiadas.
Tratando, evitando y previniendo enfermeda
des que por sus particularidades locales cons-
tituyen endemias o epidemias.

Se incluyen también contenidos referentes
alos cambios que se producen alo largo de las
digtintas etapas de la vida, lo cua permitira
afianzar su identidad y autonomia personal.

EJE N°3) En este gje se desarrollan conte-
nidos referidos a la estructura, cambios de es-
tados y propiedades de la materia . Familiari-
zando alos nifios y las nifias con diversos ma-
teriales, elaborando criterios de seleccion y cla
sificacion de acuerdo a su comportamiento,
propiedades y funciones considerando ademas
aspectos relacionados con la energia, sus ma-
nifestaciones, transformaciones y aprovecha
miento.

Esto abre un abanico de propuestas que vin-
culan ala materia con la energia centrando €l
interés en sus interacciones : apareciendo, mo-
dificando, desapareciendo de una formay mos-
trdndose de muchas otras siendo siempre la
misma

La medicion de propiedades como longitud,
volumen, pesoy sus unidades respectivas seiran
abordando paulatinamente con el area de Mate-
mética parafavorecer la seleccion de instrumen-
tos, usos de unidades, manejo de errores.

EJE N°4) En este gje se proponen conteni-
dos referidos a las diversas estructuras y siste-
mas abioticos que componen €l planetay los
cambios que origina su propia dindmicay evo-
lucion, incluyendo al hombre y a los demés
SEres vivos.

Se trataran contenidos basicos que permi-
tan identificar a planeta tierra como parte de
un sistema mayor al que se vincula por diver-
sas interrelaciones.

i
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS

EJE1

El hombre usuario y modificador de los recursos naturales:

acciones tendientes para su ciudado y preservacion

" "A TRAVES DE CURIOSAS RELACIONES, DESCUBRIMOS EL MUNDO DE LA VIDA"

4to.Afio

Identificacién de comunidades re-
presentativas en los ambientes regio-
nales: vertebrados e invertebrados
terrestres. Cambios estacionales.
Comparacién con ofras comunida-
des terrestres.

Los vertebrados: especies locales
més importantes. Adaptaciones mor-
fofisidlogicas de los mamiferos.
Los invertebrados: caracteristicas de
los artrépodos en especial los insec-
tos como vectores de enfermedades.
Las plantas superiores de la regién:
adaptaciones.

La reproduccién de la planta con
flor: generalidades.

Relaciones entre plantas y animales.

Sto. Aiio

Identificacién de comunidades re-
presentativas en ambientes acudticos
y de transicion: vertebrados e inver-
tebrados.

Cambios estacionales.

Adaptacion al medio.
Reproduccién de especies represen-
tativas.

Las plantas superiores: caracterfsti-
cas, reproduccién: flor. Relacién in-
tra e interespecificas. Cadenas y re-
des.

6to. Afio

Relacién entre componentes fisicos
y bidticos en el ecosistema. Consu-
midores. Productores. Descompone-
dores: hongos y bacterias.

Ciclo de la materia y de la energia.
Produccion de sustancias organicas.
Identificacion de pigmentos: cloro-
fila, cloroplastos.

Transformacién de energia.
Acercamiento a la relacién entre fo-
tosintesis y respiracién. Célula eu-
cariota: partes.

Diferencia entre la célula vegetal y
animal. Niveles de organizacion.

EJE 2

"INVESTIGANDO EL ORGANISMO HUMANO COLABORAMOS EN MANTENER SU EQUILIBRIO"

4to. Ario

El sistema osteoartro muscular: sos-
tén y movimiento. '
Comparacidn de esqueletos internos
y externos en distintos seres vivos.
Funcién de sostén en vegetales.
Prevencién de accidentes y enferme-
dades para €l sistema en estudio.
Primeros auxilios.

|5¢t0. Ajio

Las funciones de nutricién: diges-
tién, circulacién, respiracién y ex-
crecion.

Crecimiento y desarrollo: los cam-
bios producidos en nuestro cuerpo.
Paso del tiempo: distintas etapas de
la vida.

Prevencion de accidentes y enferme-
dades para los sistemas en estudio.
El agua potable, el aire puro: su in-
cidencia en la salud.

Primeros Auxilios.

6to. Aiio

Las funciones de relacion; respues-
tas frente a medio e integracion de
funciones. Sistema Nervioso Central
y Periférico. Organos de los sentidos.
Deteccién de las sefiales quimicas
del aire: el olfato. Deteccién de se-
fiales quimicas en solucion: el gus-
to. Recepcion de sefial es luminosas:
lavista. Recepcion de sefial es sono-
ras: el ofdo. Contaminacién: Ruido.
Temperatura 'y presion: el tacto.
Crecimiento, desarrollo y perpetua-
cion; lareproduccion en el hombre:
embarazo y parto.

Prevencion de accidentes y enferme-
dades.

EJE 3

"ENERGIA: UNA SOLA Y CON MUCHOS NOMBRES MODIFICAN EL ENTORNO"

dto. Afio S
Objetos en equilibrio: apoyados y
suspendidos.

Maquinas simples y aprovechamien

Sto. Afio

Flotacién y empuje.

La luz: superficies reflectoras y di-
fusoras.

6to.Afio
Fuerza de gravedad. Peso de los
cuerpos. Caida libre de los cuerpos.
La energia eléctrica; circuitos senci-
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to de lafuerza

Imanes. lineas de fuerza. Fuerzas
atractivas y repulsivas.

Magnetismo terrestre; instrumentos
de orientacion, la brdjula, otros.
Caracteristicas e importancia de al-
gunos minerales de laregion. * Ma-
terides utilizados en la construccion.
Metales. propiedades mecanicas,
el éctricas, magnéticas. Usos.
Historia de algunos materiales. en
especial sus aplicaciones(el fuego,
la piedra, € bronce, € hierro, la pol-
vora, el carbon, el petroleo).

Reflexion en espejos y en superficies
pulimentadas.

Refraccion: lentes.
Descomposicion espectra de la luz.
Arcoiris.

El aguay las soluciones acuosas en
lanaturaleza: deshielos, rios, mares,
aguas duras y blandas. Usos. Propie-
dades. Soluciones y dispersiones.
Métodos de separacion y de fraccio-
namiento. Influencia de la tempera-
tura en la solubilidad. Concentracion
y saturacion.

1los, representacion. Transformacion
de la energia €electrica en otras for-
mas de energia.

Amplitud y frecuencia de las vibra-
ciones. Caracteristicas y propagacion
del sonido. La atmoésfera y sus capas.
Fuentes de energia renovables. el
aire, recurso natural: su captacion y
transformacion. Centrales edlicas en
la provincia. Contaminacion del aire:
causas naturales y otras provocadas
por e hombre, su incidencia en el
clima. Efectos peligrosos (lluvia aci-
da, deterioro de la capa de o0zono,
efecto invernadero).

El petréleo y € carbén como com-
bustibles. Algunos derivados del pe-
tréleo: su aplicacion en la industria.
El petroleo en la region: comerciali-
zacion. Derrames de petroleo, sus
consecuencias. Otras fuentes de ener-
gia uso racional.

EJE 4

Modificaciones naturales y cambios ocasionados por el hombre

que insiden en el suelo, el agua y el aire: previniendo los efectos

“A BORDO DE LA NAVE ESPACIAL LLAMADA TIERRA, INVESTIGAMOS EL UNIVERSO”

Estructura de la gedsfera. Rocas y
minerales. Actividades mineras. alu-
minio, caolin, arcilla, petréleo (com-
posicion, destilacion). Movimientos
internos de la tierra: formacion de
montafias y paisgjes. El suelo: pro-
piedades, clases, su formacion, tex-
tura, composicion. Origen de los
materiales que componen € suelo.
El recurso natural: el suelo.

Sto. Aiio

La distribucién del agua en nuestro
planeta. Variedades de agua. Aguas
superficiales y subterraneas. El agua

recurso natural. Obtencion del agua
potable. Localizacién de reservas. El

agua: modifica e paisge. Caracteris-
ticas de las geoformas y de los dep6-

Sitos resultantes en diversos ambien-
tes. Precipitaciones, las nubes. sus
formas.

Fendémenos electrostaticos atmosfé-

ricos.

6to. Aiio
La atmosfera: composicién quimica.
Presion atmosférica: instrumentos de
medicion. Origen del viento: su ac-
icion en la region.
El ozono: prevenciones para evitar su
destruccién.
En la ionosfera: las ondas se refle-
jan: transmisiones.
Satélites e informaciones. Galaxias,
estrellas y vigjes espaciales.
Movimientos y ejes de la Tierra.
Movimientos reales y aparentes de

|os astros.

Contenidos procedimentales

| dentificacién de situaciones problematicas
enlavidadiaria

~ Formulacion de explicaciones provisorias a
investigar.

Disefio de experiencias sencillas en las que
Se reconocen y aislan variables.

Planteo y replanteo de preguntas para so-
meterlas a prueba.

Preparacion y elaboracion de guias paralas

salidas educativas.

Elaboracion de guias de observacion por
parte de los alumnos utilizando claves senci-
llas.

Uso de instrumentos de medicion (balanza,
termOmetros, probetas) y otros instrumentos
(lupas, microscopios, brgjula, etc.).

Construccién de gréficos circulares, coor-
denadas cartesianas, diagramas de barras, etc.

Busgueda, seleccién y organizacion de di-
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versas fuentes de informacion pertinentes uti-
lizando variadas técnicas.

Reconocimiento de diferencias y semejan-
zas entre objetos 0 hechos semejantes.

Uso de mediciones u observaciones para
hacer predicciones.

Utilizacion de planos para orientarse y des-
plazarse en € espacio.

Uso de diferentes recursos comunicativos.

Elaboraciéon de informes de investigacion
con ayuda del docente.

Andlisis de |las elaboraciones realizadas.

Contenidos actitudinales

Desarrollo de una actitud critica que permi-
ta comprender la incidencia del hombre en €l
ambiente.

Valoracion de la diversidad de seres vivos,
los fendmenos y relaciones que se establecen
entre ellos .

Valoracion y cuidado del propio cuerpoy la
salud.

Valorar los riesgos de un uso indiscrimina
do de los recursos naturales.

Autonomia en latoma de decisiones en los
trabagjos individuales y/o grupales.

Iniciativa para asumir responsabilidades y
encargos acordes a sus posibilidades, en rela-
cién con el cuidado y conservacion del ambien-
te escolar y/o socid.

Interés y esfuerzo por mejorar y enriquecer
Sus propias producciones.

Cuidado por los materiales escolares gque
utiliza'y deseo por mangjarlos en forma auto-
noma previniendo posibles riesgos y acciden-
tes.

Actitud de escuchay respeto alos otros, en
didogos y conversaciones colectivas, aceptan-
do las normas y/o reglas que regulan €l trabgo
grupal .

Valoracion de las posibilidades que brinda
e lengugje matematico para modelizar feno-
menos naturales.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Los adelantos ocurridos en la ciencia, la téc-
nicay latecnologia que forman parte del area,
han ocasionado un alud de informacion gque
permite e surgimiento de nuevas ideasy con-
ceptos unificadores. La cienciano es unaserie
de respuestas dogméticas, sino un modo de
reflexion que nos permite resolver y entender
el ambiente en el cua estamos insertos. Por
ello es necesario revisar los contenidos incor-
poréndolos paulatinamente, relacionando los
diferentes campos para lograr una vison més
completa y actualizada. La ciencia avanza
cuando, entre otros factores, la investigacion
responde a las preguntas que genera la obser-
vacion cuidadosa de los fendmenos naturales.
Esto también ocurre en € aula, los nifiosy ni-
fias a enfrentarse a situaciones exploratoriasy
experimentales adecuadas, formulan pregun-
tas basicas similares, en originalidad alas que
promueve la investigacion cientifica.

La guia orientadora y la ayuda metodica del
docente es importante pues permite alos nifiosy
nifias apropiarse de conocimientos necesarios
parainterpretar larealidad y participar en lavida
social de maneraactiva, autbnomay critica.

El rol que desempefia el docente en el ase-
sor-amiento del trabajo hace que necesite con-
tar con una sdlida preparacion, no sdlo desde
lo conceptua sino también en el manegjo de los
procedimientos y recursos, los que incluyen
ademés evaluar su propia préctica docente y €
proceso de aprendizaje de sus alumnos.

El docente debe cuidar |a sobreabundancia
de contenidos s éstos estan vacios de signifi-
cado y no pueden ser aplicados a lenguaje co-
tidiano lo cual ocurre si no son comprendidos
por los nifios y nifias

El enfoque interdisciplinario que se propo-
ne contribuira a que los nifios y nifas se apro-
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pien de una forma mas abarcativa 'y profunda
de los objetos de conocimiento. Para lograrlo
proponemos:

El tratamiento de situaciones del entorno
cercano y de otras gque sirvan de disparadoras
del interés de los nifios, planteando situacio-
nes de aprendizaje en las que se promueva la
interaccion entre las ideas de los nifios y las
nifias, y € nuevo contenido a aprender.

Para lograrlo es fundamental, estructurar la
ensefianza de las Ciencias a partir de las ideas
previas, trabagjando en tantos marcos interpre-
tativos que permitan la construccion de nue-
vos significados, o cual debe ir acompariado
por €l cuestionamiento de |o que parece obvio,
la invencién y la creatividad para alcanzar
aprendizagjes significativos.

La tarea del docente consistird en encontrar
interrogantes que permitan desarrollar estruc-
turas de conocimientos cada vez més cientifi-
cos y redes de explicacion que aumenten su
complgidad, mostrando por gemplo, hechos
cotidianos gue armonicen con experiencias
cientificas ya sistematizadas. Esta dternativa
evitara la atomizacién y la dilucién de los con-
tenidos.

Exploracidn, andlisis y explicacion de los pro-
blemas en estudio para luego plantear estrategias
de investigacion exploratoria y experimental uti-
lizadas en la resolucion de problemas del mundo
natural tendientes a jerarquizar la ensefianza de
procedimientosgenerales.

En la ensefianza de las Ciencias es impor-
tante identificar e problema en estudio, para
luego, en conjunto poder definirlo y presentar-
lo como un desafio a resolver. Posteriormente,
es conveniente explorar, con la orientacion del
docente, alternativas de solucion (muchas ve-
ces propuestas por 1os mismos nifios y nifias).
Esto facilitara organizar al principio en forma
espontanea o intuitiva y mas tarde de manera
mas sistematica y rigurosa un plan, ponerlo
en practicay ver los efectos, 1o cual implicara

extraer conclusiones l6gicas de los resultados
de esa accion.

OBSERVAR, CLASIFICAR, INFERIR,
PREDECIR, COMPROBAR Y COMUNI-
CAR son habilidades esenciales en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Na-
turales. Numerosos nifios y nifias de los pri-
meros ciclos de la escuela actual no conocen
y/o no dominan algunas de estas técnicas fun-
damentales de las clases de Ciencias, por ello
es imprescindible brindarles muchas oportu-
nidades para aplicar esas habilidades en acti-
vidades de aprendizgje relevantes y significa
tivas.

Para e estudio de los fendmenos naturales
€s conveniente, siempre que sea posible, reali-
zar actividades experimentales, las cuales fa-
cilitan la apropiacion de los contenidos por
parte de los nifios y las nifias, cuando tras ellos
el docente |os orienta activamente.

La realizacion de experiencias ayuda a los
docentes a:

Indagar lasideas de los nifiosy las ni-
fias.

Proponer situaciones que les permitan
modificar, ampliar o relativizar estas ideas.

" Ser promotores de problemas intere-
santes.

i Actuar como contragiemplo de las
ideas de los nifios y las nifias.

Aportar informacion sistematizada
pues invitan a la busgueda bibliografica, vi-
deos, etc.

Relacionar la teoria y la experimentacion
cuando € tratamiento del temalo permita.

En este sentido no se trata sdlo de que los
nifios y nifias realicen actividades, sino que hay
gue efectuar aquellas que permitan construir
nuevos conocimientos (se diferencia actividad
de activismo). En otras palabras no es un ha-
cer por € hacer mismo, sino un hacer que su-




pone elaborar nuevos significados acerca del
mundo natural, ampliando las ideas que ya po-
seen y utilizando nuevas formas de indagacion.

El hacer por el hacer no garantiza el apren-
dizgje; lo importante es analizar coOmo se sig-
nificael hacer, qué aporta este hacer en térmi-
nos de ampliacion de los esquemas de cono-
cimiento. Y ali es donde lainformacion juega
un rol que habia sido denostado y ahora se re-
cupera.

Incentivar € trabao en grupo, la confronta-
cion y la discusion de ideas fortaleciendo de
este modo su autonomia y respeto hacia los
demés. Lo expresado se relaciona con € lugar
gue la intersubjetividad posee en la construc-
cion de la objetividad en ciencias.

CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

* Reconocer y clasificar los principales gru-
pos de animales (vertebrados e invertebrados),
vegetales (cony sin flores), y microorganismos,
identificando sus principales diferencias y se-
mejanzas.

* |dentificar la funcion que cumple en la
naturaleza, productores, consumidores y des-
componedores, a partir de cadenasy redes ali-
mentarias.

* Relacionar el ambiente en que viven los
seres vivos 'y sus adaptaciones a medio.

* Reconocer a las céulas como unidad fun-
damental de los seres vivos, identificando sus
partes y funcionesy a mismo tiempo diferen-
cigls y semejanzas entre células vegetales y ani-
males.

* |dentificar las funciones vitales béasicas
(nutricion, relacion y reproduccion) relacionar-
las con las estructuras responsables de las mis-
mas en plantas y animales y € organismo hu-
mano.

* |dentificar y explicar normas de preven-

cion de enfermedades y de promaocion de la
salud referidas alos sistemas en estudios en €
ser humano.

* |dentificar y explicar los distintos elemen-
tos del ecosistemay del ambiente y como €
hombre puede redlizar actividades que lo me-
joran o gque lo deterioran.

* Reconocer y describir los efectos que pro-
duce e calor sobre distintos materiales (dilata-
cion, conduccion del calor, cambios de esta-
do), estableciendo relaciones entre cambios de
estado y calentamiento o enfriamiento.

* Describir las diferencias entre |as propie-
dades de distintos materiales y explicar como
se usan esas diferencias para clasificar sustan-
cias segun sus estados de agregacion.

* Reconocer |as propiedades de diferentes
superficies en su interaccion con laluz y des-
cribir fenébmenos referidos a la descomposicion
delaluz.

* Reconocer € origen de diversos materia-
lesy relacionar € proceso de fabricacion con
la posibilidad de transformacion fisica y/o qui-
mica.

* Reconocer las propiedades de los compo-
nentes del sistematerrestrey relacionarlas con
algunos de los procesos que modifican el pai-
sgje.

* |dentificar actividades humanas que con-
taminan € aire, suelo, aguay en base a elo
explicar que medidas se deben tomar con €l
fin de cuidar el ambiente.

* Describir y comparar fendmenos en los
gue intervienen cuerpos en equilibrio (apoya
dos y suspendidos) y cuerpos en flotacion y
sefialar factores que influyen en la caida de los
cuerpos.

* |dentificar elementos que componen cir-
cuitos eléctricos elementales y utilizar su co-
nocimiento para disefiar circuitos simples des-
tinados a aplicaciones sencillas.

* Plantear anticipaciones relacionadas con
los trabgjos experimentales, establecer conclu-
siones a partir de los datos que obtiene en sus
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investigaciones y compararlas con las antici-
pacionesiniciaes.

* Recoger datos y efectuar mediciones de
acuerdo a pautas acordadas sistematizando los

datos obtenidos a través de gréficos e instru-
mentos verbales.

* Extraer las principales ideas de diversa
bibliografia y recursos audiovisuales cientifi-
cos acordes a nivel.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

La Tecnologia se incorpora como area dis-
ciplinar en la E.G.B. en respuesta a una nece-
sidad estratégica y como herramienta para la
comprension de un mundo global; en conse-
cuencia, se generan desafios claros e ineludi-
bles.

La Tecnologia ha jugado y juega un papel
fundamental en la sociedad. La solucion alos
problemas materiales y procedimentales de la
humanidad haido encontrando acomodo y de-
sarrollandose bajo el amparo de los productos
tecnol égicos.

Desde la primitiva hacha de piedra hasta la
autopistainformatica mundial (Internet), se ha
desarrollado un vertiginoso proceso en €l cual
la Tecnologia ha ido envolviendo la cotidia-
neidad de las personas, de manera que resulta
dificil imaginar a ser humano sin la cobertura
gue le otorga e conjunto de soluciones tecno-
[6gicas.

La Tecnologia influye de forma decisiva
sobre las formas de organizacion socia y de-
termina, en gran medida, la capacidad de inde-
pendencia econdmica, politicay cultural de los
grupos sociades. Esto reflga la importancia
adquirida por la Tecnologia en’ la sociedad y
en el mundo del trabgjo, convirtiéndose en ne-
cesidad cultural y profesional de todos los gru-
pos sociaes.

El nifio y la nifia desde que nacen estan ro-
deados por artefactos y productos tecnol 6gi-
cos con los cuales interactian de manera coti-
diana. Se desarrollan y crecen en un ambiente
donde la Tecnologia cobra cada vez mayor im-
portancia. Por ello consideramos necesaria la
inclusion de este area en los diferentes niveles
del sistema educativo, ya que su incidenciaen
el mundo actua nos demanda una solida for-
macion tecnoldgica que permita comprender

£ TeenoLoGA

los procesos de cambio y transformacion que
se generan en e mundo natura y artificial en
el que nos desenvolvemos, a fin de actuar y
participar responsablemente en €.

En las primeras etapas de la Educacion Tec-
nologica debemos centrarnos en lo que deno-
minaremos alfabetizacidn tecnoldgica, la cud
consiste en generar la comprensién de los pro-
cesos y productos del medio tecnol égico cer-
cano (casa, escuelay ciudad), las modificacio-
nes que generan las actividades humanas en
ese entorno inmediato, €l desarrollo de com-
petencias vinculadas a accionar tecnologico y
la formacién de personas usuarias y producto-
ras con actitudes responsables y criticas frente
a los efectos e impactos de la Tecnologia sobre
su ambiente natural y social.

Este &rea tiene como objeto generar en los
nifios y las nifas una toma de conciencia acer-
ca de la creciente importancia de la dindmica
de cambio de la redlidad y desarrollar en los
mismos la capacidad operativa que les permi-
ta, como ciudadanos de una sociedad demo-
crética, participar en su evolucion (desarrollo
y transformacién) y su control. Esto implica
manejar 1os conocimientos y habilidades que
les posibiliten desenvolverse con idoneidad,
solvencia, responsabilidad y creatividad a en-
frentar los problemas, buscando siempre cola-
borar para mejorar la calidad de vida de la so-
ciedad en su conjunto.

La Tecnologia suele confundirse con € tra
bajo manua (actividades précticas), la expre-
sion pléstica, la ciencia experimental o lafor-
macion profesional; pero estas ideas estan muy
lgjos de larealidad sobre qué esy quéno esla
Tecnologia.

Para echar un poco de luz acerca de este
punto podemos decir que la Tecnologia no en-
trena en € mango de materiales y herramien-
tasy en e desarrollo de habilidades (trabgjo
manual), Sino que integra estas actividades en
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€l marco de la resolucion de problemas. Si bien
la Tecnologia se centra en productos, tangibles
0 no, hechos por el hombre que conforman €l
mundo artificial del que estamos hablando, este
area se ocupa de los componentes tecnol 6gi-
cos de esos productos sin dejar de lado el com-
ponente estético. Tampoco podemos decir que
es ciencia aplicada, pues s bien puede utilizar
como herramientas los conocimientos cientifi-
cos, técnicos y empiricos, despertando la crea-
tividad en la busgueda de soluciones a proble-
mas reales, su objetivo no es la confirmacion o
validacion de hipdtesisy leyes cientificas. Tam-
bién es importante sefidar que la Tecnologia
abarca un Campo muy amplio y no esta centra-
da en un campo concreto y especifico como lo
puede ser la formacion profesional. Concep-
tualmente esta planteada como una materia mas
de formacion general, aungque puede generar
en los nifios y |as nifias competencias genera
les que mejoraran su relacion con € mundo del
trabgo.

La Educacion Tecnoldgica es una discipli-
na dentro del quehacer educativo que enfoca
las relaciones del hombre con el mundo natu-
ra y artificial, pero centrdndose en € Mundo
Artificial. Lo especifico de esta disciplina es la
comprension critica de este ultimo.

El fin del accionar tecnoldgico deberia ser
mejorar la calidad de viday € medio para lograr-
lo es € producto tecnoldgico (bienes o servicios),
que actuatransformando el ambiente natural y el
sociocultural en beneficio del hombre.

La Tecnologia comprende procesos, cono-
cimientos, capacidades, habilidades, creativi-
dad y competencias que la sustentan, asi como
los productos (tangibles o no) resultantes, que
pretenden solucionar problemas técnicos sociales.

La Tecnologia en la E.G.B. esta enfocada
desde la optica de la formacion general (hacia
el desarrollo de una Cultura Tecnoldgica), de-
bido a ésto, no hablamos de la ensefianza de la
Tecnologia sino mas bien de una Educacion
Tecnolbgica.

Entendemos por Cultura Tecnoldgica un
amplio espectro que abarca conocimientos ted-
ricos y practicos relacionados con e espacio

construido en e que desarrollamos nuestras
actividades y con los objetos que forman par-
tes del mismo, y también con las habilidades:
el saber-hacer, la actividad creativa que nos
posibilita no ser espectadores pasivos del mun-
do en €l que vivimos.

Desde una concepcién epistemoldgica, €
Area de Tecnologia nos presenta un conjunto
de contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales caracterizados esencialmente
por su heterogeneidad y convergencia simulta-
nea en un producto tecnol 4gico.

Esto es asi, porque la Tecnologiay los pro-
ductos que de ella surgen, sintetizan una canti-
dad enorme de saberes que tienen que ver con
las més diversas ramas del conocimiento. La
actividad tecnoldgica es en si misma integra-
dora de numerosas disciplinas, lo que permite
ensefiar y aprender contenidos provenientes de
diversas areas.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar e Segundo Ciclo, los nifios y
las nifias podréan:

- Reconocer y andizar productos tecnol 6-
gicos en relacion ala actividad comunitariay a
la organizacion socia, identificando las ramas
de la Tecnologia intervinientes.

- Detectar las necesidades historico-socia
les alas que responden |os productos tecnol o-
gicos del entorno.

- Seleccionar y clasificar materiales, herra
mientas, maguinarias e instrumentos de medi-
cién que se utilizan en €l desarrollo de produc-
tos tecnol gicos, logrando destrezas, precision,
precaucion e higiene en su uso.

- Conocer, caracterizar funcionalmentey uti-
lizar diferentes formas de soportes de informa-
cién y los principales medios de comunicacion
de su entorno.

- Evaluar ventgias y desventgjas del uso de

determinados productos tecnoldgicos en la es-
cuela, la casay laregion, teniendo en cuenta
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Su accion positiva y negativa sobre €l am-
bientey e grupo humano.

- Identificar lainfluencia de los medios de
comunicacion en relacion a impacto sobre el
uso y consumo de productos tecnol dgicos.

- Conocer e interpretar la evolucion de los
productos tecnoldgicos a través del tiempo y
su impacto en el ambiente socio-natural.

- Desarrollar proyectos tecnol dgicos senci-
Ilos que respondan a demandas reales o ficti-
cias de la region, utilizando técnicas simples
de produccion, control y regulacion.

- Desarrollar una actitud reflexiva y critica
sobre productos y proyectos tecnol 6gicos.

- Comprender la responsabilidad personal
gue implicala utilizacién de productos tecno-
|6gicos en su entorno.

- Comprender que € trabagjo grupal organi-
zado es fundamental para € desarrollo de las
tareas.

CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

En los primeros afios es necesario vincular
los procesos y productos tecnoldgicos a la rea-
lidad cercanay cotidianadel nifio y delanifia,
para avanzar en |os sucesivos hacia marcos mas
amplios y Igjanos del entorno (localidad, zona,
region, provincia, etc.).

S bien los contenidos de Tecnologia admiten
un abordaje en todos |os anos, esta propuesta in-
tenta elegir aquellos que puedan ser abordados
con mayor competencia por los nifios y las nifias.

Es necesario tener en cuenta la complejidad
y numero de variables involucradas en |os pro-
blemas a resolver, productos tecnoldgicos a
analizar, seleccion de materiales, herramientas,
instrumentos y maguinarias, a fin de generar
proyectos tecnol6gicos simples y significativos
para e nifio y la nifia de estos ciclos.

El nifio y la nifia de estos niveles operan
sobre dispositivos simples y de facil utiliza-
cion, o gue genera confianza en sus posibili-
dades y habilidades a fin de utilizar aquellos
gue requieran mayor complejidad.

Debemos tener en cuenta también las ramas
de la Tecnologia involucradas en la produccion
de los productos tecnol dgicos, ya que los pro-
cesos de los que se sirve la misma son de di-
versos grados de andlisis y complejidad, por o
gue se deben, secuenciar los contenidos avan-
zando desde |os procesos més concretos hacia
los que requieren mayor grado de abstraccion.

Es importante reconocer que en Tecnolo-
giaen @ primer ciclo se opera sobre elemen-
tos tangibles, concretos (Tecnologias duras),
ésto no significa la desvalorizacion de las Tec-
nologias blandas o gestionales, ya que estan
implicitas en todos los- productos tecnol 6gicos
gue rodean & ambiente artificial del nifioy la
nifia. ES necesario tener presente que no pode-
mos hablar de Tecnologias duras sin referirnos
a las Tecnologias blandas (mas apropiadas para
trabgjar en e Segundo Ciclo), dado que ambas
son respuestas y soluciones a problemas en los
gue se trata de encontrar un producto tecnol6-
gico que brinde una solucion eficiente.

Asimismo es importante respetar la forma
de acceder a los conocimientos que tienen €l
nifio y la nifia en este ciclo, y que consiste en
procesos de operaciones desde |o manipulable,
perceptible y observable.

Abordar la Tecnologia supone tomar en cuen-
taaspectos diferentes rel acionados con €l queha
cer tecnolégico; para €llo se organizan los conte-
nidos conceptual es en cuatro g es teméticos:

EJE N° 1. Demandas y respuestas tecnol 6-
gicas.

EJE N° 2: Materiales, herramientas, maqui-
nas, instrumentos y procesos.

EJE N° 3: Tecnologia, medio natura, his-
toriay sociedad.

EJE N° 4: Tecnologia de la informacion y
de las comunicaciones.
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El primer ge aborda los contenidos relacio-
nados con las demandas, frente a las cuales €
hombre propone respuestas de tipo tecnol gi-
co creando un mundo artificia que debe con-
trolar y armonizar con € mundo natural.

El segundo g e estaintimamente ligado al an-
terior, dado que en la blsgueda de respuestas tec-
noldgicas el hombre va generando el aprovecha-
miento de materiales naturalesy artificiaes, €
perfeccionamiento de las herramientas, méagui-
nas, instrumentos y procesos de produccion.

El tercer g e propone unamirada de la Tec-
nologia desde la naturaleza, la historiay la so-
ciedad en la cual se desarrolla. Puede apreciar-
Se gue este g e esta también vinculado con los
anteriores, dado que las demandas, |os mate-

riales, las maguinas, las herramientas, los ins-
trumentos y los procesos involucrados en la
busgueda de una respuesta eficiente, ha sido
signado por e momento histérico-socia que
generd las necesidades para € desarrollo de
determinados productos, permitiendo el avan-
ce de la Tecnologia.

El cuarto gje intenta mostrar la influencia de
los medios de comunicaci on, pues el hombre, en
su accionar cotidiano, se encuentra estimulado
permanentemente por lainformacion, frenteala
que debe asumir una actitud critica y de discemi-

miento. También aqui se encuentra unavincula

cion muy fuerte con los anteriores, pueslain-

formacion esvital paralacomunicaciony el en-
tendimiento entre |os seres humanos.

SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Contenidos conceptuales

EJE 1: DEMIANDAS Y RESPUESTAS TECNOLOGICAS

'y

CUARTO ANO

QUINTO ANO

SEXTO ANO

provincia.
Vivienda: Vivienda:
zonay la provincia. region.

- Distribucion de agua potable.
- Laindustria maderera.
Alimentos:

faccion.
Alimentos:

lazonay la provincia

Vestimenta: Vestimenta:
- Lastelas.

prendas de vestir.
Transporte: Transporte:

zona y provincial. gional.

transporte. tibles.

Los productos tecnol6gicos en rela- |Los productos tecnoldgicos en rela- |Los productos tecnoldgicos en rela-.
cién con la actividad comunitaria y [cién con la actividad comunitaria y |cién con la actividad comunitaria yr
la organizacion social delazonay la|la organizacion social de la region.
- Tipos de viviendas: andlisis de laf- Tipos de viviendas: andlisis de la|-Tipos de viviendas: anAlisis del pais,
- Combustible utilizado parala cale-
- Produccion agricolay ganadera de- Productos biotecnol égicos de pro-
duccién simple (yogur y queso).

- Confeccion manua y artesanal de |- Laindustria textil.
- Medios de transporte y distribucién | - Medios de transporte y distribucion

de productos tecnolégicos a nivel | de productos tecnolégicos a nivel re-

- Organizacion de los medios de|- Medios de transporte para combus-

la organizacion social del pais.
Vivienda:

- Distribucion de energia electrica.

Alimentos:

-Productos biotecnolégicos de produc-
cion compleja (fermentacion, etc.).
Vestimenta:

Transporte:

- Medios de transporte y distribucién
de productos tecnoldgicos a nivel
nacional.

EJE 2: MATERIALES, HERRAMIENTAS, MAQUINAS, INSTRUMENTOS Y PROCESOS

La tecnologia de los materiales: cla-
sificacidén de los materiales utiliza-
dos de acuerdo con distintos crite-
rios.

Las herramientas, las maguinas, los
disp ositivos y Su utilizacion adecua-

da.

La tecnologia de los materiales: cla-
sificacién de los materiales utiliza-
dos de acuerdo con distintos crite-
rios.

Las herramientas, las maquinas, 10s
dispiositivos y su utilizacion adecua
da.

La tecnologia de los materiales; cla-
sificacién de los materiales utiliza-
dos de acuerdo con distintos criterios.

Las herramientas, las maguinas, los
disp ositivos y su utilizacion adecua-
da.
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Vivienda:

- Procesos de transformacion de la
madera en carpinteria.

- Procesos de produccion y distribu-
cién de agua potable.

- Las herramientas, dispositivos sim-
ples y méquinas utilizadas en la dis-
tribucién del agua potable.

- Las herramientas y maquinas utili-
zadas en la preparacion y transfor-
macion de la madera

Alimentes:

- Procesos de produccién agricola y
de alimentos (fabricacidén de dulces
y conservas).

- Las herramientas y méquinas utili-
zadas en la produccion de alimentos.
- La organizacion del trabajo en la
produccién horticola y ganadera.

Vestimenta:

- Herramientas manuales y maquinas
utilizadas para la produccién de te-
las (telar, etc.).

Transportes:
- Los sistemas de transporte, sus com-
ponentes y su organizacion.

Vivienda:

- Procesos involucrados en la cons-
truccion de casas. materiales, cons-
truccion,, instalaciones, cerramientos,
etc.

- Procesos de distribucién de com-
bustibles (gas).

- Méquinas utilizadas en la construc-
cién de viviendas y edificios.

Alimentos:

- Procesos de produccién de alimen-
tos biotecnoldgicos simples.

- Materiales, herramientas y méqui-
nas utilizados en la produccién de
alimentos biotecnol égicos simples.

Vestimenta:

- Procesos de produccién manual y
artesanal de prendas.

- Las herramientas utilizadas en la
produccién manual y artesanal de
prendas.

Transportes:

- Procesos de transporte y distribu-
cién de productos tecnol 6gicos.

- Procesos de distribucion de combus-
tibles (liquidos, sélidos y gaseosos).

Vivienda:

- Procesos de obtencién y transfor-
macion de metales.

- Clasificacién de los materiales de
acuerdo a las respuestas a las soli-
citaciones (elasticos, pldsticos, ri-
gidos, fragiles, etc.).

- Normas de seguridad e higiene en
el trabajo.

Alimentos:

- Procesos de produccién de ali-
mentos biotecnolégicos complejos.
- Materiales, herramientas y méqui-
nas utilizados en la produccién de
alimentos biotecnologicos comple-
jos.

Vestimenta:

- Los procesos de la industria textil.
- Las herramientas utilizadas en la
industria textil.

- Los sistemas de produccién de la
industria textil.

- Los procesos de control automé&
tico en laindustria textil.

Transportes:
- Procesos de distribucién de ener-
gia eléctrica.

EJE 3: TECNOLOGIA, MEDIO NATURAL, HISTORIA Y SOCIEDAD

Ernf)a;cto ambiental de los trabajos en
madera.

El uso de la madera a lo largo del
tiempo.

El impacto de los servicios de pota-
bilizacién y distribucién de agua
potable.

Las modificaciones en la vida coti-
diana generadas por las innovacio-
nes sucesivas en la distribucién y
potabilizacion del agua.

Los medios de transporte y sus im-
pactos ambientales y sociales.

El impacto de las actividades de la
construccién en el ambiente.

Los cambios en la vida cotidiana pro-
ducidos por las modificaciones en las
viviendas a lo largo del tiempo.

El impacto ambiental de la obten-
cién de materiales de construccién.

Los cambios en el ambiente produ-
cidos por las obras piiblicas.

Los riesgos ambientales de la pro-
duccién y distribucién de combus-
tibles.

La evolucién de 1a satisfaccion de
necesidades de combustibles.

Impacto ambiental de la fabricacién
de metales.

Impacto socia de los cambios produc-
tivos en la industria metal mecénica.

Impacto social y ambiental por la
produccion industrial de fibras natu-
rales y artificiales.

Impacto social del servicio de distri-
bucién de energia eléctrica.

Impacto social de las actividades tex-
tiles.

Los oficios y profesiones de las in-
dustrias metal mecénica y, textil y
alimenticia.
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Los distintos perfiles profesionales
y sus funciones en la construccion de
viviendas y edificios. Evolucion his-
torica.

Laevolucion de las formas de satis-
faccion de las necesidades que ac-
tualmente realizan las empresas de
servicios.

Las organizaciones en las industrias
metal mecanica, alimenticiay textil.

Modificaciones en los habitos ali-
menticios por la utilizacion de pro-
ductos biotecnologicos.

EJE 4: TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y DE LAS COMUNICA CIONES

Impacto de los medios de comuni-
cacion en la zona y la provincia (te-
léfono, telégrafo, etc.).

Produccidn de textos: del texto ma-
nuscrito a la imprenta manual y me-
canizada.

Confeccién de croquis, esquenias’y
planos explicativos.

Manejo y organizacién de ficheros.
Almacenamiento y recuperacién de

la informacién a partir de soportes
(cintas, discos, etc.).

Impacto de los medios de comunica-
cién en la regién (teléfono, telégra-
fo, fax, etc.).

Produccién de textos: de la imprenta
a la méquina de escribir.

Confeccién de esguemas y planos

explicativos, utilizando normas de
dibujo.

Manejo y organizacién de ficheros.
Almacenamiento y recuperacion de

la informacién a partir de soportes
(cintas, discos, videos, etc.).

Impacto de los medios de comunica-
cién en el pais y en el mundo (teléfo-
no, telégrafo, fax, redes de computa-
doras, Internet, etc.).

Produccién de textos: de la maquina
de escribir a procesador de textos.

Confeccién planos, utilizando normas
de dibujo.

Del mangjo y organizacion del fiche-
ro ala gestion de una base de datos.

Almacenamiento y recuperacion de
la informacion a partir de soportes
(videos, discos rigidos y flexibles,
discos compactos, etc.).

Contenidos procedimentales

- Analisis de productos, bienes y servicios
segun su morfologia, estructura, funcionalidad
y funcionamiento.

- Establecimiento de semgjanzas y diferen-
cias entre productos, bienesy servicios. Com-
paracion de las propiedades de distintos pro-
ductos tecnol 6gicos sencillos. Identificacion de
las relaciones entre € producto analizado con
otros que se encuentran asociados a la misma
necesidad o demanda.

- Disefio y gjecucion de proyectos tecnol dgicos
que resuelvan problemas sencillos y cotidianos.

- Andlisis tecnologico de los materiales, he-
namientas, instrumentos y maquinas utilizables.

- Andisis relacional entre |os medios de co-
municacion del entorno y la Tecnol ogia.

- Andogia entre las formas de los produc-
tosy laforma humana

- Andlisis de productos seguin su uso y forma.
- Andlisis funciona de soportes de informacion.

- Andlisis de reconstruccion, surgimiento y
evolucion de un producto o servicio a traves
del tiempo.

- Identificacion de los efectos del producto
en el momento histdrico.

- Investigacion de las modificaciones en la vida
cotidiana generadas por los productos tecnol ogicos.

- Concrecion de proyectos tecnol 6gicos que in-
volucren la identificacion de oportunidades de cam-
biosy mejorasa artefacto o servicio analizado.

- Elaboracion de hipotesis de como seriala
vida sin esos bienes y servicios del entorno.

- Edtablecimiento de relaciones entre €
avance tecnoldgico en e mundo del trabajo.

- ldentificacion del trabgjo en la Tecnologia
y lavida cotidiana.
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Contenidos actitudinales
Desarrollo personal

- Confianza en sus aptitudes para enfrentar
situaciones probleméticas.

- Precaucion en la aplicacion de técnicas y
procesos que requieran de recursos materiales,
herramientas, maguinarias e instrumentos.

- Interés ante la busqueda de informacion
relevante y pertinente en la elaboracion de pro-
yectos tecnol 6gicos sencillos.

- Reconocimiento de las posibilidades y limita-
ciones de la Tecnologia en su entorno inmediato.

- Vaoracion de los avances tecnol 6gicos a
través del tiempo y sus manifestaciones en €
momento actual.

Desarrollo sociocomunitario

- Aprecio por los bienes 'y servicios tecno-
|6gicos de su entorno cotidiano.

- Vaoracion del trabajo como instrumento
de integracion ala vida productiva.

- Vaoracion de las posibilidades que ofrece la
Tecnologia en el mejoramiento de la calidad de vida.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tec-
nol6gico

- Desarrollo de la curiosidad ante las distin-
tas propuestas tecnologicas de su ambiente
cotidiano.

- Interés por € uso del razonamiento intui-
tivo y |6gico para seleccionar los productos tec-
nol 6gicos.

- Respeto por las normas de seguridad e hi-
giene en e uso y mantenimiento de los mate-
riales, méquinas y herramientas.

- Interés respecto del impacto tecnoldgico
sobre la naturaleza y |a sociedad.

Desarrollo de la expresion y la comunicacion

- Estimulo de la curiosidad ante las distin-
tas propuestas de |os medios de comunicacion
de su entorno inmediato y cotidiano.

- Desarrollo de una actitud criticafrente alos
diferentes mensgjes de los medios de comunica-

¢i6n e informacién de su entorno cotidiano.
ORIENTACIONES DIDACTICAS

Los planteos didéacticos de la Tecnologia no
pueden obviar la importancia del accionar, de
latécnicay de la transformacion de los objetos
sobre los que €l nifio y la nifia construiran su
saber-hacer. En ellos, este saber-hacer esté con-
siderado como un momento de aproximacion
alas acciones sobre e mundo natural y social
gue lo rodea y constituye un punto de partida
fundamental sobre e que actuaran los docen-
tes junto alos nifios y las nifias de estos ciclos.

El desarrollo y la aplicacion de métodos, téc-
nicas y procedimientos a situaciones proble-
maticas de la vida diaria, permitirén, por un
lado, & desarrollo de habilidades parala cons-
truccion y produccion de bienesy servicios; y
por otro, generara un espacio reflexivo y criti-
co. Enlamedidaque € nifio y la nifiaavancen
en el conocimiento de la Tecnologia contribui-
ran de manera constructiva, funcional y creati-
va a desarrollo de actividades familiaresy es-
colares como parte de su formacion integral y
como estrategias para mejorar los procesos y
productos tecnol 6gicos.

L os contenidos de la Tecnologia deberan de-
sarrollarse tomando |os procedimientos gene-
rales que la misma plantea, € andisis de pro-
ductosy € proyecto tecnolgico como activi-
dades vertebradoras de o procedimental en el
aula. El primero como un procedimiento de
aproximacion a componente tecnologico del
mundo y una fuente de conocimiento que en-
traen juego en el disefio y uso de nuevos obje-
tos; e segundo es una forma de introducir a
los nifios y las nifias en una metodol ogia que
les permita planificar, programar acciones, rea-’
lizar secuencias de pasos, aprender a anticiparse
al hacer y decidir estrategias a seguir para con-
seguir €l objetivo propuesto.

Abordar los contenidos conceptuales, pro-

cedimentales y actitudinal es desde un enfoque
tecnologico supone una oOptica operativa des-
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de el hacer como solucién a una necesidad o
COMO respuesta a un intento por mejorar laca
lidad de vida'y de los procesos productivos del

entorno inmediato y cotidiano, con todo lo que
ello implica: analizar el problema, los recursos
disponibles, las estrategias de procedimientos,

la toma de decisiones y la materializacion de
la solucion, promoviendo en todo momento una
actitud responsable y critica.

Aceptar que la Tecnologia forma parte de la
Cultura, es aceptar larealidad del mundo ma-
terial que nos rodea.

CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

a) En cuanto a lo tecnoldgico
- Lasolucion al problema planteado.
- Lavariedad de materiales utilizados.

- La heterogeneidad de soluciones presenta-
das. Debe tenerse en cuentalacreatividad de so-
luciones c‘ue presenten |os nifios y nifias 0 grupos
en laresolucion de | as situaciones planteadas.

- Laoriginalidad de los aportes. Se deben tener
en cuenta todos aquellos aspectos que suponen algo
novedoso u original que aportan |os nifiosy nifias o
grupos en la resolucion de situaciones.

- La terminacion de los productos, en cuan-
to a su presentacion estética, acoplamiento de
las diferentes partes y terminacion en general.

- El grado de complgjidad de la produccién
en cuanto a su funcionamiento.

b) En cuanto al funcionamiento del
equipo de trabajo

- La coordinacion o reparto de funciones
entre los distintos miembros del grupo.

- Laactitud y e esfuerzo que muestren los
distintos equipos de trabajo en la superacién
de dificultades.

~ - Larevision critica de sus propias produc-
ciones.

- El cumplimiento de los acuerdos en cuan-
to agestion y organizacion.

- La integracion de capacidades diversas en
el desempefio de roles en |os grupos.
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EDUCACION ARTISTICA

FUNDAMENTACION DEL AREA

El Area de la Educacion Artistica favorece
el desarrollo de la sensibilidad estética, como
asi también las competencias comunicativas y
expresivas, manifestandose en e proceso de
produccion e interpretacion € desarrollo per-
ceptivo, sensitivo, afectivo, cognitivo, socia y
valorativo comprometidos en € quehacer ar-
tistico. La inteligencia intuitiva e imaginativa
y su adaptacion a otras situaciones es conside-
rada de importancia en la formacion del ser
humano, permitiéndole llegar a nuevas mane-
ras de ver e interpretar el mundo.

Las disciplinas Plastica, MUsica, Teatro y
Expreson Corporal que conforman € Area
Artistica congtituyen lengugjes simbdlicos or-
ganizados mediante diferentes formas de repre-
sentacion. Cada una de ellas permitira que €l
nifio y la nifia, partiendo del conocimiento que
tienen del hecho artistico dentro de su entorno
inmediato, se acergque progresivamente a co-
nocimiento y utilizacion de los cédigos de cada
lenguaje, de recursos y técnicas que permitan
la representacion gréfica, musical, dramética,
propiciando el desarrollo de aprendizajes sig-
nificativos.

Explorar los elementos de cada lenguaje,
analizarlos, identificarlos, encontrar nuevas
relaciones entre ellos. v aplicarlos a otro con-
texto, desarrollan capacidades de andlisisy re-
flexion que favorecen € acceso a formas supe-
riores de pensamiento.

Este Area posibilita la autovaloracion a
crear, gecutar, disfrutar elpoder hacer; funda-
mentando sus elecciones estéticas; desarrollan-
do una actitud critica; abordando experiencias
individuales, grupalesy de conjunto.

L os aspectos culturales y artisticos que abor-
da e Area, contribuyen a una mayor compren-
sion del hecho artistico como resultante de una
realidad, de un contexto socio-cultural deter-
minado cuyos integrantes participan como su-

jetos creadores, intérpretes y receptores consi-
derando el arte como un medio que permite la
expresion y la comunicacion. Favoreciendo
también el desarrollo de actitudes y valores que
hacen posible la valoracion del patrimonio cul-
tural, de los rasgos de la cultura de pertenencia
(y suincumbenciaen ella) y € de otras cultu-
ras.

La revalorizacion del Area Artistica en la
escuela nos lleva a destacar su valor en lain-
novacion, en el desarrollo de la capacidad crea-
tiva para transformar y descubrir 1o nuevo, pre-
sentandonos €l desafio de buscar nuevas for-
mas de pensamiento.

CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

Las disciplinas que conforman e Area Ar-
tistica abordan los saberes que les son propios.
En esta propuesta de organizacion y seleccion
se estructuran por ciclo; tomando en cuenta
el proceso de ensefianza y aprendizge gque
avanza desde |o esponténeo hacia la incorpora
cién consciente eintencional del manejo; instru-
mental de conceptos, técnicas- recursosy proce-
dimientos; ésto se articula'y se concreta en la pro-
duccion artistica

La organizacion curricular adopta los si-
guientes gjes:

EJE : EL LENGUAJE PLASTICO,
MUSICAL, CORPORAL, TEATRAL
Y SU ORGANIZACION

En este g e se organizan los contenidos co-
rrespondientes a los codigos de los distintos
lenguajes a través de experiencias perceptua
les, ludicas y mnémicas. Guialos aprendizajes
en el uso, manipulacion, transformacion e in-
terpretacion de los el ementos artisticos . parala
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produccién expresiva auténoma, comunicati-
vay auténoma.

EJE : PLASTICA, MUSICA,
EXPRESION CORPORAL, TEATRO:
LOS MODOS Y MEDIOS

El ge organiza los contenidos de los me-
dios y modos que propone la multiplicidad de
disciplinas que se inician con el descubrimien-
to, experimentacion e investigacion, posibili-
tando la utilizacion de materiales, instrumen-
tos y herramientas en forma adecuada.

EJE : LAS PRODUCCIONES
Y MANIFESTACIONES PLASTICAS,
MUSICALES, CORPORALES,
TEATRALES

Este gieintegray concreta proyectos de ex-
presion y comunicacion artistica en los que se
encuentran conjugados los contenidos concep-
tuales, procedimentales y actitudinales. Permite
la valoracion de las producciones individua
les, las de sus pares; y las producciones de
distintos contextos sociales y culturales, como
también facilita la interpretaciéon de los men-
sgjes que cada disciplina artistica comunica.

Lavision de conjunto de |os aportes nos per-
mite definir una interpretacion constructiva del
aprendizaje, que obviamente exige una inter-
pretacion igualmente constructiva de interven-
cion pedagdgica, cuyaidea clave eslade crear
las condiciones paraque € nifio y la nifia pue-
dan construir conocimientos, expresarse, co-
municarse, imaginar, crear, favoreciendo el cre-
cimiento persona y su insercion en la socie-
dad de la que forman parte.

Los contenidos del Area Artistica se orga-
nizan desde la dimensién psicoldgicay l6gica
tomando en cuenta los siguientes criterios de
secuenci acion:

a) Las posibilidades cognitivas, afectivas,
motrices y linglisticas de los nifios y
las nifias.

b) La mayor complegjidad de las experien-
cias previstas para € tratamiento de los con-
tenidos.

c) Las posibilidades de aplicacién a con-
textos mas amplios y diver sos.

PLASTICA

Nuestra cultura esta poblada de elementos
iconicos transmitidos por diferentes medios de
expresion y comunicacion; las imégenes visua-
les han alcanzado en nuestro tiempo dimensio-
nes incomparables.

Es preciso educar para saber mirar; analizar
y comprender la imagen, la cual necesita de
procesos de enseflanza y de aprendizgje para
que €l nifio y la nifia se apropien del cédigo del
lenguaje plastico visual.

La representacion de imégenes puede cons-
truirse por modos y medios muy diversos, al-
gunos tradicionales, como € dibujo, la pintu-
ra, €l grabado o e modelado, como asi tam-
bién por los generados por |a tecnologia mo-
derna: la fotografia, € cine, la television, €
ordenador, etc. Cada uno de estos medios po-
seen caracteristicas propias que definen sus
formas de expresion y comunicacion.

La percepcién de laimagen no es e efecto
de una suma de percepciones, ni tampoco es
meramente una captacion de elementos susti-
tutivos de la realidad, sino € resultado de un
proceso complejo, por lo cual e perceptor cons-
truye y da lectura a la imagen, identificando
elementos a los que atribuye significado, evo-
ca sus experiencias previas, elaboray contras-
ta hipétesis, las somete a transformaciones, a
cambios hasta convertirla en imagen creativa
poniendo en juego su imaginacion.

Frente a una misma representacion, cada uno
recepta un efecto diferente, la particularidad
comunicativa de esa imagen son las sensacio-
nes, emociones, significado con que la perso-
na completa dicha lectura. Ante una imagen
percibimos la intencién comunicativa que ha
producido una representacion. Para producirla
se necesitan los elementos que constituyen el
lengugje de la plastica : 1a forma, € color, la
textura, € espacio, € volumen, las proporcio-
nes etc. seintegrany articulan a igual que otros
lenguajes. Pero las leyes y reglas que rigen
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este tipo de articulacion son completamente
distintas.

Su diferencia consiste en que las formas vi-
suales no son discursivas, sus procesos de in-
terpretacion y representacion se presentan de
forma simultanea, de modo que las relaciones
gue determinan una estructura visual son cap-
tadas en un solo acto de vision.

Conocer los elementos del codigo plastico
visual permite a nifio y la nifia comunicarse,
simbolizar é mundo que los rodeay su forma
de mirarlo, expresar ideas, pensamientos y sen-
timientos. Estos aspectos determinan |os esque-
mas formales gque ellos crean.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Comprender las relaciones estructurales del
lenguaje pléastico y aplicarlas en las represen-
taciones pléasticas.

Utilizar los elementos del cddigo plastico
en composiciones simples.

Categorizar informaciones del mundo cir-
cundante y reconocer los aportes que las mis-
mas ofrecen ala produccion plastica

Conocer como operan en los medios de co-
municacion los codigos visuales 'y apreciar cri-
ticamente los elementos expresivos, comuni-
cativos, estéticos,

Participar y actuar responsablemente en pro-
yectos individuales y grupales, valorando €l
proceso de produccion.

Utilizar medios, procedimientos, estrategias
y técnicas para elaborar proyectos expresivos-
comunicativos individuales y grupales.

Reconocer algunas particularidades de es-
tilos y movimientos en diversas manifestacio-
nes artisticas, desarrollando criterios de valo-
racion.

Comprender y apreciar las diversas mani-
festaciones plasticas del hombre en su contex-
to historico.

SECUENCIACION DE CONTENIDOS
EJE: EL LENGUAJE PLASTICO Y SU ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CUARTO ANO

QUINTO ARNO

SEXTO ANO

LA IMAGEN VISUAL
EL CAMPO VISUAL

Yy

Del espacio. Del tiempo. Del movi-
miento.

\4

Del espacio tota y limitado.

Unidades simples
Relaciones parte-todo

> Unidades simples y complejas.

Laimagen dinamica y estatica

\A4

LOS SIGNOS QUE CONFOR-
MAN LA IMAGEN VISUAL
COMO SISTEMA

LINEA. Continua . Discontinua.

PUNTO. Calidad. Densidad.

Valor

Cualidades expresivas

Tipos de lineas.

F|ORMA. Cerrada con volumen vy Forma concava. Forma Convexa
plana.
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Las formas planas y con volumen. Laestructura de laformaregular eirre-

gular. Caracteristica de la forma regu-
Proporciones formales. lar eirregular.
Proporciones y dimensiones de la
forma,
COLOR. El calory laluz. Luz y sombraMediatinta.
Colores crométicos . Acromaticos. Las tierras.
El color local.

Tono. Matiz. Intensidad

El color saturado y desaturado.
Cualidades luminicas de los ob-
jetos.

Color simbolico.

Color atmosferico

TEXTURA. Visua y Téctil.

Textura natural y artificial. - Latexturay laluz.
PLANO
Puntos de vista. La posicién del objeto y

del espectador. _

La proyeccion.

Los sistemas de perspectiva.
La isometria

BIDIMENSION

La forma bidimensional. Superposicion.

Figura - fondo. R i ] ]
Figuras simples y complejas.
Fondos simples y complejos.
Figura- fondo reversible.
La profundidad en la bidimensién
(ato-ancho)

TRIDIMENSION.

Volumen.

La sumay resta de volimenes.

Volumen escultérico (masa).
Volumen pictdrico (peso- masa)
El volumen, la luz, & color, la
textura.
ORGANIZACION DE LOS
. ELEMENTOS DE LA IMAGEN,;
LA COMPOSICION

Proporcion. o . .
La proporcion entre las partes de Organizaciones simples y complejas.
una forma. Caracteristicas diferenciales.

La proporcién entre las partes de una
formay las del contexto.

Las proporciones en la naturale-
za

Espacio. Relaciones Espaciales. ——— — —— o .

- Orientacién.Direccionalidad. Organizacion espacial.

El espacio Bidimensional. Ampliacion y reduccion de espa-
cio.
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El espacio tridimensional Indicadores de espacio.
El movimiento ) Espacios abiertos y cerrados.
La imagen fija y en movimiento—— "

Organizacion del movimiento.

Elementos formales de la imagen fija  Simultaneidad y sucesion de movi-
y en movimiento miento.

, Lailusién de movimiento.
Equilibrio.Simétrico.Asimétrico.- :

" Equilibrio, peso, compensacion.

Ritmos simples. N - El ritmo en la composicion : linea,
. color, forma,
i

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Construccién de imégenes percibidas e imaginadas

Reconocimiento de los elementos de la imagen.

Caracterizacion lineal.

Comparacion de proporciones y dimensiones de la forma representada en el espacio bidimen-
sional y tridimensional.

Discriminacion de formas por sus dimensiones, caracteristicas, densidad y funcion.
Organizacion de formas en relacion a indicadores espaciales.

Identificacién de volumenes en € plano.

Identificacién del tono, laintensidad y el contraste de color.

Identificacion de resultados derivados de la mezcla de colores.

Exploracion y descubrimiento de las transformaciones del color en funcion de la luz.
Identificacion de la incidencia de la luz natural o artificial sobre los objetos, sus variaciones
lineales y de color.

Representacion de la luz y la sombra sobre los objetos.
Andlisis de las variaciones lUminicas en volUmenes y ambientes.

Reconocimiento de lo cromético y de lo acromético a partir de la mezcla del color con blanco
y negro.
Andlisis entre relaciones de tono, matiz, intensidad.

Discriminacion entre color ssmbadlico y color atmosférico, representacion de diferencias.
Identificacion de las texturas por tamafio, densidad, direccionalidad, luminosidad, intensidad.
Exploracion de las texturas y las modificaciones que producen en las imagenes plastico
suales de acuerdo a la incidencia de la luz.

Identificacion de relaciones de figura-fondo, espacio-tiempo, parte-todo en imégenes plasticas.
Andlisis de los diferentes sistemas proyectivos.

Representacion desde distintos puntos de vista de algunos objetos y su proyeccion.
Discriminacion de figuras y fondos simples y complejos.

Construccion de imégenes bidimensionales con indicadores de profundidad.

Construccion de volumenes en la tridimension cdncavos y convexos y su representacion en
el plano bidimensional.

Clasificacion de formas bidimensionales y tridimensionales.

Diferenciacion de formas planas y volumétricas.

Representacion del volumen escultérico y pictorico.

Discriminacion del peso visual, de masay color en las producciones propias y de otros.
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Disefiar imagenes organizando los elementos del codigo.

Andlisisy representacion de las relaciones espacides y formales.

Realizacion de ampliaciones y reducciones de espacios y formas.

Descripcion del equilibrio percibido en las composiciones, distincidn de las compensaciones.
Observacion de ritmos en la naturaleza.

Observacion de proporciones en la naturaleza.

Investigacion del ritmo y las proporciones en |os e ementos de la natura eza.
Investigacion de relaciones simétricas y asimétricas en el mundo organico e inorganico.

EJE: PLASTICA LOSMODOSY MEDIOS
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CUARTO ANO QUINTO ANO SEXTO ANO

CONFIGURACION BIDIMEN-
SIONAL
DIBUJO
PINTURA
PINTURA MURAL
AFICHE Secuencias de imégenes.

La diagramacion de los espacios.

YYvy

,Diagramacion de espacios. Forma.

Color.
GRABADO >
Xilografias. >

Punta seca,

MATERIALES
Convencionales.
No convencionales.
Oleo.Aglutinantes.Diluyentes. )

Tintas.
) ! { Oleos. Acrilicos y sus modos.
: i i Acuarela y sus modos.
SOPORTES Y FORMATOS . e S 4
Convencionales. N - >
- No convencionales. — >
- Soportes de colores. Grises, textu— )

- rados. : >

Los soportes en diferentes tramas

 textiles. )
Soportes de superficies naturales
) - artificiales.

HERRAMIENTAS s - >
Convencionales. . ; >
No convencionales. : : >
Pinceles,rodillos,espatula, gublas
formones. -4 : e o

Prensa, buriles.

CONFIGURACION TRIDI-
MENSIONAL >
CONSTRUCCIONES -
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ESCULTURA

CERAMICA

Al

Convencionales.

SOPORTES

No convencionales.

Yvy

MATERIALES

Los materidles y su transformacion. Los materiales de acuerdo a proyec-

tos.
Oxidos.

Composicion quimica de los materia-

les.

i4

HERRAMIENTAS > ;
Ahuecadores,desbastadores,estecas,otros. -» :

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Exploracion con diferentes modos de representacion y comparacion de resultados. :
Diferenciacion y reconocimiento de procedimientos y tecnicas en la bidimension y tridimension.
Realizacion de secuencias de imagenes en espacios disefiados previamente.
Diferenciacion de producciones segun los medios y modos utilizados.
Experimentacion y utilizacion de los modos y medios de acuerdo con las intenciones expresi-
vas, descriptivas, simbdlicas.
Andlisis sobre la utilizacion de los diferentes medios y € uso adecuado de |os mismos.
Observacion y registro de los factores técnicos que convergen en la produccion pléstica.
Seleccién de materides y herramientas adecuadas a cada técnica
Registro de las transformaciones de los materiales.
Registro de los elementos quimicos de los materiales.
Observacion de las transformaciones de los materiales y sus componentes quimicos.
Construccion de imagenes utilizando variedad de soportes, formatos, materiales y herra-
mientas.
Diferenciacion de imégenes segun € medio con € gue estén realizadas.
Observacion y registro de los factores que convergen en la produccién pléstica
Elaboracién de proyectos de trabajo.

Seleccion y organizacion de los medios plasticos para la elaboracion de configuraciones bidi-
mensionales y tridimensionales.

EJE: LAS PRODUCCIONES Y MANIFESTACIONES PLASTICAS
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CUARTO ANO

LA IMAGEN PLASTICA

COMO INSTRUMENTO DE.

EXPRESION Y COMUNICA-

CION

PRODUCCION ARTISTICA -- _
La percepcién como seleccionadora---:----m------
Campo perceptud: vivido/percibida
Espacio topoldgico. Relaciones: se-
mejanzas/diferencias. >
Percepcidn segmentada de laimagen.

QUINTO ANO SEXTO ANO
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- Estdtica y dindmica.

La imagen:

" Unidades simples.

La imagen figurativa y no figurati-

va
La imagen y las relaciones.

ELEMENTOS DEL CODIGO :

' Secuencias de movimientos.
- Desplazamiento de la imagen.

- ORGANIZACION DE LOS |

el punto, la linea, la forma, el color 7

la textura en el espacio.

Comunicacion y representacion :

significado de los mensajes: lo de- '

notado, lo connotado.

Contenidos y formas de los mensa- :
jes. )

Alternativas de representacién. La
imagen descriptiva, informativa.

El patrimonio cultural.
La produccién artistica en distintos
contextos sociales y culturales de la

_ Provincia. De la Regi6n Patagéni-
- ca.

Relacién imagen - contexto.

El punto de vista del emisor y del

receptor. - - - -
* La imagen expresiva, simbélica.

. La produccién artistica Nacional en
_distintos contextos histéricos. Epo-
~cas. Movimientos. Estilos.

" La producci6n artistica de los me-
. dios de comunicacién social

>
: »
- >

~ Organizacién del movimiento, Si-
. multaneidad.

Sucesion.
‘ >

»

La composicion.
» Factores de tensién y distincién.
- Los elementos compositivos de la
e "prodtg:cién artistica.

~ Lo subjetivo.Lo objetivo.
Componentes culturales y sociales
>

)
- Lo ic6nico.
La iconicidad de la imagen.
>

* La produccién artistica Latinoame-
ricana en distintos contextos .
histéricos.Epocas. Movimientos. _

" Estilos.

- Las producciones pldsticas univer-

_ sales mds relevantes. Epocas .
Estilos, Movimientos.

- >

¢ La tecnologfa de la informacién.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Identificacion de los elementos del lenguaje plastico.

Discriminacion de las iméagenes

por las formas de representacion.

Analisis de las organizaciones pléasticas.
Interpretacion de mensajes visuales
Interpretacion de producciones plésticas propias, de sus pares, de artistas plésticos.
Emision y comunicacién de mensajes visuales.

Interpretacion de imagenes por su contenido y forma.
Construccion de mensajes plasticos-visuales.

Observacién y registro de estilos y movimientos plésticos.
Discriminacion de estilos y movimientos en las artes plésticas
Conceptualizacion de estilos y movimientos plésticos.
Reconocimiento de las distintas funciones de la imagen.
Analisis y categorizacién de los diferentes usos y significados de la imagen pléstica-visual.
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Creacion de iméagenes figurativas y no figurativas.

Identificacion y reconocimiento de |os elementos percibidos como actos de comunicacion 'y expresion.
Observacion de los factores que convergen en una produccion artistica.

Reconocimiento de la iconicidad de las imagenes.

Reconocimiento y valoracion del patrimonio cultural de la Provincia, de la Region Patagonica, del

pais, de Latinoamérica

Identificacion y comparacion de producciones plasticas de distintas culturas y épocas.
Reconocimiento de los diferentes recursos de los medios de comunicacion socia; de la tecnologia de

la informacién en las producciones visuales.

Reconocimiento en los mensgjes: 10 que denctan y connotan.
Reconocimiento e interpretacion de mensagjes sencillos y complejos que comunican las imagenes plasticas-

visuales.

MUSICA

De todas las artes, la musica |Junto,con la
danza es, probablemente, una de [as més anti-
?uas por su estrecha relacion con las mani-
estaciones corporess. Fue desde siempre el ve-
hiculo por e cual e hombre expresabay co-
municaba sus sentimientos, impresiones, esta-
dos de animo. La misica requiere ser interpre-
tada en su conjunto ya que en todos los tiem-
pos ha sido un emergente tanto de las posibili-
dades técnico-cientificas de una época como
del grado de emotividad de la misma. La mu-
sica es un lenguaje, un lenguaje sujeto aleyes
y principios que hacen de ella un todo organi-
CO; y como en otras areas, debe ser ensefiada
respetando una jerarquia de habilidades y
conocimientos que se estructuran sistematica-
mente.

L as etapas de desarrollo del lenguagje musi-
cal en el ser humano, son equivalentes, desde
el punto de vista evolutivo, alas que se obser-
van durante el aprendizaje del idioma, por lo
tanto, como cualquier 4rea de aprendizaje, re-
quiere de un proceso para lograr |a apropia-
cion e internalizacion de pautas 'y signos en un
contexto de interaccion guiada.

Este proceso que se inicia va de la percep-
cion alaimitacion y a laimprovisacion; es una
espiral ascendente, problemas se reiteran y pro-
fundizan en cada uno de los niveles, hastalle-
gar a su resolucion mas completa en € nivel
superior.

Cuanto_ més rica haya sido la experiencia
previa de investigacion sonora 'y de creacion,
cuanto mas se haya desarrollado el sentido

musical, tanto mas necesario y natural parece-
raluego € trabajo técnico.

Si tenemos en cuenta que el aprendizaje hu-
mano es de naturaleza social, y ala vez un proce-
so mediante el cua los nifios acceden ala vida
intelectual de quienes |o rodean, comprendere-
mos la responsabilidad que le cabe a la escuela
en laformacion musical delosnifiosy las nifias.

La préctica de la musica en la escuela, le
permitira al nifio y alanifaindagar en su ma-
teria prima, €l sonido en su entorno natural dy
social; en sus atributos; en el conocimiento de
estructuras musicales ; la participacion de ac-
EIVIdadeS musicales individuales y colectivas

que le permita g ecutar, producir, crear) , en
un repertorio amplio de obras y estilos. Reali-
zarén experiencias que le proporcionaran la
oportunidad de hacerse responsable de sus
propios IcI)Eg:I;ros, de confrontar hallazgos e ideas
propias. El canto comunitaria , € rescate del
patrimonio cultural, son demandas que impo-
ne lasociedad y ala que la escuela debe darle
respuesta, desarrollando respeto y acercamiento
a esas manifestaciones.

Tanto la danza como lamusica, € relato de
cuentos, €l teatro, laexpresion corporal, la plés-
tica son todas formas de expresion propias. A
través de €ellas llegamos a conocernos y apre-
ciarnos més plenamente y nos revelamos a
gosotros mismos por medio de la empresa crea-

ora.

Son demasiadas las aulas donde las Artes
se descuidan 0 ceden su sitio a ocupaciones
mas «académicas». Sin embargo, todos noso-
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tros podemos realizarnos y crecer efectivamen-
te por medio de ellas.

La escuela tiene también la obligacion de
acercar a nifio y alanifiaaun contacto con la
musica que sea significativo y responda a sus
necesidades, ya que en algunos casos esta pue-
de ser la Unica posibilidad de acceder aella

La escuela tambien es e lugar donde debe
comenzar latarea del cuidado del entorno so-
Noro ya gque estamos inmersos en un ambiente
en € que las condiciones aclsticas en que se
desarrolla nuestra vida diaria, esta atamente
contaminada por un barullo invasor. Este sub-
Siste a pesar de que nos aislemos y, aungue pre-
tendamos que no nos afecta, perturba nuestro
sistema nervioso, alavez que dgjamos de es-
cuchar. Hoy los medios nos permiten tener més
musica a nuestra disposicion, pero oimos me-
nos, no atendiendo a su contenido y forma. La
escuela debe concientizar a su comunidad, prin-
cipalmente desde esta disciplina, revalorizan-
do e entorno sonoro y buscando la forma de
mejorarlo.

Lo que deseamos es una pedagogia que per-
mitala sensibilizacion de los nifios y las nifias a
su entorno, ala musica, despertando las aptitu-
des generales para escuchar e inventar

EXPECTATIVASDE LOGROS

- Discriminar auditivamente, ordenar y pro-
ducir relaciones sonoras segun sus atributos

- ldentificar auditivamente y medir relacio-
nes sonoras en € tiempo estriado

- Participar en egjecuciones vocales e
instrumentales individual y grupalmente alter-
nando roles en sucesiones/simultaneidades en-
tre solista, pequefios grupos y conjunto

- Interpretar vocal e instrumentalmente arre-
glos de obras o canciones seleccionando los
recursos vocales, instrumento, sus mediadores
y modos de g ecucion acorde a carécter y par-
ticularidades formales de la obra

- Producir relatos sonoros de entornos natu-
rales y sociales distantes, de discursos litera-
riosy visuales

SECUENCIACION DE CONTENIDOS
EJE: EL LENGUAJE MUSICAL Y SU ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CUARTO ANO

SONIDO: Atributos
Altura: Grados : relaciones interva  atributos
-licas hasta 2das mayores
I Ordenamiento de tres sonidos de
agudo a grave y viceversa

repetido

QUINTO ANO
Interrelaciones entre

SEXTO ANO

Ordenamiento por grado conjunto

. Ordenamiento por grado conjunto de cinco alturas (concambio de di-
de cinco alturas,asc.-desc. y sonido reccion Y sonidos repetidos

Sucesion y simultaneidad

) _ Superposicion de aturas en disefios de aturas
Intensidad: Ordenamiento de hasta Escalas crecientes y decrecientes

cinco grados

Duracion: Tres duraciones propor- Algunos valores y silencios

cionales

Timbre: Instrumentos indigenas
de la region

Clasificacion de instrumentos:
idi6fonos, membrandfonos, aeré- De la orquesta

De América

fonos, cord6fonos, electréfonos de

nuestro pais

Ubicacién espacial: Procedencia,
distancia y direccion

Sonidos de!_entorno:
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Natural: Particul aridades de las regiones mu-

Particularidades de la region sicales estudiadas »
Social distante: aeropuerto, fébrica
Sonidos para relatos:. Cuentos Poesias, canciones )
Imagen visual v relato sonoro: Leyendas, fabulas, teatro
Historietas Sonidos para imégenes en el

plano: lectura en diferente direccion
y orientacion en €l plano
RITMO
Ritmo libre: Relaciones de sucesion
y simultaneidad
Ritmica proporcional: Tiempo
musical articulado con sonido y _ )
silencio en secuencia de cuatro en secuencia de ocho tiempos
tiempos
Tiempo musical como unidad de
medida para determinar: .
Metro: 2,3 tiempos de 4 tiempos
Pie binario y temario e

Ritmo musical y del lenguaje

Tipo de comienzo; tético,anacrdsico
Motivo ritmico: superposicion de
motivos ritmicos a canciones u
obras musicales
Canciones infantiles en pie binario

y temario Ritmos folkldricos argentinos: )

Ritmos folkldricos de la region (segdn zonas geogréficas) Del folklore afro-rioplatense:
del pie binario:carnavalito, baguala pie binario:candombe
chamamé el folklore europeo:

I del pie temario: tonada, villancico pie temario: vals; binario: polka

1 MELODIA
Melodia v cesura : menores de 1/2
tiempo. Inspiracion y tipo de co-
mienzo >
Tension vy distensiéon: La dominante
como tension y la ténica como dis- >
tension

ARMONIA

Ténica y dominante: Bajos ostinatti S
con |-V

Tension v distension: melodico-
armoénico: Férmula melédica de cie-

TEXTURA MUSICAL rre con final cerrado, en la tonica; con S
Ostinati melédico: una melodiay un final abierto, en la dominante
motivo melédico de acompafiamien- >

to repetido
‘ Canon a dos voces ]

Nota pedal: Melodiay dos notas te- Quodlibet

nidas simultaneas (peda doble) — e
Relaciones entre partes. Parte prin-

i cipa y parte de menor nivel

] ( contracanto, melodia secundaria) »

i

e |

W TGBTRER R
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FORMA

Relacion de secesion entre partes.  ABACA ABACADA
ABA Estructura de la obra musical:

introduccioén, desarrollo, coda

Fraseo: relacion /articulacion entre
unidades internas, separadas por un Internas encadenadas
silencio o valor largo

JUEGO CONCERTANTE

Relaciones entre partes: .
vocal/instrumenta:entradas o cie- Por unidades dentro de la frase

rres sucesivos y/o simultaneos Por frase

por seccion

Agrupamientos vocalesinstrumen-

tales:

solistal diio Solista, do, trio Solista, duo, trio, cuarteto

ARTICULACION . . o
Picado, ligado _ > Picado, ligado, acento dinamico

DINAMICA
Crescendo, decrescendo Cambios dinamicos por seccion Por frase

TEMPO

Cambio de velocidad: comparacio-

nes entre diferentes tempi ' >
Cambios por seccion Cambios por frase
Rotulos: moderado, rapido, lento Acelerando, retardando

CARACTER
Tono emocional v caracteristicas del
arreglo: Denominaciones corres-
pondientes
Permanencia: Modificaciones o
cambios sUbitos »
GENERO Y ESTILO
Danzas y canciones de la region
y de influencia inmigratoria Danzas y canciones de las regiones
Himno Nacional Argentino estudiadas >
Marcha “ Mi Bandera’ Cancionero Patrio Canciones del folklore latinoameri-
cano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Discriminacion auditiva de interrelaciones de atributos del sonido

Discriminacion auditiva de ordenamientos de relaciones sonoras en varios atributos

Discriminacion y produccion de escalas crecientes y decrecientes por atributo

Discriminacion auditiva de sonidos del entorno distante y de instrumentos

Analisisy produccion sonora atendiendo a las relaciones de sucesion/simultaneidad de sonidos en el tiempo liso
Identificacién auditiva de la unidad de tiempo, metro y divisién del tiempo ( pie) en obras musicales
Identificacion auditiva de ritmos de canciones y obras del folklore del pie binario y ternario

Identificacién auditiva de las relaciones entre partes melédico - ritmicas (melodia y acompafiamiento) y entre
partes melddicas ( melodia principal y contramelodia)
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Traduccion a grafias por analogia de la estructura formal de canciones y obras musicales
Identificacion auditiva y traduccion en graficas por anaogia de los tipos de concertacion utilizados: solista/
dlog/trios/cuartetos

Identificacién auditiva de los componentes expresivos de la obra musical: carécter, dindmica, estilo

EJE: LOSMODOSY MEDIOS

CUARTO ANO QUINTO ANO SEXTO ANO
LA VOZ .
Registro: soprano, bagjo Soprano, bajo, contralto, tenor

Modalidad de emision-articulacion:
voz hablada, susurro; voz cantada,

tarareo —_— sil bido—> s
Agrupamientos vocales: Voz Y cor hablrgjo, cantado; peque- ——————
upos dentro del coro

Voz y coro hablado, voz y coro can- 10s g
tado

Articulacion del fraseo y destreza
vocal: Inspiracion y dosificacion —_— _—>
del aire con cesura menor a 1/2 tiem-

FUENTES SONORAS Relaciones entre caracteristicas fi- ;
sicas de |la fuente sonora y la rrans-
misién de la energia: fuentes sono-

. ras mecanicas y €electronicas >
Caracteristicas de las fuentes-sono- , _ B .
ras segun elemento vibrante De instrumentos del pais De instrumentos de la musica ameri-

De instrumentos de la region
Agrupamiento por familia dentro de
la propuesta clasica:
las maderas, los ronces, las cuerdas

Subagrupamiento dentro de cada fa
Modos de accion: milia

Frotar, golpear, sacudir, raspar, per-
cutir, soplar, pellizcar entrechocar, puntear

Mediadores: dedos, mano,.baque- =
ta, labios, escobillas,

Fuentes sonoras y estilos:

Instrumentos de especie folk de la Folk argentina Folk latinoamericana y de otras cul-
region turas

MOVIMIENTO CORPORAL
Movimiento corporal y disefio me- |

[6dico: movimiento ascendente, >
descendente por pasos y repeticion
de alturas >
Fraseo: cambio de movimiento por
unidades formales Juego concertante: coreografia y tipo

de movimiento segin la importan-

~ Cia temédtica de la frase /parte musi- >

: cal
Caracteristicas_expresivas. calida-
des de movimiento y carécter, di-
namica etc.

v
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
Identificacién auditiva en obras vocales de la modalidad de emision/articulacion de la voz, sexo y

registro de quien canta.

Interpretacion vocal individual y en grupos atendiendo a la afinacion y a fraseo.
Identificacién auditiva de carateristicas del sonido resultante de acuerdo a la forma de produccion y €

modo de ejecucion.

_ldentificacion auditiva en obras musicales de las familias instrumentales.

Seleccion de fuentes sonoras y modos de ejecucion acorde

los estilos

Representacién corporal segin las caracteristicas de la obra atendiendo al disefio melédico y las

caracteristicas expresivas

EJE: LAS PRODUCCIONES Y LAS MANIFESTACIONES MUSICALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CUARTO ANO QUINTO ARNO

PAISAJE SONORO RELATO SONORO
Descripciones sonoras del entorno Sonorizacion de poesias, |eyendas,
natural zonal; de iméagenes cuentos '

De discursos visuales

CANCIONERO Y DESARRO-
LLO INTERPRETATIVO

Canciones de diferentes reperto-
rios y con variedad de compo-
nentes literarios y expresivos

JUEGO CONCERTANTE

Arreglos

Vocales _instrumentales;

Relaciones vocal/instrumental con

entrada y cierre sucesivo por frase Por motivo

Texturales: con acompafiamiento N
de ostinatos melddicos

Adecuacion _de fuentes sonoras .
modos de accién

PATRIMONIO CULTURAL

Cancionero con tematicas de la Cancionero de las distintas regiones
zona; de la cultura mapuche; de la del pais
cultura galesa

Danzas tipicas de las diferentes re-
giones argentinas

Mdusica instrumental de autores na-
cionales

Danzas tipicas de culturas inmigra-
torias

SEXTO ANO

Con acompafiamiento de acordes,
de contramelodia

Melodico-arménico:
Melodias y canciones que incluyen
bajos sobre la ténica y la dominante

>

Cancionero de paises latinoamerica
nos. Jazz

DcAmérica y corrientes inmigrato-
rias
Musica instrumental internacional
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES
Produccion voca e instrumental de sonidos como correlato descriptivo del entorno sonoro distante

de imégenes y discursos visuaes.

Interpretacion de un repertorio con variedad de componentes literarios y expresivos.
Interpretacion vocal atendiendo las particularidades de la obra segin sus componentes formales, ar-

monicos, texturales y concertantes.

Adecuacion de los recursos vocales, las fuentes sonoras y medios de gjecucion a cancionesy melo-

dias.

Reconocimiento de los aportes de |as distintas idiosincracias musicales de las regiones de nuestro

paisy de América.

Apreciacion de misica instrumental de distintas regiones del mundo.. _
| dentificacion auditiva de rasgos mel dicos, armaonicos, ritmicos, texturales de concertacion etc. de

canciones, melodias, obras instrumentales

GLOSARIO

AJUSTE GLOBAL: La gecucion no corres-
ponde punto por punto con e estimulo

AJUSTE PUNTUAL.: La gecucion se corres-
ponde punto por punto con e estimulo

CENTRO TONAL: En lamuUsica tona dtura

y acorde que se corresponde a la ténica de la
tonalidad

CLIMA SONORO: Sonorizacion que se remi-
te aun sentimiento

DINAMICA : Aspecto de la expresion en la
gecucion musica referida a los grados de
intensidad

DIVISION: Esladivision de launidad de tiem-
po en partes proporcionales

DOMINANTE:Quinta nota de la escala

ESTRUCTURA: Termino-frecuentemente usa
do parareferirse alaforma

FRASE MUSICAL: Unidad musical (similar
a la oracion en gramatica) con sentido com-
pleto

FUENTE SONORA: Se denomina asi a obje-
tos e instrumentos musicales (mecanicos o
electronicos) utilizados para producir sonido
con un fin musical

GRAFICOS: Traduccion a plano gréfico de
relaciones ‘sonoras y/o musicales

POR ANALOGIA

JUEGQO: Interaccion entre distintas partes mu-
sicales o instrumentos

CONCERTANTE: solista/conjunto que pro-
pone, conjunto/solista que lo imita/modificao
propone un nuevo tema

METRICA: Medida dd ritmo

METRO: Distancia medida en unidades de
tiempo entre el primer tiempo fuerte y los si-
guientes

MOTIVO: Unidad melodica o ritmica més
breve que posee existencia propia

NOTA PEDAL: Nota sostenida durante un pa
sgje, usualmente en €l bgjo

PAISAJE SONORO: Sonorizacion partiendo
de una imagen en un contexto con caracteris-
ticas propias

PIE: Concepto relacional que alude a un modo
de vinculacion, auna gestald, en laque el tiem-
po contiene dos o tres subunidades.Cuando
cada tiempo contiene dos subunidades la es-
tructura es pie binario, cuando contiene tres el
pie esternario

REGISTRO: El rango tona de alturas dispo-
nible en @ sistema occidental. Se divide ha-

bitualmente en los registros grave, medio y agu-
do

DISENO CURRICULAR - EGB 2

167



168

RELATO SONORO: Sonorizacion a manera
de co-relato

RITMO LIBRE: Sin pulsacion regular (gem-
plo: una tormenta, bocinas en un embotella-
miento, etc.)

RITMO METRICO: Ritmo con pulsacion regu-
lar, con acentuacion periddica o no periodica

SCAT: Modalidad de canto propia del jazz que
se redliza articulando silabas u onomatopeyas
sin sentido, paraimitar laemisiéon de la trom-
peta, € saxo, etc.

TEMPI: Plura de tiempo

TEMPO: Velocidad de gjecucion de una obra
musical

TEXTURA DEL SONIDO: Caracteristicas por
analogia con otras percepciones. acanalado,
estridente

TEXTURA MUSICAL: Relaciones de fon-
do-figura, ( por gemplo melodia y acompa-
flamiento); jerarquias ( solistas-conjunto)
TIEMPO ESTRIADO: Tiempo marcado con
cierta métrica

TIEMPO LISO: No pautado - no pulsado

TIEMPO MUSICAL: Denominado frecuente-
mente pulso, es la unidad de medida temporal
o unidad elegida como patron

TONICA: Primera nota de la escala y que da
nombre alatonaidad de la obra ya sea mayor
0 menor

CONTENIDOS ACTITUDINALES

- Confianza para gjercitar con placer las ha-
bilidades propias para cantar, gecutar,dibujar,
pintar, escuchar, crear.

- Construccion de su conocimiento reflexio-
nando sobre la accion.

- Vaoracion de su propio trabgjo y de sus
propias posibilidades, creciendo en la autoes-
timay eliminando € miedo al error.

- Desarrollo de una actitud critica confian-
do en su propio juicio, alavez que flexibilidad
en susideas.

- Respeto por e pensamiento geno.

- Desarrollo de la solidaridad y € protago-
nismo en tareas grupales.

- Vaoracién de las producciones individua-
lesy grupales.

- Vaoracion del trabajo en equipo.
- Respeto por las normas de trabagjo.

- Cuidado de materiales e instrumentos uti-
lizados para el aprendizaje.

-Vaoracion de la expresion y la comunica-
cion como fuente de aprendizajes.

- Afirmacién de los vincul os af ectivos.

- Reflexién sobre los contenidos de los me-
dios de comunicacion.

- Revalorizacion de susraices y del concepto
detradicién

ORIENTACIONES DIDACTICAS

La Educacién Artistica desde una perspec-
tiva de area exige dar un tratamiento de los
contenidos de manera organica, estableciendo
relaciones no solo entre los propios de los len-
guagjes artisticos, sino también con los de otras
disciplinas, en la medida que algunas de ellas
contribuyen a desarrollar capacidades de co-
municacion 'y expresion.

El planteamiento de los ges en Educacion
Artistica se organiza en torno a conocimiento,
el uso y las producciones de cada lengugje.

Desde este enfoque proponemos agunos
aspectos a tener en cuenta en el proceso de en-
sefianza y aprendizgje:

Laactividad del nifio y la nifia debe ser te-
nida en cuenta como parte esencia del proce-
so de ensefianza y aprendizaje. Es una activi-
dad que no debe limitarse a la manipulacion
externa, sino que ha de suponer la actividad
interna que lleve a nifio y la nifia a plantecarse
interrogantes y buscar estrategias para resol-
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verlos; relacionar 1o que ya sabe con los nue-
vos contenidos. Por |o tanto es preciso que €
docente se convierta en promotor de situacio-
nes en que el/la Alumno/a mediante la expre-
sion, la percepcion, lareflexion y € intercam-
bio de ideas puedan abordar €l aprendizaje de
nuevos contenidos.

Es conveniente aternar formas de trabgjo
individual y colectivo. El trabgjo individual fa-
vorece la consecucion de la autonomia, mien-
tras el trabajo en grupo permite & intercambio
y € apoyo mutuo.

El nifio y la nifia junto a sus pares llevaran a
cabo proyectos, cuyo componente expresivo les
permitira abordar los lenguagjes artisticos des-
de laexperiencia, « € poder hacer», la accion.
La actividad constructiva supondra que no per-
Mmanezcan pasivos ante los contenidos que se
le ofrecen como objeto de conocimiento. Se pon-
dra énfasis en un ambiente que favorezcala par-
ticipacion, donde |os cambios de roles sean fun-
damentales ; asi, € sujeto pasardde ser auditor, a
€jecutante, interprete, productor, etc.

La grupal es una dimension esencial que
adquiere significado social. A través delos ro-
les que cada uno desempefia activamente jun-
to a sus pares, respetara e punto de vista del
compariero.

Laproduccion individual y grupal debe ser
objeto de andlisis no solo por el maestro sino
por los propios aumnos, considerando € gra
do de progreso que acanzan en las realizacio-
nes y de acuerdo a criterios o0 pautas concen-
suadas que ayuden a elaborar juiciosy aplan-
tear ideas originales .

La percepcion se trabgjara en contacto con
€l mundo que rodea a nifio y la nifia, apropian-
dose de experiencias visuales, musicales, dra-
maticasy corporales que les serviran parafun-
damentar aspectos de su expresion artistica pos-
terior. La escuela debe estar abiertaalas prac-
ticas culturales contemporaneas, constituyen-
do un espacio deiniciacion artisticay estética,
donde los nifios y nifias se interroguen sobre
las formas culturales que los rodean. Es im-
portante realizar visitas a centros culturales y

sociales donde confluyan la tradicion y la van-
guardia y donde todo tipo de recursos, mate-
riales, modos y escenarios entren en juego.

La Educacion Artistica se enriquece con los
aportes de la literatura, de la prensa, con los
sistemas de propaganda. Las ilustraciones de
los cuentos pueden constituirse en un instru-
mento de lectura de laimagen, y los textos que
las acompafnan posibilitan transformaciones,
combinaciones y modificaciones como sopor-
te para una actividad vocal o dramatica.

La exploracion y manipulacion sensorial de
los materiales utilizados en las clases, para des-
cubrir sus posibilidades expresivas, las trans-
formaciones y € trabgo entre dos o mas de
ellos es un procedimiento fundamental. Del
mismo modo € nifio y la nifia deben explorar
y conocer |os instrumentos siendo capaces de
seleccionar |os més adecuados al tipo de mate-
rial y a proyecto de trabgo.

El uso de materiales audiovisuales adquie-
re especial importancia como contenido de es-
tudio -laimagen fijay mdvil, las funciones de
la imagen, los contextos en donde se produ-
cen, las caracteristicas de una audicion - y
COmo recurso para explorar e informarse de la
realidad. En el proceso de aprendizaje es nece-
sario acercar a nifioy alanifiaalaimagen, a
objeto, ala pieza musical o dramatica tal como
es. Desde la experiencia que €l sujeto recoge
a observar, ver u oir, podra construir susima
genes, objetos 0 composiciones que le facilita
ran la posterior interpretacion de esquemas y
simbolos.

En este sentido, |0s recursos audiovisuales
- € proyector de diapositivas, € proyector de
cuerpos opacos, la television, la fotocopiado-
ra, lacamarafotogréfica, € ordenador, € cine,
el reproductor de discos compactos - son me-
dios valiosos para la produccion e interpreta-
cion de mensgjes de la plastica, la musica, €
teatro, la expresion corporal.

Es preciso trabagjar sisteméticamente la ac-
titud investigadora y no solo receptiva; para
ello se promoverd a los nifios y nifias en la
busgueda de formas y técnicas diversas, la ex-
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ploracion de distintas maneras de hacer, la
seleccion de los recursos adecuados y la evar
luacion del resultado obtenido ; de esta forma
se lograra la autonomia respecto a la eleccién
de estrategias y materiaes.

El uso creativo formas de representacion
plastica, musical, dramética supone la utiliza-
cion persona e innovadora de los elementos
integrantes del codigo, supone una superacion
de las soluciones y caminos ya establecidos.
En este sentido se da un proceso de indaga-
cion. Este aspecto innovador es inherente al
proceso de elaboracion artistica en contraposi-
cion alamera copia o reproduccion.

De esta forma se facilitard que los nifias y
nifias sigan un proceso innovador a través del
cual superen vias establecidas, encuentren so-
luciones nuevas a problemas que les plantee la
elaboracion artistica, y lleguen a resultados mas
complglos que comprometan la elaboracion
personal y acrecienten su autonomia.

PLASTICA

Los aprendizajes de la disciplina se centran
en el conocimiento e interpretacion de los ele-
mentos que componen la imagen visua y pue-
de concretarse a través de diferentes medios,
algunos tradicionales como el dibujo, la pintu-
ra, e grabado, el modelado, y otros como la
fotografia, € video, € cine, la television, €
ordenador, afiches, graficos, comics. Cada uno
posee caracteristicas particulares y promueven
modos especificos de representacion, como asi
también la relacion de comunicacion que se
establece entre el emisor y € receptor. De esta
forma la ensefianza de la lectura de laimagen
apunta a los aspectos semioldgicos y artisticos.

Mediante la incorporacion del signo, la co-
municacion y laimagen como lengugjes debe
cumplir las siguientes funciones: didéactica;
motivadora, vicarial, catalizadora de experien-
cias, explicativa, informativa, facilitadora, y
estética.

Desde este enfoque la actividad plastica seré
€l resultado de un proceso activo y reflexivo,

que permita a nifio y alanifia progresar en la
elaboracion de composiciones cada vez mas
variadas, diferenciadas y complgas. Se lleva
ran a cabo trabajos de imaginacion, figurati-
vos y no figurativos, de manera que la cons-
truccion de imagenes que impliquen compo-
ner formas en espacios y superficies, seleccio-
nar formatos, colores, texturas, que respon-
dan alaintencidn expresivay comunicativa del
nifio y la nifia, seleccionando aquellos mate-
riales que se adecuen alaintencionalidad que
se desea transmitir.

De igual manera que en el aprendizgje plés-
tico visual, se dard importancia a que los nifios
y las nifias adquieran conforme a las distintas
edades, los conceptosy € |éxico propio de la
disciplina.

Se debe fomentar la observacion detenida
en e entorno sociocultural, observando con
detalle la readlidad y los elementos que la cons-
tituyen para tener un bagaje de imagenes que
favorezcan luego la representacion. La activi-
dad creativa esta relacionada con larigqueza y
variedad de experiencias acumuladas.

La observacion puede llevarse a cabo en
diferentes contextos. Se debe observar y anali-
zar aspectos de lareaidad y producciones plas-
ticas. El comentario debe hacerse con relacion
alos temas que se estén trabajando en € mo-
mento, identificando los conceptos plasticos y
los procedimientos en los términos que ya se
conocen teniendo en cuenta las actitudes que
se desea fomentar en los alumnos.

El andlisis de composiciones de otros, €
intercambio de puntos de vista 'y opiniones so-
bre ellasy laforma como han resuelto las difi-
cultades encontradas potencian a propia ca
Pacidad de expresion. Por elo, en € desarro-
lo de las actividades de enseflanza y aprendi-
zaje se tendrén en cuenta los siguientes facto-
res : la experiencia personal del nifio, la re-
flexidn sobre sus produccionesy las de los otros
y los saberes que se poseen socia y colectiva
mente.

MUSICA
Uno de los procedimientos mas caracteris-
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ticos de la educacion musica es la audicion
comprensiva. La accion de aprender a escuchar
debe cultivarse a lo largo de todo e periodo
escolar, ya que la adquisicion de un oido capaz
de reconocer y diferenciar relaciones musica-
les significativas, es algo que se aprende poco
apoco y requiere de un largo proceso.

Al comenzar con la escolaridad, la percep-
cion musical es de naturaleza global (texto y
melodia), y no parcia. A través de actividades
adecuadas, se desarrollara la discriminacion
gue permitira atender cada vez més focalmen-
te relaciones estructurales entre componentes
del lenguagey laobramusical.

Las primeras discriminaciones se realizarén
através de la manipulacién del material sono-
ro para reconocer, aparear, agrupar, etc. los so-
nidos resultantes y asi percibir los diferentes
climas expresivos que se producen. Es de suma
importancia orientar a los nifios y nifas en la
sensibilizacion de los acontecimientos sonoros,
reconociendo los més sutiles, buscando nue-
vas y variadas formas de reproducirlos, dan-
doles un valor expresivo.

La produccion sonora del siglo XX, ha je-
rarquizado al sonido y sus rasgos distintivos,
lo que obliga al maestro de musica a darle la
importancia que requiere. Las nociones refe-
ridas a sus atributos (altura, intensidad, dura-
cion, timbre), no bastan , haciéndose necesa-
rios otras , por gemplo la textura del sonido,
que, para no confundir con textura musical, se
le denomina: caracteristicas del sonido por
analogia con otras per cepciones. El temadel
sonido plantea a docente un desafio ya que
debe modificar una formacioén més tradicional
de lamusica, que se hace evidente a enfren-
tarse a una obra contemporanea. Nuestros ni-
fios tienen una actitud de escucha menos pre-
juiciosa y més abierta hacia estas obras. Aun
asi, debemos considerar que gran parte de la
musica que nos rodea posee estructuras forma-
les de la musica tonal occidental, por lo que no
debemos abandonar |a préctica sobre ellas.

Para la escucha atenta se requiere tranquili-
dad. Su duracion debe ser més bien brevey en

relacion con la capacidad de concentracion y
memoria del grupo.

Lahabilidad para escuchar debe ser estimula-
da para contrarrestar |os efectos de la alta conta-
minacion sonora a la que estamos sometidos.

Los sonidos nos rodean: gritos, palabras,
ruidos, musica; hasta € aparente silencio; son
nuestra sonosfera. Los nifios y las nifias pasan
parte de su tiempo en un medio escolar adta
mente sonoro, acostumbrandose a €l y recrean-
dolo luego en la vida ludica y familiar. S a
ésto sumamos las malas condiciones acusticas
de los centros escolares, considerariamos se-
riamente la necesidad de tomar conciencia de
las consecuencias que en definitiva dafian a
toda la sociedad (problemas de fonacién, irri-
tabilidad, stress, etc). EIl SONIDO es la mate-
ria prima de lamusica. Es responsabilidad del
maestro de musica, realizar desde su area pro-
puestas de indagacion acustica del entorno in-
mediato y/o socia de los nifios y nifias des-
pertando en elos curiosidad y compromiso
para mejorarlo, implicando en ello a sus fami-
liaresy alaescuelatoda

L as posibilidades sonoras de objetos e ins-
trumentos seran descubiertas a través de la ex-
ploracion de sus materiales, la forma de éstos
y los modos de accion empleados. Los instru-
mentos musicales escolares presentan multi-
ples posibilidades para la experimentacién y
laimprovisacion musical através de la précti-
ca instrumental, otros de los contenidos escen-
ciales de la expresién musical.

Las relaciones entre los sonidos se organi-
zan discursivamente en la obra musical. La or-
ganizacion temporal del sonido es el ritmo. El
repertorio tradicional y popular, como la ma-
yoria de las canciones infantiles, pertenecen a
la categoria de canciones con ritmo métrico,
donde la unidad de medida utilizada por € gecu-
tante es perceptible. Lo opuesto a éste es €l rit-
mo libre (sin pulsacion regular).

El tiempo musical esla unidad de medida
utilizada generalmente como referencia para
ubicar aotras.
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El tiempo lo descubrimos facilmente, por
gemplo, al acompafiar una cancion. Se lo ha
denominado pulso, pero tiempo musical es la
denominacion final que e nifio y la nifia debe-
rian darle cuando lo utilizan paraidentificar €
compas. Es erroneo identificar € pul so con €l
siempre igual tal como se lo suele denominar
en e medio escolar.Las otras escalas de medi-
da (metro y pie) también se producen a igua
intervalo de tiempo entre si.

En la escuela existen también otras gerci-
taciones muy arraigadas que deben ser revisa
das. Una de €ellas es la préctica de las unidades
de medida haciendo uso y abuso de ellosen €l
acompafiamiento de canciones. Estas escalas
de medida tienen su fundamento en la ense-
flanza escolar como paso previo ala nocién de
compaés o para € inicio de la escritura tradicio-
nal. Pero esta practica se emplea desde € nivel
inicial algjandola de sus objetivos, y despla-
zando asi la posibilidad de creaciones més es-
pontaneasy libres.

El desarrollo ritmico del nifio y la nifia se
realizara propiciando experiencias de produc-
cion ritmicas de motivos ritmicos caracteristi-
cos de canciones y melodias cada vez més ri-
casy variadas ritmicamente .

El empleo de grafias no tradicionales con-
tribuir a una mejor comprension de los conte-
nidos que se van desarrollando haciendo posi-
ble el acercamiento a lengugje musical con-
temporaneo. El docente estara atento al mo-
mento en que se hara necesario un paso paula-
tino a los elementos de la grafia convencional.

L os trabalenguas, rimas, recitados, las imi-
taciones sonoras, son actividades que favore-
cen la articulacion adecuada de los sonidos,
siendo éstas una fuente de experiencias creati-
vas que permiten comprender las infinitas ga-
mas sonoras de la intencionalidad en la voz
hablada y cantada, introduciendo al nifio y a
lanifia en el canto propiamente dicho en forma
espontanea. La organizacion de las aturas da
por resultado la melodia, que se manifiesta en
laobramusical como un discurso que compren-

de unidades significativas de diferente exten-
sién. Los primeros aprendizajes se centrardn
en fomentar e placer por € canto, paralela
mente desarrollaran sus posibilidades vocales
y los nifios adquiriran seguridad en la entona-
cion. En consecuencia el cancionero seleccio-
nado por el docente debera responder a distin-
tos niveles de dificultad. La construccion in-
terna de las melodias se vincula con las habili-
dades del canto: respiracion, emision, articu-
lacion; y con otras caracteristicas, como ser:
tesitura, que implica un aumento de dificultad
segun la amplitud del ambito y la cantidad de
alturas que comprende; escalisticas frecuenta
das por los nifios, mayores y menores, hasta
las menos frecuentadas, antiguas y exdticas;
tonalidad que coincida con sus posibilidades
vocales; cesura acorde a nivel; la dimensién
de las unidades formales menores a la frase
(UF), para poder dosificar € aire durante €
canto sin fragmentar los disefios internos, con-
siderando cada vez UF mas extensas.

Debemos considerar la necesidad de un
acompariamiento melédico-armoénico de apo-
yo, para lograr una entonacién més precisa por
parte del nifio y la nifia, independizandolo poco
apoco del sostén mel édico.

El nifio y la nifia deben contar con un mo-
delo correcto en su aprendizaje del canto y €l
rol docente es fundamental en ese aspecto.

Todas éstas son consideraciones importan-
tes s queremos que &l canto sea una actividad
en la que participen todos.

La situacién de aprendizaje se tiene que de-
sarrollar en un clima apropiado donde el hu-
mor, la aegria estén presentes, requiriéndose del
docente una actitud de entrega, donde esté
comprometido completamente, con su actitud,
SuU vO0z, Su cuerpo.

Finalmente debemos tener en cuenta que los
contenidos forman una trama en la que se en-
trecruzan continuamente, no siendo posible un
desarrollo individual de cada uno de €ellos, abor-
dandolos en forma conjunta en el desarrollo de
la clase.
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CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

Laevauacion es una practica fundamental -
mente reflexiva del proceso educativo que re-
percute directamente en la formacion del nifio
y lanifia, en cuanto permite reunir evidencias
para precisar la aproximacion a las expectati-
vas de logros propuestas; mejora la calidad del
proceso de ensefianza aprendizaje posibilitan-
do lareorientacion o rectificacion de las estra
tegias docentes cada vez que sea hecesario.

Centrando la evaluacion en € aprendizge
del arte se tiene en cuentalos aspectos cuali-
tativos: valorar tanto el proceso como e pro-
ducto artistico en relacion a:

« €l reconocimiento y utilizacion de ele-
mentos de los signos de los lenguajes artisti-
cos y sus diferentes formas de organizacion,

« laidentificacion y utilizacion de los mo-
dos de representacion y selecciéon de acuerdo
al proyecto personal de cada nifio y nifig;

la participacion activay deshinibida en las
précticas artisticas,

« los aprendizajes acanzados en €l campo
de laexpresion, y la comunicacion en las pro-
ducciones propias y la lectura e interpreta-
cion de mensagjes de los otros.

Tener en cuenta las opiniones de los nifios y
las nifias sobre sus propios trabajos artisti-
CosS.

Esto nos lleva a un enfoque tripartito de la
evaluacion. Es necesario que la evaluacion se
caracterice por ser integral, es decir, que tome
en consideracion todos los factores y variables
que inciden en el proceso educativo y en €l re-
sultado del aprendizaje y que entienda a alum-
NO COMO un Ser que piensa, siente'y hace; per -
manente, porque se redliza siempre, todo mo-
mento es propicio para recoger informacion,
aunque incluya momentos de corte (final de
proceso, final de producto); flexible para res-
petar el acontecer histérico del proceso educa
tivo y los factores no previstos.

La educacion artistica demanda de unains-
trumentacion didéctica que centre la atencion
tanto en los procesos de apropiacion del cono-
cimiento como a la evaluacion de sus procesos
y resultados.

En cuanto a los lineamientos de acredita-
cion se recomienda seleccionar aquellos que
permitan andizar la marcha del aprendizaje
individua y/o grupal determinando las varia
bles que incidieron en el mismo. La progresi-
va participacion de los nifios y las nifias, la or-
ganizacion y concrecion de proyectos, la capa
cidad critica y reflexiva para evauar su pro-
piatarea, lade sus paresy la de otros.

La acreditacion debe convertirse en el area
artisticaen un fiel indicador del progreso que cada
nifio y nifia ha alcanzado en cada etapa, afo, o
ciclo, también debe garantizar un desempefio li-
bre de tropiezos en €l periodo siguiente.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

Al igua que todas las otras disciplinas edu-
cativas, la Educacion Fisica busca a@ mismo
tiempo la plena redizacion de las aptitudes
del sujeto y la adquisicion de las capacidades
tomadas del patrimonio de los comportamien-
tos humanos. A ta efecto se apoya en una pe-
dagogia que respeta lo que los nifios y las ni-
fias traen y su proceso de desarrollo, preocupa-
da ante todo por darle dominio sobre si mismo
para relacionarse con € mundo.

Partiendo de la idea de que e hombre por
naturaleza se mueve y que éste ademas se
configura socialmente, se torna fundamental
preguntarse, qué significatividad tiene ese
movimiento. Esta pregunta que aparece como
tan sencilla sera el punto de partida de toda una
concepcion tedrica de la disciplina

Consideramos que un concepto es signifi-
cativo cuando encierra una coherencia logica
gue se desprende de la estructura propia de la
discipling; cuando atiende ala significatividad
psicoldgica que respeta el grado de desarrollo
gue posee la estructura cognitiva del aprendiz,
es decir, en la medida en que su madurez le
permita asimilar significativamente el conte-
nido en cuestion, estableciendo relaciones sus-
tantivas y no arbitrarias con sus cogniciones
previamente conquistadas; cuando se toma en
cuenta como aspecto necesario la disposicion
afectiva del sujeto, su nivel de motivaciony su
actitud hacia el nuevo contenido.

El andlisis de la coherencia l6gica del con-
cepto movimiento nos remite a pensar en tres
dimensiones:

- Acerca del movimiento.
- En € movimiento.
- A través del movimiento.

" EDUCACION FISICA

w4

La primera dimension implica una reflexion
critica acerca de la disciplina Educacion Fisi-
cay un conocimiento de los conceptos y las
relaciones que se dan en ella.

La segunda hace referencia a un conoci-
miento de tipo més préactico que tedrico. Una
educacion en e movimiento comprendera cier-
to nimero de actividades corporales intrinse-
camente valiosas (capacidades, habilidades,
destrezas).

Latercera aude a las aptitudes y actitudes
necesarias para que € nifio y la nifia se inte-
gren a medio social.

Considerar que la respuesta es que € movi-
miento es una forma de lenguaje, es comuni-
cacion, implica pensar que por su corporeidad
el nifio y la nifia aprenden a estar en €l espacio
y en € espacio se relacionan con los otros y
con los objetos que forman €l mundo circun-
dante. Esta posibidad de relacion los conecta con
susparesy asi se desarrolla su dimension social.

Pero el hombre es més que un ser corporeo.
El hecho de reflexionar sobre ello posibilita que
el nifio y la nifia conozcan la naturaeza, la vi-
genciay €l valor de su propio cuerpo y de esta
manera comprender €l de los otros. De esta
relacion surgen y se recrean productos cultu-
rales que promocionan y enriquecen la vida del
nifio, como €l juego, la gimnasia, el deporte, la
vida en la naturaleza.

El movimiento asi concebido colabora en
la configuracion de nuevas estructuras de de-
sarrollo en € nifio, que sumado a sus poten-
cialidades, le permiten adaptarse, accionar so-
bre el mundo y reflexionar sobre €llo.

Frente a los peligros que apareja €l sedenta-
rismo en cuanto ala salud corporal y a empo-
brecimiento de la capacidad de accion y rela
cion, la Educacion Fisica se compromete con
la recuperacion de lariqueza motriz y del equi-
librio intelectual y psiquico através de la pro-
mocion de una relacion inteligente del hombre
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CcoN su propio cuerpo y movimiento, con los
otrosy con € medio ambiente.

En esta perspectiva la Educacion Fisica
admite dos finalidades principales fuertemen-
te entrelazadas. proveer a indispensable me-
joramiento funcional del organismo y promo-
ver el desarrollo de un sentido practico, tanto
instrumental cuanto relacional, una inteligen-
cia diferente, practica pero no por ello menos
reflexiva. Sus contenidos requieren y generan
un saber distinto del propio cuerpo y de la pro-
pia accion con los otros, gue compromete ala
totalidad de la persona en comportamientos que
diferencian e integran sus multiples dimensio-
nes, disociandola y reconectandola indefinida
mente de manera activa, seguin las exigencias
de |as situaciones concretas a resolver.

LA EDUCACION FISICA EN LA
EDUCACION GENERAL BASICA

La Educacion General Basica es una etapa
importante en lavida de los nifios y las nifias,
donde adquiere relevancia la construccién de
los procesos de abstraccion o conceptualiza-
cion. Desde e area, latoma de conciencia de
lo corporal ( motriz, intelectual, psiquico, so-
cial), nosllevard a plantear alos nifiosy nifias
el desafio de abordar conceptos como: Lo cor-
porporal fuente de salud, comunicacion placer.

Estos procesos orientados al desarrollo de
un pensamiento reflexivo, critico, cientifico,
permitiran el logro de una autonomiay reque-
riran que la Educacion Fisica aporte los conte-
nidos que contribuyan a ésto.

EXPECTATIVASDE LOGROS

. Formar una conciencia de salud a traves
de lainterpretacion de |as funciones de su cuer-
po. Aparato circulatorio, respiratorio, digesti-
Vo, reproductor.

. Cuidar de la higiene.
. Desarrollar actividades y gjercicios acor-

des con sus posibilidades y necesidades parti-
culares, para estimular sus capacidades organicas,
corporales y motrices en forma sistematicas.

Dominar y perfeccionar |os esquemas de
accion, decision 'y comunicacion motriz adqui-
ridos, sus combinaciones posibles, su especi-
ficacion progresiva y la adquisicion de otros
nuevos.

- Desarrollar una inteli%;e_ncia tacticay es-
tratégica o capacidad de anticipar y resolver si-
tuaciones concretas.

. Participar en grupos como proyeccién de
la actividad socia: delimitacion de roles en
funcion de los grupos.

Conocer el medio cercano y lejano.

Identificar y preveer formas de contribuir
a la preservacion del medio ambiente en la
organizacion de formas de vida y actividades
en lanaturalezay al arelibre.

Vaorar las formas de vida y actividades
en lanaturaleza d airelibre, como medio ara
el equilibrio y desarrollo personal y social

. Vdorar las formas |Udicas propias de su
contexto.

. Acordar y construir con sus comparierosy
oponentes marcos normativos ludicos, respe-
tarlosy consensuar sus modificaciones, valoran-
do el placer de jugar y relacionarse con otros por
encimade los rendimientosy los resultados.

. Identificar formas especificas de prepara-
cién organica y artromuscular, de recuperacion
y estabilizacion de funciones corporales y or-
ganicas y seleccionar un repertorio de procedi-
mientos que incluyan la exploracion y reflexion
en e aprendizaje y creacion de movimientos
operatorios y expresivos.

CRITERIOS DE
SELECCION U ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

Los conocimientos cientificos que se inten-
tan ensefiar en la escuela representan €l con-
junto de saberes tedricos y técnicos necesarios
para el desempefio del nifio y la nifia en lavida

' DISENO CURRICULAR - EGB 2




cotidiana. Desde la intencionalidad que asumen
a ser transmitidos, apuntan a la formacién de
ciertas competencias bésicas que demandan la
presencia en € curriculum escolar de deter-
minados nucleos del saber cientifico. Es por
ello que resulta vital trabajar en un proceso que
seleccione cuales son |os apropiados para que
el nifio y la nifia se forme en estas competen-
cias.

Este proceso de seleccion no es azaroso. Se
realiza en torno a algunos criterios que demar-
can los que adquieren mayor relevancia en €l
proceso de ensefianza tendiente a las metas
gue lainstitucion propone.

Para la seleccion de los contenidos propios
de la Educacion Fisica hemos tenido en cuen-
talos siguientes criterios:

CRITERIO LOGICO: Coherencia del ma-
terial a aprender. Criterio que recupera cOmo
cada disciplina elige ordenar, organizar jerar-
guicamente lainformacion a momento de ser
presentada.

CRITERIO PSICOLOGICO: Grado de de-
sarro110 que posee la estructura cognitiva del
sujeto que aprende. Atiende fundamentalmente
alafigurade dumnoy su particular forma de
aprender.

CRITERIO SOCIO-CULTURAL: Resulta
de considerar y respetar las demandas de la
comunidad y del entorno socio-cultural en que
se llevara a cabo e acto educativo.

SELECCION DE LOS EJES TEMATICOS

De acuerdo alos criterios mencionados he-
mos considerado como relevantes, globaliza-
doresy que atraviesan € érea Educacion Fisi-
ca desde € Nivel Inicid alaE G B, los si-
guientes g es tematicos.

El hombre, € juego y los demés

El hombre, su cuerpo y su motricidad

El hombrey e medio

EL HOMBRE, EL JUEGO Y LOS DEMAS

El valor formativo del ju?o atraviesay tras-
ciende lainfancia, en ella € juego y € juego

motor asumen multiples y diversas formas y
modos.

Fundamenta la afirmacion anterior lo que
el juego es en si mismo:

. Es un medio de exploracion: e juego no
tiene consecuencias frustrantes . En cierto modo
es una actividad parauno mismo'y por ello un
medio excelente para explorar, es mas, €l juego
en si mismo es un motivo de exploracion.

. Esun medio de invencion: se pierde e vin-
culo entre los medios y los fines ante una acti-
vidad concreta que se redliza, no sblo por la
dificultad de llevarla a cabo, sino porque es una
consecuencia directa de la satisfaccion que pro-
porciona €l juego, € cua se transforma, por
todo lo dicho, en un medio paralainvencion,
favorecido por esa escasa vinculacion con los
resultados.

. Esun escenario: e juego no sucede a azar;
se desarrolla en funcion de algo que podemos
[lamar escenario, que es una forma de idedli-
zacion de lavida.

. Un medio de proyeccion de su mundo in-
terior: €l juego lo esy se contrapone a apren-
dizaje en € cua se interioriza el mundo exter-
no hasta hacerlo parte de uno mismo. En €
juego transformamos € mundo exterior de
acuerdo a nuestros deseos, en €l aprendizae
nos conformamos mejor a la estructura de ese

mundo _
Es una fuente de placer: € juego lo propor-

ciona, incluso cuando los obstaculos son su-
perados, por eso hay que aceptar que €l juego
tiene algunas cuaidades que comparte con
otras actividades como la resolucion de pro-
blemas. Si no pensamos en é como fuente de
placer, estamos errando nuestra reflexion.

En Educacion Fisica adquiere especia re-
levancia e juego motor, porque respetando la
|6gica de los juegos en general, permite el ger-
cicio de los esguemas de accidon y decision
motriz, de las habilidades y destrezas adqui-
ridas, ala vez que e despliegue de las capa
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cidades y necesidades organicas, perceptivas,
simbdlicas ademas de la préctica de comporta-
mientos de descentracion y aceptacion del otro
como persona en las mas diversas y cambian-
tes situaciones.

El juego va formando nuevas estructuras
conceptuales que transferidas a la vida daran
lugar a que crezcan seres humanos mas com-
pletos.

EL HOMBRE, SU CUERPO Y SU MO-
TRICIDAD

La motricidad del ser humano es més que
nada el resultado de su historia. Esta historia
se inscribe en su cuerpo como consecuencia
de aprendizajes que se producen en infinitas
situaciones informales, y en &mbitos escolares
formales.

La educacion por € movimiento deberia ser
entonces €l espacio donde cada persona pueda
descubrir, tomar conciencia de inhibiciones,
bloqueos, atracciones y placeres que se origi-
nan en torno a su cuerpo.

Desde sus origenes € accionar del ser hu-
mano aparece ligado a desarrollo emocional,
son relaciones tonico-emocionales. Las res-
puestas tonicas se van construyendo alo largo
del desarrollo en posturas, actitudes, gestos,
movimientos.

Es entonces importante comprender que s
bien e nivel de organizacién motora de una
persona esta determinado por la maduracion
neurolégica, € desarrollo de las potencialida
des corporales son efecto de las relaciones sen-
So-perceptivas que se establecen entre € nifio
y lanifiay los otros en su camino de apropia-
cion del medio.

Llegado este punto del analisis nos plantea
mos cud es el lugar de la psicomotricidad den-
tro de la Educacion Fisica. Adherimos a ague-
Ilos que piensan que esimposible pensar en la
disciplina sin hablar de lo psicomotriz, pero
deseamos dejar establecido que no son lamis-
ma cosa aungue a veces se influyen, se mime-
tizan, se confunden.

A la psicomotricidad le incumbe & gesto,
el cuerpo vivido, percibido, fantaseado, en re-

lacion. A la Educacion Fisica le interesa cl mo-
vimiento aceptando que todo lo que somos,
nuestras emociones, sentimientos y nuestra ac-
tividad conceptual son inseparables de nuestro
propio cuerpo.

Desde lo planteado se torna relevante pen-
sar en El hombre, su cuerpo y su motrici-
dad, como ge porque implicael desarrollo de
propdsitos como:

Brindar una amplia gama de experiencias
motrices relacionadas con €l campo percepti-
vo del esquema corporal, del tiempo, del espa-
cio, de los objetos y a hacerlo favorecer la ex-
ploracién del movimiento. Teniendo en cuenta
gue éste, cualquiera sea su forma de presenta-
cién, es un medio parala educacion permanente
del hombre.

. El desarrollo de una cultura de lo corporal,
que implica poseer habilidades, aptitudes'y co-
nocimientos necesarios para originar, acrecen-
tar, perfeccionar, mantener o recuperar la sa-
lud durante toda la vida gracias a la inclusion
del movimiento dentro de sus hébitos de vida
y la consecuente internalizacion de habitos hi-
giénicos de alimentacion, suefio, libre uso de
su tiempo.

. Aceptar que la Educacion Fisica desarro-
[la capacidades y no solamente técnicas o ger-
cicios. Eso implica que los aprendizajes moto-
res que se favorezcan deberan ser concebidos
como verdaderos esquemas para la accion.

. Considerar que el movimiento expresivo
debe incluirse como un importante medio de
la educacion fisica, procurando revitalizar ese
lenguaje.

EL HOMBRE Y EL MEDIO

El deterioro del ambiente natural requiere
de la Educacién una atencion especia ala pro-
blematica Ecol6gicay Ambiental. La apropia-
cion de esta problematica por parte de los ni-
fios y nifias conlleva una actitud de respeto, que
se logra en lainteraccion con € medio, porque
nadie cuida lo desconocido o aquello en que
no sabe cOMo mangjarse.

Apropiarse del medio natural implicara co-
nocerlo y aprender a desempefiarse en é. Co-

"
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nacerlo sera una tarea que forme parte de lo
interdisciplinario, desde la Educacion Fisica
se desarrollaran habilidades y experiencias de
convivencia intensas para aprender a desempe-

SECUENCIACION

fiarse en & en forma confortable, agradable, disfru-
table, interpretando lo que la naturaleza nos brinda,

poniendo en jue?o la capacidad de |os nifios de co-
operacion y resolucion de situaciones.

DE CONTENIDOS

EJE: EL HOMBRE, SU CUERPO Y SU MOTRICIDAD
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS ORGANIZADORES: Estructuracion perceptivo-motora.
El cuerpo, su cuidado, sus capacidades y habilidades

CUARTO ANO

QUINTO ANO

SEXTO ANO

Laizquierday la derecha de las co-
sas.

Diferencias corporales y organicas.
Capacidad y rendimiento.

El propio movimiento.Los esque
mas motores combinadosTono mus-
cular y movilidad articular. Ejerci-
cios inconvenientes.

Esguemas posturales combina-
dos.

La higiene individual y grapal cui-
dado del cuerpo.

El ritmo la armonia del movimien-
to.

La expresion del propio cuerpo, re-
CUrs0s €Xpresivos y comu- nicativos.

La izq. y la derecha de las cosas
como referencia de la accién.

Las capacidades corporales y orgé-
nicas cambios que produce en ellas
la practica sistemdtica.

El propio movimiento. La combina-
cion de habilidades y destrezas cor-
porales. Los movimientos inconve-
nientes y preventivos.

Posturas estéticas , dindmicas y re-
ferenciales.

La higiene individua y grupa cui-
dado del cuerpo.

El ritmo, la fluidez del movimiento.

La expresién del propio cuerpo.
Soltura gestual, expresiéon y comu-
nicacién.

La izquierda y la derecha de las co-
sas como referencia de la accion.

Las capacides corporales y orgédni-
cas formas generales de entrena-
miento.

El propio movimiento. La destreza
como instrumento de la habilidad.
La habilidad como resolucién de si-
tuaciones.

Ejercicios inconvenientes.

Tono y movimiento con sucesion de
posturas.

La higiene individual. Cuidado del
cuerpo. La sexualidad su incidencia
en la préctica de actividades corpo-
rales.

El ritmo, la presicion del movimien-
to.

La expresién del propio cuerpo.
Formas de movimiento expresivas y
comunicativas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Practicar y reflexionar formas de estimulacion de las capacidades corporales y organicas.
Reflexionar sobre las variaciones del tono muscular en reposo y en actividad.

Practicar y verificar laizquierday la derecha de las cosas.
Experimentar diversas formas de movimiento en situaciones que requieran de laexpresiony la

comunicacion.

Comparacion y diferenciacion de movimientos armonicos 'y disarmaonicos. . o
Comparacion y diferenciacion de formas convenientes e inconvenientes de realizar gjercicios

corporales.

Practicay reflexion sobre los cuidados del cuerpo.
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EJE: EL HOMBRE, EL JUEGO Y LOSDEMAS
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS ORGANIZADORES: Juegos motores
Juego por € juego mismo

CUARTO ANO

QUINTO ANO

SEXTO ANO

El propio cuerpo y el cuerpo de los
otros. La izquierda y la derecha de
los otros

La comunicacién con otros. El sen-
tido de la accidn propia. Y de las
acciones de los otros.

Juegos grupales reglados.

Creacién de reglas que den soporte
ala actividad provocadas por el pro-
fesor o sugeridas por los nifios.

El movimiento con los otros. La co-
ordinacién de acciones con sentido
tdctico.

El propio cuerpo y el cuerpo de los
otros . La izquierda y la derecha de
los otros como referencia de la ac-
cién.

La comunicacién con los otros.
Interaccién y comunicacién. La in-
terpretacién de las acciones

Juegos grupales reglados, aceptacién
de las reglas y como consecuencia de
los demads. Debate y consenso.

El movimiento con los otros. Accio-
nes tdcticas de cooperacién y de opo-
sicidn , cédigos de comunicacién
motriz.

El propio cuerpo y el cuerpo de los
otros. La izquierda y la derecha de
los otros como referencia de la ac-
cién.

La comunicacién con otros. Sefia-
les y cédigos de comunicaci6n.

El grupo de juegos: valores y com-
portamientos. Debate y consenso.

El movimiento con otros. La 16gica
de los juegos: relacién regla-objeti-
vo-situacidén-accién.

TiActica, estrategia, accién y comu-
nicacién. Juegos pre-deportivos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Ejercitar la percepcion de laizquierday la derecha de los otros en movimiento.

Provocar € gjuste de los gestos y movimientos a los sentidos de | as acciones.

Acordar y practicar reglas de juego de funcionamiento grupal que articulen rolesy funciones,
de dinamicas grupales acordes con la tarea a realizar. Ajustar los comportamientos individuales
a las reglas acordadas grupal mente.

Elaborar esquemas tacticos de cooperacion y oposicion.
Andlizar lalogica de los juegos y gjustar 10s esgquemas motrices y comunicativos a los reque-
rimientos tacticos y estratégicos.

EJE: EL HOMBRE Y EL MEDIO
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS ORGANIZADORES:

Los ambientes naturales - Cuidados del ambiente

CUARTO ANO

QUINTO ANO

SEXTO ANO

La convivencia con los otros en
ambientes naturales. Tareas y acti-
vidades. Organizacién ejecucién y
cuidado.

Los elementos del ambiente natural
como fuente de vida.

Resolucién de situaciones motrices
en el medio acuatico.

La convivencia con los otros en am-
bientes naturales. Tareas y activida-
des.

Los elementos del ambiente natural
preservacién y cuidado.

Dominio , conocimiento y cuidado del
medio acuatico.

La convivencia con los otros en am-
bientes naturales. Formas de vida en
la naturaleza, trabajos y actividades
de ocio: programacién y organizacién.

La higiene ambiental.

Dominio, conocimiento y cuidado
del medio acudtico.
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Organizar y gecutar trabajos y actividades en la naturaleza 'y al aire libre en caminatas, excursio-

nes, campamentos €tc.
Organizar los tiempos de trabgjo y ocio.

Reconocer, preservar y cuidar € ambiente natural.
Practicar y reflexionar sobre las formas de manegjo en e medio acuético.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Vaorar las propias posibilidades de resolver problemas motores.
Generar estrategias personales en la resolucion de problemas motrices.
Sentido de equidad, justicia, honestidad, autonomia y responsabilidad en € comportamiento

socia en actividades corporales.

Disposicion para negociar, acordar y respetar reglas en el funcionamiento grupal, juegos 'y de-

portes.

Toleranciay serenidad en lavictoriay en laderrota.

Valoracion de laidentidad nacional en el desarrollo y seleccion de juegos, deportesy précticas
corporales sin perjuicio del respeto por otras identidades.

Rechazo de la discriminacion por motivos de aspecto, rendimiento, sexo, etnia, condicién social

u otros.

Curiosidad y apertura critica con los modelos corporaesy de salud.
Interés por €l uso del razonamiento intuitivo, 16gico y la imaginacion para plantear y resolver

problemas motrices.

Valoracion de la Educacion Fisica como aporte al desarrollo de las diferentes dimensiones del

propio cuerpo y movimiento.

Cuidado de elementos, materiales, instalaciones para la préactica de actividades.

Respeto por las condiciones de higiene y seguridad.

Aprecio por las convenciones normativas que rigen las practicas ludicas y deportivas.

Posicion critica ante |los mensajes de los medios de comunicacion socia referidos al cuerpo, la

salud y las préacticas corporales.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

En la actualidad la preocupacion de la edu-,
cacion se centra no solo en los contenidos, es
decir en el qué aprenden los nifiosy las nifias,
sino en como o hacen.

Frente a impulso por moverse, e hombre
necesita intervenir en un medio que le posibi-
lite un aprendizaje que incida en su desarrollo
motor. Desde esta mirada la intervencion del
docente debe poseer una intencionalidad cla-
ra, respetuosa de la evolucion, de las caracte-
risticas de cada edad, deinteresesindividualesy
sociales. Estaintervencion demandadel docente
pautas que orientan el accionar educativo:

. Conocer € nivel de desarrollo del sujeto
para que las situaciones de aprendizaje constitu-
yan € conflicto que desencadene la blsgueda.

. Favorecer latoma de conciencia del pro-
ceso de busqueda teniendo en cuenta € error,
que debe ser tomado como paso intermedio en
la construccion del conocimiento.

. Respetar 1os intereses y necesidades del

.Sujeto que aprende. No proporcionar un pro-

grama armado desde lo que € profesor consi-
dera bueno para e alumno, sino estructurado
en funcion de lo que a sujeto leinteresay de
lo que el maestro detecta como situaciones ne-
cesarias para dicho aprendizaje.

. Enfatizar la importancia del proceso més
gue del resultado. En la riqueza de procedi-
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mientos, en las distintas alternativas que el su-
jeto encuentra en dicho proceso, es donde lo
aprendido adquiere plasticidad.

. Admitir la necesidad de que lo aprendido
sea posible de ser generalizado y reconstruido
en otros contextos.

* Evitar las progresiones mecanizadas como
garantias de que € nifio aprenda. Para que €
movimiento sea una representacion mental
plasticay consciente, debe ser e fruto de un
proceso que debe representarse y que €s pro-
pio de cada sujeto.

En la Educacion Fisica, los conceptosy las
aptitudes surgen de la reflexion sobre las prac-
ticas corporales. No tiene sentido conceptuali-
zar o0 adjudicar valores a un cuerpo no vivido,
capacidades o funciones no gercitadas, a mo-
vimientos no practicados. Sin embargo, es un
error considerar a la Educacion Fisica como
una disciplina puramente instrumental. La re-
flexidn sobre la practica corpora y motriz cons-
tituye un procedimiento principa en la ense-
flanza de la Educacion Fisica; saber hacer im-
plica reflexionar sobre lo que se hace y valorar
lo que se hace.

El juego tiende a gercitar las conductas mas
recientemente adquiridas y permite asimilar-
las a los esgquemas propios de cada uno. Por
€s0 es muy importante tolerar y favorecer su
aparicion en las clases. El énfasis en € juego
motor caracteriza el area pero no excluye la uti-
lizacion ocasional de otros juegos.

A partir del ingreso alaE. G. B., los juegos
reglados son predominantes. No obstante, du-
rante e primer cicloy aln en e segundo, per-
sisten juegos de rol que expresan €l propio jue-
go, € persongje imaginario que cada nifio jue-
gaen € juego con otros. El desarrollo del sen-
tido ludicay de la autonomia socia requieren
del respeto por estos juegos de rol, aunque a
veces vayan en contra de lalégica del juego o
de los objetivos perseguidos por € grupo. Es
conveniente un tratamiento grupal de estas Si-
tuaciones que permitan a los nifios y nifias

descubrir las interferencias entre roles y fun-
cionesy las maneras de articular su propio jue-
go en € juego con los otros.

No hay juegos sin reglas pero cuanto mas
reglas tiene un juego Menos juego es.

A fin de respetar € juego infantil y los va-
lores educativos que ofrece, l10s juegos debe-
rian presentarse de manera muy sencilla, enun-
ciando las reglas principales que caracterizan
acadaunoy dejando a desarrollo mismo de la
actividad la aparicion de problemas que exijan
su solucién, mediante la adicion o modificacion
de reglas. Esto favorecera en los nifios y las nifias
los procesos de construccion de las normas, de
comprension de su espiritu y necesidad de auto-
nomia social y moral, de descentracion personal,
de inclusion de los otros como diferentes.

Los juegos reglados motores constituyen
una herramienta poderosa en la comprension
del espiritu de lasreglas y la necesidad de los
marcos normativos. En este proceso es muy
importante promover y respetar en los nifios el
debate y acuerdo sobre las reglas en juegos y
actividades corporaes. Se recomienda € uso
de estrategias y dindmicas que incluyan € de-
bate y la reflexion sobre las précticas lUdicas y
corporales.

Los debates y acuerdos sobre las reglas
y normas admiten su extension en todas las ac-
tividades desarrolladas por € grupo, es decir,
al funcionamiento grupal en general.

Las actividades corporales, sean ludicas,
gimnésicas, deportivas o0 en la naturalezay a
aire libre ofrecen oportunidades constantes y
de alto valor para estos tratamientos, dado su
carécter practico y relacional. Incluso las cues-
tiones disciplinarias, relacionadas con el orden
y organizacion de las actividades, e respeto
mutuo y la aceptacion de normas, admiten un
tratamiento similar. El didlogo promueve la
comprension de las necesidades y utilidad de
cierto orden y organizacion y la reflexion so-
bre el compromiso, laresponsabilidad y €l ac-
cionar de cada uno. Esto no significa que €




docente no gerza una autoridad que le permita
orientar los debates, intervenir en los conflic-
tos, zanjar las diferencias, aportar racionalidad
y decidir en las situaciones en que le corres-
ponda.

Se entiende por esguemas posturales basi-
cos los movimientos naturales en la motrici-
dad humana: estar parados, acostados, senta-
dos, arrodillados, etc. Se llaman combinados a
las combinaciones de éstos. Especificos son los
esquemas posturales propios de una actividad
gimnasica, |udica o deportiva determinada. Por
extension se denominan referenciales alos es-
gquemas posturales que anteceden a la realiza
cion correcta, econémica y eficiente de cual-
quier movimiento que se pretenda realizar.

Los docentes deberiamos prestar especial
atencion ala ensefianza de estos esquemas pos-
turales. Sin embargo, no deberiamos hacerlo
de manera mecanica y uniforme puesto que no
hay una postura general sino gque las eficientes
y economicas surgen de articular los principios
de postura con la biomecanica corpora de cada
uno.

La economia postural hace a la eficiencia
corporal y motriz y, por ende, al conocimiento
del propio cuerpo, a movimiento y cuidado de
lasalud.

Los esquemas motores basicos combinados,
especificos y referenciales se definen con €
mismo criterio que los esquemas posturales y
valen para ellos las mismas recomendaciones.

Se entiende por destrezas a aquellas habili-
dades que se desarrollan en ambientes que no
varian o varian de manera predecible. Las ha
bilidades, en cambio, resuelven situaciones en
ambientes que varian impredeciblemente por
accion del propio ambiente o por la accion de
los demas. En la primera, cobra importancia
decisiva la propiocepcion o percepcion interior
mientras que en la segunda € énfasis se des-
plaza a la exterocepcion o percepcion del en-
torno: En las destrezas, la condicion de éxito
es la posibilidad de repeticién de patrones de

movimientos iguales mientras que, en las ha
bilidades tal condicién esta dada por la posibi-
lidad de adaptacion de los movimientos a los
requerimientos de Situaciones cambiantes y
diversas. Las estrategias de ensefianza de una
y otra por lo tanto, deberian ser diferentes. El
perfeccionamiento de las habilidades, por otro
lado, requiere del perfeccionamiento de la des-
treza que les sirve de soporte. Esto obliga a
articular momentos de préctica aidados del
esguema motor correspondiente a una deter-
minada habilidad con momentos de practica
de la habilidad propiamente dicha en las situa-
ciones correspondientes, es decir, momentos
deandlisisy de sintesis del movimiento dial écti-
camente vinculados en el proceso de ensefianza.

La enseflanza de destrezas y habilidades
corporales y motrices implica relacionar cada
movimiento con los fines y contextos en que
se desarrolla. Los movimientos adquieren sen-
tido en relacion con la légica de las activida
des en que se utilizan. Por lo tanto, las destre-
zas no pueden considerarse aidladas de las ha
bilidades de |as que son soporte, ni las habili-
dades, como comportamiento individual inte-
ligente, de la préactica como resolucion grupal
inteligente de situaciones. A su vez latactica
no puede separarse de la estrategia, dado que
ésta es €l plan para resolver una totalidad de
situaciones (un juego, un torneo, un campamen-
to, etc.), ni la estrategia de la |6gica que articu-
lalaregla, los objetivos y las situaciones con
las acciones aredlizar.

Los docentes deberiamos tener siempre pre-
sente estas rel aciones cuando ensefiamos, por-
gue ellas dan sentido a los distintos movimien-
tos convirtiéndolos en acciones. Toda activi-
dad corpora y motriz, desde la percepcion de
las partes 'y lados del propio cuerpo, la practi-
ca de la punteria y la ambidextria, la adquisi-
cion de técnicas generales y especificas del
movimiento, el entrenamiento de las capaci-
dades corporales y organicas, hasta la regula-
cion y distribucion del tono muscular, € con-
trol de larelacion tonico fisica del movimien-
to, de su calidad, su economiay su eficiencia,

DISENO CURRICULAR - EGB 2




184-

cobra sentido y significado en la accion que se
define por los contextos en que se desarrollan
los objetivos que la orientan.

Ensefiar considerando estas relaciones que
configuran e movimiento, implica disefiar y
poner en practica estrategias de ensefianza en
las que cada contenido tiene un valor en si y en
relacion con los fines y contextos que le dan
sentido y significado. El disefio y puesta en
préctica de tales estrategias necesita de un ana
lisis de los contenidos disciplinares y de sus
relaciones con las teorias del aprendizajey de
la ensefianza como requisito para establecer las
etapas o fases didacticas instrumentales.

Se acepta que €l aprendizaje de habilidades
y destrezas corporales y motrices, y su utiliza-
cion adecuada en juegos y actividades, admite
tres etapas. una primera vinculada con la ex-
ploracion por los nifios y las nifias de la situa
cion o problemas de movimiento a resolver;
una segunda etapa caracterizada por la diferen-
ciacion o elaboracion de respuestas de solucion
al problema; y unatercera caracterizada por la
posibilidad de aplicacion y reproduccion del
movimiento en situaciones diversas. Las acti-
vidades exploratorias son prioritarias, pero no
excluyentes en el primer ciclo de laE. G. B.
Las de diferenciacion caracterizan e segundo
ciclo, y las de elaboracion de esterotipias de
movimientos pléasticos y flexibles correspon-
den a tercero. Sin embargo, este proceso no es
lineal ni continuo; admite saltos, retrocesos, de-
tenciones. El pasagje de una fase a otra puede
hacerse en una clase o requerir tiempos pro-
longados, un nifio o nifia puede alcanzar pro-
visoriamente una fase y necesitar regresar ala
anterior; puede precisar explorar un contenido
y estar una fase més avanzada en relacion a
otros.

Estas fases (ie?ual gue las investigaciones y
teorias sobre € desarrollo y el aprendizaje
motor, sirven de referencia parala elaboracion
de propuestas de actividades y estrategias de
ensefianza adecuadas a las supuestas posibili-
dades, intereses y necesidades de los nifios y
las nifias. Es preciso que €l docente las consi-

dere como marco referencial para ubicar su la-
bor pero cuide que no obturen la observacion
constante y pormenorizada de sus aumnos y
grupos de alumnos. Esto le permitira gjustar
8;5 propuestas y estrategias a las reales necesi-

es, posibilidades e intereses de cada uno de
los nifios y nifias con los que trabajen y alos
requerimientos institucionales en situaciones
escolares concretas.

L os proyectos institucional es deben contem-
plar lavinculacién de la Educacion Fisica con
otras &reas del conocimiento escolar. Seriare-
comendable que se elaboren programas que
articulen los contenidos de diversas areas en
periodos de tiempo acotados y con objetivos
concretos que faciliten su evaluacion en térmi-

Nnos de procesos Y resultados.

CRITERIOS
PARA LA EVALUACION

La evaluacion en cualquier area curricular
implica considerar los distintos tipos de conte-
nidos que se han desarrollado, en términos de
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La evaluacion es un proceso sistematico que
requiere el disefio de estrategias propuestas por
el docente, coherentes con la naturaleza de los
contenidos desarrollados.

Implica hablar de seguimiento. En este sen-
tido, la evaluacion no debe ocupar €l lugar so-
lamente de acreditativa.

Teniendo en cuenta que la preocupacion
central de la Educacion Fisica se remite alas
res dimensiones del movimiento: acerca del
movimiento, en e movimiento y a través del
movimiento, la mirada de la evaluacion debe-
ré estar puesta en los aspectos que hacen aes-
tas tres dimensiones.

Considerando que € marco tedrico desarro-
liado recuperatanto la esferaindividual como
la social se propone considerar los siguientes

aspectos
Aspecto bioldgico: este aspecto compren-
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de una concepcion acerca de la salud entendi-
da como un proceso por € cua se busca un
equilibrio adecuado entre el cuerpo y € me-
dio, no en términos de blusqueda exitosa. Des-
de esta forma de entender la salud es posible
atender a los procesos desarrollados tanto por
los organismos sanos como por los enfermos y
las particularidades que cada uno desarrolla en
esta busqueda.

e Aspecto afectivo: la consideracion de este
aspecto implica convocar las motivaciones, los
deseos, desafios, éxitosy fracasos, que conlle-
va €l poner en juego €l cuerpo del nifio y la
nifa.

. Aspecto cognitivo: se incluye agui € con-
junto de estrategias que € nifio y la nifia desa-
rrollan en e momento de dar lugar a una con-
ducta motriz, no sdlo en cuanto a una destreza
corpora sino en cuanto a la capacidad de abs-
traccion para poder autoevauarse y evaluar a
sus compafieros en una conducta determinada.

. Aspecto expresivo: incluye los sentidos y
significados que una determinada actividad
corporal transmite y cOmo ésta es compartida.

. Aspecto social: convoca la dimension so-
cializadora 'y de comunicacién que una deter-
minada actividad corporal implica en términos
de condiciones necesarias, tales como € traba
jo en grupo, que es uno de los aspectos fun-
dantes en e campo de la Educacion Fisicay
otros mas que el docente considere apropiados.

A partir de estos aspectos planteamos una
evaluacion que tenga en cuenta:

- Larealizacion de procesos de seguimien-
to en cuanto a los avances y retrocesos obser-
vados en los nifios y las ninas, que sean de ca-
récter sistematico e intencional.

- La necesidad de intentar que € nifio y la
nifia dé cuenta por si mismo de sus propios pro-
cesos de aprendizaje.

- La importancia de rescatar o recuperar la
heterogeneidad y diversidad de los aprendiza-
jes corporales, teniendo presente en todo mo-
mento el equilibrio entre lo cuantitativo y 1o
cualitativo.

- La necesidad de atender tanto a los aspec-
tos generales como a los especificos.

En e Nivel de E.G.B. ler. y 2do. ciclo los
aspectos relevantes a evaluar nos remiten a
pensar en:

- caracteristicas fisicas

- gptitud fisica

- gptitud funcional

- comportamiento psico-social

BIBLIOGRAFIA

Le Boulch, J. Hacia una ciencia del Movi-
miento humano Paidos, 1981.

Girades, M. La gimnasia formativa en la ni-
fiez y la adolescencia Stadium, 1985.

Giraldes, M. Didactica de una cultura de lo
corporal Edicién del Autor, 1994,

Le Boulch, J.La educacién por el movimien-
to, Paidos.

Harrow, Anita Taxonomia del dominio Psico-
motor El Ateneo, 1972.

Caneque, H. Juego y vida El Ateneo, 1993.

Ontoria, A. Una técnica para aprender ma-
pas conceptuales NARCEA, 1995.

Coll, C. Los contenidos de la reforma Santi-
Ilana, 1992.

Blazquez, D. y Ortega, E. La actividad motriz
[-2-3, Cincel.

Ausubel, D. Psicologia Educativa, 1993.

Pozo, J. Teorias Cognitivas del Aprendizaje
Morata, 1993.

Riviere, A. La psicologia de Vigotsky, Cap. X

Bruner, G, Desarrollo cognitivo y Educacion
Morata, 1988.

Bruner, G, El proceso mental en el aprendi-
zaje NARCEA.

Bruner, G. Realidad mental y tiempos posibles.

Gomez, J. La Educacion Fisica en e Nivel
Primario Stadium, 1989.

DISENO CURRICULAR - EGB 2

1857

i



Vezub, Lea Articulo sobre La seleccion de los
Contenidos Curriculares. Los criterios de sig-
nificatividad y relevancia en el conocimiento
escolar.

Lapierre, A. Articulo sobre EI cuerpo y el in-
conciente

Piaget, I. La formacion del simbolo en el niiio,
Fondo de Cultura Econémica - México, 1961.

Crisorio, R. Enfoques para el abordaje de
CBC desde la Educacion Fisica en Serie Pe-
dagégica Nro 2.




FORMACION ETICA Y CIUDADANA

FUNDAMENTACION DEL AREA

El articulo sexto de laLey Federal de Edu-
cacion dice:

El sistema educativo posibilitara la for-
macion integral y permanente del hombre y la
mujer vocacion nacional, proyeccion re-
gional y continental y visién universal, que
se realicen como personas en las dimensiones
cultural, social, estética, ética, y religiosa,
acorde con sus capacidades, guiadas por los
valores de vida, libertad, bien, verdad, paz,
solidaridad, tolerancia, igualdad y justicia.
Capaces de elaboran por decision existencial,
su propio proyecto de vida. Ciudadanos res-
ponsables, protagonistas criticos, creadoresy
transformadores de la sociedad, a través del
amor, e conocimiento y e trabajo. Defenso-
res de las instituciones democraticas y del
medio ambiente

La sociedad actual se mueve entre una
serie de supuestos relativistas y unaineludible
necesidad de reconocimiento de valores uni-
versales que permiten una convivencia redl
entre hombres de muy distinto origen cultural.
Es necesario interpretar e mundo humano
desde las categorias de la pluradidad y la dife-
rencia sin que esto conlleve a una situacion
socia que legitime la injusticia, la desigual-
dad, la marginacion o la segregacion de cual-
quier tipo.

No hay duda de que €& reconocimiento
de las diferenciasy €l respeto por el otro repre-
senta uno de los avances més significativos
de esta ultima mitad de siglo. La crisis. de
una universalidad basada en e poder de un
sujeto historico que se constituye en € juez de
toda otra cosmovision condujo a unafragmen-
tacion que por momentos parecio insuperable.
Esta fragmentacion se ve acompafada por un
aumento en e poder de las comunicaciones
masivas, mayor desigualdad en e desarrollo,

transformaciones en € medio natural y una
revolucion cientifico - tecnolégica que sin
duda plantea interrogantes éticos y legales nue-
VOS.

Estatension entre lo particular y lo univer-
sal exige € esfuerzo de pensar nuevamente la
realidad humana como conciencia de que am-
bos polos son indisociables, constituyen aspec-
tos de una mismarealidad y cualquier postura
que solo admita uno de ellos conduce facilmen-
te a reduccionismos dogmaticos, anacronicos
Yy, en muchos casos, peligrosos.

En este marco, la inclusién de conteni-
dos relativos a cuestiones tales como perso-
na, valores, normas, se vuelve imprescindible
S aspiramos a la formacion de ciudadanos
libres y responsables de sus acciones «Se
trata de reconocer la dignidad de la persona,
como ser individual y social, saber respetar y
valorar a los otros, € orden constitucional y
la vida democrética, reconocer los valores
universales expresados en las declaraciones
de los derechos humanos, preservar e medio
natural y saber analizar los aspectos morales
de la realidad para comprometerse responsa
blemente en un mundo complgo y atrave-
sado por transformaciones profundas.»
(Aportes para la elaboracion de disefios... Set.
1996)

Formacion Eticay Ciudadana constituye el
espacio propio para lareflexion de estas cues-
tiones a partir de los datos que brinda la expe-
riencia diaria de los involucrados en la con-
vivencia cotidiana. Ninguno de los integran-
tes de la institucion educativa queda eximido
de hacer efectiva esta reflexion. La habitual
escision entre teoriay practica se superaen la
medida en que toda accion individual o so-
cial presupone valores que hace efectivos en
la misma accion.

La incluson de estos contenidos en una
propuesta educativa excede € smple trata
miento en €l aula, ya que de acuerdo alo desa

DISENO CURRICULAR - EGB 2

187



188

rrollado anteriormente, es la institucion com-
pleta quien se compromete en la transmision
de un modo de convivencia acorde con |o que
Se sostiene. Pero son necesarios paralelamente
espacios de tratamiento especifico de estas te-
maticas con la incorporacion de los saberes de
las disciplinas involucradas (filosofia, dere-
cho, psicologia, sociologia). La presencia si-
multanea de un espacio institucional que ga-
rantice la convivencia entre sus integrantes so-
bre estos fundamentos y de un tratamiento sis-
temético de estas cuestiones, permiten al nifio
y ala nifia tomar decisiones sobre la base de
argumentaciones solidas y fundamentadas. No
basta, por consiguiente, el simple conocimien-
to de las normas que regulan un modo de orga-
nizacion de lavida social. La reflexion critica
sobre los fundamentos de las mismas, la argu-
mentacion raciona en latoma de decisionesy
la coherencia entre este proceso y las accio-
nes concretas es el ge fundamental de la pro-
puesta.

La Formacion Eticay Ciudadana
enel 1°y 2°ciclodela EGB

En e 1°y 2° ciclo de la EGB los CBC
correspondientes a Formacion Eticay Ciuda
dana adquieren especial relevancia. Son ellos
los destinados a proporcionar los € ementos
tedricos necesarios para una fundamentacion
clara de este proyecto de vida que se aspira
que €l nifio y la nifia elaboren, asuman y efecti-
vicen en e desarrollo de su vida, tanto a nivel
personal como social.

Es indudable que cualquier proceso de
transformacion educativa tiene su origen en
demandas sociales y culturales que lo impul-
san. La transformacion educativa vigente no
€S Una excepcion en este sentido e indudable-
mente viene acompanada de un conjunto de
transformaciones a interior de la dinamica
socia en la cua entran en tension los marcos
normativos, los valores, los derechos y los de-
beres de los ciudadanos.

Se imponen, entonces, nuevas discusiones
en torno a como las formas culturales, mate-

riales y simbadlicas legitiman o desechan prac-
ticas sociales vinculadas a los valores y a las
normas que impactan de manera notoriaen la
vida escolar.

La Formacion Etica y Ciudadana tiene
como proposito general contribuir a la for-
macion integral del nifio y la nifia aportando
un espacio de discusion entre iguales, y de di&
logo critico y creativo en torno a la libertad,
los valoresy las normas, y en vista a la cons-
truccion de una sociedad plurdista, solidaria'y
democrética, comprometida con €l medio na
tural y social.

La provincia de Chubut se caracteriza por
ser € fruto de la convergencia de muy dife-
rentes tradiciones culturales que incluyen des-
cendientes de los habitantes originales de la
region, de los primeros pobladores extranje-
ros (boers, galeses, portugueses, esparioles, ita-
lianos, alemanes, etc.) de la inmigracion del
pais limitrofe mas cercano (chilenos) y del
resto de las provincias argentinas en un pro-
ceso de migracion interna mucho mas recien-
te (catamarquefios, santiaguefios, cordobeses,
etc.). Estareaidad exige ladoble tarea de cons-
truir un espacio de dialogo desde cosmovisio-
nes diferentes y a la vez contribuir a la cons-
truccion de una identidad que avance en la su-
peracion del desarraigo propio de algunas re-
giones de laprovincia.

Se hace necesario entonces agregar a pro-
posito general de este area, un proposito espe-
cifico parala provincia promover un espacio
de encuentro entre la diversidad que represen-
ta cada nifio y nifia de esta provincia, rescatan-
do la multiplicidad de raices culturales que
constituyen nuestra realidad social y contri-
buyendo a la construccion de una identidad
gue permita, tal 1o expresado anteriormente,
superar e desarraigo, comprometerse con la
region, tanto en la preservacion del medio
natural como en la conformacion de una socie-
dad sobre valores fundamentales, como la vida,
la verdad, la justicia, la solidaridad, la tole-
rancia, lapaz, laigualdad, la belleza, lahonra-
dez.

Sin duda estos propésitos conllevan la ne-

DISENO CURRICULAR - EGB 2




cesidad de que € nifio y la nifia se inicien en
el conocimiento de los marcos normétivos co-
rrespondientes. Congtitucion Nacional, Cons-
titucion Provincial, Declaraciones Universales
de los Derechos Humanos. Este conocimien-
to se debe traducir en un compromiso con la
democracia como forma de gobierno y como
estilo de vida'y con e estado de derecho como
nico reaseguro del acuerdo ético universal.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Proponer, organizar y participar en pro-
yectos gque propicien la integracion entre los
aumnos y alumnas del establecimiento de
pertenenciay con establ ecimientos cercanos.

Comprender laimportancia de la pertenen-
ciaaun grupo y a su historia, y los diversos
modos de abrirse a la trascendencia seguin sus
propias opciones.

Conocer los elementos bésicos de la Cons-
titucion Nacional y dela Constitucion Pro-
vincial y valorar su importancia como normas
fundamentales para la comunidad, reconocien-
do los distintos poderes y funciones.

Conocer la Declaraciones Internacionales de
Derechos Humanos y reconocer su presencia
en la Congtitucion Nacional.

Debatir criticamente y acordar normas
gue regulen la convivencia en € aulay que
no contradigan los enunciados bésicos de la
Congtitucion Nacional, la Provincia y las
Declaraciones de los Derechos Humanos.

Reconocer laimportancia de los valores en
la vida de una comunidad comprometida en
una convivencia democratica.

Construir conceptos «llave» tales como:
«Vdores», «Libetad», «Persona», «Dere-
chos Humanos», que le posibilitaran posicio-
narse con un nuevo enfoque ante la conside-
racion de problemas y situaciones reales.

Revisar prejuicios personades y modifi-
car conductas , en funcion de los aprendiza-
jes realizados.

Promover & cuidado de la salud persondl

y la preservacion del medio mediante propues-
tas de accion efectivizables a corto plazo.

Reconocer inferencias mediatas, inmedia-
tas, por analogiay argumentos silogisticos co-

rrectos, identificando afirmaciones implicitas.
CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

L os contenidos han sido agrupados en tor-
No a cuatro ges que se definen a través de cua-
tro preguntas:

¢QUE es ser persona?
¢Qué son los valores?

¢Los valores dependen de cada uno o valen
para todos?

¢COmo unimos igualdad ante laley y res-
peto por las diferencias?

Haberlos formulado como preguntas no es
casual ni arbitrario. Responde ala concepcion
del @rea como un espacio de cuestionamiento
permanente y reflexién en busqueda de con-
ceptualizaciones cada vez mésricas y profun-
das en torno alas cuestiones centrales. Con este
mismo criterio, se sugiere disefiar las unidades
didacticas en torno a preguntas que sean signi-
ficativas para e grupo a cargo.

Respecto de la primera pregunta, se trata de
trabgjar todos agquellos aspectos que nos hacen
diferentes, y en consecuencia Unicos. Lo que
nos distingue, nos identifica, nos es propio. Esta
busgueda tenderd simultaneamente a reconoci-
miento del otro como distinto y a respeto de
tal distincion. Se trata de superar la nocion de
individuo, cuya unidad se define negativamente
(algo o aguien es individuo cuando no es otro
individuo) y avanzar haciala unidad de la per-
sona, definida positivamente y mediante ele-
mentos procedentes de si misma, como centro
de actividades racionales, emocionales y voli-
tivas. La persona es asi una entidad fundada
en unarealidad psicofisica, pero no reductible
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a€lla Justamente por ello, no es un individuo
determinado por las leyes que gobiernan esta
realidad psicofisica sino que es fundamental-
mente LIBRE y, en consecuencia, obramoral-
mente.

La segunda pregunta define un eje estrecha-
mente conectado con el anterior, en lamedida
que el concepto de valor remite directamente a
la capacidad de la persona de construir unarea-
lidad humana sobre la realidad natural. Se pro-
pone reflexionar sobre el concepto de valor y
determinar la naturalezay el caracter del mis-
moy de los llamados juicios de valor. Es éste
el espacio apropiado para trabgjar con los ni-
flosy las ninas cuestiones relativas alo que es
reconocido por ellos como valioso y lo que es
socialmente jerarquizado en este sentido. Sin
duda la discusion en torno a los valores que
enunciael Art. 6 delalLey Federa seimpone,
pero smultaneamente se impone e andlisis
critico de aquellos valores que son propios del
ambito de la tecnologia y que invaden la reali-
dad cotidianadel nifio y la nifia (eficiencia, pro-
ductividad, economia de costos, durabilidad,

SECUENCIACION

Ejesy sus denominaciones.
Eje 1. ¢Qué es ser persona?
Eje 2: ¢Qué son los valores?

etc.). Estambién & espacio apropiado parare-
flexionar sobre cuestiones actuales relativas al

valor de lavida, la salud, la preservacion del

medio, y los conflictos que hoy plantean desa-
rrollos cientificos y tecnol égicos tales como la
ingenieria geneética, las terapias agencias, la
energia nuclear y otros que el docente reconoz-
ca como significativos para e grupo.

El tercer ge plantealadiscusion entrerela-
tividad o universalidad de los valores. Si bien
este tema ya fue abordado en la fundamenta
cion del area, cabe destacar la necesidad de
dar tratamiento en este contexto alas Declara
ciones Universales de los Derechos Humanos
y de los Derechos de los Nifios como instan-
cias fundamentales de superacion de los relati-
Vismos.

Finalmente, e ge 4 introduce € aspecta
normativo en conexion con los g es anteriores
siendo € principio de convivencia democréti-
ca sostenido sobre los pilares: libertad e igual-
dad, el estructurador de toda reflexion acerca
de la efectivizacion de los valores en la vida
socia y politica.

DE CONTENIDOS

Eje 3: ¢Los vaores dependen de cada uno o valen para todos?
Eje 4: ¢Como unimos igualdad ante laley y respeto por las diferencias?

EJE 1: ¢(QUE ES SER PERSONA?
CONTENIDOS CONCEPTUALES

CUARTO ANO

QUINTO ANO

SEXTO ANO

Reconocimiento de motivos 'y reac- La inteligencia estratégica, la comu- y

ciones afectivas.
Las causas del recordar y € olvidar
Grupos de amigos.las afinidades.

La identidad y los antepasados.
El proyecto de vida.

La busqueda de trascendencia.
Las religiones.

Identidad y pertenencia a una comuni-
dad nacional con una historia comadn.

nicativay la expresiva

Los roles asignados a varény alay Losroles asignados a varon y ala
mujer en diferentes épocas.

mujer en diferentes culturas.

Identidad y pertenencia a diversos
grupos con una historia comun.

La blsgueda de trascendencia. Cos- La blsqueda de trascendencia. Los
movisiones religiosas y no religiosas. ideales y |as utopias.
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Apariencia corporal y salud. Moda y salud. Clasificacion de las

enfermedades; epidemias, endemias
y pandemias.

Transmision de enfermedades.
Salud integral: aspectos biol6gicos,
psicoldgicos y sociales.

Salud y edtilos de vida

La accion humana: |as intenciones,
las motivaciones, los fines.

La voluntad, el querer, la eleccién y
la decision

Problemas sanitarios argentinos

La libertad y los condicionamientos El actuar de la personairazén vy li-

bertad.

La libertad y la responsabilidad en
la accion humana personal y social.

EJE 2: :QUE SON LOSVALORES?
CUARTO ANO QUINTO ANO

SEXTO ANO

El reconocimiento de los valores y Las costumbres sociales como La busqueda del bien comin en la

su efectivizacion en la accion orientacion de la accion.

El respeto a los demas como ejer- El respeto a los demas como ejerci-

cicio de equidad y solidaridad. cio de equidad y solidaridad.

La cooperacion. Medios masivos de comunicacion.
Moday salud.

Lasalud: prevencién de accidentes  El éxito y el eficientismo.
en el hogar y en la escuela. Prime- Lo Util y lo indtil.
ros auxilios.
Cuidado del medio ambiente. La
contaminacion ambiental.
Requerimientos bésicos de alimen-
tacion. Dietas

vida social.
El respeto a los demés como gjerci-
cio de equidad y solidaridad.

Medios masivos de comunicacion.

Proteccion de las enfermedades in-
fecciosas y no infecciosas.
Alimentacion.

Adicciones.

Consumismo.

EJE 3: (LOSVALORES DEPENDEN DE CADA UNO O VALEN PARA TODOS?

CUARTO ANO QUINTO ANO

SEXTO ANO

Formas de comunicacion. Formas de discriminacion
Respeto por las diferencias cultura- los prejuicios.
lesy sociales. Derecho a la no discriminacion por

El respeto por la vida en todas sus religion, raza, género, ideologia.
expresiones.

Derechos humanos fundamentales Principales declaraciones interna-
reconocidos internacionalmente. cionales de derechos humanos.
Democracia y estado de derecho. Democracia pluraista.

Diversidad socia y cultural y con-
flicto.
El derecho alasalud y ala dignidad
de la persona.
Salud y derechos humanos. SIDA.
Derechos civiles:libertades indivi-
duales: de conciencia, de expresion,
de asociacion, de transito.

Las declaraciones internacionales de
derechos humanos en la Constitu-
cion Nacional.

Estado de derecho y vigencia de los Rupturas del estado de derecho y

derechos humanos.

violaciones a los derechos humanos.
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EJE 4: iCOMO UNIMOS IGUALDAD ANTE LA LEY Y RESPETO POR LAS DIFERENCIAS?

CUARTO ANO

QUINTO ANO

SEXTO ANO

Continuidad y cambios en los roles
familiares

Juego individua y juego colectivo:

lafuncién de la norma.

Salud y normas sociales

Control de aimentos y medicamen-

tos.

El papel de las normas en la convi-
vencia socidl.

Las normas y € funcionamiento de
los grupos.

Inclumplimiento de las normas y tipo
de sancion.

La democracia como estilo de vida
y como forma de gobierno. Otras
formas de gobierno.

Democracia y estado de derecho.

Formas de participacién democrati-
ca € voto.

Principios basicos de la constitucion
Nacional.

Juego y norma: aceptacion y viola
cion.

Trabajo y normas sociales.

Tipos de normas. Usos, costumbres
y leyes.
Las normas y las relaciones entre
grupos.
Legitimidad e ilegitimidad de las
normas.

Primeros ensayos constitucionales
enlaArgentina independiente.

La Constitucién Nacional de 1853.
La democracia y la division de po-
deres. gecutivo, legidativo y judi-
cial.

Formas de paticipacion democréti-
ca los partidos politicos.

Principales normas, derechos y ga-
rantias constitucionales.

El juego colectivo y las reglamenta-
ciones.

Clases de trabajo.
Relaciones de trabajo y especiali-
zacion funcional.
El sistema normativo en la Argentina.

Grupos primarios y secundarios: el

papel de las normas.

La modificacion de las normas,

Las normas y los intereses diversos.

La Reforma Constituciona de 1994.

La democracia y la divisién de po-
deres gjecutivo, legidativo y judicia. :

Formas de participacion democrati-
ca: partidos politicos y otras organi-
zaciones sociales.

Normas, derechos y garantias cons-

titucionales en la Constitucion ac-
tual.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Cuarto afo

Observacion y andisis acerca de los diferentes sentimientos.

Dramatizaciones y reconocimiento de roles.
Debate critico y acuerdo de normas gue regulen la convivencia en el aula, en los diferentes

grupos, en los juegos.

Formulacion de elementos de juicios parala defensa de la posicion que se asume.
Andlisisy explicacion de las relaciones entre salud, ambiente y enfermedad.
Identificacion de acciones como buenas 0 malas seguin los valores que efectivicen y los
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valores universales fundamentales.
Reconocimiento de argumentos, identificando conclusion y elementos de juicio.
Reconocimiento de inferencias mediatas, inmediatas y por analogia.

Quinto afio
Andlisis de situaciones en las que se expresan las diferentes formas de inteligencia.

Imaginacion y dramatizacion de situaciones de juego, trabagjo y comunicacion para €l reco-
nocimiento de los diferentes roles.

Interpretacion de actitudes prejuiciosas y discriminatorias.

Andlisis de los mensgjes de los medios de comunicacion y su conexion con la moda, los
estilos de vida, la salud, los valores socialmente priorizados.

Deteccion y andlisis de situaciones de conflicto entre valores en la vida cotidiana, formula-
cion de posibles soluciones ala situacion de conflicto.

Andlisisy reflexion acerca de las condiciones reales en las cuales hacemos gercicio de nues-
tralibertad.

Recuperacion, comunicacion y reflexion critica de informacion histérica acerca del proceso
democratico en la Argentina

Asistencia o participacion en eventos sociales de origen diverso (torneos deportivos, mues-
tras artisticas, actos publicos, sesiones legidativas, camparias en defensa del medio ambiente,
campafnas en defensa de la salud, etc.) reconociendo € organismo que los genera (clubes,
partidos politicos, instituciones educativas, instituciones de origen confesional, asociaciones
vecinales, organizaciones no gubernamentales, organismos estatales municipales, provincia-
les, nacionales etc.)

Reconocimiento de argumentos silogisticos correctos, identificacion de afirmaciones implicitas.

Sexto afno
Elaboracion de definiciones e hipotesis adecuadas desde €l punto de vista légico.
Identificacion y reflexion de las intenciones, motivaciones y fines de sus propias acciones.

I dentificacion de acciones como buenas o malas y de los valores como fuente de juicio, de
acuerdo a los valores adoptados como universales por la comunidad argentinay a los de la
comunidad educativa.

Propuesta, organizacion y participacion de proyectos que propicien laintegracion entre los alum-
nosy alumnas del establecimiento de pertenenciaentre si y con otras instituciones educativas.

Reconocimiento de la actuacion libre y responsable.

Investigacion de los diferentes grupos sociaes que conforman la comunidad de pertenencia,
sus origenes, costumbres, actividades, religiones, valores que sustentan.
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Indagacion de situaciones de respeto y violacion de los derechos humanos y propuestas de
accion en defensa de los mismos.

Indagacion acerca de la situacion sanitaria de la comunidad de pertenencia, modos de alimen-
tacion, y demas aspectos que hacen ala salud de la poblacidn y alos organismos que trabagjan
con este fin, formulando propuestas de accion a corto plazo para colaborar en € mejoramiento

de la situacion sanitaria

Indagacion acerca de la situacion laboral en lacomunidad de pertenencia, tipos de trabgjo en
relacion con laregion, posibilidades de acceso, nivel de capacitacion requerido.

Recuperacion, comunicacion y reflexion critica de informacion histérica acerca del proceso
democrético en la Argentina.

Indagacion acerca de los diferentes espacios de participacion (partidos politicos, sindicatos,
uniones vecinales, organizaciones no gubernamentales, etc,) y su presencia o ausencia en la
comunidad de pertenencia, formulando propuestas de participacion efectivizables a corto plazo.
Exploracion de las propias posibilidades creativas y reconocimiento de la creatividad de los :
demas en la gjecucion de los contenidos procedimental es descriptos previamente.

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Compromiso en e cuidado persona, comunitaria y de la naturaleza como expresion del
respeto por si mismo, por los demasy por todo o existente, y como concrecion del respeto
por la vida

Apertura a didlogo e intercambio de opiniones sobre situaciones de conflicto para arribar a
acuerdos consensuados.

Confianza en sus posibilidades de reconocer problemas, analizarlos y proponer soluciones
efectivizables.

Participacion responsable en € contexto de una sociedad democrética y en permanente
proceso de construccion.

Compromiso y responsabilidad en las acciones que se emprenden en lo individual o en lo
grupal y comunitaria.

Valoracion positiva del trabajo como oportunidad de realizacidn personal y como aporte al
desarrollo colectivo.

Respeto por todas las formas de trabajo que existen en las distintas comunidades.

Aprecio por labusqueda de la verdad, € rigor de pensamiento, laindagacion y € andisis
como caracteristicas del conocimiento.

Valoracion critica de los avances cientificos y tecnolégicos, de sus posibilidades y limites'y
de los valores gque se sustentan en estas actividades.

Aprecio por e uso de lengugjesy simbolos como e ementos que permiten el pensamiento
|6gico, la construccion simbolica del mundo y la comunicacion de lasideasy los sentimientos.
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ORIENTACIONES DIDACTICAS

En este punto es necesario retornar algunas
cuestiones ya desarrolladas a lo largo del do-
cumento. Se ha sugerido mantener €l criterio
de partir de preguntas para la organizacion de
las unidades didécticas. Esta sugerencia se sos-
tiene en el propdsito de conformar el area como
un espacio de indagacion permanente sobre los
supuestos de nuestro accionar libre. Esto con-
Ilevaalanecesidad de convertir laclase en un
lugar donde se debaten cuestiones a partir del
didogo, la confianza y € respeto, donde los
participantes comparten procedimientos para
pensar, pautas para juzgar y Compromisos para
actuar. Se trata en todo momento de “ir en pro-
fundidad”, o sea ayudar a nifio y nifia a no
aceptar rapidamente respuestas que, alin sien-
do verdaderas, son superficides o incomple-
tas. Ahondar en las cuestiones planteadas se
impone si la intencion es arribar a las expecta
tivas de logros ya formuladas.

Partir de preguntas implica conocer la rea
lidad en la que lainstitucion se desenvuelvey
poder descubrir en la cotidianeidad del nifioy
de la nifia aquellas situaciones que constitu-
yen auténticos problemas. Esto excluye las pre-
guntas retdricas 0 aquellas cuya respuesta se
dacomo acabaday que solo admite ser repeti-
da. El conocimiento del marco teorico disci-
plinar debe ser € instrumento imprescindible
para la correcta conceptualizacion pero de nin-
guna manera lareceta que inhiba la busgueda.

La reflexion sobre la propia cotidianeidad
en sus diversas manifestaciones a interior del
espacio del aula, es provechosa para advertir
tanto &l impacto de los condicionamientos so-
ciales sobre los modos de convivencia como
asi también la impronta particular del nifio y
nifiay de su grupo de pares en la manera de
definir y de actuar sobre si mismo y sobre los
demés.

Cuaquier estrategia que permita lograr lo

descripto anteriormente es utilizable. Sin em-
bargo es conveniente tener en cuenta que:

- Las actividades grupales son provechosas
cuando se trata de realizar investigaciones acer-
ca de la comunidad de pertenencia, sistema
politico, organizacion social, etc. (en los con-
tenidos procedimentales hay implicitas activi-
dades de este tipo).

- Los contenidos que se relacionan con ana
lisis, toma de posicion y argumentacion en tor-
no a cuestiones éticas, exigen la actividad in-
dividual en la medida en que sostengamos la

necesidad de trabajar desde la pluralidad y €
respeto por las diferencias

- El estudio de casos y la discusion a partir
de los datos de la realidad que los medios de
comunicacion y los nifios y las nifias aportan
€es apropiado para generar debatesy confrontar
posturas, pero deberd tenerse en cuenta que las
normasy los valores que las sustentan no son
el fruto de generaizaciones a partir de los da-
tos de la experiencia. Su fundamentacion no
puede ser en ningun caso inductiva.

- Los contenidos procedimentales en lo que
respecta a la argumentacion raciona y a pen-
samiento |6gico aportan herramientas forma-
les, que hacen ala correccion de la argumenta-
ciony que se limitan ala dimension sintéctica
de lengugje. Sin embargo las cuestiones éticas
y normativas, s bien suponen la dimensién
sintéctica, se plantean fundamental mente a ni-
vel seméntico (en torno a significado de los
términos involucrados) y pragmatico (en torno
alos usos del lengugje).

Evidentemente se debera propiciar |a parti-
cipacion activa de todos los nifios y nifias se-
gun sus posibilidades. En este area en particu-
lar, la participacion no es contenido actitudinal,
sino claramente procedimental. Nos propone-
mos que €l nifio y la nifia aprendan a participar
en una sociedad democréticay pluralista, pero
enseflar ésto sin un gercicio efectivo seria
como ensefiar a nadar sin agua. Se ratifica en
este punto la necesidad de que la institucion
completa responda a proyecto de sociedad que

desde €l aula se defiende.
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CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

Tal como ya ha sido planteado, este area se
concibe como un espacio de reflexion y cues-
tionamiento permanente. En este sentido, eva-
luar exige especidmente poner la mirada en
los procesos que los nifios y nifias realizan an-
tes que en laincorporacion de datos y €l mane-
jo de teoria alrededor de los contenidos. No hay
duda de que sdlo es posible e tratamiento de
los contenidos a través de un marco tedrico
preciso y completo, pero tampoco hay duda de
gue solo hay aprendizaje s hay compromiso
efectivo através de la accion.

Es asi que se debera evaluar a nifio y la nifia
teniendo en cuenta e modo en que articulan
progresivamente contenidos conceptuales con
procedimientos y actitudes, de manera que lo
sostenido a través del discurso se haga efecti-
VO en acciones acordes con la edad, los medios
disponiblesy las condiciones concretas en las
que se desarrolla la comunidad de pertenencia.
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LENGUA EXTRANJERA (inglés)

FUNDAMENTACION DEL AREA

El lenguaje es un medio de comunicacion
gue le sirve a hombre para trascender de s
mismo hacia los demés en una variedad infini-
ta de entornos para representar el mundo fisi-
coy socia que le rodea.

Conocer una lengua significa saber hacer,
producir, comprender, reformular enunciados,
por €ello, e plurilingtismo nos lleva a adquirir
todas estas habilidades en otra lengua. Es in-
dudable que € inglés se ha convertido en la
lengua de comunicacion internacional, que her-
mana e integra a una pan-comunidad de usua-
rios sin fronteras geogréficas ni politicas, la
lengua que permite el acceso alas culturas par-
ticulares sin consumir ninguna necesaria-
mente.

El aprendizaje de una lengua extranjera en
este caso Inglés, le posibilitaa nifio y alanifia
adquirir un instrumento expresivo, un medio
para comunicarse, que lo acercaa conocimien-
to de nuevas formas de organizacion cultural y
social.

Todas las lenguas constituyen un sistema de
sistemas, que en su realizacion viva se con-
vierten en un sistema organico de habilidades
expresivas destinadas a desarrollar estrategias
para resolver necesidades de comunicacién. La
habilidad comunicativa es un habito dinami-
CO, Un espg o de nuestra mente.

S6lo se pueden generar aprendizajes signi-
ficativos s se emplean entornos adecuados
donde exista unaimportante y permanente ex-
posicién del nifioy delanifiaa idiomalnglés
con € fin de poder adquirir la mayor cantidad
posible de estimulos desde € exterior, es de-
cir, crear en el espacio fisico momentos de con-
tacto verdadero, vivencial, auténtico y prolon-
gado en contextos comunicativos, teniendo en
cuenta las experiencias, las etapas evolutivas

y los conocimientos previos que € nifio y la
nifia tienen sobre el mundo que losrodeay las
demés lenguas que manejan.

Esto implicalareformulacion de los conte-
nidos en la ensefianza del idioma Inglés 'y la
seleccion de estrategias didécticas adecuadas.

La sociedad moderna y actual reclama €
desarrollo de distintas competencias. El cono-
cimiento de otras culturas y la posibilidad de
comunicarse con las mismas, resulta de funda-
mental importancia en la actualidad.

Dada la incorporacion masiva en los me-
dios de comunicacion de didlogos y discursos
sostenidos en Inglés, que de alguna u otra ma-
nera llegan a nifio, la incorporacion de equi-
pos tecnol égicos, tales como la computadora,
gue ofrece variadas alternativas bgjo este idio-
may la produccion de materiales escritos cien-
tificos y no cientificos con esta modalidad, se
torna imprescindible que la oferta educativa se
amplie, posibilitando a los nifios y nifias, aten-
der de manera seguray eficaz estos desafios.

Por otra parte el idioma Inglés es una herra-
mienta particular que, como otras lenguas con-
tribuye a representar y comunicar deseos, ex-
pectativas, emociones, recuerdos, necesidades,
informacion, vivencias, habitos, sentimientos
y acciones.

Dentro de este marco resulta fundamental
gue todos los nifios que acceden, permanecen
y egresen de |as escuelas cuenten con iguales
oportunidades de alcanzar los saberes cultural-
mente elaborados por la sociedad. En este sen-
tido la ensefianza del idioma Inglés en la es-
cuela, no solamente restringida a ambito pri-
vado, va anticipando las garantias que este ac-
ceso demanda.

Concibiendo el aprendizaje escolar como un
proceso por € cua se desarrollan ciertas capa-
cidades cognitivas comunes en torno a todas
las &reas del conocimiento, también en el caso
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del idioma Inglés, cuando €l nifioy la nifiase
apropian del mismo, recrean estructuras cog-
nitivas previas, sufren transformaciones cuali-
tativas, en otros términos reacomodan sus mo-
dalidades y estrategias para adquirir el conoci-
miento.

La adquisicion y consolidacién de la len-
gua materna se constituye en un requisito pre-
vio, aungue no imprescindible, para e apren-
dizaje de una lengua extranjera.

Teniendo en cuenta ésto es posible y conve-
niente pensar que los nifios podrén enfrentarse
alos esfuerzos de reinterpretacion y de redla
boracién que este proceso implica.

Ademas € nifio que atraviesa esta etapa de
la vida infantil se caracteriza por la evidente
necesidad de entablar relaciones amistosas con
pares, conocer nuevas personas, en sintesis de
trascender las rutinas habituales en lo que a
relaciones sociales se refiere.

Dado que un aspecto fundamental del apren-
dizgje de una lengua extranjera es la comuni-
cacion es este e momento apropiado para que
esta herramienta sea presentada a nifio, que
vera en ela una posibilidad cierta de ampliar
sus relaciones con otros. También se tiene en
cuenta esta etapa en la cual |a perceptividad en
los nifios se manifiesta de manera muy marca-
da. Organiza, hipotetiza, deduce e infiere, es
decir representa conocimientos.

EXPECTATIVASDE LOGROS

Para el primer nivel se espera que los alum-
nosy aumnas:

Puedan comprender textos orales cortos de
desarrollo preposicional, lineal, con una carga
lexical controladay explicitamente inferible del
contexto. Parrafos escritos con oraciones sim-
ples, lenguagje accesible y comprensible.

Puedan producir textos orales y escritos cor-
tos, de estructuras simples en respuesta a con-
signas gque ho contengan mas de una instruc-

cion.
Puedan resolver una tarea comunicativa de
un paso.

Iniciarse en la deteccion de errores.
Participar en forma activa y respetuosa.

CRITERIOS PARA LA
SELECCION Y ORGANIZACION
DE CONTENIDOS

Se presentan a continuacion los ges orga
nizadores que agrupan los contenidos, los arti-
culan e integran entre si. Ellos son

a Inglés como sistema de categorizacion del
mundo

b: Inglés como instrumento de comunica-
cién

a Cada lengua implica una mirada Unica del
mundo. A través de sus estructuras sintacticas
y lexical las lenguas reflgan |os sistemas con-
ceptuales de sus hablantes, y a la vez, estos
conceptos estructuran la percepcion del mun-
do de cada comunidad y las acciones de todos
los dias. De esto se desprende que la comuni-
cacion se basa en e mismo sistema concep-
tual usado para pensar y para actuar. Apren-
der una lengua extranjera entonces implica
descubrir y apropiarse de aspectos no compar-
tidos de los sistemas conceptuales de otras co-
munidades.

En este ge se presentan contenidos que pro-
pician el desarrollo de una estructura mental
mas diversificada, un pensamiento mas flexi-
ble que suscita una mayor riqueza cognitiva,
ya que los universales linglisticos se actuali-
zan através de la estructura de cada lengua que
se aprende.

b: Las segundas lenguas comparten cas
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todos los rasgos de la lengua materna, aunque
se diferencien de ellaen que no son €l vehicu-
lo primario de comunicacion sino un medio
aternativo de interaccion dentro de una comu-
nidad. Por contraste las lenguas extranjeras
carecen de una comunidad real que posibilite
la interaccion natural. Este factor determina
modos de adquisicién y usos comunicativos
diferentes. En este ge se presentan conteni-
dos referidos a desarrollo y transferencia de
habilidades comunicativas de todas las lenguas
involucradas. La competencia pragmatica o
comunicativa también esta compuesta por uni-
versales que se actualizan en cada lengua. No
habiendo una comunidad natural que funcione
como disparador de procesos de comunicacion
y adquisicion, es necesario provocarlos a ins-
tancias del trabajo de aula.

Algunos de los criterios de seleccion teni-
dos en cuenta son:

Interés de los nifios y las nifas.

Frecuencia con que se usan determinadas
palabras en el idioma en cuestion.

Posibilidades que ofrecen las palabrasy los
temas para estructurarse con otras y formar uni-
dades mas complgjas.

Posibilidad de que ciertas palabras u ora-
ciones generen aprendizajes significativos.

Se parte entonces del discurso ord y escrito
para luego focalizar en las unidades como la
oracion, la palabra, las unidades morfol dgicas
y fonolégicas. Se propone un marco analitico
gue parte del todo, aida aspectos puntuales
como estructuras, vocabulario, tiempos verba-
les por un lado o nociones como posesion
habitos, relatos etc. o funciones de comunica-
cion y sus formas de manifestacion. El enfo-
gue tiene una programacion paulatina'y esca-
lonada, donde los nuevos aprendizajes integran
y expanden los anteriores.

SECUENCIACION
DE CONTENIDOS

Algunos criterios tenidos en cuenta para
la secuenciacion:

Partir de los conocimientos previos de los
alumnos.

Andlisis l6gico del contenido: andizar la
estructura de un sistema y los modos més ha-
bituales que involucran estos conocimientos

Andlisis psicol 6gico del contenido con ele-
mentos socioculturales que el aumno trae ala
escuela, es decir su estructura cognitiva.

Eleccion de contenidos que organicen el
aprendizaje.

Contemplar todos los tipos de contenidos:
los contenidos conceptuales necesitan de los
procedimentales para poder manifestarlosy de
los actitudinales para lograr coherencia.

Tener en cuenta contenidos transversales:
complementar estos contenidos procurando
ofrecer situaciones globales de la realidad.

Disefiar puentes cognitivos entre nuevo co-
nocimiento y la estructura del conocimiento
anterior.

Andlizar lanaturaleza del propio contenido.

Relevar recursos y materiales. deben ser
adecuados a la secuencia, a las caracteristicas
del contenido y a grupo de alumnos y alum-
nas alos cuales va dirigido, para desarrollar la
autonomia de los mismos.

Contenidos Procedimentales Generales
Lengua Oral: Deteccion de idea principal.

Construir significado a partir de lo que se
escucha.

Aplicar modos de inferir, de negociar signi-
ficado e informacion.

Formar estrategias comunicativas de inter-
cambio cotidiano y coloquial.
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Lengua Escrita: Deteccion de idea principal.
Construir significado a partir del texto.

Formar estrategias de comunicacion escrita
de intercambio cotidiano y coloquial.

Reflexion de los hechos del lenguaje: Con-
cordancia sujeto/verbo.

Relacidn entre accion, su tiempo y uso verbal.

Reflexion sobre la pronunciacién (compa
racion con la lengua materna).

Andisis del valor comunicativo de lo ora y
de lo escrito.

Reflexién sobre la escritura.

Reflexion acerca del Proceso de Aprendi-
zaje

Tomar conciencia de la propia manera de
adquirir conocimiento y lade los demés.

Conocer otras maneras de aprender.

Adecuar estilo cognitivo y de aprendizaje,
estrategias de aprendizaje y comunicacion, as-
pectos especificos del Inglés y los principios
comunicativos tenidos en cuenta para su uso.

Contenidos Actitudinales:

Conocer € patrimonio cultural en el que, se
inscribe e Idioma Inglés.

Participar en su conservacion y mejora.

Respetar la diversidad linguistica y cultu-
ral como un derecho de los pueblos e indivi-
duos.

Desarrollar actitudes de interés y respeto
hacia otras formas de organizacion cultura y
social.

Reconocer y apreciar € valor comunicativo
y de interaccidn que tiene € conocimiento de
otras lenguas.

Valorar lapropia capacidad para aprender a
utilizar otro idioma en situaciones diversas de
comunicacion.

Desarrollar actitudes cooperativasy solida-
rias para llevar a cabo la tarea de aprender €
idiomalnglés.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

L os contenidos de la ensefianza del idioma
Inglés habran de ser contextualizados en la
experiencia del nifio y de la nifia. Es impor-
tante que las actividades y tareas gque se pro-
pongan partan y se relacionen con contextos
que ellos ya conocen y manejan en su propia
lengua materna 'y a los que puedan progresiva-
mente ir dotando de significado en € nuevo
cédigo de comunicacion.

Debemos incorporar la perspectiva globali-
zadora, es decir la aprehension totalizadora de
larealidad que toda lengua por el hecho de serlo
posee. El nifio ird dandose cuenta de la funcio-
nalidad y utilidad del idioma Inglés si es capaz
de usarlay mangarla eficazmente.

El principio de la atencién individualizada
cobracon € idioma Inglés toda su dimension;
las realizaciones de los aumnos y alumnas
serén muy variadas en funcién de los distintos
estilos cognitivos de cada uno.

Ladiversidad de los alumnos implica para
la ensefianza del idioma Inglés, un método va-
riado gue tenga en cuenta tanto los aspectos
verbales como los no verbales de la comunica-
cion.

El uso de recursos y documentos dara lugar
a un abanico de actividades gque promoveran
el aprendizaje independiente. Para ello es ne-
cesaria la intervencion pedagdgica de un do-
cente especialistaen el idiomalnglésen € equi-
po docente del ciclo correspondiente.

La orientacion comunicativa en la ensenan-
zade las lenguas extranjeras sugiere que el pro-
ceso de aprendizaje de las estructuras sintacti-
cas adecuadas se desarrolle através de lainte-
raccion entre los alumnos, alumnas y docente.

Es fundamental que los docentes trabajen
en equipo para secuenciar los contenidos y rea-
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lizar programaciones, determinar progresion de
los contenidos curriculares propuestos, como
asi también la mayor o menor complegjidad que
presentan las situaciones de comunicacion

Para facilitar €l aprendizaje del idioma In-
glés se tomaron en cuenta las siguientes hipo-
tesis:

Los procesos naturales de adquisicion se
activan s se cumplen ciertas condiciones psi-
colinguisticas y afectivas acordes con € nivel
de comprension de los alumnos.

Se produce real aprendizaje s hay confron-
tacion con aspectos similares dentro del mis-
mo sistema linglistico o de otros similares que
puedan interferir. No hay aprendizaje con un
Unico contacto, no es instantaneo.

El aprendizaje al cua se apunta es provisio-
nal , hasta que llegue la préxima confrontacion
y resolver la confusion através de la reflexion
metacognitivay metalinguistica.

Laincorporacion de nuevas formas linguis-
ticas resulta a menudo una |égica desorganiza-
cion del sistema correspondiente, ésto es in-
evitable y debe ser tomado como un signo de
aprendizaje/adquisicion.

Los contenidos basicos comunes garantizan
launiformidad anivel del pais, luego cadaju-
risdiccion deberd proveer lineamientos expli-
citos.

En este disefio curricular no se encontrara
una prescripcion de modos de ensefianza sino
|as orientaciones ya descriptas, que no requie-
ren ni obligan ala aplicacion de un método en
particular.

CRITERIOS PARA
LA EVALUACION

La evauacién implica considerar los distin-
tos tipos de contenidos que se han desarrollado:

conceptuales
procedimentales

actitudinales

La evaluacion es inherente a los procesos
de enseflanza y de aprendizaje que se produ-
cen en la escuela. Los juicios de valor gque €
docente emite cuando evalUa, permite tomar
decisiones para retornar, reformular y mejorar
dichos procesos.

Serescata €l valor de la evaluacion cudita
tiva que entre otras cosas, permite analizar pro-
cesos educativos complegos a largos plazos.

Lainstitucién educativa debe propiciar una
evaluacién concebida como proceso internali-
zado comprendido y aceptado por los alumnos
y alumnas, y de seguimiento, como parte inte-
grante de una interaccion entre éstos y los do-
centes.

Se propicia la autoeval uacion que posibili-
ta que los alumnos y alumnas aprendan de sus
propios errores, para reflexionar acerca del tra-
bajo y establecer expectativas de logro y crite-
rios de evaluacion en conjunto con los docen-
tes.

Teniendo en cuenta e vaor instrumental
que congtituye el aprendizaje del idioma Inglés,
de los contenidos seleccionados para este Di-
sefio Curricular, se propone evaluar las cuatro
macro-habilidades, fundamentales en & uso
comunicativo:

escuchar

hablar

leer

escribir.

Estas cuatro habilidades conllevan en su

interior, sin duda, un conjunto de conceptos que
las sustentan.

El docente puede utilizar diversas estrate-
gias para evauar los procesos de ensefianza 'y
de aprendizaje, ésto dependera del tipo de con-
tenido a evaluar, del momento (inicia- de pro-
ceso- de cierre) del area de conocimiento que
se ensefia, del nivel educativo en el que setraba-
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ja, de las condiciones institucionales, etc.

Se considera entonces que evaluar es méas
que medir, que no se reduce sblo ala acredita-
cion, que cumple diversas funciones, es cuali-
tativa, integral, continua y formativa; que se
evaltian procesos y productos, que todos eva
[ban y que se evalUa todo, que siempre se justi-
fican las evaluaciones, que esinicial, formati-
vay sumativa, que incluye permanente dido-
go y que es también una investigacion. Es vol-
ver arecorrer el camino realizado en un inten-
to de comprension histérica del mismo.

Al finalizar este primer ciclo en contacto con
el idioma Inglés los aumnos serén capaces de:

Decodificar mensgjes orales y escritos en
forma global, y detectaran las ideas principa-
les.

Interpretar € valor comunicativo, la estruc-
turay las manifestaciones linguisticas que ca-
racterizan los textos orales y escritos.

Resolver problemas y tareas secuenciadas
que se produzcan en contextos comunicativos.

Producir textos escritos y prales de estruc-
tura linea en respuesta a un problema comuni-
cativo por vez.

Reconocer los sonidos, entonacion, ritmo
y acento del idioma Inglés

|dentificar sus propios errores.

Con respecto a la lengua Mapuche, este Di-
sefio Curricular lo trataen las areas de Lengua
y de Ciencias Sociales . También se hace refe-
rencia a esta Lengua en la Regionalizacion.
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