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MENSAJE DEL GOBERNADOR DE LA PROVINCIA DEL CHUBUT

Dr. Carlos Maestro

Desde la creacion del Ministerio de Educacion en 1995, hasta la actual expe-
riencia de implementacion del dltimo Ciclo de la Educacion Genera Basica en todos los
establecimientos educativos de nuestra capital, nuestro gobierno ha impulsado decidida-
mente un proceso de transformacion educativa, factible de perfeccionar, pero irreversible
y fundamental parabrindarle alanifiez y juventud de hoy, |as herramientas necesarias para
enfrentar € inicio del préximo siglo. St siempre fue necesario transmitir y capacitar, lo es
mas en un mundo evolucionado con tantos avances cientificos y tecnol gicos, con nuevas
modalidades productivas y con la necesidad vital de recuperar € tiempo perdido.

Para transformar la economia del Chubut e incorporar nuevas columnas que
sostengan una estructura productiva diversificada y abierta a mundo, capaz de producir y
exportar, dar trabgjo y bienestar a sus habitantes y asegurar un futuro mejor paralos hijos,
necesitamos transformar la educacion. En la medida que tengamos una mejor respuesta en
este plano, habra también més posibilidades de tener un pueblo capacitado para el trabajo.
Y son nuestros docentes quienes, en su voluntad por actuaizarse y capacitarse, hacen
posible este arduo proceso. En & debemos emplear medidas compensatorias -consideradas
convenientes y viables- que resguarden laigualdad de todos, no sdlo ante laley sino tam-
bién ante lariquezay e poder econémico.

Como Estado Federal, la provincia ha dado claras pruebas de su voluntad crea-
dora pararedizar planteos transformadores que respondan a las nuevas necesidades socia
les y productivas. Ha convocado a la mayor cantidad de actores, compartiendo metas con
las Provincias Patagénicas y con el Gobierno Nacional, més alla de las diferencias circuns-
tanciaes. Para garantizar igual calidad de educacion para todos, acordd los Contenidos
Béasicos Comunes que todos los alumnos deben aprender sea cual fuere e lugar de resi-
dencia. Dichos contenidos constituyen el cimiento de este Disefio Curricular, el cua pone
de manifiesto & enfoque poalitico, filoséfico y didactico de la educacion chubutense, la
funcion de laescuelay del docente, entre otros temas fundamentales. Su encuadre tedrico,
sus orientaciones didécticas y para las diferentes areas curriculares, son fruto de la dedicacion
profesional de multiples equipos disciplinarios e interdisciplinarios de intercambio, con-
sultas a expertos, discusiones y encuentros con docentes de las mas distantes jurisdiccio-
nes.

El camino elegido ha sido lento y dificil pero ha permltldo arribar ala meta.
Sepa e educador -su destinatario inmediato- valorarlo en s ta dimension, andlizarlo
con espiritu critico, considerandolo la matriz basica dongd€ se apgyara su labg e.
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MENSAJE DEL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION
Dr. Norberto Massoni

SENORES DOCENTES :

Asumir la transformacién educativa como proceso de cambio, implica
hacerse cargo de la vision objetiva que signara el paso a 2000.

L os sistemas educativos integrados por una multifacética red de com-
ponentes, suelen resultar lentos en sus movimientos de incorporacion de nuevos
perfiles.

Pero latransformacion en e sistema comienza a gestarse desde € mo-
mento en que los actores, en este caso |os docentes y los aumnos, se comprometen
con un hacer distinto.

El aporte de un disefio curricular nuevo para la provincia, donde se
reflggan fundamentos y vivencias de docentes chubutenses que participaron en su
elaboracion, implica sumar un elemento més para que la transformacion tenga una
linea de contencién béasica.

Con el convencimiento de que las modificaciones reales se hacen en €l
aulay en lainstitucion escolar, acompario la presentacion de este disefio curricular.
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Rawson, 27 de Mayo 1997 .-

VISTO:
El Expediente N° 1474 - MCE - 97, la Ley N° 24195, el Decreto N°409/97, y:

CONSIDERANDO:

Que por Resolucién N° 654195 se cred la Coordinacion Provincial para Disefios
Curriculares Compatibles en la Jurisdiccion de la Provincia, con dependencia del Ministerio de Cultura
y Educacién;

Que esta Coordinacién cont6 con el aporte de los docentes a través de las Coordinado-
ras Regionales Curriculares;

Que de esta manera se elaboré la Version Preliminar de los Disefios Curriculares para
Nivel Inicial, EGB 1, EGB 2;

Que los mismos constituyen un instrumento de trabajo para €l docente en el aulay sus
insumos validos para la elaboracién del Proyecto Institucional de los diferentes Establecimientos Educa-
tivos,

POR ELLO:

EL MINISTRO DE CULTURA Y EDUCACION

RESUELVE

Articulo 19 APROBAR laversién preliminar de los Disefios Curriculares para la educacion Ge-
neral Bésica de Nivel Inicial, EGB 1y EGB 2, como Anexo 1 de la presente Reso-
lucidn, los que seran analizados por los docentes de toda la Provincia.
Articulo 2°) DETERMINAR que dicha versién preliminar sera acompafiada por una instancia de
orien- tacion y asesoramiento instrumentada por los especialistas que trabagjaron en su
elaboracion.
Articulo 39 ESTABLECER que laversién definida seré el resultado de este documento en accion
con el aporte de todos los docentes, durante el presente ciclo lectivo.
Articulo 4°) REFRENDARA la presente Resolucién la sefiora Subsecretaria de Educacion.
Articulo 5°) REGISTRESE, tome conocimiento la Subsecretaria de Educacion y Cultura, por
Depar- tamento Registro y Verificaciones remitase copia Direccion General de

Educacion General Bésica, Direccion General de Educacion Polimodal, Direccion General de Educacion
Superior, Capacitacion y Formacion Docente, Direccion General de Educacion Privada, Direccion General
de Proyectos Especiales, Direccién General de Administracion y Personal, Direccion General de Ciencia
y Tecnologia, Supervision Técnica General de Nivel Primario, Supervisién General de Nivel Medio, por
Departamento Mesa de Entrada y Salida remitase copia a las Supervisiones Secgionales de las Regiones
[-11-111-1V-V y VI, Supervisiones Zonales Este, Oeste y Sur, Centro Provincial definformacién Educativa,
Area Prensay cumplido ARCHIVESE.

RESOLUCION MC y E{N{J 510

S
Profesora Graciela N. Albertella
Subsecretaria de Edj‘uci()n

de§a Provincia del Chubut

Ministerio de Cultura y Educacién
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LINEAMIENTOS DE LA POLITICA EDUCATIVA
DE LA PROVINCIA DEL CHUBUT

A partir de lajerarquizacion de la educacion provincial por medio de la redefinicion de las estruc-
turas bésicas y la creacion de un solo organismo de conduccion, e Ministerio de Cultura'y Educa
cién, se sustenta € accionar educativo con un enfoque renovado, consolidado bajo los siguientes
principios.

* Concebir la Educacion como un servicio abierto, tanto por el reconocimiento del derecho como
por la conciencia de que asi se construyen bases solidas para asegurar € desarrollo y la prosperidad
de la provincia

* Proponer lalibertad, latoleranciay € pluralismo como fundamento para sustentar la educacion
publica.

* Ratificar la responsabilidad indelegable del Estado en la conduccién y prestacion del servicio
escolar, creando las condiciones para un servicio educativo abierto y participativo.

El Gobierno Provincial en esta etapa de Transformacion Educativa, afirma sus acciones en la
extensién de la obligatoriedad a los 10 afios de escolaridad poniendo especial atencion en los meca
nismos que garantizan la retencién de una poblacion con caracteristicas heterogéneas, a fin de asegu-
rar oportunidades equivalentes para € desarrollo de competencias bésicas.

Estas oportunidades no se pueden garantizar en procesos formalmente homogéneos,; desde €
punto de vista pedag6gico es necesario complementar laldgica de la diversidad que se hace cargo de
las diferencias de los dumnos, orientando las acciones educativas a logro de resultados creciente-
mente equivalentes.

Por otro lado, se debe universalizar la educacién primaria con estrategias que tengan en cuenta la
cultura, las necesidades y las oportunidades de la comunidad. No mencionar estas realidades signifi-
ca no reconocerlas. Reconocerlas y manifestarlas es € punto de partida para intentar superarlas.

Una de las condiciones del sistema educativo es que sea articulado para profundizar los objeti-
vos, facilitando los pasgjes de un nivel a otro, la continuidad en los estudios y asegurando junto a
ellos, la movilidad de los alumnos.

El proceso de transformacion serd posible s en cada institucion se favorece € desarrollo de
acciones que permiten autonomia, facilitan redes de intercambio y cooperacion intra e interingtitu-
cional. El aulay lainstitucion escolar deben ser particularmente flexibles, garantizando un aprendi-
zgje significativo.

Pondremos a la escuela como un modelo de participacion y cooperacion que, partiendo del con-
texto socioeconémico y cultura, permita y aiente € respeto por la diferencia, la creatividad, la
criticidad, la libertad de todos los involucrados en € proceso educativo, en pos del desarrollo inte-
gra de la comunidad por medio de la autogestion.

Aseguramos la cobertura de la E.G.B. obligatoria y gratuita para todos; la oportunidad es tanto
para el educando como para el educador, la plena participacion y sociabilizacion en las instancias
gue lo requieran, y € respeto a la normativa vigente.

Dentro de las acciones que se programen para €l eficaz cumplimiento de esta politica educativa,
la capacitacion es uno de los puntos de inflexién mas importantes hacia donde se canalizan los
esfuerzos.

A través de los circuitos de participacion de la Red Federal, tanto para €l Nivel Inicia como para
docentes de E.G.B. 1y 2, directores y supervisores, facilitamos € acercamiento a nuevo conoci-
miento, adecuado a docente provincia y alos actuales procesos y tiempos de la transformacion.

Promover y llevar adelante un nuevo disefio curricular requiere de la participacion de todos los

actores; esta version preliminar, por lo tanto, estd sujeta a las modificaciones que los sefiores docen-
tes propongan y a la vez experimenten en la implementacion del proyecto curricular ingtitucional .
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MARCO NORMATIVO

Con lasancion de la Ley Federa de Educacion N° 24195 en 1993 y la
aprobacion de los Contenidos Bésicos Comunes correspondientes a Nivel
Inicial y E.G.B., la Educacion en la provincia, asume el compromiso de la
transformacion en lanecesidad de realizar el nuevo Disefio Curricular Pro-
vincia, que contenga las diferencias regionales y que sirva de marco para
que cada modalidad pueda adaptarlo en el Proyecto Curricular Institucional.

ASPECTOS LEGALES

El Disefio Curricular Jurisdiccional toma como marco referencial, lo
normado por :

La Constitucion Nacional

LaLey Federa de Educacion

La Constitucion Provincial

Acuerdos Consgjo Federal de Educacion

Leyes, Decretos y Resoluciones provinciales que posibilitan la aplicacion
de la Transformacién Educativa provincial.
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CRITERIOS CONSIDERADOS PARA LA ELABORACION
DEL DISENO CURRICULAR
DEL NIVEL INICIAL/EGB 1 Y 2 CICLO

Los Disefios Curriculares deben constituir propuestas flexibles y abiertas, cuyo proposito fun-
damental consista en ofrecer un marco orientador para la organizacién de las précticas de ensefian-
za. Deben ser herramientas de trabgjo para los docentes, materiales de consulta que instauren la
reflexion y € debate a partir de concepciones tedricas explicativas inherentes a los procesos de
ensefianza y de aprendizaje.

La provincia del Chubut, a igual que las demés jurisdicciones de nuestro pais, asumié € com-
promiso de elaborar su Disefio Curricular para implementarlo a partir del ciclo lectivo 1997. Para
ello, organizd una estructura: la Comision para la Elaboraciéon de Disefios Curriculares Compati-
bles -COPEDIC- conformada por un Equipo Técnico y por Comisiones Regionales Curriculares -
CORECU- integradas por Equipos Coordinadores en las siete regiones que posee nuestra provin-
cia. La creacion de esta estructura de CORECU -que no existié en todas las provincias- fue una
decisién que posibilitd abrir espacios de discusion e intercambio con los docentes.

Los criterios generaes que se siguieron para elaborar € proyecto de Disefio Curricular para €
Nivel Inicia y la EGB -1°y 2° ciclo- en la provincia del Chubut, han sido los siguientes:

. Compatibilizacion de encuadres tedricos. La Coordinacion Técnica de COPEDIC y los Ase-
sores en Didacticay en Psicologia Educacional, organizaron instancias de discusion tedrica con los
demas especidistas y coordinadores acerca de aspectos basicos inherentes a Disefio Curricular,
tales como: conocimiento, aprendizaje, curriculum, institucién educativa, evaluacion, etc.

. Anadlisis de los CBC. Cuando se cont6 con la publicacion de los Contenidos Basicos Comunes
aprobados por € C.F.C. y E., los asesores y los especidistas por Areas, realizaron un estudio
pormenorizado de los mismos. A partir de los Capitulos y los Blogques de los CBC, se selecciona
ron, secuenciaron y organizaron los contenidos, y se elaboraron los demas componentes del Dise-
fio Curricular en cada una de las Aregs.

. Produccién de Documentos Curriculares. Una vez acordados los fundamentos tedricos del
proyecto y € formato del Disefio, cada equipo de profesionales -los generalistas, los especialistas
y los directores de nivel-, elaboraron diversos Documentos. Se utilizaron para ello mecanismos de
evaluacion permanente entre los miembros de la COPEDIC.

. Organizacién de instancias de consulta a los docentes. Cada una de las CORECU organizo
Jornadas en sus respectivas regiones, para que los docentes pudieran andizar, discutir y opinar
acerca de los Documentos Curriculares con los que se contaba en ese momento. Se recibieron
aportes de mas de tres mil maestros de todos los puntos de la provincia. Algunas CORECU recaba-
ron también sugerencias acerca de contenidos regionales y temas transversales.

. Recuperacion de Temas Transversales y de Contenidos Regionales. Se salicitd alas CORECU
que buscaran informacion en las distintas regiones acerca de los temas transversales y de los con-
tenidos de caracter regional que se consideraban prioritarios para ser incluidos en el Disefio.

. Compatibilizacion Interjurisdiccional y Nacional. Se recibié Asistencia Técnica en Reunio-
nes Nacionales, las cuales permitieron compartir y acordar criterios con las demas provincias.
Tanto los generalistas como los profesores responsables de las Areas Curriculares, tuvieron la
oportunidad de realizar consultas con especidistas representativos de distintas disciplinas.

N
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Las necesidades educativas socides y per-
sonales en un determinado contexto de espa-
cio y tiempo, definen los niveles del Sistema
Educativo.

El primero de ellos es el que corresponde a
la Educacion Inicia, destinada a la prevencion
y educacion tempranay a la asistencia adecua
da que garanticen calidad de los resultados en
todas |las etapas de aprendizgje.

Laprincipal finalidad de este nivel es «ga
rantizar € desarrollo integral de los alumnos,
asegurar la cobertura universal a partir de los
5 afios, impulsar la expansion de la matricula,
especialmente de las zonas rurales y suburba-
nas, y abrir vias efectivas paraampliar la pres-
tacion de servicios educativos para el tramo de
3 a4 afios, y menos de tres afios, mediante pro-
gramas que combinen lo escolar con servicios
nutricionales y de salud. (Res. 30/93 C.F.C.y
E.)

LaLey Federal de Educacion, en su Titulo
I, Estructura del Sistema Educativo Nacio-
nal, Cap. I, Art. 10° inc. A, determina a la Edu-
cacion Inicial como «constituida por € Jardin
de Infantes para nifios/as de 3 a 5 afios de edad,
siendo obligatorio e ultimo afio. Las provin-
ciasy laMunicipalidad de |la ciudad de Bs. As.
estableceran, cuando sea necesario, Servicios
de Jardin Maternal para nifios/as menores de 3
afios y prestaran apoyo a las ingtituciones de la
comunidad para que los brinden, y ayudaalas
familias que los requieran».

El Capitulo 11, Art. 14° especifica que todos
| os establecimientos que presten este servicio,
sean de gestion estatal o privada, seran autori-
zados o supervisados por las autoridades edu-
cativas de las provincias y la Municipalidad
de la Ciudad de Buenos Aires. Esto sera ex-
tensivo a las actividades pedagogicas dirigidas
a nifos/as menores de 3 afos, las que deberan

estar a cargo de personal docente especidiza
do.

La Resolucion 30/93 del Consgjo Federal
de Cultura y Educacién establece una doble
funcion para e Jardin Materna y el Jardin de
Infantes. propiay propedéutica

Jardin Maternal

Funcion propia: en la medida que garantiza
el derecho del nifio a recibir desde la mas tem-
prana edad atencion para sus necesidades b&
sicas y educativas, complementa la accion edu-
cadora de la familia 'y colabora con la madre
gue trabgja por razones econdmicas, sociaes
0 por realizacion personal.

Funcion propedéutica: dirigida a garantizar
mayor equidad tomando como punto de parti-
da las desigualdades iniciales, y asegurar la
calidad de los futuros aprendizajes.

Jardin de Infantes

Funcion propia: tiene un valor en si mismo
en relacion con sus objetivos especificos, diri-
gidos a que los nifios profundicen los logros
educativos adquiridos en la familiay desarro-
Ilen las competencias propias del nivel.

Funcion propedéutica: el acceso alos co-
nocimientos tempranamente y en forma gra-
dual favorece € rendimiento en los primeros
anos de laEGB, y la calidad de los resultados
en los demas niveles de escolaridad.

Laobligatoriedad determinada para el Ulti-
mo afo de Jardin de Infantes tiene por objeto
brindar igualdad de oportunidad y posibilida
des de ingreso a la Educacion General Bésica
a todos los nifios.

LaLey Federal de Educaciony los Acuer-
dos Federales explicitan ademas:

*El Nivel Inicia esta bajo la responsabili
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dad principal e indelegable del Estado (Art. 2°
Y 59
*(Goza de todas | as garantias en materia edu-

cativa que se explicitan en los articulos 3°, 8°,
39°y 40°.

Actuamente se reconoce a Nivel Inicia
como nivel independiente, tratando de superar
su tradicional funcién preparatoria para la edu-
cacion primaria. Por €elo, se valoriza su fun-
cion especifica: la pedagdgica, aludiendo alas
caracteristicas particulares que adquieren los
procesos de ensefianza y aprendizaje y 1os mo-
delos de intervencion en las préacticas educati-
vas que en é se desarrollan. Se resignifica el
valor del juego, como proceso y herramienta
para construir conocimientos.

Su denominacion actual, intenta revisar los
distintos mandatos que lo definieron histori-
camente como asistencialista, socializador,
compensatorio y propedéutico.

Hoy, & Nivel Inicial garantiza e derecho
gue todo nifio tiene de acceder a conocimien-
to. De esta manera, €l nivel se compromete en
la blsgueda de estrategias para que los nifios y
nifias desarrollen los recursos que les permitan
una auténtica participacion en la sociedad, a
través de contenidos relevantes y significati-
vos socialmente. Si solo da permiso a juego
espontaneo, si sdlo promueve algunos automa-
tismos, despoja a nifio de este derecho.

El Jardin Maternal y e Jardin de Infantes
deben comprometerse entonces, con e cum-
plimiento de la funcion pedagdgica, contribu-
yendo a garantizar la formacién de nifios ca-
paces de reconocerse, aceptarse y valorarse, en
el marco de laidentidad cultural y social ala
gue pertenecen, integrados, creativos, criticos,
solidarios, seguros, portadores de herramientas
y conocimientos gque les permitan ser autono-
mos en la participacion y toma de decisiones.

El Nivel Inicial es esencia, porque los ni-
fios que aé concurren, transitan por una etapa

sumamente significativa, en la cua se cons-
truyen las matrices de aprendizaje y represen-
tala primera inclusion en un grupo social se-
cundario, luego de la familia

Por todo ello es que coincidimos con la pro-
puesta que define a Nivel Inicial como «un
espacio institucionalizado de ensefianza vy
aprendizaje, donde socializacion y juego se
conjugan con la apropiacion de contenidos
educativos, por parte del nifio>>.

DATOS HISTORICOS ACERCA
DE LA EDUCACION INICIAL
EN LA PROVINCIA

En la década del 50, las primeras salas de
Nivel Inicial dela provincia, que no contaban
con persona especializado, comienzan a fun-
cionar como una modalidad de la Escuela Pri-
maria.

A partir del afio 1960 se crean |os primeros
Jardines de Infantes, con Direccién propia, en
las ciudades de Trelew y Comodoro Rivada
via

En € afio 1984 se crea la Direccién Gene-
ral de Nivel Inicia.

Se cambia la denominacion de Jardines de
Infantes por Escuelas de Nive Inicia, crean-
dose nuevas escuelas al nuclear secciones
anexas a las escuelas primarias. Tambien se
abren nuevas secciones en barrios periféricos,
posibilitandoles a los nifios €l acceso a una
educacion escolar sistematizada desde edades
mas tempranas.

En e afo 1990 se suprime la Direccion
Genera de Nivel Inicial debido ala crisis eco-
némico - financiera, sustituyéndose por una
Coordinacion Técnica de Nivel con dependen-
cia directa de la Secretaria Técnica Docente
del ex Consgjo Provincia de Educacion.

En e afio 1995, al transformarse el Consgjo
en Ministerio de Cultura'y Educacion, la Di-
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reccion de Nivel Inicial continla
funcionando como un estamento de orden
técnico, bgjo la dependencia de la Direccion
Generd de E.G.B. elnicid.

Por las Resoluciones Ministeriales 606/95
y 693/95 que determinan la dependencia de los
Supervisores de Nivel ala Direccion de Nivel
Inicial, se logra la independencia operativa.

En € afio 1996 se implementa la obligato-
riedad de la sdla de 5 afios, cubriendo la totali-
dad de demanda de la matricula

El ser reconocido como €l primer espacio
educativo por la Ley Federa de Educacion,
exige a su vez otorgarle una independencia
politico pedagdgica que le permitallevar ade-
lante la transformaci on educativa con calidad,
eficaciay eficiencia, garantizando a los nifios
de nuestra provincia igualdad de oportunida-
des.

LaEducacion Inicial estatal en laprovincia
del Chubut comprende dos ciclos:

Primer ciclo: Jardin Maternal, que incluye
alos nifios desde 45 dias a menos de 3 afos de
edad.

Segundo ciclo: Jardin de Infantes, para ni-
fios de 3 a 5 afios, siendo el ultimo afio obliga
torio.

El funcionamiento del Nivel Inicial se or-
ganiza en:

Escuelas Independientes. funcionan en
edificio propio y tienen conduccién directiva
especifica.

Escuelas Nucleadas: conformadas por sec-
ciones que funcionan en Escuelas Primarias,
tienen conduccion directiva especifica. Se ca
racterizan por lafuncion itinerante del equipo

directivo y maestros especiales.

Salas Anexas. funcionan en escuelas pri-
marias y dependen de la Direccion de las mis-
mas. Son supervisadas por Supervisores de
Nivel Inicial.

Nuestra provincia se caracteriza por la di-
versidad de enfoques y préacticas docentes, que
responden a la formacion en distintos profeso-
rados de todo €l pais. Como sustento para or-
ganizar la tarea, circulan por las aulas docu-
mentos curriculares de otras jurisdicciones, 10s
cuales son utilizados por los docentes, alin por
los egresados de los Institutos Superiores de la
provincia.

Es por ello que contar con un curriculum
propio es una necesidad sentida por toda la
comunidad educativa que compone e Nivel
Inicial del Chubut.

ESCUELAS PRIVADAS
DE NIVEL INICIAL

L as escuel as de Gestion Privada dan cober-
tura en forma notablemente significativa a ni-
flosy nifias de tres y cuatro afos, servicio que
no se cubre totalmente a través de la gestion
publica, por fata de infraestructura y de car-
gos.

Por otra parte la cobertura de matricula en
salas de cinco afios, es otro aporte que garanti-
za el cumplimiento de la obligatoriedad esta-
blecida por la Ley Federal de Educacion,

Un ndmero importante de alumnos de tres,
cuatro y cinco afos es atendido por institucio-
nes de Gestion Privada que reciben asesora
miento y seguimiento por parte del sistema pro-
vincial.
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EL NINO Y LA NINA DEL NIVEL INICIAL

Algunas caracteristicas del nifio y la nifia
cuya edad oscilaentrelos 3y 5 afos

La caracterizacion del nifio y la nifia cuya
edad oscila entre los tres y cinco afios, a me-
nudo se realiza en torno a denominado pen-
samiento de tipo pre-conceptual, pre-opera-
cional. Bajo este modo particular de identifi-
carlo, se concibe este momento de la vida
como S se constituyera en una preparacion
para una etapa posterior de la vida infantil.
En algunos textos, la descripcion de las
conductas que €l nifio y la nifia desarrollan,
sefidlan lo gue no pueden hacer, en relacion a
lo que otros, de edades més avanzadas logran,
0 en confrontacion con €l pensamiento tipico
de un adolescente o de un adulto.

Investigaciones llevadas a cabo desde di-
ferentes corrientes tedricas, demuestran que
los rasgos caracteristicos de esta etapa de la
vida, en cuanto a pensamiento se refiere, ad-
quieren identidad propia, alavez que permiten
a nifo y ala nifia sentar las bases necesarias
para el desarrollo de conductas complejas pos-
teriores.

Destacados autores de este campo de in-
vestigacion, en € intento de otorgar el valor
gue le corresponde a esta etapa, describen a
este pensamiento como unateor ia, argumen-
tando que:

. Sus adquisiciones no son meras acumula-
ciones, sino que van impactando cualitativa-
mente sobre su desarrollo intelectual;

. los conceptos que € nifio y la nifia van
construyendo, se articulan entre si con una
amplia red de conceptos que le permiten ir
categorizando la realidad,

. desarrolla un conjunto de procedimientos
cognitivos que le posibilitan interpretar las

variadas situaciones desde el despliegue mis-
mo de su actividad conceptualizadora.

Unateoria sin duda rudimentaria, pero po-
sible de ser admitida en la medida en que €
sujeto no sdlo describe acontecimientos, sino
gue los explica, indica sus propias acciones
pero ademas las justifica.

* L os procesos cognitivos

La presencia de estas posibilidades se ex-
plicadesde € desarrollo inicia de unaimpor-
tante capacidad cognitiva: la representacion,
gue se constituye en un pilar basico para otra
actividad propia de la especie humanay ala
vez caracteristica de esta etapa como es € len-
guae.

La representacion es la actividad mental que
le permite a sujeto:

seleccionar y validar la informacion que
recibe del medio en torno a lo que le resulta
significativo;

organizarla internamente en términos de
su articulacion y jerarquizacion,

recuperar aguella que sea Util para inter-
pretar nuevos acontecimientos, hipotetizar
acerca de posibles situaciones, anticipar y pre-
decir.

L as representaciones que se desarrollan en
los nifios de esta edad, le ayudan a predecir y
dar sentido a su mundo cotidiano, constituyén-
dose a manera de plantillas mentales, que le
permiten asimilar y comprender los mensajes
del medio.

Asi, a narrar un cuento infantil a nifios, es
frecuente observar que no todo lo que ali apa-
rece les resulta novedoso, sino que ciertos as-
pectos los van anticipando. Disefla entonces
una especie de guién que le permite predecir
la secuencia habitual de los sucesos.
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Esto implica también como pueden adap-
tarse a Situaciones rutinarias (familiares o es-
colares), sin que ésto niegue laimpronta parti-
cular que cada uno de ellos adjudica a los con-
textos que lo rodean.

Es desde esta capacidad que € nifio y la nifia
aprenden rgpidamente la cotidianeidad de las
actividades de la salay de otros espacios don-
de habitualmente se desarrollan las taress es-
colares. Esta capacidad les posibilita ademés
ir conformando un esquema claro de las rela
ciones entre causa y efecto, en la medida en
gue puede anticipar cOmo un suceso se va en-
cadenando con otro.

Conociendo entonces que desde lainterna-
lizacion de estas y otras rutinas, € nifio va con-
formando modelos desde los que anticipa e
interpreta los sucesos que lo rodean, resulta
vital ofrecerle propuestas de trabajo escolar
gue, aun siendo diversas y originales, manten-
gan ciertos aspectos comunes y estables. Las
formas de saludarse, la organizacién de los rit-
mos temporales y espaciales, la atencion y €
respeto por las consignas, entre otros, son ejem-
plos de lo expresado.

En la medida entonces en que establece re-
gularidades y relaciones, inicia e camino ha-
ciala categorizacion, dado que lamisma orga-
nizacion de los objetos y acontecimientos le
permitira formar con ellos clases y agrupamien-
tos.

Asimismo, la posibilidad de construir repre-
sentaciones, colabora en la comprension de la
distincion mundo real - mundo aparente; el
primero como aguel que sucede empiricamen-
te, y € segundo como la interpretacion que él
hace del mundo real.

La representacion es una actividad que se
va dando paulatinamente. Desde que €l nifio y
la nifia son ‘ pequefios, aunque no se trate de
auténticas representaciones, va construyéndo-
las. Cuando el bebé deja de llorar, aunque no
aparezca e alimento, es porgue puede confi-

gurarse mentalmente el objeto deseado, pudien-
do asi tolerar las demoras y frustraciones tipi-
cas de esta situacion.

La actividad representativa en esta etapa
cobra un lugar fundamental, dado que € nifio
y lanifia han interior-izado escenas de la vida
real, simbolizandolas a través de formas parti-
culares como € lenguaje, € dibujo, la imita-
ciony € juego.

Una de estas formas representativas basi-
cas, es entonces, € lengugje. Contribuyen al
desarrollo del lenguaje como forma expresiva
y comunicativa, la maduracién por un lado, y
la interaccién que mantiene con un adulto, por
otro. Con respecto a esto Ultimo, es necesario
gue €l nifio y la nifia participen primero en un
tipo de relaciones sociales que sean congruen-
tes con los usos del lengugje en e discurso
compartido, que en algunos andlisis son deno-
minados formatos.

Los formatos son espacios de comunicacién
gue se establecen entre un nifio y un adulto,
donde este Ultimo desafia a primero a acan-
zar metas y a resolver problemas. Se trata de
una relacion de tipo asimétrica, en la medida
en que es el adulto quien cuenta con las capa-
cidades linguisticas adquiridas, generando va
riadas situaciones que le permiten a nifio ad-
quirirlas.

El adulto verbaliza discursos a través de
expresiones orales, escritas, gestuales, y € nifio
y la nifia las reciben, las toman, las recrean y
las internalizan. Esta secuencia de pasos no es
lineal, pero si resulta central que lo que fue
primero unarelacion social se convierte luego
en un aspecto interior que colabora en la for-
macion de representaciones del discurso lin-
guistico. A medida que se van dando estas ad-
quisiciones béasicas, € adulto se va retirando
paulatinamente para dar lugar a las activida
des propias del nifio y de la nifia

Esta forma de concebir la adquisicion del
lenguaje en la nifiez, no niega los componen
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tes universales y preformados del pensamien-
to, pero introduce una variable fundante como
lo es laintervencion de otro en este aprendiza-
je. El proceso descripto se configura en rela-
cion alas particularidades de la cultura en que
e nifio y lanifia se insertan.

El lenguaje numérico se constituye también
en objeto de su investigacion.

Son mucheas las variedades de conocimien-
to que el nifio y la nifia traen de su vida coti-
diana con respecto a lo numérico. Abordan las
escrituras de nimeros porgue pertenecen a una
sociedad que escribe nUmeros, pero se necesi-
taigualmente unatarea adiciona parael logro
de un mayor dominio de las estructuras numé-
ricas. Los docentes deberén proponer entonces
situaciones en donde €l nifio y la nifia pongan
en juego distintos aspectos del desarrollo nu-
mérico, de maneratal de ordenar y dominar lo
gue yatraen permitiéndoles, entre otras cosas,
ampliar la porcion convenciona del ordena
miento numeérico, usar adecuadamente la su-
cesion oral y continuarla partiendo de un nu-
mero diferente de uno, y reconocer sucesores
0 antecesores.

Es fundamental que &l docente conozca las
herramientas previas de que disponen €l nifio
y lanifia en relacion a este tipo de contenido,
de manera tal de poder disefiar estrategias de
ensefianza que, por un lado, recuperen sus sa
beres cotidianos, y por otro, que le permitan
complgizar su pensamiento en este campo.

Resulta vital asimismo que las situaciones
que se propongan estén contextualizadas, dado
gue €l nifio y la nifia generalmente han adqui-
rido de esta manera sus nociones numericas.
Asi, las propuestas de ensefianza centradas en
la resolucién de problemas, contribuyen a este

aspecto.

Lacantidad y variedad de formas que adopta
el pensamiento del nifio y de la nifia de estas
edades desde | 0s procesos descriptos, los con-
vierten en criaturas simbolizantes, mucho mas

teniendo en cuenta que del circunscripto mun-
do en que se movian anteriormente, se le plan-
tean ahora un sinfin de desafios a partir funda-
mentalmente de su insercion en nuevos mun-
dos sociales.

El inmenso conjunto de nuevos aprendiza-
jes no es realizado en soledad por € nifioy la
nifia, ni solamente como un producto de sus
estructuras l6gicas. En redidad, si 1os progre-
Sos se van dando, S avanzan en sus represen-
taciones, es porque desde afuera se le propo-
nen ofertas atractivas, estimulantes, no solo
interesantes desde lo gréfico, sino desde lo rico
en contenido, propuestas por € docente con
ciertas intencionalidades educativas.

* L os procesos psicoafectivos

En esta dimension del desarrollo, que no se
‘sgpara de la anterior, € juego desempefia un
papel central, a ser definido como una activi-
dad que colabora en mdltiples sentidos.

El nifio y la nifiajuegan:

. intentando elaborar y resolver angustiasy
tensiones propias del desarrollo psicosexual;
representan entonces en €l sus interrogantes con
respecto a las diferencias entre los sexos, a
origen de lavida, alos roles materno y pater-
no, entre otros;

. conociendo asi sus propias posibilidades
de crecer;

. como una forma de explorar y reconocer
el mundo que los rodeg;

. porque de esta manera comparten el mun-
do de los adultos y se socializan en relacion
CON SUS pares;

. porque lo hacen desde su nacimiento;

. porque en ese momento, Se recrean y re-
crean e mundo que los rodeg;

. porgue asi configuran nociones como es-
pacio y tiempo, en relacion a si mismosy alos
otros sujetos.
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El juego ssimbdlico - tipico de estaedad - e
permite a nifio y a la nifia representar Situa-
ciones de la vida cotidiana del pasado, del pre-
sente o del futuro, que le generan interrogantes,
temores, angustias, tensiones y gratificaciones.

En esta edad, € nifio y la nifia juegan per-
manentemente. Hacen de ello una forma de co-
municarse, de relacionarse con los otrosy con
los objetos. El juego es una convocatoria a de-
sarrollar relaciones sociales, tanto con pares
como con adultos. Es también unavia para ac-
ceder a mundos compl g os alin desconocidos.

Por todo, resultavital asignar alos espacios
de juego en este Nivel educativo una valora-
cion preponderante, como un mediador valido
al momento de ensefiar y aprender los conteni-
dos escolares. El juego sigue manteniendo su
valor en si mismo, pero también a servicio de
esto Ultimo.

La actividad |0dica representa entonces €l
interjuego entre factores individuales y facto-
res sociales que se condicionan mutuamente.

Lanecesidad de jugar es propia de esta eta-
pa, considerando que no todos los nifios y las
nifias juegan de la misma manera, ni alos mis-
MOS juegos, ni por las mismas motivaciones.
Las valoraciones, expectativas, costumbres, €l
tipo de interaccion que se establece entre el nifio
y lanifiay sus paresy los adultos, sereflgaran
€N SUS juegos.

En estos espacios |udicos, adonde el conte-
nido ocupa un lugar fundante, € desarrollo de
la sociaizacion, concebida como €l proceso por
el que € nifio y la nifia se apropian de las nor-
mas, pautas y valores de su entorno socia que
le permiten constituirse en un miembro activo
del mismo, se convierte en un aspecto de sin-
gular importancia.

En la cotidianeidad del Jardin, los nifios y
las nifias aprenden que hay determinadas for-
mas de sentir, de actuar y de evaluar lo que es
aceptado y lo que no es aceptado dentro de la

ingtitucion. Esta evaluacion la realizan de
acuerdo a las experiencias y concepciones que
traen desde sus hogares, que las confrontan con
las modalidades institucionales.

Ambos contenidos son para ellos validos,
por lo cual no generan conflictos como conse-
cuencia de discursos contradictorios entre si,
acerca de lo que es valido y lo que no lo es.
Conocer y comprender sus marcos interpreta
tivos previos, no significa negar las situacio-
nes que implican puesta de limites, fundamen-
tales para su insercion social.

En relacion al proceso de socializacion, es
también caracteristico de estos momentos evo-
lutivos cierto egocentrismo.

L os nifios se toman a si mismos como pun-
to de referenciay les resulta dificil considerar
un punto de vista diferente a suyo. Esto expli-
camuchas de |as caracteristicas de las relacio-
nes entre los nifios de estas edades. Les resulta
costoso ceder sus juguetes a los demés o adap-
tarse a un juego propuesto por otro.

Sin embargo, es necesario un minimo de
descentralizacion para comprender que lo que
él tiene delante no eslo mismo quelo quetie-
ne delante otro nifio o nifia, y esta descentrali-
zacion es importante para situaciones de apren-
dizgje compartido, que demandan tareas co-
lectivas y trabajos de tipo solidario, tan vita a
su vez para el proceso de socializacion.

En sus juegos y en sus manifestaciones gra-
ficas es posible observar €l pensamiento de tipo
animista, es decir, el dar vida alos objetosin-
animados, hecho intimamente vinculado con
su caracteristico egocentrismo. Aun tratdndo-
se de un rasgo tipico de la edad, no debe des-
conocerse € papel que laculturajuega en este
aspecto. Destacadas investigaciones demues-
tran como los nifios de sociedades colectivas
tradicionales, donde las necesidades son satis-
fechas comunitariamente por 1o cual € nifioy
la nifia desarrollan una vision colectiva del
mundo, € animismo dgjalugar a realismo, es

DISENO CURRICULAR - NIVEL INICIAL

23



24

decir, lainterpretacion de los sucesos en rela
cion alo compartido y vivenciado grupalmen-
te.

Esta influencia de los aspectos culturales,
ha sido también registrada en algunas regio-
nes de nuestra provincia.

La falta de acceso a medios de comunica-
cién y de transporte, no siempre hacen posible
a nifio y alanifia e contacto con otros con-
textos socio-culturales, por lo cua cuando si
participa de ellos, no siempre le resulta fécil
expresarse y desenvolverse.

La ausencia de las figuras paternas por ra-
zones laborales, provocan que € nifio y la nifia
vayan haciéndose cada vez mas independien-
tes, configurando estrategias de supervivencia
que no siempre son recuperadas en |os contex-
tos escolares..

No siempre estos nifios cuentan, ademas,
con €l apoyo de sus familias para acceder ala
escuela, y en particular a Nivel Inicial.

Desde estas caracteristicas, se deben consi-
derar dos aspectos cruciales. Por un lado, e de
la necesidad de recuperar siempre las modali-
dades que € nifio y la nifia traen a la escuela
de sus contextos cotidianos, y por otro laim-
portancia de hacer de la escuela un espacio de
preparacion paralavida en sus multiples sen-
tidos, desde lo cual las familias de estos nifios
comprenderan la inigualable importancia que
tiene para sus hijos la escolarizacion.

* El desarrollo motor

Enlo motor, € nifio y la nifia de esta etapa,
Se encuentra en pleno reconocimiento de su
cuerpo, tanto en su composicion, funciona-
miento, como asi también en cuanto a las posi-

ciones gue los mismos pueden desarrollara tra-
vés del movimiento en el espacio fisico (de-
trés, adelante, arriba'y abgo).

Es posible observar que mantienen sin pro-
blemas el ge postural, suben |as escaleras con
facilidad, corren y se detienen bruscamente,
tienen una mayor coordinacion manua que les
permite desarrollar diversas actividades.

Las experiencias directas con materiales
concretos ubicados en €l espacio, facilitaran la
gjercitacion de posiciones, tamarios, formasy
colores, y permitirén establecer posiciones con
€S0S Mismos obj etos.

Los juegos que realizardn con blogques de
diversos tamafios contribuyen a enrinqueci-
miento de la estructuracion espacial.

Lamotricidad fina va siendo perfeccionada
por €l nifio y lanifia, quienes alos cinco anos
pueden mangjarla con habilidad realizando tra-
Zos con bastante precision.

En esta edad tienen también més organiza-
da la percepcion, y més definida la lateralidad.

Sus cuerpos ademas han experimentado
cambios en cuanto a crecimiento. ES por eso
gue € despliegue de movimientos que reali-
zan resulta muy importante. Los cambios
sexuales también van configurando una parti-
cular manera de construir su esquema corpo-
ral.

Pensado entonces a nifio y ala nifia de esta
edad desde lo desarrollado, es posible afirmar
la categodrica identidad de sus rasgos, de sus
conductas, de sus actitudes, que hace impres-
cindible disefiar propuestas de ensefianza apro-
piadas a la originalidad que los caracteriza.
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. E1 DOCENTE

=
=

La ensefianza, en todos sus nivelesy moda-
lidades, conlleva al desarrollo de précticas hu-
manas 'y de précticas sociales. Humanas, por-
gue compromete éticamente a quienes lareali-
zan: |os docentes no pueden ensefiar con indi-
ferencia; su trabajo implica siempre una opcion
fundada en valores. Sociales, porque las Situa-
ciones que se suscitan en lasaulasy en lasins
tituciones escolares forman parte de los
entramados complejos de cada contexto parti-
cular en las que se inscriben.

Actua mente es muy comun hablar de ense-
flanza - aprendizaje cuando nos referimos a las
situaciones educativas que se producen en la
escuela y también fuera de ella. Sin embargo,
ensefiar y aprender son procesos que estan pro-
fundamente imbricados, pero que son diferen-
tes. Puede haber ensefianza sin generarse apren-
dizaje, y viceversa. Larelacion entre los térmi-
nos del binomio ensefianza - aprendizaje surge
cuando existe predisposicion en los dlumnos 'y
en los docentes para sostenenerla 'y hacerla sig-
nificativa

El papel que desempefia e docente en este
proceso es primordial; no solo le atafie latarea
de reflexionar criticamente acerca de marcos
tedricos y orientaciones diversas, sino que fun-
damentalmente debe tomar postura ante ellos,
y elaborar una estrategia de trabgjo que le po-
sibilite acortar la brecha que existe entre las
condiciones reales del contexto en e que trabaja
y Sus aspiraciones educativas.

PERFIL DOCENTE

En las Ultimas décadas se han redlizado im-
portantes avances en la difusién y
profundizacion de conocimientos acerca de los
procesos psicol 6gicos del nifio en la construc-
cion de conocimientos.

Mas difusos, dispersos y hasta contradicto-

rios resultan los avances acerca de las formas
posibles a las que pueden apelar los docentes
para contribuir con su accionar en € aprendi-
zaje de los nifios.

Los constantes cambios que se producen en
el contexto, las expectativas y demandas so-
ciales diferenciadas que en la actualidad se
depositan en el accionar docente, la
pluridimensionalidad de la accién pedagdgi-
Cca, entre otras cuestiones, profundizan tal dis-
persion.

Més al& de las limitaciones acerca del tema,
resulta necesario partir de algunas certezas, no
como postulados dogméticos, siho como una
forma de recuperar distintos aportes que per-
miten contribuir a nuevos avances y enrique-
cer en otros sentidos las reflexiones actuales
sobre € tema. Las investigaciones sobre la en-
sefianza, han producido importantes avances
en el sentido de dilucidar cuéles son los aspec-
tos que influyen en los procesos de aprendiza-
jedel alumno. En tal sentido, se ha podido com-
probar que los factores contextuaes, las me-
diaciones sociales en general, y en particular
las que tienen lugar en & aula influyen y son
influidos en los procesos de ensefianza 'y apren-
dizgje. Esto permite resignificar, en cierto sen-
tido, la funcion de la escuela, y especificamente
las tareas del docente. No obstante, las institu-
ciones educativas tienen un sentido social es-
pecifico que es el de ser transmisoras y
transformadoras de la cultura histérica 'y so-
ciadmente construida, a través del docente,
quien asume, en forma especial pero no exclu-
siva, un rol protagénico en lamediacion en tal
tarea. Su funcién especifica es la de ensefiar,
sin que ello signifique desplazar su propio
aprender. De esta manera selecciona situacio-
nes que provoquen aprendizaje, permitiendo
el acceso a los requisitos fundamentales para
el desarrollo personal.
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Son tareas inherentes a la préactica docente,
contribuir en la modificacion, enriquecimien-
to y coordinacion progresiva de los esquemas
de conocimiento del alumno, posibilitar el de-
sarrollo del pensamiento critico de una crecien-
te autonomia moral e intelectual, de la cons-
truccion de significados y la atribucién de sen-
tidos alo que e alumno aprende (no solo para
fines escolares, Sino para su propio accionar).

Para que ello sea posible resultan necesa-
rias determinadas condiciones.

En toda préactica de la ensefianza hay -cons-
cientemente 0 no- concepciones tedricas. Ha
cerlas explicitas y programar su practica desde
tales marcos, es condicion de racionalidad; da
consistencia y coherencia a accionar, y a su
vez permite superar una practica intuitiva y
rutinaria.

L a ensefianza tiene como una caracteristica
su intencionalidad; busca determinadas reper-
cusiones en & pensamiento y la accién de sus
alumnos.

Reflexionar acerca de laintencionalidad que
se persigue en las practicas, més alla de los
objetivos estrechos de un &rea 0 curso deter-
minado, contrastar lamisma con las tareas que
se emprenden, establecer nexos entre la vida
aulicay € contexto institucional y social, po-
sibilita asumir una actitud més criticay auto-
noma. Apelar a los contenidos no como verda
des neutras, estables y universales, sino como
una construccion historicay social.

La seleccion, graduacion y articulacion de
los contenidos en relacion con una estructura
y en funcidn de la naturaleza del materia y de
los conocimientos previos del aumno, de sus
capacidades cognitivas, sus historias'y expec-
tativas, adquiere relevancia en la tarea docen-
te.

Dichos contenidos, al ser transmitidos, ad-
quieren formas que los resignifican, por lo que
la ensefianza, 10s modos de interaccion que se
posibiliten, no son gjenos a ellos.

Las condiciones de |la ensefianza pueden dar
lugar s6lo ala reproduccion de un orden exter-
no - gieno a sujeto - o bien posibilitar apro-
piarse del contenido, estableciendo una rela
cion significativa con €, con valor intrinseco
para el sujeto.

Es tarea propia del docente:

. Disefiar experiencias adecuadas (ala dis-
cipling, a alumno, a contexto), organizar la
ensefianza, asesorar a educando en su proceso
de conocimiento, coordinar y evaluar dicho
proceso, propiciar que los alumnos interactien,
incentivar la confrontacion de puntos de vista
diferentes, ayudar a establecer conexiones en-
tre el nuevo materia y los conocimientos ya
existentes.

. Seleccionar actividades que impliquen in-
volucrar a alumno con una participacion acti-
va no necesariamente en e movimiento visi-
ble y la manipulacion de objetos, fundamen-
talmente en lareflexion, en el establecimiento
de relaciones, en la profundizacion de la com-
prension, en laresolucién de problemas, en la
toma de decisiones.

. Ajustar las intervenciones pedagdgicas a
los progresos y dificultades de los aumnos.

ROL DOCENTE

Hablar del rol docente supone una dial écti-
ca de tres marcos.

- Filoséfico-€ético:  que instrumenta la cons-
truccion de los vinculos, las conductas de un
ser libre para lograr actitudes responsables (va
loracion).

- Tedrico-cientijico: que proviene delasdis-
ciplinas que aportan el sustento epistemol 6gico
para el desarrollo de la préactica docente.

- Pragmatico: e de las propias experien-
cias en ambitos diversos y convivencias fuertes
gue sostienen mas y mejores situaciones
préacticas, lo historico, singular, dialéctico,
cambiante y que permite enfrentar lo
inesperado.
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Un profesional interesado en la tarea que
realiza, con disposicion para €l trabajo en equi-
po, comprometido con larealidad regional, pro-
vincia, naciona y latinoamericana.

* Que logra compromisos efectivos en re-
lacion con los aumnos, sus familias, la insti-
tucion escolar y la comunidad en la cual se de-
sarrolla su tarea, pues cumple la funcion me-
diadora gerciendo un papel de nexo entre
alumnos y sociedad adulta.

* Que asume la profesionalidad de su tra
bajo y gesta cambios en relacion asi mismo y
a su préctica.

* Que conoce y recrea la cultura, tolera opi-
niones y modos de actuar diferentes, valora
inquietudes y esfuerzos de cambio, respeta la
sensibilidad e individualidad evitando impo-
ner ideas o formas de pensamiento.

* Que es capaz de tomar decisiones de ma-
nera autbnoma, con independencia, libertad y
responsabilidad.

* Que entiende ladiversidad y que por ello
seleccionay organizalos contenidos de mane-
ratal que, por diferentes caminos, los alumnos
puedan arribar a las mismas metas.

* Que conoce los conceptos basicos y las
relaciones especificas de las disciplinas que
constituyen e objetivo de su ensefianza, com-
prende su légica, se apropia de sus procedi-
mientos, otorgandole significacion y atribuyén-
dole sentido al contenido a ensefiar.

* Que regula su intervencion seguin las ne-
cesidades o requerimientos del contenido, del
alumno, de los vinculos, del contexto.

* Que favorece la asuncion de una crecien-
te autonomia en sus alumnos, orientando su
participacion y permitiéndole actuar progresi-
vamente de un modo mas ajustado e indepen-
diente, contribuyendo junto con la familia a
crecimiento y desempefio como ser socia, res-
petuoso honrado y solidario.

* Que parte de la experienciay conocimien-
to de los alumnos, recuperandolos para nue-
vos aprendizgjes, teniendo en cuenta € nivel
de competencias cognitivas en que se encuen-
tran, adecuando la ensefianza a las posibilida-
des amplias de interaccion socia y cultura
entre las personas y con & entorno.

* Que basa su tarea en la autocriticay en la
reflexion sobre su propia practica.
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LOS OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL

La ley Federal de Educacion, en su Capitulo 1, establece
los siguientes objetivos para la Educacion Inicial:

. Incentivar € proceso de estructuracion del pensamiento,
de laimaginacion creadora, las formas de expresion personal y
de comunicacion verba y gréfica

. Favorecer € proceso de maduracion del nifio/a en lo sen-
sorio motor, la manifestacion ladica y estética, la iniciacion
deportiva y artistica, € crecimiento socio - afectivo y los valo-
res éicos.

. Estimular habitos de integracion social, de convivencia
grupal, de solidaridad y cooperacion y de conservacion del medio
ambiente.

. Fortalecer la vinculacion entre la institucion educativa y la
familia.
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CONCEPCION ACERCA
DE LAS EXPECTATIVAS DE LOGRO
DE LOS APRENDIZAJES

El término Expectativas de Logro surge en
el marco de la elaboracion de los Contenidos
Basicos Comunes para explicitar las
intencionalidades de los docentes con respec-
to alos procesos de aprendizaje que se preten-
de gue acancen los alumnos durante su for-
macion escolar.

Durante la década del setenta, en América
L atina se implementd un model o educativo de
caréacter tecnocrético basado en laformulacion
de objetivos de aprendizaje: e conductismo.
Este modelo, originario de los Estados Unidos,
pretendia generar eficacia en la evauacion,
pautando |a ensefianza a partir del logro de con-
ductas observables. Los objetivos se elabora
ban utilizando rigidas clasificaciones de las
conductas, y sdlo importaban los comporta
mientos que se podian medir.

En nuestro pais este enfoque eficientista no
se aplico en su totalidad; no obstante ello, ge-
nerd en los docentes una actitud de preocupa-
cion por laformulacion correcta de los objeti-
vos, sobrevalorando los mismos en las progra
maciones de la ensefianza.

Consideramos que la explicitacion de las
intencionalidades educativas en los distintos
ambitos del disefio del curriculum, constituye
unatareaineludible por varias razones. Por un
lado, s e curriculum funciona como un pro-
yecto educativo en € que interjuegan diversas

dimensiones, no puede estar ausente del mis-
mo la especificacion de las aspiraciones o los
a cances de este proyecto. Por otro lado, s en-
tendemos que la ensefianza constituye una si-
tuacion comunicativa que involucra multiples
interacciones, resulta preciso brindar informa-
cion acerca de cudes son las intenciones de
formacion que tienen las instituciones educati-
vas en genera y los docentes en particular, 1o
cua se traducira en compromisos especificos
de intervencion en los procesos de aprendizaje
de los alumnos.

L as Expectativas de Logro como expresion
de intencionalidades educativas, sefialan los
resultados de aprendizaje que se pretende que
los alumnos adquieran en las diferentes areas,
nivelesy ciclos escolares. Pero también cons-
tituyen puntos de partida que ayudan a organi-
zar las précticas educativas: funcionan como
gjesreferenciales de las intervenciones docen-
tes, como principios orientadores que descri-
ben procesos cognitivos complejos que se lo-
gran a partir del aprendizaje de determinados
contenidos curriculares.

Esta funcion orientadora que tienen las Ex-
pectativas de Logro en los procesos educati-
vos debe resultar clara, y no se tiene que con-
fundir con lafinalidad de los Criterios de Eva-
luacion, porque si bien debe existir una rela
cion légica entre ambos, estos Ultimos indican
cudles son los niveles de adquisicion de conte-
nidos requeridos para la acreditacion y/o pro-
mocion de los aprendizajes de los alumnos.
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LOS CONTENIDOS
DE LA ENSENANZA

Al pensar en e aprendizgje y la ensefianza
de los contenidos escolares, resulta necesario
considerar qué lugar ocupan €llos en el respec-
tivo proyecto curricular que los convoca.

En & contexto de la actual Reforma, los
contenidos escolares se configuran en torno a
conceptos, procedimientos y actitudes que de-
ben ser ensefiados y aprendidos, desafio que
implica, en primer lugar, comprender qué pro-
cesos cognitivos se desarrollan en € sujeto al
momento de enfrentarse a la tarea de aprender
Un concepto, un Procedimiento Y una actitud, Y
consecuentemente, qué estrategias debe selec-
cionar € docente para ensefiarlos.

Pero antes de abordarlos, resulta necesario
sefidar un aspecto central que luego impactara
en estas decisiones, que es € de sostener que
el aprendizaje y la ensefianza de conceptos
implica, al mismo tiempo, la apropiacion de
procedimientos y la construccién de actitudes.

L os conceptos operan permanentemente en
contextos de razonamiento y de resolucién de
problemas; adquieren sentido para el sujeto que
los aborda cuando comprende para qué sirven,
y asu vez, para comprenderlo, debe acudir ala
ayuda de procedimientos que se desarrollan, a
la par que comprende el concepto. Cuando un
alumno aborda un texto y encuentra un con-
cepto que no comprende, busca diversos pro-
cedimientos para averiguar su significado, ala
vez que desarrolla actitudes indagadoras y de
busgueda reflexiva.

LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES

Clarificar la naturaleza de un concepto lle-
va, en primer lugar, a diferenciarlo de un he-
cho. Un hecho es un dato puntual, objetivo, con
un principio y un fin. Una fecha, un nombre,
un lugar fisico, son hechos. Un concepto es una
categoria mas amplia, que alavez que diferen-
Cia, convoca a Otros conceptos.

Esta diferenciacion no significa que los he-
chosy datos deban ser excluidos de los conte-
nidos escolares. Se trata de que adquieran la
relevancia que merecen actuando de soporte,

de material complementario y sustentante de
losconceptos.

Por su naturaleza, los hechos y datos son
aprendidos a través de la memoria, mientras
que los conceptos se aprenden significativa
mente através de la comprensién, ambos rele-
vantes para la construccion del conocimiento.

Adquirir un concepto es una tarea ardua y
compleja, pero alavez simplificadora en tér-
minos de ahorro de energiaintelectual. El mun-
do de laexperiencia presenta una gran canti-
dad de objetos diversos que obligan al sujeto a
organizar, clasificar y agrupar todas estas acti-
vidades gue hacen ala conceptualizacion.

El sujeto adquiere un concepto cuando lo-
gra concentrar en una palabra un conjunto de
rasgos compartidos por un objeto, un aconte-
cimiento, haciéndolos equivalentes aunque se
perciban como diferentes. Estos rasgos (atri-
butos), compartidos a su vez, son tomados por
otros objetos y acontecimientos, o que hace
concebir a este proceso como una complga
articulacion de conceptos que se enlazan entre

S.

Desde esta perspectiva, el mundo percibido
no contiene atributos independientes entre si,
sino que los objetos que o componen compar-
ten atributos. Los conceptos no estan solo or-
ganizados internamente, sino entre si, en for-

ma articulada

El proceso por e cual se adquiere un con-
cepto esta atravesado por la particularidad de
cada sujeto, pero ademas por € impacto de lo
cultural. Cuando éste identificay articula los
atributos de un objeto que le permiten concep-
tualizarlo, lo hace desde lo que é considera
valido, pero ademés desde atributos socialmen-
te valorados. Por ambos tipos, resulta ser €




proceso de conceptualizacion un acto de repro-
duccion, pero alavez de invencién, y en am-
bos casos, esta presente € significativo impac-
to de la cultura.

LOS CONTENIDOS
PROCEDIMENTALES

Comprender qué es unprocedimiento, con-
duce a andlizar € campo de las estrategias de
aprendizgje, que conlleva, fundamental mente,
un proceso de toma de decisiones, conscien-
tes e intencionales, por € cual e sujeto selec-
ciona los conocimientos que necesita para cum-
plimentar una meta, demanda u objetivo, de-
pendiendo de las caracteristicas en que trans-
turre el acontecimiento que lo lleva a hacerlo.

De ésto depende que una estrategia no sea
gena a contenido para € cua fue disefiada o
reconstruida, pero a la vez, que adquiera un
valor propio, que justifique su lugar en € cu-
rriculum como un contenido escolar propia
mente dicho.

Dentro de esta concepcién se encuadra la
idea deprocedimiento, que se diferencia de una
técnica, de una habilidad o capacidad.

Las capacidades son disposiciones de tipo
genético gque, puestas en gercicio, asumen sus
propias particularidades para cada sujeto; las
habilidades son conductas que expresan las
capacidades en e momento en que se desarro-
[lan, pero que pueden asumir la forma de con-
ducta automatizada. Mientras que un procedi-
miento, no solo convoca a las anteriores, sSino
gue ademas implica un acto de invencion y
creacion de las formas de actuar més adecua-
das para cada situacion, por ello su carécter
creativo.

Hay procedimientos propios para cada si-
tuacion y también generalizados a varias Situa
ciones. Los primeros son denominados disci-
plinares, que son los especificos de cada area
o disciplina, los segundos son interdisciplina-
res, que, como su nombre lo indica, van mas

ala, atraviesan a distintas disciplinas, y que
pueden ser recuperados y recreados en varia
das situaciones. Ambos asumen también los
nombres de algoritmos y heuristicos.

Los algoritmos se desarrollan a través de una
secuencia de pasos y acciones prefijados, mien-
tras que los heuristicos comportan un cierto
grado de variabilidad en torno alo amplio de
la situacion parala que se utilizan. Los prime-
ros se vinculan mayormente a la técnica, mien-
tras que los segundos se relacionan mas a la
idea de método, entendido como un proyecto
&IJgPaI de etapas no gjustables a una tarea pun-

Los procedimientos, a igua que los con-
ceptos, deben ser aprendidos en un contexto
de aprendizgje significativo, que le permita al
sujeto confrontar lo aprendido previamente con
estos nuevos modos de acceder a conocimien-
to que la escuela propone.

La resolucién de problemas, la construccion
de hipdtesis, |as reflexiones metacognitivas, la
construccion de anaogias son gjemplos de pro-
cedimientos. El elemento en comun de todos
ellos es que posibilitan a sujeto poner en jue-
go su pensamiento productivo y a la vez su
capacidad de recrear sus conocimientos previos
en torno a nuevas situaciones.

LOS CONTENIDOS ACTITUDINALES

Como el procedimiento, una actitud también
se construye e implica un cambio de tipo cua
litativo en €l sujeto.

El aprendizaje de una actitud debe ser com-
prendido desde el significado y e sentido que
el alumno adjudica a un hecho o acontecimien-
to. Significado; desde la valoracion particular
configurada desde sus experiencias personal es?
y sentido desde el impacto que lo cultural de-
posita sobre aquellos.

Desde ambos, € aumno conoce, valora 'y
actla en consecuencia.
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L as actitudes tampoco se heredan ni setrans-
miten sdlo implicitamente; son aprendidas y
ensefiadas intencional mente, motivo por e cual
se encuentran intimamente relacionadas al pro-
ceso de socializacion. Hablar de sociaizacion
implica pensar en un aprendizaje de escenas,
persongjes y normas en un contexto interacti-
vo, donde -en €l caso de la institucion escolar-
un adulto transmite y promueve actitudes con-
secuentes con un proyecto educativo y de la
sociedad toda.

Es por ello que las actitudes ocupan un lu-
gar central en la escuela, que representa los
mandatos sociales y culturales. Deben abando-
nar la condicion de aprendizgjes informales y
espontaneos que siempre las ha caracterizado,
para constituirse en contenidos relevantes, al
igual que los otros, que deben ser ensefiados y
aprendidos con toda la intencionalidad que
merecen.
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LOS TEMAS TRANSVERSALES

Un componente clave en € andisis de las
diversas formas que se han puesto de manifiesto
en este Disefio Curricular, es la necesidad de
orientar las propuestas de ensefianza en torno
a las caracteristicas, necesidades y posibilida-
des delos nifios y las nifias que aprenden.

Se debe considerar que durante la infancia,
el nifio y la nifia se relacionan con otros nifios
y adultos, factor que interviene decididamente
en su desarrollo cognitivo, en torno a la bus-
gueda de satisfaccion de necesidades reales,
algunas materiales y otras simbalicas.

Esas necesidades surgen como consecuen-
cia de su contacto con situaciones que lareali-
dad le presenta, que debe resolver, que se tor-
nan més complgas, y que por lo tanto exigen
gue € sujeto disponga de ciertas capacidades
y competencias.

Esta redidad complega, presente y futura,
precisa que esas competencias sean amplias,
no fragmentadas, no acotadas a un sblo pro-
blema. Demanda un conocimiento y unainter-
vencion sobre ella, que vayamas alla de lamera
descripcion simple de sus caracteristicas.

La escuela debe ofrecer contextos reales de
ensefianza en los cuales los aprendizgjes ad-
guieran sentido para los alumnos, en torno a
|as preocupaciones cercanas y lganas que esta
realidad genera.

Cuando las asignaturas se presentan como
espacios cerrados, desarticulados, auténomos
en su propio despliegue, la posibilidad de que
ellas ofrezcan marcos cognitivos e interpreta-
tivos para poder comprender y abordar la rea-
lidad, se coarta.

Ante esta realidad problematica en que €
nifio y la nifia se insertan, se generan cotidia
namente nuevas necesidades, que deben rele-
gar sus fronteras para reunirse en torno a ésta
de abordar determinados contenidos en forma
integrada, contextualizada, sin que ésto signi-

figue perder de vista su identidad disciplina-
ria.

Es en este contexto en que adquieren un lu-
gar fundamental los temas transversales.

Los temas transversaes:

- surgen de necesidades sociales reales (me-
dio ambiente, consumo masivo, derechos hu-
manos, educacion para la paz, educacién
sexual).

- NO Se insertan en un &rea curricular especi-
fica que pueda abordarlos por si mismos, por
lo cua atraviesan y convocan a un conjunto de
contenidos de diferentes aress.

- son recurrentes en el curriculum, es decir,
aparecen alo largo del mismo, y su tratamien-
to se va complgjizando a medida que se va
avanzando en los distintos grados del sistema
educativo.

- Implican tanto € desarrollo de nicleos
conceptuales de contenido, como asi también
contenidos procedimentales.

- Ocupan un lugar fundante en ellos los con-
tenidos actitudinaes, apuntando a desarrollo
de ladimension mora y ética de las personas.
Asi, son € ge fundamental para €l rescate de
los valores prioritarios de una sociedad, y de-
ben ser definidos por la comunidad toda.

Por esto ultimo los temas transversales se-
leccionados para este Disefio Curricular, son
producto de consultas redlizadas por las dis-
tintas comisiones regionales, que han promo-
vido espacios de discusion en torno a su defi-
nicion. El principio tedrico que ha sustentado
estainiciativa es € de la regionalizacion de los
contenidos.

La seleccion realizada no ha sido azarosa.
Ha puesto € énfasis justamente en la dimen-
sion actitudinal, teniendo en cuenta la necesi-
dad de trabgjar en laescuela, através suyo, todo
aquello que colabore en € andlisis, la discu-
sién y la accion sobre las probleméticas plan
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teadas. Los temas seleccionados son los si-
guientes:

* Educacion para €l consumo

* Medio ambiente y ecologia

* Ganaderia

* Educacion paralasaud

* Reproduccion de especies de la zona
* Basurero nuclear

* Educacion via

* Diversidad cultura y lingtistica

* Derechos humanos

* La problemética del subdesarrollo
* Desigualdad social, racial y sexual.

El concepto de transversalidad surge a par-
tir de la necesidad de convertir la accién edu-
cativa en una accion profunda y globamente
humanizadora; una accién a través de la cua
se enriquezca cada vez més al ser humanoy a
sus posibilidades para crear permanentemente
una vida mejor para si mismo y para los de-
mas.

Los temas transversales son indicadores
ademas de los grandes riesgos o de las situa
ciones que hoy atentan peligrosamente contra
larealizacion de una vida dignay feliz, tanto
en el plano personal como en e plano colecti-
VO.

Es por eso que € tratamiento de |los temas

transversales dentro del curriculum escolar
apunta a la concrecion de una educacion por
los valores y en las actitudes que hoy es im-
prescindible plantear y desarrollar.

Es ademas vital comprender que los temas
transversales no son nuevas teméaticas que se
abordan con contenidos ya dados o conocidos.
Justamente porque surgen de necesidades rea-
les, propias de una demanda socia historicay
particular, de un contexto cultural y especifico,
exigen formas de trabgjo adecuadas a nuevas
necesidades.

El aprendizaje de un tema transversal im-
plica que €l nifio y la nifia puedan comprender-
lo, pero que ademés puedan actuar, intervenir
ante la problemaética socia que se presenta. Es
por eso que las propuestas de ensefianza de te-
mas transversales deben centrarse en la adqui-
sicion de estrategias de conocimientos practi-
Ccos, Sin que ésto desmerezca la reflexion y el
andlisis critico de sus acciones sobre el medio.

Por ello, una de las modalidades de ense-
fanza para € tratamiento de los temas trans-
versales, es el método de proyectos de trabajo,
en tanto permite abordar 1os mismos de mane-
raintegraday de modo contextualizado.

En sintesis, la incorporacién de temas trans-
versales a curriculum implica el reconocimien-
to delos sentidos y significados que deben ca-
racterizar a los contenidos escolares, como he-
rramientas para interpretar y abordar la reali-
dad.
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CRITERIOS DE SELECCION Y
SECUENCIACION DE CONTENIDOS

L os conocimientos cientificos que se ense-
flan en la escuela representan el conjunto de
saberes tedricos y técnicos necesanos para €
desempefio del alumno en la vida cotidiana
Desde la intencionalidad que asumen a ser
transmitidos, apuntan a la formacion de ciertas
competencias basicas que demandan la presen-
ciaen e curriculum escolar de determinados
nucleos del saber cientifico. Es por ello que
resulta vital trabajar en un proceso que selec-
ciona cudes de ellos son los apropiados para
que el alumno se forme en estas competencias.

Este proceso de seleccion no es azaroso. Se
realiza en torno a algunos criterios que demar-
can cudles de elos adquieren mayor relevan-
ciaen € proceso de ensefianza tendiente a las
metas que lainstitucion escolar se propone.

L os criterios que fundamentan la seleccion
de contenidos en & curriculum escolar son los
siguientes:

. Relevancia social: que apunta a seleccio-
nar agquellos contenidos que proporcionen a los
alumnos | os saberes tedricos y préacticos nece-
sarios para acceder a los bienes materiales y
simbdlicos que la cultura ofrece, desde iguales
oportunidades para todos |os sectores sociales
gue se escolarizan.

. Desarrollo del pensamiento criticoy re-
flexivo: que favorezca en e alumno la forma-
cién de procesos de pensamiento que le permi-
tan evaluarse a si mismo en su desempefio, a
otros en € marco de las relaciones sociales, y a
los acontecimientos y hechos que |o rodean.

* |ntegracion: que intenta formar una per-
sonalidad integrada, paralo cual serequierela
seleccidon de contenidos que abarquen en o
posible atodas |as dimensiones de la actividad
humana, articulados entre si desde la necesi-
dad planteada.

- Actualizacion cientifica y tecnologica:

gue garantice la funcién socia de la escuela,
en tanto ingtitucion siempre ala vanguardia de
los avances que, se dan en e campo de la cien-
Cia, tanto a nivel de saberes tedricos como de
herramientas précticas.

- Regionalizacion: que permita recuperar los
contextos sociales y culturales en que se en-
marca la escuela, y enriquecer los saberes aca-
démicos con los saberes cotidianos y que pro-
porcione ala escuela unaidentidad propia que
lainstale como un espacio profundamente im-
bricado en &l contexto y comprometido con su
realidad particular.

. Apertura: que, junto alaregionalizacion,
apunte a proporcionar alos alumnos los cono-
cimientos necesarios para tomar contacto con
otros mundos, con otros universos, con otras
culturas, que le permitan trascender de lo con-
textual y préximo.

- Equilibrio: entre todos los campos del sa-
ber que dan lugar a los contenidos escolares,
para atender las diversas necesidades que plan-
tea el alumno que hoy concurre ala escuela

- Coherencia interna: que permita la arti-
culacion logica entre los diversos contenidos
que se proponen en un campo disciplinario, para
gue e alumno vaya no solamente apropiando-
se de ellos, sino también de su |6gica propia.

AUn cuando los contenidos escolares han
sido seleccionados, igualmente se presentan a
alumno como un conjunto complejo, tanto en
su cantidad como en su diversidad. Por €llo,
resulta vital garantizar su adecuada organiza-
cion, en un proceso de secuenciacion de los
mismos que ocupa un lugar central en el curri-
culum.

Secuenciar los contenidos implica tomar
decisiones respecto a orden en que seran ense-
fados y aprendidos.

En general, sucede que las orientaciones que
Se proporcionan carecen de explicaciones lo
suficientemente claras y sustentadas en princi
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pios tedricos; asi, se propone ir de lo genera a
lo particular, de lo simple a lo complgo, sin
dar cuenta acerca de qué procesos se generan
en e alumno cuando se encuentra con estas
formas de secuenciacion.

Por ello resultavital sefidar criterios de tra-
bajo que orienten la toma de decisiones a res-
pecto y que resulten explicativos de la forma
gue estos contenidos asumen al ser presenta-
dosenlasaulas.

Desde la concepcion de aprendizaje y des-
de el analisis de los contenidos escolares que
se han presentado, surgen |os siguientes crite-
rios:

.Un criterio psicoldgico, que atiende fun-
damentalmente a la figura del alumno y sus
particulares formas de aprender.

- Un criterio l6gico, que recupera cdmo
cada ciencia o disciplina elige ordenar, organi-
zar jerérquicamente la informacion al momen-
to de ser presentada.

El criterio psicologico permite tener en
cuenta el conjunto de significaciones de carac-
ter socio - cultura que e aumno trae alaes-
cuela, sus posibilidades evolutivas, las parti-
cularidades de su estructuracion cognitiva en

cuanto alaformacion de conceptosy ala cons-
truccion de procedimientos, la naturaleza de sus
ideas previas en su contraste con los conceptos
cientificos.

El criterio |6gico sefiaa la necesidad de
considerar bésicamente el ordenamiento indi-
cado por lacienciao ladisciplina

Asi como en cadacienciao disciplinase da
su propia légica, en cada una de ellas también
convergen diversas ldgicas, provenientes del
enfoque tedrico e ideoldgico a que se adhiere.

Ambos criterios resultan sustentantes para
el proceso de secuenciacion de contenidos, por
lo que deben asistirse, combinarse permanen-
temente en esta tarea, evitando las posiciones
extremas que van entre psicologizar, desmere-
ciendo atencion alarigurosidad disciplinaria,
o cientifizar la ensefianza, no permitiendo que
el alumno se apropie del conocimiento segun
sus posibilidades y limitaciones.

L as decisiones en tomo a qué tipo de crite-
rio prevalecera en cada situacion de clase, de-
beran ser tomadas por e docente, quien eva
luard como los diversos factores que interjue-
gan en la ensefianza de un determinado conte-
nido inciden en este proceso.

™




CRITERIOS PARA LA ORGANIZACION
DE LOS CONTENIDOS

Si entendemos que el conocimiento consti-
tuye un todo, es decir un conjunto holistico,
gue se va conformando a través de la historia
mediante procesos de elaboracién permanen-
te, y que las disciplinas son solo formas legiti-
madas del saber que permiten acceder a la
enormidad de la produccién intelectual que ha
acufiado la humanidad, resulta preciso abor-
dar la organizacion de los contenidos escola-
res mediante formas y estructuras que susten-
ten esta concepcion. El curriculum, como pro-
yecto de trabgjo que posibilita la construc-
cion de aprendizajes significativos, tiene que
conformarse como una herramienta flexible
gue permita la articulacion de précticas diver-
sas. Un disefio curricular centrado en la frag-
mentacion del conocimiento, obstaculiza la
reflexion critica acerca de larealidad en la que
viven |os sujetos.

Los contenidos en e Nivel Inicia y en los
primeros ciclos de la Ensefianza General B&-
Sica deben estar organizados en forma inte-
grada. Si tenemos en cuenta lo explicitado
anteriormente con respecto a la necesidad de
articular criterios de significacion I6gica con
criterios de significacion psicologicaen la se-
leccion de contenidos y de estrategias de en-
sefianza y de evaluacion, debemos contemplar
las caracteristicas del pensamiento infantil
durante los primeros afios de la escolarizacion.
Desde este enfoque, es importante lograr que
los nifos pequefios conciban al conocimiento
sistematizado que les ofrece la escuela no
como una yuxtaposicion de partes desconec-
tadas entre si, sino como un conjunto de sabe-
resy de experiencias que les permite explicar
algunas de las particularidades de la realidad.
Esto no impide que, en otros ciclos y niveles
educativos, la escuela ensefie acerca de las
maneras especializadas que utilizan las distin-
tas ciencias para estructurar tanto sus concep-
tos como sus modos de indagacion, pero ésto

solo podré aprenderse de manera significativa
s los alumnos han logrado establecer relacio-
nes sustanciales con e conocimiento escolar.

La opcién de organizacion de contenidos
mediante un Curriculum Integrador, se funda-
menta en |os siguientes criterios:

. Criterios epistemolégicos:. Si bien todas
las ciencias poseen una estructura sustantiva -
o conceptual-, y otrasintéctica -o metodol 6gi-
ca, € carécter dindmico y evolutivo de estas
estructuras hace que nuevos conocimientos den
lugar a la reconsideracion o reconceptualiza-
cion de los anteriores. Actuamente existen
numerosas investigaciones que se desarrollan
en las fronteras de | os distintos campos cienti-
ficos. La creacion constante de nuevas disci-
plinas y € desarrollo de especiaizaciones y
aplicaciones de las ya existentes, son conse-
cuencias de este acercamiento permanente que
se produce entre las ciencias.

La mirada a los problemas de larealidad a
través de una perspectiva que integre univer-
sos simbdlicos diferentes, tendera a la forma-
cién de un pensamiento critico y generard acti-
tudes de valoracion con respecto a la produc-
cion colectiva del conocimiento.

. Criterios psicologicos y didécticos. El
abordaje de objetos de estudio relacionando
conceptos provenientes de diferentes discipli-
nas, se fundamenta en la caractetistica de sin-
cretismo propia del pensamiento de |os nifios
y las nifias pequefios. Un Curriculum Integra-
dor gue respeta los modos de apropiacion de
los conocimientos de los alumnos, posibilita
lograr una mayor predisposicién para apren-
der. Lacomplejidad de |as situaciones que plan-
tea este tipo de Curriculum, requiere de la uti-
lizacion de estrategias de ensefianza basadas
en el descubrimiento, en la elaboracion de pro-
yectosy en la participacion activa de todos los
alumnos. La flexibilidad que ofrece esta for-
ma de organizar |os contenidos en tomo a prin-
cipios de relevancia y significatividad, posi-
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bilita atender a demandas y expectativas di-
versas.

. Criterios socioldgicos: La integracion
de los conocimientos se fundamenta en la
necesidad de «humanizarlos», mostrando €
carécter socio - histérico de sus procesos de
produccion, configurados a partir de conflic-
tos, tensiones y rupturas. Se aprende de tal
modo que todos los conocimientos estan atra-
vesados por multiples intereses, y que com-
partimentarlos coadyuva a ocultar problemas
axiolégicos en torno a su legitimacion so-
cia.

Es importante aclarar que en los Conte-
nidos Basicos Comunes aprobados por €

Consgo Federal de Cultura 'y Educacion, se
utiliza el término «Bloques» para proponer con-
tenidos segun lalégica de las disciplinas. Sin
embargo, como muy bien lo especifica la pu-
blicacion del M.C.y E. de la Nacion de abril de
1996: «... esta estructura por Bloques esta
pensada para presentar los CBC y no prescri-
be una organizacion curricular para su ense-
flanza. De igual modo, la numeracion de los
Bloques es arbitraria y no supone un orden
para su tratamiento». Esto implica que cada
jurisdiccién debe establecer una forma de or-
ganizacion de los contenidos para la elabora-
cion de sus Disefios Curriculares a partir de las
concepciones sustentadas en sus encuadres ted-
ricos.
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LA ORGANIZACION
DE LOS CONTENIDOS
EN EL NIVEL INICIAL

Durante los primeros afos de la ensefianza
- Nive Inicia, 1°y 2° Ciclo de la EGB-, la
concepcion de Curriculum Integrador adquie-
re particular relevancia. Si tenemos en cuenta
las caracteristicas del pensamiento infantil ex-
plicitadas y la intencionalidad educativa de for-
mar integramente a nifio, brindandole opor-
tunidades para que pueda valorar € papel que
tiene el conocimiento en la sociedad, la orga-
nizacion de los contenidos necesariamente debe
realizarse a partir de un enfoque holistico.

En esta propuesta de Disefio Curricular,
los contenidos correspondientes a Nivel Ini-
cia y ala Enseflanza General Basica - 1°y 2°
Ciclo - se presentan agrupados mediante Areas
Curriculares. Estas se conforman a partir de la
relacion natural que se establece entre disci-
plinas que poseen estructuras sintacticas simi-
lares, y cuyas estructuras sustantivas posibili-
tan conectar conceptos de manerarelevante. Tal
es el caso, por gemplo, del Area de las Cien-
cias Sociales, que reagrupa contenidos de His-
toria, Geografia, Economia, Sociologia, Antro-
pologiay Ciencia Palitica, entre otras discipli-
nas. Sin embargo, por si misma, la organiza-
cion de un Curriculum por Areas, no garantiza
la integracion de los contenidos. Las Areas
pueden ensefiarse de manera aislada y de este
modo se trasada € problema de |a desarticu-
lacion del conocimiento propio de otros mo-
delos curriculares. Una manera de vincular
contenidos provenientes de las distintas Areas
-0 Capitulos desde los CBC- consiste en lase-
leccién de Ejes Teméticos Articuladores. Es-
tos Ejes deben estructurarse partiendo de los
conocimientos 'y probleméticas propios de los
contextos en los que viven los nifios y nifias,
dado que la complgjidad del medio suscita

multiples interrogantes y reflexiones. Consi-
deramos que e Area de Ciencias Sociales,
Naturales y Tecnologia en e Nive Inicia, y
las Areas de Ciencias Socialesy Ciencias Na
turales en la EGB 1y 2, constituyen campos
apropiados parainiciar la articulacion con los
conocimientos de las demés Areas, pues per-
miten la conexién de saberes diversos partien-
do de la cotidianeidad de los nifios.

Es importante sefidlar que las relaciones que
realicen los docentes entre las Areas. deben
responder a los criterios de significatividad y
relevancia anteriormente descriptos. En aras de
la integracion, no tenemos queforzar la inclu-
sién de contenidos cuya pertinencia resulte
poco clara. Las vinculaciones gque se establez-
can deben ser legitimas y productoras de una
comprension mas profunda acerca del conoci-
miento.

Con respecto a las estrategias didécticas
concretas que posibilitan llevar a aula del Ni-
vel Inicid y del 1°y 2° Ciclo de la EGB la
concepcion del Curriculum Integrador, enten-
demos que la planificacion de la ensefianza
mediante Unidades Didacticas constituye una
propuesta apropiada para concretar en lareali-
dad los principios tedricos enunciados. A tra
vés de este criterio, el docente puede organizar
actividades de ensefianza y de aprendizaje par-
tiendo de Ejes Teméticos que integren conte-
nidos conceptuales, procedimentales y actitu-
dinales provenientes de las diferentes Areas
Curriculares previstas en el Disefio Curricular.

La ensefianza por Unidades Didéacticas no
€s nueva en la escuela, SiNo0 que su origen se
remonta a principios de este siglo, con las ideas
de Ovidio Decroly de educar desde situacio-
nes globalizadas partiendo de centros de inte-
rés. Durante muchos afios se utiliz6 esta estra-
tegia en el Nivel Inicia como un juego dramé&
tico que posibilitaba tomar contacto con la rea-
lidad y reproducirla objetivamente, a partir de
criterios de seleccion y de clasificacion de da-
tos y hechos redlizados por € docente. Ac-
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tualmente, y desde la concepcion de conoci-
miento y de aprendizaje que hemos explicita-
do, consideramos que la Unidad Didactica es
una estrategia que permite a los docentes del
Nivel Inicial y del 1°y 2° Ciclo de la EGB,
compartir significados con los nifios y las ni-
flas dentro de determinados contextos socio-
culturales. Larealidad es complegjay multidi-
mensional. Necesariamente hay que establecer
recortes de la misma para poder comprender-
la, pero estas opciones no son privativas del
docente, sino que constituyen una actividad
realizada en forma conjunta con los alumnos
en la que - en lamedida de lo posible -también
participan los padres y los demés miembros de
la comunidad. Las Unidades Didéacticas posi-
bilitan relacionar las ciencias para que poda

mos comprender la complejidad de los hechos
buscando nuestros propios lugares en ellos. No
setratade reproducir e imitar larealidad, sino
de abordarla, cuestionandola.

La enseflanza mediante Unidades Didacti-
cas le permite a docente reflexionar profun-
damente acercade lasignificatividad y larele-
vancia de los contenidos que va a ensefiar, como
asi también seleccionar estrategias y recursos
didacticos adecuados a partir de las multiples
relaciones e interacciones gque se pueden esta-
blecer entre los conocimientos. La utilizacion
de la metodologia de Proyectos, por gjemplo,
constituye una opcion vaida paraintegrar con-
tenidos instaurando situaciones problematiza-
doras.
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ESTRATEGIAS DE ENSENANZA

Consideramos que desde la Didacticano se
puede prescribir rigidamente acerca de como
ensefiar determinados contenidos en la escue-
la, pero se pueden aportar algunas orientacio-
nes gue nos permiten a los docentes reflexio-
nar acerca de nuestras propias practicas, e in-
tentar mejorarlas.

Cuando elegimos determinadas estrategias
para ensefiar, |o hacemos a partir de varios cri-
terios. Por un lado, tenemos en cuenta las par-
ticularidades de cada &rea o disciplina: no se
puede, por gemplo, ensefiar de la misma ma-
nera contenidos que presuponen la adquisicion
de determinados lenguajes -matemética, len-
gua, artes-, que contenidos que requieren de
procesos de experimentacidn para ser compren-
didos. Por otro lado, consideramos las caracte-
risticas de los dlumnos y las alumnas: su desa-
rrollo socio - cognitivo, sus conocimientos pre-
Vios, sus intereses, expectativas y necesidades.

La seleccion de metodologias didéacticas
implica la articulacion de criterios |6gicos y
psicol 6gicos. Estos Ultimos se sustentan, entre
otras concepciones, en principios y explicacio-
nes provenientes de las teorias del aprendiza-
je. Analizaremos algunos de €llos.

- Si entendemos que la cognicién humana
implica procesos en los que intervienen otras
personas con quienes intercambiamos informa-
cion, utilizando diversos instrumentos, lengua-
jes'y representaciones, asumiremos que la in-
teligencia de las personas no es autébnoma ni
autosuficiente, sino que su desarrollo se redli-
za siempre en forma repartida. Desde esta
postura, consideraremos también que €l traba-
jo grupal en la escuela constituye una metodo-
logia valiosa que promueve e aprendizaje co-
operativo a través de situaciones de intercam-
bio y reciprocidad, y que los conocimientos no
estan depositados en un sdlo lugar, sino que
podemos encontrarlos en diversas fuentes. La

utilizacién de multiples recursos y materiales,
y € procesamiento de la informacion a través
de distintos sistemas simbdlicos, implica am-
pliar las posibilidades de la ensefianza, y con-
Siderar tanto a las personas como a sus entor-
nos de aprendizaje. Sin embargo, ninguna es-
trategia puede, por si sola, promover e logro
de aprendizajes significativos en los niveles
educativos iniciales. El trabgo en grupos es
muy importante en la ensefianza, pero no inva-
lida la realizacion de tareas individuaes ade-
cuadas a las caracteristicas cognitivas de cada
alumno.

- Laimportancia del pensamiento hipoteti-
zador constituye otro aporte de las teorias cog-
nitivas del aprendizge. Es fundamental que los
nifios vayan mas alla de la informacion dada;
gue planteen dudas, que anticipen resultados,
gue prevean consecuencias, que imaginen des-
enlaces, que establezcan relaciones, etc. La
organizacion de actividades dirigidas al medio
socia o fisico, real o simbdlico, genera condi-
ciones para la construccion de hipétesis. Se
pueden utilizar multiples estrategias de ense-
flanza: la elaboracion de proyectos, € estudio
de casos, laresolucion de problemas, la obser-
vacion, la experimentacion, la recoleccion do-
cumental, el andlisis de fuentes, la elaboracion
de modelos, las observaciones, etc.

- S valoramos la importancia de la creati-
vidad en el aprendizaje, implementaremos for-
mas de ensefianza que desarrollen e pensa-
miento divergente en los nifios. 10s juegos en
todas sus variedades, la utilizacion de analo-
giasy de metéforas, y € empleo de técnicasy
recursos provenientes de las distintas formas
de expresion.

- Las edtrategias y recursos de ensefianza
funcionan como amplificadores culturales que
posibilitan establecer conexiones entre los co-
nocimientos y las representaciones que los
alumnos y las alumnas ya poseen, y los nuevos
contenidos que los docentes seleccionamos
paratrabgar en la clase. Las actuales tecnolo-
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gias educativas -tales como lainforméticay los
materiales audiovisuaes-, constituyen recursos
valiosos para lograr aprendizajes relevantes,
siempre y cuando se los utilice como herra-
mientas para el acceso y € procesamiento de
lainformacion, y no como fines en si mismos.

Enseflar de manera significativa logrando
una real predisposicion para aprender implica,
ademés de la utilizacion de estrategias y recur-
Sos apropiados, asumir como postura la per-
manente reflexion critica acerca de lo que se
hace en el aula. Los docentes debemos promo-
ver situaciones de verdadero conflicto cogniti-
vo en los nifios y las nifias. Para ello, en algu-
nas ocasiones necesitamos tomar distancia
acerca de |o que estamos ensefiando, para mo-
tivar a nuestros alumnos a encontrar las con-
tradicciones y paradojas que todo conocimien-
to encierra

Andlisis de algunas estrategias
y recursos para la ensefianza

Abordaremos sintéticamente el andlisis de
algunas estrategias y recursos gque considera
mos relevantes para la ensefianza en € Nivel
Inicial y laEGB. El listado no resulta exhaus-
tivo, sino que es solo una opcion entre muchas
de las posibles propuestas didacticas que se
pueden implementar en el aula.

Los juegos

Le permiten alanifiay a nifio explorar €l
mundo, conocer, descubrirse a si mismosy a
los demés, y disfrutar de lavida. Parajugar no
hay limites de edad ni de género, pero e juego
alcanza sentidos y finalidades diferentes segn
el periodo evolutivo de las personas.

Desde la Didéctica, los juegos constituyen
estrategias valiosas para lograr aprendizajes en
la escuela. Sin embargo, los docentes debemos
tener en cuenta que €l juego es una actividad
libre y placentera: hay que aprovechar su po-

tencialidad educativa sin desconocer que €l jue-
go siempre tiene como fin obtener placer en lo
que se hace.

Todas las Areas de contenido pueden ense-
flarse en €l Nivel Inicial y en laEGB utilizan-
do juegos. No obstante, es importante que con-
sideremos algunas cuestiones ala horade ele-
gir uno:

. Conocer a fondo €l juego: qué recursos
requiere, qué posibilidades y efectos pueden
lograrse, qué ventgjas y que limitaciones pre-
senta.

. Tener en cuenta las caracteristicas socio -
cognitivas y afectivas de los alumnos y las
alumnas: sus capacidades y habilidades, y su
predisposicion parajugar.

. Analizar €l tipo de contenido que se quie-
re trabajar: su grado de pertinencia con € jue-
go, y las posibilidades de relacidn que se pue-
den lograr entre conceptos, procedimientos y
actitudes a partir de las actividades ludicas. Es
importante que los juegos presenten amplia
diversidad y que permitan desarrollar distintas
aptitudes.

. Promover estructuras de comunicacion
diferentes, paraintentar romper €l clasico «due-
|o» entre dos equi pos contrincantes.

. Descartar la competitividad como Unica
motivacion del juego.

. Posibilitar la flexibilidad: que no presen-
ten reglas rigidas que anulen la improvisacion
y la credtividad.

. Cuidar que no afecten la integridad fisica
o psicol6gica de los nifios y las nifias: que los
juegos no presenten situaciones que puedan
humillar o ridiculizar, y que no discriminen a
los participantes segun su género.

Las experiencias directas

El mundo en que vivimos presenta gran can-
tidad de informacion dispersa en innumerables

il
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fuentes. El aprendizaje experimental genera las
condiciones para gue los nifios y las nifas ex-
ploren y manipulen objetos del entorno, esta-
bleciendo asi categorias de andlisisy clasifica
cion que les permiten explicar los fenébmenos
de la redidad. Ejemplos de experiencias di-
rectas que pueden utilizarse en las escuelas:

. Excursionesy Visitas: Constituyen exce-
lentes estrategias de aprendizaje para los alum-
nos y las dumnas. Sin embargo, cuando las
excursiones escolares se transforman en me-
ros «paseos recreativos», se desaprovecha su
potencialidad educativa. Acompafiar a un gru-
po de alumnos a un lugar, suponiendo que la
motivacion que esta actividad provoca por si
sola va a generar aprendizajes significativos,
no resulta suficiente. Es necesario planificar
este tipo de propuestas educativas, abordando
cuestiones tales como: ¢qué se pretende gque
aprendan los alumnos?, ¢qué conocimientos
previos se requieren?, ¢qué contenidos hay que
trabgar para poder interpretar las situaciones
nuevas?, ¢gué aspectos de las mismas pueden
generar mayor curiosidad?, ¢gqué relaciones se
pueden establecer con contenidos de las otras
Areas/Ejes Teméticos?, ¢cOmo se evaluara la
experiencia?

Para la concrecion de estas actividades, no
siempre es imprescindible contar con medios
de transporte. Si los docentes realizan un reco-
rrido por el barrio en € gque se emplaza la es-
cuela, seguramente descubriran que existen
muchos lugares cercanos que pueden resultar
muy interesantes para ser explorados por los
aumnos y alumnas.

. Objetos reale;: Hablar o leer acerca de
un tema pocas veces tiene la fuerza motivado-
ra que presentan los objetos reales en la ense-
flanza. Estos objetos pueden ser fisicos o so-
ciaes. Los padres y los abuelos, por gemplo,
son una fuente excelente que puede aportar in-
formacion diversa. En todas las Areas curricu-
lares existen innumerables objetos de gran va
lor educativo que pueden utilizarse para in-

troducir alguin tema, para desarrollarlo analiti-
camente, para efectuar generalizaciones, o para
evaluar aprendizges.

Diarios, revistas, cartas, fotografias anti-
guas, arte y musica son, entre otros, fuentes
gue posibilitan experiencias directas de apren-
dizgje. Averiguar € pasado de la propia fami-
lia a través de materiales de primera fuente,
reconstruyendo habitos, costumbres, creencias
y valores, permite lograr niveles muy impor-
tantes de implicacién. Se entiende de esta ma-
nera que la historiano es un listado de datos y
fechas, sino un proceso continuado que nos ha
situado a cada uno donde nos encontramos
ahora.

. Experimentos de laboratorio: Cuando
pensamos en un laboratorio, nos imaginamos
un lugar provisto de elementos costosos y fra-
giles. Sin embargo, paralos nifiosy las nifias,
el mundo en que viven es un gran laboratorio,
dado que permanentemente exploran y experi-
mentan en é. No se necesitan equipos sofisti-
cados para hacer del aula o de otro espacio fi-
sico de la escuela, un laboratorio. Muchos de
los objetos de uso cotidiano en € hogar, son
excelentes recursos que posibilitan la ensefian-
za de contenidos procedimentales y conceptua-
les. Lo importante es promover en los alum-
nos y alumnas una actitud cientifica: que hipo-
teticen, que prueben y comprueben, que ob-
tengan conclusiones, que comparen y encuen-
tren diferencias. La mera demostracion por
parte del docente no genera interés en apren-
der ainvestigar.

L os mapas conceptuales

Un mapa conceptual es un recurso esque-
matico que sirve para representar un conjunto
de significados conceptuales unidos en una
estructura de proposiciones. Su caracteristica
central es la jerarquizacion de los conceptos
gue presenta, los cuales dan cuenta de las rela-
ciones gue entre ellos se establecen. Constitu-
yen propuestas apropiadas para generar en los
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alumnos aprendizajes significativos en torno a
la apropiacion de un determinado contenido de
ensefianza. Su validez se sustenta en que:

. permite explorar las concepciones previas
gue los alumnos tienen acerca de los concep-
tos,

. posibilita establecer espacios de trabgo
individuales -porque cada alumno explicita su
forma de entender los contenidos gque se pre-
sentan-, y compartidos -porque se pueden con-
frontar las producciones con los paresy con €l
maestro, mediante e andlisis, la reflexion, la
critica 'y la argumentacién en un contexto de
trabajo colectivo-;

. diende y articula a la vez las concepcio-
nes previas y propias del aumno, contemplan-
do laorganizaciony el contenido de su pensa-
miento -10 psicoldgico-, y € discurso deladis-
ciplina en cuestion;

. permite indagar en qué medida el aumno
va recorriendo un camino de apropiaciéon de
los contenidos, detectando |os cambios que se
producen en su estructura cognitiva, y su pau-
latino acercamiento a la comprension de dichos
contenidos,

: €S UN recurso sumamente practico para e
docente, en tanto le permite organizar y secuen-
ciar los contenidos de la ensefianza, y conse-
cuentemente, los materiales de aprendizagje;

. genera espacios de actividad metacogniti-
vaen el aula. Cuando €l alumno evalla su pro-
pia produccion, la comparte y busca nuevas
maneras de mejorarla. Ademas del acto de co-
nocer un determinado contenido, reflexiona
acerca del modo de conocerlo e intenta perfec-
cionarlo;

. facilita una répida «captacion» del conte-
nido, através de las formas gréficas que adop-
ta;

. congtituye una alternativa adecuada para
sintetizar |os aspectos claves de un contenido.

El pensamiento reflexivo y €l conocimien-
to compartido son pilares de esta estrategia de
ensefianza. Si bien por su denominacion refie-
ren fundamentalmente a los contenidos con-
ceptuales, también constituyen una propuesta
educativa valiosa para abordar contenidos pro-
cedimentales, porque permiten la reestructura-
cion, la resignificacion, la actividad creativa,
la aplicacion y la generalizacion hacia otros
aprendi zaj es.

Lu resolucion de problemas

Cuando seintenta definir un problemay su
proceso de resolucion, habituamente se pien-
sa en € producto final, en los logros obtenidos
apartir de unasituacion inicial superada. Des-
de esta concepcion, se obvia el andlisis del pro-
ceso que se desarroll6 durante la busqueda de
la solucién. Si en cambio se considera a los
problemas como procedimientos, € énfasis
estara puesto en los procesos que los sujetos
llevan a cabo, utilizando estrategias y habili-
dades previas y reestructurando sus conoci-
mientos ante un nuevo desafio.

Ha sido la Psicologia de la Gestalt la que ha
iniciado el andlisis y la investigacion acerca de
estos aspectos cognitivos del sujeto, sefidan-
do que cuando las personas perciben unaima
gen, no solo lo hacen desde la informacion sen-
sorial, sino también desde sus conocimientos
anteriores, vinculados alamemoriay alas sig-
nificaciones socio - culturales. Un problema se
configura, por o tanto, como una «gestalten,
una forma nueva

Desde este punto de vista, un problema no
consiste sélo en reproducir unaformula o una
secuencia mecanica de pasos 0 etapas, sino que
implica la vigencia del pensamiento tanto re-
productivo como productivo, porgue la estruc-
tura cognitiva del sujeto se ve ampliaday enri-
guecida. Asmismo, cuando una persona re-
suelve un problemay se hace conciente de esta
modificacion, desarrolla una actividad meta-
cognitiva, porque evalla sus propias modali-
dades de resolucion.
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Es importante, por lo tanto, que cuando se
trabaje con problemas en la escuela, los dum-
nosy las aumnas busquen un criterio organi-
zador que evite la automatizacion, el ensayoy
error, y la mecanizacion; y que también pue-
dan dar cuenta de como disefiaron la busqueda
de la solucion.

Resolver un problema se constituye enton-
ces en unaactividad creativa que promueve en
el alumno la construccidn de sus propias estra-
tegiasy trayectos. Se favorece asi el pensamien-
to hipotetizador, e cual se instala cuando €l
alumno disefiay evalla las dternativas de re-
solucion. La resolucion de problemas es tam-
bién una estrategia vaida para compartir los
conocimientos, porque induce a confrontar pro-
ducciones con paresy con el docente.

Se conoce una variedad de tipos de proble-
mas para ser propuestos a los alumnos:

. Problemas de transformacion: constan de
una situacion inicial, una meta'y un conjunto
de operaciones. Aqui € sujeto va comparando
constantemente la situacion alcanzada en cada
momento con la metay selecciona las estrate-
gias en funcion de las diferencias halladas.

. Problemas de ordenacion: consisten en la
reorganizacion de elementos a partir de algin
criterio, por lo cua requieren de un proceso de
busgueda constructiva.

. Problemas de induccién de estructuras:
también [lamados de anadogias. Implican ha
[lar elementos similares en estructura, pero di-
ferentes en contenido, entre distintas situacio-
nes. Son utilizados cuando e problema origi-
nal setornadificil, y resulta necesario acudir a
otro problema para encontrar elementos ana
logos.

. Problemas sociales: conllevan a andlisis
de todos los factores que intervienen en una
situacion social: causas, posibles consecuen-
cias, actores, entre otros, alaluz de una pers-
pectivatedricay en base a una hipétesis origi-

nal, evitando enfoques reduccionistas y ssim-
plistas.

L os proyectos didacticos

Como estrategia didéctica en la escuela,
constituyen una propuesta de integracion cu-
rricular que rescata el principio de enseflar a
partir de los' intereses de los nifios y las nifias.
Més que un método, significan una actitud con
respecto a la ensefianza, porque cada experien-
cia de aprendizaje lograda resignifica las -
guientes, lo cua genera compromiso con las
tareas que se desarrollan.

Abordar |a ensefianza a partir de proyectos,
implica anticipar acciones, pensar qué conoci-
mientos previos se requieren, prever conteni-
dos a trabgjar en funcion de las expectativas
de logro que se establezcan, y planificar dife-
rentes actividades que promuevan aprendiza-
jes significativos. Todas estas tareas se redli-
zan en forma conjunta entre e docente y los
alumnos, pues los proyectos son emprendi-
mientos colectivos que intentan resolver pro-

blemasy alcanzar determinados propdésitos.

Podemos establecer -a modo de propuesta
flexible y no de prescripcion- las siguientes
etapas en la planificacion de un proyecto di-
dactico:

. Eleccién del proyecto: Se puede redlizar
de distintas maneras:

_ apartir delosintereses y demandas mani-

festados por los alumnos.

- desde algun tema o problema importante,
cuya relevancia puede ser local, regiona, na-
ciona o internacional.

relacionado con € proyecto institucional
de la escuela, cuyo diagnostico y propuestas
permiten abordar alguna cuestion particular.

. propuesto de manera interesante por el
docente, desde algun problema cuyas caracte-
risticas despierten la curiosidad y aseguren en
los alumnos la predisposicion para aprender.
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. Seleccion de contenidos. una vez tomada
la decision acerca del proyecto a implementar,
el docente tiene que dilucidar cudles son los
contenidos que aprenderan los alumnos. El
valor de los proyectos esta en que permiten
abordar en forma integral contenidos pertene-
tientes a diversas Areas curriculares. La ela
boracion de unared de conceptosy de sus co-
nexiones, le posibilita a docente determinar el
Eje articulador de los contenidos, y visualizar
las Areas intervinientes

. Analisisde larelevancia del proyecto: cada
proyecto didéctico constituye una estrategia
valiosa de ensefianzay aprendizaje porque pone
en juego los criterios de significacion l6gicay
psicologica en los procesos. Permite llevar ala
realidad e principio del Curriculum Integra-
dor a traves de tareas diversas. El andlisis de
estos aspectos posibilita que el docente expli-
cite las expectativas de logro de los aprendiza-
jes que se intentan con el proyecto en cuestion.

. Definicion del proyecto: |la primera red
conceptua sirve de base para determinar lue-
go los contenidos conceptuales, procedimen-
tales y actitudinales que se van a trabgjar, reor-
ganizandolos en nuevas redes en las que se es-
tablezcan conceptos, jerarquiasy relaciones con
mayor nivel de precision.

. Anticipacion de una secuencia de accio-
izes: resulta conveniente ordenar las acciones
en distintas etapas de g ecucion, pensando bien
en los tiempos y 10s recursos que se van a ne-
cesitar para cada una. Los proyectos didacti-
cos permiten implementar multiples y varia-
das tareas, con consignas tanto individuales
como grupales.

. Propuesta de evaluacion: a partir de los
contenidos abordados y de |as expectativas de
logro explicitadas, € docente debera elaborar
instrumentos de evaluacion. Es importante que
la evaluacion que se realice guarde coherencia
con |as tareas de aprendizaje realizadas duran-
te el desarrollo del proyecto.

Los casos de estudio

Un caso de estudio es una estrategia que
posibilita replicar situaciones problematicas de
la realidad, permitiendo a los alumnos y alum-
nas desarrollar su capacidad de andlisis.

Reunir, ordenar y clasificar datos; relacio-
nar e interpretar antecedentes; identificar obs-
taculos; determinar opciones de solucion; emi-
tir juicios de valor; tomar decisiones; sostener
y defender una postura asumida; evaluar cos-
tos y beneficios, son agunos gjemplos de las
tareas de aprendizgje que se pueden lograr a
partir de laresolucion de un caso de estudio.

Ante problemas complegjos en los que inci-
den multiples factores, la estrategia del esta-
dio de casos posihilita un andisis pormenori-
zado de las mismas a traveés de integracion de
las diversas Areas Curriculares. Esto genera
COMO consecuencia, una gran implicacion por
parte de los alumnos y alumnas con respecto a

los contenidos que se abordan.

Dado que los casos escenifican situaciones
de incertidumbre en las que se analizan y/o re-
suelven determinadas probleméticas, constitu-
yen también una excelente propuesta para tra-
bajar en grupos, porgue promueven constante-
mente el desarrollo de debates, intercambiosy
confrontaciones.

Una posible clasificacion de los casos de
estudio, eslasiguiente:

. Casos problema, o casos decision: tienen
como finalidad desarrollar estrategias cogniti-
vas relacionadas con determinados aspectos de
laresolucion de problemas.

. Casos evaluacion: tienen como proposito
desarrollar capacidades vinculadas con € an&
lisis, la emision de juicios valorativos y la eva
luacion critica de situaciones planteadas.

- Casos ilustracion: posibilitan presentar o
gemplificar determinadas situaciones, con €
fin de que las mismas sean andlizadas en for-
maindividual o comparativa.
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Para la elaboracion de un caso de estudio,
el docente debe considerar las caracteristicas
de sus alumnos, sus expectativas'y conocimien-
tos anteriores. Es importante tener en cuenta
gue € caso siempre debe ser real o verosimil.
Para que se puedan establecer experiencias
valiosas de aprendizaje, el caso tiene que ge-
nerar algun nivel de conflictividad. Si los alum-
nos no identifican en el caso una situacion pro-
blemética, dificilmente encontraran motivacio-
nes para anaizarlo.

Los recursos audiovisuales

La Transformacion Educativa presupone
innovaciones en las aulas, lo cua implica, ade-
mas del abordaje de un nuevo entramado de
contenidos, cambios en las précticas de la en-
sefianza. Pensar en |os recursos audiovisuales
dentro de las instituciones educativas como
posibles y deseables supone, en primera ins-
tancia, aceptar que modifican la posicién del
docente en el nuevo espacio configurado del
aula, tanto frente alos alumnos y alumnas como
frente a conocimiento, ya que se generan mo-
dificaciones en las formas de pensar, de expre-
sarse y de comunicarse: se establecen nuevos
lengugjes. Contemplar imégenes con color,
sonido y movimiento, posibilita la construccion
de operaciones cognitivas diferentes de las que
se producen cuando se lee un texto.

El video, por g emplo, es un medio audio-
visual que algunos autores denominan no con-
vencional. Sin embargo, esta tecnologia se ha
impuesto sociamente por sus multiples pres-
taciones, resultando su uso especialmente in-
dicado para €l aula por su capacidad para trans-
mitir informaciones complejas que mediatizan
la experiencia de los sujetos en relacion alos
objetos de estudio. Se superan, de esta forma,
las fronteras espacio - temporales que limitan
el acceso alas fuentes del conocimiento.

Los beneficios y las limitaciones de la utili-
zacion del video en el ambito escolar, provie-
nen de dos factores que, en realidad, son ge-

nos a la tecnologia misma: la calidad de los
programas que se eligen y la preparacion del
docente para hacer un uso creativo y participa-
tivo del recurso. Ademas, € docente debe tra-
bajar con los alumnos e problema de la con-
fusion entre lo real y lo ficticio, ya que los pro-
cesos mentales més rutinarios de la cultura es-
colar -como por gemplo, leer y/o escribir un
texto- son diferentes en cantidad y calidad a
|as estrategias cognitivas gue se ponen en jue-
go cuando se observan imagenes audiovisua-
les.

L a tecnol ogia denominada audio-visual -ci-
nética constituira un verdadero recurso didéac-
tico en tanto le posibilite a alumno conocer,
indagar, criticar, crear y descubrir formas més
expresivas. Esto implicara «pasar» € control
de la tecnologia a los propios alumnos, para
gue aprendan arelacionarse con lamisma des-
de un rol distinto a del consumismo pasivo.
Desde esta concepcion, no resulta imprescin-
dible contar con recursos caros y sofisticados
parala ensefianza, dado que se pueden generar
précticas educativas de calidad utilizando los
diferentes medios audiovisuales que se encuen-
tran al acance de los docentesy lasinstitucio-
nes, analizando criticamente su valor educati-
VO para poder dar respuestas contextuadas y
adecuadas a las necesidades e intereses de los
alumnos y alumnas.

LA computadora como recurso didactico

La computadora constituye un medio sim-
bolico que posee un conjunto de reglas, de no-
taciones y signos diversos que articulan dis-
tintos tipos de percepcion. Su particular dina-
mismo le permite al nifio estructurar respues-
tas rgpidas, planteandole constantemente nue-
vos desafios desde procesos interactivos de ida
y vuelta. Posibilita ahorrar energia intelectual,
dado que realiza una serie de tareas cuyo com-
pletamiento manual demanda mucho tiempo y
esfuerzo. Permite la resolucion de problemas
y € intercambio a partir de preguntas y res-
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puestas. Favorece la actividad metacognitiva
delos sujetos, los cuales, al tener frente asi e

producto de sus propias acciones, pueden eva-

luar continuamente sus estrategias y disefiar al

mismo tiempo formas nuevas y superadoras de
las anteriores.

La computadora es, indudablemente, un re-
curso valioso para la ensefianza que despierta
interés en los nifios y las nifias. No podemos
imaginar el futuro de las nuevas generaciones
sin laincorporacion de lainformética en su vida
laboral y cotidiana. Sin embargo, debemos con-
Siderar algunas cuestiones:

. La computadora es un excelente recurso,
pero no tiene valor por si misma. Si bien en
agunos momentos puede ser utilizada con fi-
nes recreativos, en la escuela debe ser puesta
a servicio de laensefianzay el aprendizaje de
los contenidos curriculares.

. No reemplaza la figura del docente. La
computadora resuelve muchas de sus tareas,
pero es & docente quien disefia las mismas,
planificando las actividades de ensefianza, es-
tableciendo cuando y cuénto es posible usarla,
e interviniendo en los avances y retrocesos que
se dan en los aprendizajes.

. Puede complementarse sin dificultades con
otros recursos de la ensefianza, |o cual hace més

variado y dinamico € aprendizaje de los con-
tenidos.

. No debe anular o negar la posibilidad de
que sea el nifio quien disefie y recree sus pro-
pias modalidades y medios de aprendizaje, aln
cuando éstos sean realizados a partir de otras
formas.

. Implica considerar las posibilidades y li-
mitaciones idiosincréticas, atendiendo a los rit-
mos propios de los nifios, ya que la computa-
dora pone en juego variadas estrategias cogni-
tivas.

. Su introduccion debe ser contextualizada
en e aula. Su aprovechamiento sera répido s
el niflo ya posee experiencias previas de con-
tacto con la maguina; sera paulatino y gradual
s e nifio proviene de contextos socialmente
desfavorecidos en los cuales no hatenido po-
sibilidades de acceso a uso de la misma.

Las posibilidades que abre la computadora
en la escuela son inconmensurables. Sin em-
bargo, € docente tiene que trabgar con ela
desde criterios didéacticos, pensando muy bien
cudles van a ser los contenidos que se van a
abordar. La mera utilizacion por parte de los
alumnos, sin una planificacion previa por par-
te de los docentes, no resuelve e problema de
la ensefianza de |os conocimientos que se con-
Sideran socialmente relevantes.
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LA PROBLEMATICA
DE LA ARTICULACION

En e contexto de este disefio definiremos
la articulacién como la necesaria continuidad,
coherencia, secuenciacion y gradualidad que
debe existir en € proceso de ensefianza y de
aprendizaje.

La educacién es un proceso continuo y €l
nifio es un ser Unico. Es & mismo nifio que
transita por todos los niveles de la escolari-
dad, € cua se va modificando integra, gra-
dual y progresivamente en la medida de sus
propias construcciones.

La problemética de la articulacion no es
inherente a los distintos niveles del sistema
educativo; es una necesidad posterior a su crea-
cién, dado que cada uno de €ellos se origind en
digtintas circunstancias historicas y respon-
diendo a diferentes requerimientos sociales. Es
por ello que hasta el momento hemos asistido
a una articulacion voluntarista, con practicas
aisladas y esporadicas, que son una parte de la
articulacion pero éstano se agotaen ellas. Debe
concebirse como una cuestion globalizante,
integral, que debe contemplar todos los aspec-
tos comprometidos en el proceso de ensefian-
za 'y de aprendizaje. La continuidad debera
abarcar todos los tipos de contenidos, las es-
trategias didacticas y los aspectos de organi-
zacion institucional, tendientes a evitar aisla-
mientos, contradicciones y duplicaciones en-
tre los distintos niveles.

Cuando se habla de articulacién debe espe-
cificarse a qué ambito de continuidad se esta
audiendo para poder pensar en acciones, me-
canismos, actores y niveles de responsabili-
dad gque garanticen su consecucion. Podemos
asi identificar los siguientes:

1 .- Articulaciéon horizontal
1.1. Interinstitucional ;

1.1 .I .entre escuelas del mismo nivel y ju-
risdiccion;

1.1.2.entre escuelas del mismo nivel y ju-
risdiccion diferentes.

Desde este angulo de andlisis la problema-
tica de la articulacion esta intimamente ligada
alade las expectativas de logro y consecuen-
temente con la acreditacion, lapromociony la
movilidad de los alumnos dentro del sistema
educativo provincia y nacional.

1.2. Intrainstitucional :

1.2.1. entre secciones del mismo grado o
sal a;

1.2.2. entre &reas del mismo grado o saa.

Es mediante la elaboracion del PEI que debe
garantizarse la articulacién intrainstitucional,
tanto horizontal como vertical, entre secciones
y &reas ddl mismo grado o salasy entre grados
y ciclos del mismo nivel. Més que a nivel de
normativa, este tipo de articulacion debe ser
una preocupacion permanente para reflexionar
en instancias de capacitacion, en los diferentes
ambitos institucionales, etc.

2.- Articulacién vertical

Hasta el momento, se ha reducido la pro-
blemética de la articulacion a la referida a la
necesaria continuidad entre los diferentes ni-
veles del sistema educativo, a pesar de que
como se explicitara anteriomente la misma
abarca muchos otros aspectos y ambitos.

Este ambito de la articulacion admite ser
pensado desde diversas acciones y mecanismos
para garantizar:

a- La debida continuidad de los conteni-
dos conceptuales, procedimentales y actitu-
dinales de un nivel a otro, es decir respon-
diendo a la funcion propedéutica de cada ni-
vel, pero sin que e mismo pierda de vista su
especificidad ni se reduzca auna meraprepara-
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cion para. Esta articulaciéon debe concretarse
en un doble sentido: a) propendiendo a la con-
tinuidad entre los enfoques tedricos desde los
cuales se concibe su ensefianzay b) en € trata
miento de los contenidos desde una concep-
cion de curriculum espiralado o de creciente
complgidad en su abordaje.

b.- El aprendizaje sistematizado y expli-
cito del oficio de alumno correspondiente al
nivel al que seingresa.

En la escuela e alumno aprende un conjun-
to de reglas que lo van convirtiendo en un «na-
tivo» de lainstitucion, entendiendo nativo en
oposicion a extranjero, a aquel que es propio
del 1ugar, que conoce lasreglas, que se havuelto
oriundo. Paratener éxito en laescuela no solo
basta con aprender los contenidos escolares
Sino que es un requisito imprescindible apren-
der & funcionamiento de las reglas de juego
propias de cada nivel. En e momento del pa
sgje de un nivel a otro ésto se hace evidente.
L os chicos resultan extranjeros en una doble
dimension cultural:

* con respecto ala cultura del nivel educa
tivo al que ingresan;

* con respecto ala culturainstitucional es-
pecifica del establecimiento.

Como actores sociaes, todos pertenecemos
adiferentesinstituciones; por lo tanto no setrata
de proponer model os de organi zacion isomor-
ficos, pues este aprendizaje de diferentes cul-
turas es vadlido, saludable, y ofrece apertura a
futuros ingresos a otras culturas. Pero debe te-
nerse en cuenta que el mismo requiere tiempo
y resultadificil en un primer momento.

La mayor parte de las reglas son implicitas
y compartidas pero las instituciones deberian
esforzarse en comunicar aguellas reglas que
pueden explicitarse, para facilitar el proceso de
adquisicion de las mismas y no degjarlo librado
a un aprendizaje espontaneo que cada uno de
los ingresantes pueda hacer.

Esta problemética debe considerarse a ni-
vel de estructura del sistema, entre las dife-
rentes dimensiones de la gestion curricular de
acuerdo a la responsabilidad que a cada uno le
cabe.

* *A nivel dela gestion central de lajuris-

diccidn, la articulacion actuamente debe ini-
ciarse mediante:

* una normativa coherente y convergente,
en relacion al uso de los espacios y laregula
cion de los tiempos ingtitucionales en los dis-
tintos niveles del sistema educativo,

* laimplementacién de propuestas que con-
certen la capacitacion paralos diferentes nive-
les cuando laldgicade las disciplinasy de las
tematicas a abordar asi o permitan,

* e desarrollo de programas conjuntos in-
terniveles que impliquen la participacion de
equipos de trabgjo integrados, etc.

** A nivel de supervisores

El supervisor es una pieza clave en la arti-
culacién tanto estimulando a las escuelas para
quelarealicen como verificandosu concrecién.
Debe facilitarla desde lo administrativo y des-
de lo pedagdgico, generando espacios compar-
tidos de trabajo entre directivos y docentes de
los niveles de ensefianza respectivos, estable-
ciendo circuitos de informacion que posibili-
ten el acceso ala misma por parte de diferen-
tes ingtituciones o niveles de gestion.

** A nivel delainstitucion escolar

La escuela constituye el espacio particular
en que la articulacion se instituye como accion
real 0 queda en el ambito de lo declamativo.
La misma cobra caracteristicas diferentes se-
gun compartan o no € edificio los diferentes
niveles de escolaridad.

La articulacion internivéles puede concre-
tarse atraves de:

*: participacion conjunta en la elaboracion
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de normas de convivencia en instituciones en
gue coexistan méas de un nivel de ensefianza.

* participacion en proyectos curriculares
conjuntos, con docentes y alumnos de ambos
niveles, etc.

En sintesis, de lo que se trata es de propen-
der ala continuidad y coherencia en las con-
cepciones que sustentan las practicas escola
resy los aprendizajes, alin asumiendo la ruptu-
rainevitable en relacion alos edificios escola
resy ala cultura escolar. Para €llo resultaim-
prescindible que se generen espacios y tiem-
pos especificos para este fin y como parte de
los PEI y de proyectos interingtitucionales,
donde se produzcan encuentros de los docen-
tes para trabajar sobre los contenidos, enfoques
y propuestas de ensefianza; se compartan pro-
blemas, se intercambien conocimientos y se
generen ideas y proyectos gque respondan alas
necesidades concretas de las escuelas partici-
pantes.

Articulacion horizontal y vertical

M ecanismos

A) Articulacion vertical entre grados (salas),
ciclosy niveles.

El criterio de acreditacion para pasar de un
grado a otro dentro de un mismo ciclo lo
determina cada institucién, mediante su PCI,
con lo cua seleotorgaalaescuela el periodo
correspondiente a todo un ciclo para adaptar la
ensefianza a ritmo de aprendizaje de sus ni-
fios.

B) Articulacion horizontal entre institucio-
nes (de igua o distintas jurisdicciones)

No resulta conveniente otorgar pases a los
alumnos durante € ciclo lectivo, salvo causas
de fuerza mayor. Una vez concluido €l ciclo
lectivo, e alumno serdinsertado en la escuela
que lo recibe en el grado que certifica la escue-
la de origen que le corresponde, pero deberair
munido de un legajo que describa los aprendi-

zajes logrados y las dificultades que presenta
para permitirle a la escuela receptora continuar
con su proceso de aprendizge. El leggo se
convertird en un documento escolar y debera
ser confeccionado de acuerdo a un formulario

elaborado por la provincia 'y compatibilizado
ened CFCyE

LA EVALUACION DE LOS

PROCESOS DE APRENDIZAJE

Cuando nos preguntamos acerca del senti-
do que tiene la evaluacion en la escuela, en-
contramos que existen respuestas diversas. Por
un lado la evaluacion forma parte de las politi-
cas curriculares, que establecen normasy orien-
taciones en el ambito del curriculum prescrip-
to. La evaluacion en este nivel posibilitains-
taurar mecanismos de regulacion y de control.
El sistema acreditativo que se utiliza en nues-
tro sistema educativo, basado en calificacio-
nes, forma parte de politicas sociales mas am-
plias en las que se valoray legitimaal conoci-
miento como un recurso insustituible para la
actividad productiva. La evaluacion educativa
siempre es politica, dado que sus resultados -
la certificacion o la ausencia de certificacion
con respecto ala adquisicion de determinados
aprendizaj es-repercute en los contextos socia-
les en los que viven los sujetos. La evaluacion
es e ge que articula demandas y expectativas
de actores diversos. alumnos, padres, docen-
tes, comparieros de estudio, politicos, agentes
del mercado laboral, etc., que de maneratécita
o implicita intervienen en e marco de nego-
;;iee%ci on que genera la acreditacion de los sabe-

Desde una dimension didéctica, la evalua-
cion es inherente a los procesos de ensefianza
y de aprendizaje que se suscitan en la escuela.
Losjuicios de valor que emitimos los docen-
tes cuando evaluamos nos permiten tomar de-
cisiones para megjorarlos. Es importante sefia-
lar que no sdlo debemos evaluar los aprendi-
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zgjes de los alumnos, sino también nuestra pro-
piatarea de ensefianza. La evaluacion es parte
integrante de los procesos de interaccion entre
alumnos y docentes. se fusiona con los apren-
dizgjes, los convalida o reorienta, y actiia como
mecanismo regulador de los procesos de ense-
fianza .

La manera de evaluar esta relacionada con
las concepciones que poseemos acerca del
aprendizge y la ensefianza. Desde un enfoque
cognitivo y constructivista, pueden distinguir-
se las siguientes etapas de evaluacion:

- Recoleccién de informaciones. se buscan
datos acerca de las representaciones que tie-
nen los alumnos frente a las tareas escolares,
se observan resultados y procesos. También se
recaba informacion acerca de los errores co-
metidos durante |os procesos de aprendizaje.

- Interpretacion y valoracion: se analiza el
tipo de estrategia que utiliza cada alumno. Se
realiza un seguimiento de sus procesos de com-
prension, reflexionando acerca de aspectos ta-
les como e desarrollo cognitivo de los alum-
nos, e tratamiento dado a la informacion, la
representacion acerca de las propiedades de las
tareas, los errores 'y su relacion con los proce-
Sos cognitivos, la capacidad para integrar 10s
conocimientos previos a la informacion nue-
va, € nivel de conceptualizacion, las transfe-
rencias a situaciones diversas, etc.

- Toma de decisiones: se ayuda alos aum-
nos a descubrir aspectos pertinentes de las ta-
reas, a construir mejores estrategias de apren-
dizgjey aanalizar sus propios procesos cogni-
tivos. A partir de la informacion obtenida, los
docentes reflexionamos acerca de nuestro tra-
bajo, reorientamos la ensefianza, realizamos
adaptaciones en las actividades y comunicamos
las conclusiones a los distintos actores involu-
crados en el proceso.

Esta secuencia no siempre se rediza de
manera lineal, dado que la evaluacién es un
proceso complejo que implica una trama de
acciones y decisiones.

Las distintas etapas de la evaluacion se de-
sarrollan atraveés de diferentes momentos. En
una primera instancia, los docentes evaluamos
en forma diagndstica para conocer |as caracte-
risticas socio-cognitivas de los alumnos: sus
conocimientos previos, sus habilidades y difi-
cultades, sus interesesy expectativas. Durante
el desarrollo de las actividades escolares, la
evaluacion es formativa - procesual o continua-
y tiene como finalidad obtener informacion
acerca de |los procesos de aprendizaje y de en-
seflanza para mejorarlos. Los docentes también
utilizamos evaluaciones sumativas -parciales
o finales- durante el transcurso del ciclo esco-
lar. Este tipo de evaluacion nos permite, por
un lado, analizar los resultados de los procesos
educativos a partir de determinados criterios,
y por otro, acreditar los aprendizajes adquiri-
dos por los alumnos.

Podemos emplear diversas estrategias para
evaluar los procesos de ensefianza y de apren-
dizge. Esto dependera del tipo de contenido a
evaluar -conceptual, procedimental o actitudi-
nal- del momento inicial, de proceso o de cie-
rre, del area de conocimientos que ensefiemos,
del nivel educativo en € que trabajemos, de
las condiciones institucionales, etc.

Con respecto a paradigma de la evaluacion
-cuantitativo o cualitativo- desde una postura
reconceptualizadora de la didactica en la que
se critica ad modelo experimental, se rescata el
valor de la evaluacion cudlitativa. Este enfo-
gue permite analizar procesos educativos pro-
ducidos a largo plazo, captando la singulari-
dad de las situaciones concretas.

Si setienen en cuenta los alcancesy las li-
mitaciones de las distintas metodologias que
se utilizan para evaluar, y su grado de coheren-
cia con las estrategias propias de la ensefianza,
se pueden combinar diversos instrumentos de
evaluacion que permitan abordar procesos edu-
cativos complegjos en € aula.

La escuela, gradua y progresivamente debe
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tender a que la evaluacion constituya un pro-
ceso internalizado por los alumnos, compren-
dido y aceptado. Se debe propiciar que los mis-
Mos se autoeval Uen y aprendan de sus propios
errores.

La evauacion no debe redlizarse para esta-
blecer distinciones entre los alumnos, consi-
derando a éstos como sujetos reproductores de
ciertos contenidos, sino que debe estar susten-
tada en una concepcion més amplia en la que
se valoren |os procesos de produccion y dere-
creacion socia de los conocimientos, conside-
rando los conflictos, las tensiones y los dile-
mas que se generan en |os mismos.

Orientaciones para la elaboracion
de criterios de evaluacion

La evaluacion supone una «lectura orienta-
da» sobre determinado objeto. Lareaidad que
se pretende evaluar no se puede «leer directa-
mente»; los docentes siempre construimos un
referente. En esta construccion, intervienen
factores tales como la concepcion de evalua
CiON gque poseemos, Nuestros esgquemas y ex-
periencias previas, las expectativas en torno a
objeto que se vaaevaluar y las caracteristicas
del contexto en el que se debatomar una deci-
sion. Por otro lado, los docentes seleccionamos
y utilizamos determinados criterios de evalua
cion, los cuaes posibilitan elaborar los instru-
mentos, establecer los indicadores que dan
cuenta de los procesos con que pretendemos
relevar y valorar los resultados obtenidos.

La especificacion de distintas dimensiones
en los CBC, implica el disefio de estrategias de
evaluacion apropiadas. Entendemos que los
contenidos procedimentales y actitudinales, no
pueden estar ausentes en |os procesos educati-
VoS, pero se los debe considerar en su estrecha
relacion con los contenidos conceptuales, dado
gue en la evaluacion de conceptos siempre se
materializa el dominio de procedimientos, y se

manifiestan determinadas actitudes. Creemos
también que resulta pertinente disefiar instru-
mentos que contemplen los contenidos concep-
tuales y los procedimentales. Con respecto a
los, actitudinales, pensamos que forman parte
de las opciones valorativas que rediza cada
docente cuando ensefia, y entendemos que su
adquisicion solo puede ser estimada global-
mente a través de procesos educativos a largo
plazo.

Explicitaremos a continuacion algunas
orientaciones para elaborar criterios de evalua-
cion de los contenidos.

. Los contenidos conceptuales adquieren
significados diferentes de acuerdo a marco de
interpretacion que utilicemos los docentes. Es
necesario reflexionar acerca de estos referen-
tes para que la evaluacion de los conceptos
constituya una actividad que pueda orientar
los procesos de aprendizaje y de ensefianza.

. Es importante evaluar los conocimientos
previos de los aumnos. Sin embargo, ésto no
resulta una tarea simple, dada su génesis indi-
vidual y social. Es preciso combinar una serie
de acciones para acceder a este tipo de conoci-
mientos (cuestionarios, dibujos, entrevistas,
estudios sobre la realidad socio-familiar y es-
colar, mapas conceptuales).

. Cada técnica utilizada para evaluar con-
ceptos proporciona un tipo de informacion di-
ferente acerca de la manera en que los aum-
nos se han apropiado de los mismos. Por este
motivo, es fundamental utilizar estrategias di-
Verses.

. Los conocimientos conceptuales deben
evaluarse a través de diferentes actividades a
lo largo de todas | as etapas de |os procesos de
aprendizgje.

. Las tareas de aprendizaje deben remitir a
diferentes contextos de aplicacion, permitien-
do que los alumnos hipoteticen, clasifiquen,
generadicen y transfieran situaciones nuevas a

DISENO CURRICULAR - NIVEL INICIAL

53



54

fin de evitar en las evaluaciones | as respuestas
estereotipadas, la alusion a datos descontextua
lizados y la reproduccién literal de los mate-
riales de estudio.

. Esimportante que en las consignas de los
instrumentos de evaluacion se valore explici-
tamente la expresion de las ideas personales
de los dumnos, y que se soliciten explicacio-
nes con palabras propias de los conceptos
aprendidos.

. La articulacion e integracion de conteni-
dos de distintos gjes teméticos y de diferentes
areas en las evaluaciones, favorece la com-
prension de las relaciones que existen entre los
conceptos y posibilita su profundizacion.

Con respecto a la elaboracion de criterios
para la evaluacion de los contenidos procedi-
mentales, es importante tener en cuentalos si-
guientes aspectos:

. Hay que considerar que los procedimien-
tos son de naturaleza Cognitiva -aunque algu-
nos de ellos impliquen manipulacion de ins-
trumentos-por 1o que se deben evaluar en for-
ma integrada conceptos y procedimientos.

. Los contenidos procedimentales solo son
susceptibles de ser evaluados cuando han sido
ensefiados con sistematicidad, lo cual requiere
de la utilizacion de diversas estrategias. expli-
caciones, gemplificaciones y aplicaciones en
situaciones diferentes.

. Existen procedimientos generales comu-
nes a varias areas y procedimientos especifi-
cos. Los contenidos procedimentales genera
les deben evaluarse atravesando diversos con-
tenidos, mientras que los particulares requie-
ren de evaluaciones acotadas a las areas de per-
tinencia.

. La asimilacion de los procedimientos es
gradual. La evaluacion tiene que considerar 1os
niveles de complejidad de cada procedimiento
en relacion con |os procesos reales realizados
por los alumnos.

LA EVALUACION
DEL DISENO CURRICULAR

Evaluar € disefio curricular significa evar
luar el proyecto curricular que e mismo ex-
presa, en todos sus componentes.

Desde una concepcion de elaboracion cu-
rricular que adopta el modelo de objetivos se
sostiene que:

* a curriculum lo conciben los expertos y
lo aplican los docentes, los evaluadores (ex-
ternos) controlan si ésto se hizo bien o mal y
por qué se hizo de ese modo. En este marco €l
disefio curricular es mas bien una directriz im-

pr%eaﬁ &Wg docentes, con poco margen para

1: evaluar es medicion de éxito o fracaso en
el logro de los objetivos planteados, a partir de
mediciones de los comportamientos de los es-
tudiantes. El disefio curricular es la propuesta
de solucién a los problemas gque se viven en
todas las escuelas;

* en €l desarrollo y laevaluacion del curri-
culum, el foco de atencion es la medicion de
los efectos del mismo, y en las acciones con-
cretas de medicion, € profesor y e contexto
no son tenidos en cuenta como variables, sino
gue se consideran como constantes.

A diferencia del anterior modelo, la elabo-
racion y €l desarrollo del presente disefio cu-
rricular se enmarca en un modelo de proceso
que concibe que:

* @ curriculum es la construccion colectiva
de las soluciones alos problemas de ensefian-
za - aprendizaje que se presentan en situacio-
nes concretas, en las cuales e disefio actua
COMO Un anteproyecto para pensar lainterven-
cién pedagogica. El disefio curricular es consi-
derado un instrumento puesto en manos del
docente;

* @ desarrollo del curriculum deberia tra-
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tarse como investigacion educativa. Aquel que
desarrolle un curriculum debe ser un investi-
gador y no un aplicador de instrucciones pre-
establecidas. Debe partir de un problema, y no
de una solucién elaborada por otros,

* |0 que se debe evaluar estodo el sistema,
es decir todas sus variables. Lo que debe apre-
ciarseess € curriculum funcionaen las aulas
e identificar cudles son las dificultades para
gjecutarlo que encuentran los involucrados;

* |la evaluacion deberia guiar a desarrollo
curricular e integrarse con €, minimizando de
este modo la distincion conceptual entre desa-
rrollo y evaluacion, manifestandose ambas
como investigacion.

Es importante aqui establecer que se consi-
dera que toda investigacion del curriculum es
evaluadora de por si y como tal incide en la
realidad estudiada, introduce cambios de he-
cho; toda evaluacion del curriculum que con-
Ileva como objetivo el meoramiento de laen-
sefianza implica unainvestigacion de este pro-
Ceso con una activa participacion de los do-
centes involucrados.

Asi definida, la investigacion evaluativa del
curriculum debe combinar:

* ¢ andlisis de proceso con la valoracion de
resultados. Para ello deber& recurrir a metodo-
logias cuai y cuantitativas de investigacion,
gue pueden resultar méas apropiadas para cada
caso respectivamente;

* |a participacion equilibrada de los actores
directosy los indirectos, pero fundamental men-
te debe tender a generar procesos reflexivos 'y
propender a un verdadero protagonismo por
parte de los actores directos del proceso de en-
sefianza - aprendizaje.

Definiremos como actores directos a los
alumnos, docentes y directivos de la escuelay
como actores indirectos a los supervisores,
padres y administradores del sistema educati-

vo (incluyendo aqui a los especialistas como
evaluadores externos).

¢Para qué se evaltia el Curriculum?

El objetivo inicia es obtener informacion
para tomar decisiones. Pero ¢para queé tipo
de decisiones sera utilizada esa informacién?.
Bésicamente podriamos diferenciar entre dos
tipos:

1) Es utilizada para el mejoramiento del pro-
pio curriculum, para producir cambios en €.
En este caso el objetivo de la evaluacion es
describir para comprender, y poder modificar
la intervencion de acuerdo a lo apreciado. La
investigacion del curriculum en este caso es
en si, més iluminativa que normatizadora.

2) Su finalidad es la regulacion administra-
tiva, € control; esta ligada a la acreditacion,
las certificaciones y la aprobacion de exdme-
nes. Su objetivo es emitir un juicio de valor.
En este caso es comparativa por naturaleza y
requiere de la existencia de parametros claros
de comparacion.

Aqui se percibe nitidamente la diferencia
entre evaluar como retroalimentacion y como
control.

Se concibe dentro de la concepcion de la
evaluacion iluminativa, que la misma consiste
en estudiar la implementacion del disefio cu-
rricular innovador para investigar cOmo ope-
ra, como es influenciado por las diversas si-
tuaciones escolares en las que se aplica, como
lo consideran aquellos a quienes afecta direc-
tamente, sus ventgjas e inconvenientes y como
repercute, sobre todo en las tareas y experien-
Cias escolares.

En este enfoque se parte de asumir que cual-
quier disefio curricular cuando es adoptado,
experimenta. modificaciones que resultan de
suma importancia a la hora de la evaluacion.
En el proceso de implementacion se producen
interpretaciones y reinterpretaciones, no solo
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validas sino igualmente deseables, que trans-
forman la idea original, adaptandola a las si-
tuaciones concretas. AsSimismo debe tenerse en
cuenta que la introduccién del nuevo disefio
en e entorno sociopsicologico y material de
las escuelas provinciaes provocara indefecti-
blemente en las comunidades educativas una
cadena de repercusiones que son imprevisibles
y gue solo se pueden evaluar en el campo con-
creto y mediante procedimientos de indole cua-
litativa.

¢, Quiénes seran entonces los evaluadores?

La respuesta a esta pregunta nos remite a
otra que subyace ala primera: ¢quiénes toman
las decisiones? Dado que existen diferentes
niveles de decision, deberiamos pensar en di-
ferentes evaluadores del curriculum. Existen
posturas encontradas a este respecto, basadas
en fundamentos divergentes sobre quiénes de-
berian evauar € curriculum, pero coherentes
con la postura de que no se puede disociar €l
desarrollo de la evaluacion curricular; resulta
evidente que |los docentes adquieren un rol pro-
tagdnico como investigadores y por lo tanto
evaluadores del curriculum. Esto no descarta
la necesaria participacion de los restantes ac-

tores del sistema educativo, asi como la de eva-
luadores externos a mismo. Se considera que
pueden complementarse los roles pero tenien-
do en cuenta que los evaluadores externos,
nunca deberian reemplazar alos internos.

Como puede apreciarse, la participacian del
docente en la investigacion evaluativa es un
factor clave. El punto de partida para conside-
rarlo asi es doble: es un modo de solucionar €
problemareal de abarcar latotalidad de las es-
cuelas en e proceso evaluativo, y la convic-
cion de que esta participacion del docente en
lainvestigacion del desarrollo curricular, esla
base para e mejoramiento de la ensefianza.

Asi, resulta evidente que en este modelo de
desarrollo y evaluacion ddl disefio curricular
uno de los pilares es €l docente como investi-
gador y su perfeccionamiento. Si acordamos
gue los docentes deben desarrollar su compren-
sién de las situaciones en las que intervienen,
acrecentando y gjustando los criterios y funda-
mentos de sus juicios, asi como su competen-
ciaen el mangjo delos contenidos desu area,
es imprescindible que sean capacitados, y dis-
pongan del tiempo y de las oportunidades ins-
titucionales necesarias para concretarlo.
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LA EVALUACION
EN EL NIVEL INICIAL

A partir de la aprobacion de los CBC para
el Nivel Inicia, la evaluacion de los aprendi-
zajes debe contemplar los diferentes conteni-
dos especificados en todas sus dimensiones.

En € punto: Criterios para la organiza-
cion de los contenidos, explicamos la impor-
tanciadeintegrar los de los Bloques delos CBC
-concebidos como Areas de contenidos en este
Disefio Curricular- a partir de Ejes Tematicos
Articuladores. La evaluacion, por tanto, debe
realizarse considerando |as expectativas de lo-
gro de todas las Areas que conforman los CBC,
a partir de contenidos integrados.

Teniendo en cuenta lo anteriormente men-
cionado acerca de las funciones de la evalua-
cion en la educacién, entendemos que en €l
Nivel Inicia la misma tiene sentido sdlo desde
su dimensiéon didactica, como una actividad
inherente a los procesos de ensefianza y apren-
dizge que permite obtener, para mejorarlos,
informacion acerca de su desarrollo . Una fi-
nalidad prioritaria del sistema educativo en

nuestra provincia, es asegurar la igualdad de
oportunidades de acceso a la Educacion Gene-
ral Bésica a todos los nifios y las nifias. Por
este motivo, consideramos que en €l Nivel Ini-
cia resulta conveniente utilizar como criterio
de evaluacion la promocion de los aprendiza
jes, entendiendo a la misma como € acto ad-
ministrativo por e cua las instituciones edu-
cativas toman la decision de autorizar € pasa
je de un alumno de un tramo a otro de la esco-
laridad, a partir de la ponderacién de los apren-
dizagjes y de la intervencion de una serie de
pautas propias de la organizacion institucional
-como por gemplo asistencia o disciplina-.
Creemos que evaluar de manera acreditativay
calificatoriaen € Nivel Inicia, puede propen-
der agenerar etiquetamientos de las alumnas 'y
los alumnos pequefios, 1o cua puede llegar a
obstaculizar su ingreso y permanencia en la
EGB.

No obstante, es fundamental que los docen-
tes del Nivel Inicial elaboren informes
evaluativos que expliciten las caracteristicas
mas relevantes de |os procesos de aprendizaje
desarrollados por cada uno de sus alumnos,
consignando informacién que resulte pertinente
para orientar la tarea de los docentes en los
Ciclosy Niveles posteriores.
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TEMATICA

FUNDAMENTACION DEL AREA

La Matemética no es un conjunto de cono-
cimientos aislados, estéticos, inmutables atra-
vés del tiempo y sin relacion entre si. El pro-
greso de los conocimientos mateméticos que
no eslineal y esta en evolucion constante, tie-
ne como motor distintos tipos de problemas.
Naturalmente se trata de problemas en sentido
amplio, no solamente de problemas reducibles
a calculo numérico, sino a cuestiones muy di-
Verses.

La historia de la Matemética nos muestra
no solo cud hasido € origen de nuevos con-
ceptos y teorias mateméticas, Sino que también
permite advertir un avance en € grado de abs-
traccion de dichos conocimientos en una pro-
gresiva formalizaciéon. Durante e primer pe-
riodo de su desarrollo se muestra ligada a las
necesidades practicas del hombre. Las necesi-
dades de comunicacion y de registro fueron las
gue originaron la creacion de simbolos para
representar, numeros, figuras, relaciones. El
rigor del lengugje y del pensamiento matemé&
tico no es atemporal, sSino una construccion
histdrica. Ellos no han sido el punto de partida
sino el resultado de un largo proceso de forma
lizacion, de construccion de herramientas in-
telectuales para conocer, andizar, interpretar y
eventualmente modificar la realidad.

Centrar nuestra atencion en e pasado, nos
permite valorar laimportancia que tiene reco-
nocer 1o que se halogrado y la experiencia que
se ha acumulado. El hecho de rescatar estos
procesos de la evolucion de la ciencia, influird
en la manera de ensefiarla.

Seria un error concebir la Matematica, solo
como un conjunto de consecuencias |0gicas
obtenidas a partir de una estructura axiomatica
inicial y congtituiria un error didactico tratar

e | WA

de ensefiarla de estaforma, sin ver ala Educa
cion Matemética como facilitadora del cono-
cimiento por parte del que aprende, en contra-
posicion a una vision segun la cual es transrmi-
sora de un conocimiento ya construido.

La Matematica en e Nivd Inicial

¢ES posible que una ciencia de conteni-
80§ aabr%gactos sea entendida por nifios de 4

Desde una perspectiva, més en consonan-
cia con la historia de esta ciencia, e conoci-
miento matemético surge de problemas para
resolver. Ante un problema, e matematico va-
liéndose de sus conocimientos y de su intui-
cion, plantea conjeturas, ensayos, pruebas.
Durante ese proceso pueden surgir contragjem-
plos que refuten la conjeturainicial, 1o que le
exigira elaborar nuevas conjeturas y esto le
permitira avanzar hacia una solucion.

El conocimiento matemético esta presente
en la vida diaria del nifio y de la nifia desde
edades muy tempranas, porque forma parte de
la cultura en la que €llos estédn inmersos. Antes
deingresar y durante su permanenciaen laes-
cuela, incorporan del medio gran cantidad de
informacion numeérica y espacial. Todos los
aprendizajes informales que los nifios de este
nivel traen, serén tomados como punto de par-
tida por la escuela, que procurard ampliar, sis-
tematizar y en algunos casos generar rupturas
estableciendo conflictos cognitivos. Resulta
dificil imaginar de qué modo un nifio 0 una
nifia podria enfrentarse con e entorno, en au-
sencia de capacidades numéricas y espaciales
incipientes.

¢, Como podria controlar que no se perdio
ninguna ficha de algin juego de mesa, regis-
trar los puntajes obtenidos en un juego de da-
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dos, redlizar desplazamientos, a saber cuantos
goles tendra que hacer €l equipo contrario para
empatar?. Que los nifios y nifias puedan dar
respuestas a estos interrogantes es muestra de
que se desenvuelven en un espacio, donde hay
objetos sobre los que se pueden producir cam-
bios accionando sobre ellos y que son partici-
pes de una cultura que usa nimeros. Los nu-
meros les sirven para memorizar y comparar
cantidades, registrar posiciones, anticipar re-
sultados; mientras que e dominio de las rela
ciones espaciales les permiten actuar sobre la
realidad fisica donde pueden orientarse, ubi-
car a otros objetos en €l espacio, establecer re-
laciones entre sus distintas posiciones y reali-
zar desplazamientos.

En este nivel, € nifio y la nifia orientan sus
acciones para conocer y llegar a comprender
como funciona la realidad que los rodea, y €
conocimiento matemético es una herramienta
basica para la comprensién y mango de esa
realidad en la que deben insertarse en forma
creativay critica. Seinician a partir de ali, for-
mas de representacion y configuraciones men-
tales cada vez més complejas, para que, ante
nuevas situaciones, ellos puedan simbolizar,
categorizar, abstraer més alla ddl referente in-
mediato. No sera suficiente incorporar conte-
nidos matematicos paralograr € valor instru-
mental que éstos pretenden en este nivel, ya
que si no hay una intencionalidad clara de con-
seguir aquellos aspectos que le son propios a
la Matemética, no la estamos trabajando. Por
giemplo actividades de educacion sensoria y
psicomotriz, pueden llegar ainvolucrar conte-
nidos de geometria, l6gica e incluso aritméti-
Ca; pero para que asi sea, es necesario que en
las mismas se consideren propuestas de verba
lizacién, representacion mental y abstraccion.

Un conocimiento funciona primero como un
instrumento para resolver situaciones, antes de
ser identificado como objeto en si mismo.
Cuando le solicitamos al nifio o a la nifia que

resuelva un problema, no sdlo procuramos un
producto sino que “provocamos’ la busgueda
de estrategias cognitivas que le permitan abor-
darlo en particular, pero que no circunscriben
alo inmediato del problema, sino que pueden
ser recuperadas y reelaboradas en situaciones
nuevas.

La Matematica por ser una ciencia formal
gue colabora en el desarrollo de la simboliza-
cién, la abstraccion y e razonamiento, debiera
posibilitar que todos los nifios puedan acceder
a un modo de enfrentar la realidad acorde a las
demandas del mundo actual. Si esto se cum-
ple, la Matemética adquiere un valor social
relevante en la medida que proporciona a los
nifios y ala nifas iguales posibilidades de ac-
ceder a los codigos elaborados de la cultura,
paralacua € conocimiento, matemético y la
formalidad que llevaimplicita, son una condi-
cion indispensable. Proporcionar igual es posi-
bilidades no significa avasallar las diversida-
des personales y culturales, sino garantizar con-
diciones equitativas para que, ante nuevas Si-
tuaciones todos los sujetos cuenten con simi-
lares herramientas para su apropiacion, cual-
quierasea  contexto.

Hacer Matematica de esta manera representa
un gran valor formativo, dado que pone en
juego e “razonamiento” contribuyendo a la
formacién del pensamiento |6gico; permitien-
do ademés desarrollar en el nifio y la nifia acti-
tudes de curiosidad, de tenacidad en la busque-
da de respuestas, de crecimiento en la confian-
zaen si mismo y de valoracion de su propio
trabgjo y € de sus pares.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar € nive inicia los nifiosy las
nifias podrén:

- Nombrar una serie oral; identificar y anti-
cipar la posicion de un elemento de una serie
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ordenada al realizar una transformacion ordi-
nal.

- Comunicar cantidades a través de palabras-
nimeros, producir e identificar distintas for-
mas de representacion de cantidades numeri-
cas reflexionando sobre la utilidad de la de
uso convencional.

- Resolver situaciones probleméticas senci-
[las que impliquen enumerar correctamente una
coleccion, determinar su cardinal, realizar
transformaciones como agregar, reunir, quitar,
repetir, separar elementos de una coleccion,
reconocer en el conteo una herramienta (Util
para su solucion.

- Solucionar y plantear situaciones concre-
tas para utilizar relaciones espaciales que lo lle-
ven a ubicarse y orientarse en sus desplaza-
mientos, ubicar objetos en funcién de sus po-
siciones relativas, establecer relaciones entre
los objetos o entre las distintas partes de un
mismo objeto, representarlas y describirlas uti-
lizando un vocabulario cada vez mas preciso.

- Desarrollar formas de representacion de
diversas situaciones espaciales, incrementan-
do la precision en la observacion de la realidad
representada y la capacidad de analizar las re-
laciones entre ambas (realidad-representacion).

- Producir e interpretar consignas orales y
representaciones gréficas o codigos para comu-
nicar trayectos y desplazamientos en espacios
de distintos tamafios y dimensiones.

- ldentificar algunas propiedades geométri-
cas simples para reconocer, representar, repro-
ducir y construir algunas formas bi y tridimen-
sionaes..

- Conocer e uso y funcion de algunos ins-
trumentos de medida que se apliquen comun-
mente en su contexto socia (calendarios, ba-
lanzas, termémetros, relojes, centimetros, ta
zas, cucharas).

- Realizar comparaciones y ordenamientos
de cantidades de una misma magnitud; medi-

ciones en situaciones significativas con unida-
des que fueran utilizadas o construidas por él.

- Utilizar estrategias en laresolucion de si-
tuaciones’que impliquen establecer relaciones
directas, inversas y contrarias, considerar la
pertinencia de datos y determinar la convenien-
cia de considerar otros, afirmar 0 negar una
Propiedad.

- Participar en la resolucion de situaciones
gue impliquen € intercambio de ideas, en €l
marco de acuerdos alcanzados y del respeto por
el pensamiento de cada uno, colaboracion en
el trabgjo colectivo, tenacidad ante la busque-
da de soluciones, aceptando €l error propio y
el de otros.

CRITERIOS PARA LA SELECCION
DE LOS CONTENIDOS

Definir estos criterios, implica actuaizar €
concepto de contenidos. Se acordd conside-
rarlos como diversas formas culturales, pero
particularmente como hechos, conceptos, pro-
cedimientos, valores y actitudes.

Los contenidos mateméticos que se selec-
cionan promoveran la formacion de competen-
cias en e &rea, por lo tanto deberan ser signifi-
cativos y relevantes para los nifios de este ni-
vel. El potencial significativo de los conteni-
dos, dado por la coherencia l6gica de la cien-
cia, no asegura un aprendizaje significativo;
éste se dara cuando € nifio y la nifia asimilen
el significado légico a su estructura Cognitiva
individual. Por otro lado, la relevancia de los
contenidos esta dada por su pertinenciay ade-
cuacion,en e contexto socio-cultural.

La organizacion de contenidos en este ni-
vel se presenta en g es, pensados para que cada
nifay cada nifio puedan construir los rudimen-
tos de una red, basada en conceptos anteriores.
Estos rudimentos constituiran los fundamen-
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tos sobre los que se fijard el edificio matemati-

co. La construccion de un sistema conceptual

es algo que € nifio y la nifia deben hacer por si
mismos, pero el orden jerarquico en la adqui-

sicion de los conceptos y las condiciones para
gue esa estructura sea Optima, dependen de la
intencién e intervencion del docente.

Se consideran dos gjes. NUmero y Espa-
cio, y Medida; desde la diagramacién, debe-
mos resaltar que si bien los contenidos proce-
dimentales generales y los actitudinales apare-
cen separados, son integradores y por tanto,
atraviesan todos |os contenidos conceptual es.

Enel ge 1, NUmero, se consideran los con-
tenidos correspondientes a bloque 1 de los
C.B.C., incluyéndose ademés agunos.conte-
nidos del bloque 3 donde se utilizan los nlme-
ros para expresar medidas, considerando que
los nifios y las nifias en esta etapa discretizan
las magnitudes; es decir que en este ge sein-
cluyen los aspectos numeéricos de la medida.

Los nimeros adquieren distintos significa
dos, en funcion de los contextos particulares
en los que se emplean. Por gemplo, utiliza-
mMOos NUMeros para:

-recitarlos, sin referirlos a ninglin objeto
externo;

-contar, lo que implica el correcto empleo
de la correspondencia biunivoca, donde a
cada nimero se asocia un objeto;

-describir la cantidad de elementos de un
conjunto bien definido de objetos discretos o
sucesos (cardinal);

-describir la posicion relativa de un elemento
en un conjunto discreto y totalmente ordena
do, en e que se hatomado uno de los elemen-
toscomo inicia (ordina);

- describir la cantidad de unidades no con-
vencionales que esta contenida en alguna mag-
nitud continua (medida), donde € nimero re-
presenta la comparacion entre la unidad elegi-
day lacantidad que se quiere medir;

- interpretar algunos de los nimeros que
aparecen en los instrumentos de medida.

- distinguir clases de elementos (codigos);
- leerlos;

- armar una coleccidn de cierta cantidad de
objetos que deban ser tomados de otra colec-
cion, donde hay més objetos que |os pedidos;

- sobrecontar, es decir contar a partir de la
primera coleccion;

- brindar informacion; ésta puede presen-
tarse con un dibujo, con gréficos, con listas de
precios, con recetas para realizar menues, €etc.
Lainterpretacién de dichainformacion le per-
mitir4 elegir datos numéricos pertinentes, o
buscar y registrar otros que pueden solucionar
un problema planteado.

Esimportante, en este nivel, tener en cuen-
ta el conjunto de niUmeros paratrabajar. Entre
éstos podriamos distinguir alos nimeros per-
ceptivos, hasta 4 6 5, los niUmeros familiares
hasta 12 6 19, los nimeros de uso frecuente
hasta 30 aproximadamente, |os nimeros gran-
des, que cumplen € rol mitico (s €l nene ya
cuenta hasta 100...) y alrededor de los cuales
los nifios y las nifias crean diferentes hipétesis;
y también aguellos intervalos numeéricos, en-
trely 2, 1y5 1y 7, dondelosnnifiosy las
nifias podran anticipar resultados en situacio-
nes de adicién y sustraccion.

El respeto por los conocimientos acerca de
la serie numéricay los usos que los nifios y las
nifias del Nivel hacen de los nimeros, orienta-
raa docente en la seleccidn de actividades que
resulten significativas y favorezcan € trata
miento de la sucesion ordenada de nimeros,
como herramienta en la solucién de problemas,
sin perder de vista que su evolucién en los
préximos afios, tendra como marco la reflexion
sobre la estructura y las leyes que regulan €
funcionamiento de dicha sucesion.
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En el ge 2, Espacioy Medida, seincluyen
los contenidos del blogue Espacio, de los
C.B.C., que posibilitarén al nifio y ala nifia tan-
to continuar y profundizar la construccion del
espacio, como iniciarseen la conceptualizacion
geométrica y los correspondientes a bloque 3,
Medida, que se refieren a la constitucion de las
magnitudes fisicas (peso - tiempo) y fisico-es-
paciales (longitud, superficie, volumen).

Desde edades muy tempranas, los nifios y
las nifias exploran su entorno cotidiano; segin
sus posibilidades de accién, de percepcion y
de experimentacion extraen relaciones espacia-
les bésicas en relacidn a sus propios cuerpos,
sobre los objetos, entre los objetos y en sus
desplazamientos (en los movimientos que rea-
lizan a levantar, correr, arrastrar, ubicar un
objeto, al armar una construccion).

A partir de ese conocimiento fisico de Zas
cosas sobre las cuales puede accionar o trans-
formar, e nifio y la nifia construyen un particu-
lar conocimiento espacial y es en la sala de
Nivel Inicia donde podran avanzar y profun-
dizar los procesos cognitivos que los llevaran
hacia un conocimiento del espacio reflexiona
do y conceptualizado. EI modo de aprehender
su medio serd € de la experiencia directa: €
contacto efectivo, verdadero, fisico con los
objetos, los seres, las acciones, las distanciasy
las duraciones que queremos hacerles recono-
cer. Sera en vano hacerles descubrir un medio
representado por imégenes, ya que no se trata
solo de hablar de un objeto, un ser, una accion,
una distancia 0 un paisaje, una duracion o un
acontecimiento. Hay que permitir que € nifio
y la nifia vivencien experiencias efectivas y
reales sobre las cosas, para después reflexio-
nar, en cuanto sea posible, sobre las mismeas.
Todas estas experiencias favoreceran la signi-
ficacion de expresiones tales como: «...s0y mas
alto que...,. pesomasque. ... tengo masque. ...
arribade.... delantede.... etdal ladode. ...
mafana voy a jugar de..., esla horadelosdi-
bujitos, el camino es derechito; esredondo, tie-

ne forma de pinito...» y acompafiaran alaela
boracion conceptua futura.

El docente seleccionard actividades para
que, en base a esas primeras conceptualizacio-
nes, los nifios y las nifias se enfrenten con nue-
vos problemas que provogquen un mayor do-
minio de su experiencia espacial. Estas situa-
ciones problematicas, en un determinado con-
texto, deberdn permitirles descubrir relaciones
espaciaes en los objetos, entre objetos, en los
desplazamientos. Para entender el entorno que
lo rodea, el nifio necesita organizar aquellos
elementos que |o componen.

En larealidad circundante se pueden viven-
ciar experiencias que lleven a establecer dichas
relaciones, por gemplo comparar estaturas,
pesos, contenidos de recipientes, superficies de
palmas o de plantas de pie, realizar construc-
ciones de blogues, maguetas, determinar posi-
ciones, fijar puntos de referencia en recorridos
realizados en entornos familiares, regular ve-
locidades en funcion a las distancias a vencer,
planear para luego elegir trayectos més largos
0 més cortos, narrar o escuchar historias se-
cuenciadas, realizar acciones a diferentes rit-
mos (caminar, saltar, emitir sonidos), conver-
sar sobre sucesos pasados, presentesy futuros.
Estas son algunas de las actividades posibles
donde los nifios y las nifias podrén realizar com-
paraciones directas entre las cualidades fisicas
de los objetos (longitud, peso, capacidad, su-
perficie, volumen), comparando y ordenando
objetos, haciendo sumas y restas de cantida-
des de la misma longitud (aungue ain no se
haya asociado a ella el nimero que es su medi-
da), explorar la no variacion al efectuar trans-
formaciones, y la identificacion del nombre de
las unidades con la magnitud correspondiente,
relacionar partes entre si para formar un todo
modelado, recortado y orientarse en e espa-
cio.

Estudiar e espacio como un lugar donde
estan los objetos y las formas de los objetos
donde se mueven, llevara a los nifios y a las
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nifias a construir un modelo mental del mundo
gue los rodea, lo que implica construir un sis-
tema de referencia, y reflexionar sobre deter-
minadas propiedades geométricas que iran evo-
lucionando alo largo de toda la escolaridad.

SECUENCIACION DE CONTENIDOS

Eje 1: NUMERO

Contenidos Conceptuales

- La Sucesion de NUmeros Naturales

- El nimero natural. Funcionesy uso en la
vi  da cotidiana.

- Aspecto cardinal del nimero natural.

- Ordindidad (por lo menos hasta € 5to.
lugar).

- Relaciones de igualdad y desigualdad.

- Transformaciones que afectan la cardina
lidad.

- Transformaciones que afectan la posicion
de unelemento en una serie ordenada.

- Mediciones. Uso social de la medida.

- Unidades no convencionales 'y convencio-
nales.

- Instrumentos de medicion.

Contenidos procedimentales

- Recitado de los nimeros naturales, por lo
menos hasta 20.

- ldentificacion de los nimeros escritos.

- Registro de cantidades en la resolucion de
problemas.

- Reconocimiento por percepcion inmedia
ta de la cantidad de elementos en colecciones
pequefias de 1 a 6 objetos.

- Determinacién del nimero de objetos de
una coleccién (conteo).

- Armado de colecciones 0 conjuntos de un
nimero determinado de elementos.

- Comparacion de colecciones desde el pun-
to de vista numeérico estableciendo relaciones
(...masque.., ..menosque.... ,.tantoscomo....
uno mas que...) utilizando la estimacion glo-
bal, la correspondencia o €l conteo.

- Reconstruccion de colecciones para igua
lar o desigualar.

- Reconocimiento de regularidades en se-
cuencias (guardas, sucesos).

- Designacion de una posicion en una serie
ordenada

- Enumeracion coordinando la serie de los
ndmeros con |os objetos, respetando el orden 'y
la exhaustividad.

- Clasificacion de los objetos por su longi-
tud

- Ordenamientos
- Intercalacion de un nimero entre otros dos.

- ldentificaciéon del anterior y € siguiente
de un nimero dado.

- Anticipacion de resultados en transfor-
maciones que afectan la posicion.

- Modificacion del nimero de elementos de
un conjunto: reunir, agregar, agrupar, quitar
sacar, repartir, separar.

- Anticipacion de los resultados en trans-
formaciones cuantitativas de colecciones vi-
sibles o no...

- Uso de unidades de medida méas comunes
de uso social, por gemplo: € kilo, € litro, €
metro, € dia, lahora
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- Reconocimiento y uso de instrumentos de
medicién mas comunes, por gjemplo: calenda
rios, reloj, balanzas, regla).

- Utilizacion de unidades de medida mone-
tarias. billetes y monedas.

EJE 2: ESPACIO-Y-MEDIDA

Contenidos Conceptuales

- Relaciones espaciales en € objeto.
- Relaciones espaciales entre objetos.

- Relaciones espaciaes en |os desplazamien-
tos.

- Iniciacion en € conocimiento de las mag-
nitudes fisico- espaciales (longitud, superfi-
cie, volumen)

- Iniciacion en el conocimiento de la capa-
cidad y € peso.

- Iniciacién en la ubicacién témporo-espa-
cial.

Contenidos Procedimentales

- Reconstruccion de objetos y figuras (rom-
pecabezas, modelado, recortado, construccio-
nes...).

- Anticipacion de transformaciones espacia-
les en los objetos.

- Reconocimiento de propiedades geomé-
tricas en los cuerpos (formas, caras planas y
curvas).

- Reconocimiento de las propiedades
geomeétricas en lafiguras

- Descripcion de la ubicacion de un objeto
0 persona en el espacio, en relacion a si mis-

mo y en relacién a otros objetos.

- Determinacion de la posicion de un obje-
to en relacion a puntos de referencia.

- Representacion plana de objetos tridimen-
sionaes.

- Interpretacion de representaciones planas
de espacios tridimensionales.

- Confeccion de objetos a partir de lainter-
pretacion de una representacion plana.

- Elaboracion de codigos para representar
desplazamientos en espacios reducidos o cer-
canos.

- Decodificacion de mensgjes sobre posi-
ciones y trayectos.

- Relativizacion de las posiciones del obje-
an%rﬂ aE‘unci on de los distintos puntos de refe-

- Ordenamientos de magnitudes fisico-es-
paciales en situaciones simples.

- Comparacion de magnitudes a través de
objetos considerando lalongitud, la capacidad
y € peso ( ..masgrandeque.... ... mas ancho
que..,...menos largo que...)

- Transformaciones de longitudes y distan-
cias. adicionar, restar.

Procedimientos generales

- Interpretacion de consignas.

- Andlisis de los datos pertinentes como es-
trategia para la resolucién de situaciones pro-
bleméticas significativas.

- Comunicacion de procesos y resultados en
la solucion de problemas.

- Reconocimiento de las propiedades de los
objetos. Afirmacion y negacion de dichas pro-
piedades.
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- Establecimiento de relaciones y sus inver-
sas.

Contenidos actitudinales

Iniciacion en:
- Latenacidad ante la busqueda y actitud de

investigacion de estrategias aternativas en la
resolucion de problemas.

- Lacuriosidad, honestidad y aceptacion del
error propio y de otros en la solucion de situa
ciones.

- Actitudes de apertura en la comparacion
de sus producciones.

- La tolerancia ante las restricciones y la
aceptacion de distintos roles en juego o Situa-
cion.

- La cooperacion y el respeto por los acuer-
dos en los trabajos colectivos.

- La confianza en sus posibilidades perso-
nales para resolver problemas.

- Lareflexion sobre latarea redizaday en
latoma de decisiones.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Cuando € nifioy lanifiallegan alasalade
Nivel Inicial, ha tenido seguramente distintos
contactos y experiencias con conceptos mate-
maticos informales, por g emplo con los nu-
meros que expresan cantidades como los que
se usan en forma arbitraria para identificar los
numeros de teléfono, de domicilio, de patente.
Esas primeras experiencias numeéricas informa
les estaran condicionadas por € medio en €
gue seinserta el nifio; seguramente serén dife-
rentes en agquel que tiene acceso a los distintos
medios de comunicacion, alas de otro de una
poblacion rural o indigena. Es importante que

el docente pueda reconocer y aprovechar esos
cofiocimientos informales desde la diversidad
cultural, para integrarlos de manera que todos
los nifios puedan alcanzar los conocimientos
mateméticos socialmente legitimados.

Para € aprendizaje de un conocimiento
matemético en la escuela €l nifio seguird un
proceso de busgueda e hipotetizacion similar
al queredliza e cientifico. Al resolver un pro-
blema en un contexto particular, construye dis-
tintas estrategias cognitivas que lo llevan a ve-
Ces a crear un nuevo conocimiento. Para que
pueda apropiarse de ese conocimiento y utili-
zarlo en situaciones nuevas, debe aprenderlo
en un contexto que tenga sentido para é, par-
tiendo de su aprendizaje previo. Si ese conoci-
miento funciona como herramienta eficaz en
la solucién de distintas situaciones, € maestro
crearalas condiciones para que €l nifio reflexio-
ne sobre su uso, los descontextualice y pueda
utilizarlo cuando los necesite. Desde esta pers-
pectiva, la resolucion de problemas serd uno
de los recursos principales de la actividad de
aula en matematica.

L as propuestas didacticas deberan conside-
rar actividades que entrafian lo |Udico y € de-
sarrollo cognitivo. Hoy tenemos evidencias cla-
ras acercadelarelacion entre el juego y € ac-
ceso alas matematicas. Contamos con aportes
gue muestran gque un delicado equilibrio entre
€l juego exploratorio, juego librey juego diri-
gido, puede favorecer la organizacion de larea-
lidad, la conceptualizacion y 1os procesos que
caracterizan a los aprendizajes mas complejos.

S adoptamos la postura de que aprender
matematica es construir el sentido de los co-
nocimientos, tendremos que generar espacios
donde € nifio y la nifia puedan reflexionar so-
bre sus acciones, producciones, y proponer
multiples situaciones a traves de las cuales el
conocimiento adquiera significado. Experien-
cias interesantes, procedimientos variadosy la
reflexion sobre los mismos, haran progresar al
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nifio a un tipo de conocimiento mas evolucio-
nado.

En una concepcion Cognitiva del aprendi-
zgje y la ensefianza de la Matemética, nuestra
tarea como-docentes es concebida como una
provocacion de los aprendizajes que los alum-
nos van construyendo. L os incitaremos a usar
sus propias reflexiones, ayudandolos a genera-
lizar las correctas y creando contradicciones
que los lleven a buscar respuestas mas adecua-
das, como asi también al intercambio de ideas,
tomando a error como inicio de nuevas pro-
bleméticas. Es importante poner en practica las
soluciones que los nifios y las nifias vayan pro-
poniendo, aungque sepamos que no nos llevan
alasolucién buscada, porque asi ellos no solo
podran ver donde esta la dificultad, sino ela
borar luego una nueva propuesta que no tenga
los mismos defectos.

Las intervenciones individuales no perde-
rén su identidad, por €l contrario, se reconoce-
réan como esenciales para € trabajo en equipo.
Es en e trabgjo grupal, donde la necesidad de
comunicarse o confrontar sus ideas con otros,
llevad nifio y alanifia a actuar para respetar
acuerdos, tolerar restricciones, intercambiar
respuestas logradas individualmente, compa
rar técnicas de resolucién y defenderlas. En €
Nivel Inicial, al fomentar actitudes de confian-
zaen las propias posibilidades, tratamos no solo
gue desarrollen una actitud reflexiva, sino que
escuchen e incorporen a sus propias solucio-
nes lo que han dicho o hecho los otros nifios, y
aporten susideasy puntos de vistaalasdelos
demés.

El trabajo grupal favorece:

- latenacidad ante la busqueday actitud de
investigacion de estrategias dternativas en la
resolucién de problemas,

- lacuriosidad, honestidad y aceptacion del
error propio y de otros en la solucién de situa-
ciones,

- las actitudes de apertura en la compara
cion de sus producciones,

- la tolerancia ante las restricciones y la
aceptacion de distintos roles en juego o Situa-
cion,

- la cooperacion y e respeto por los acuer-
dos en los trabagj os colectivos,

- la confianza en sus posibilidades persona-
les para resolver problemas,

- lareflexion sobre latarearedizaday en la
toma de decisiones.

CRITERIOS PARA LA EVALUACION

S entendemos la evaluacion como parte
integrante de los procesos de aprendizaje y de
ensefianza, ésta debera adaptarse a las caracte-
risticas de los mismos, y por lo tanto ser conti-
nua, integral y flexible. El empleo de estrate-
gias creativas para conocer y operar con el co-
nocimiento, seran puestos en evidencia a tra-
vés del desempefio de las nifias y nifios en los
requerimientos de la evaluacion.

Desde un enfoque cognitivo-constructivis-
ta la evaluacion debera tener en cuenta tanto la
comprension conceptual como el proceder de
los alumnos y sera més valiosa cuanto menos
se adge de las propias actividades de aprendi-
zaje.

Las estrategias que utilicen los nifios y las
nifas para resolver problemasy la comunica
cion y defensa que hagan de éellas, le brinda
rén a docente datos acerca de las conceptuali-
zaciones y competencias alcanzadas en rela-
cion con esos conceptos.

Esa informacion le sera Util tanto para me-
jorar y reorientar su accion educadora como
paralocalizar €l punto de partida adecuado para
iniciar la ensefianza, en una evaluacion inicial
gue le permitird percibir dificultades, concep-
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ciones previas, erréneas o no, y constatar si los
conocimientos esenciales para un nuevo apren-
dizaje ya estan adquiridos, dado que los cono-
cimientos matemaéticos estdn construidos de
manera que unos estén relacionados con otros
en diversos sentidos.

La evaluacién de los procesos le permite a
los nifios y a las nifias conocer no sélo sus
progresos sino también sus errores, y crear es-
trategias alternativas para reconstruir sus apren-
dizajes.

Los conceptos son una parte fundamental
del conocimiento matemadtico, y se construyen
en distintos contextos y a través del tiempo;
evaluar su comprensién implica adaptarse al
momento evolutivo de los nifios y nifias y a las
experiencias que éstos han realizado en la sala.

En cuanto a lo actitudinal el docente, como
observador de la vida escolar, podrd descubrir
y describir la curiosidad ante la bisqueda de
estrategias para resolver situaciones, la toleran-
cia, cooperacién y gusto en las tareas grupales,
como la aceptacién de distintos roles en un jue-

go.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

El lenguaje es un fendmeno eminentemen-
te socia y cultural. Como medio de comuni-
cacion es uno de los mas estructurados de la
sociedad y sirve @ hombre para:

- testimoniar su paso por la historiay crear
su cultura,

- elaborar diversidad de representaciones de
lareadidad,

- regular acciones y autoregularse,

- comunicarse con otros en diversidad de
entornos, en forma inmediata o diferida

El lenguaje es ademés una herramienta para
construir representaciones del mundo, apro-
piarse del conocimiento y realizar diversidad
de aprendizgjes. En consecuencia, € lengua-
je también esta vinculado al dominio de habi-
lidades no estrictamente linglisticas y esta di-
rectamente relacionado con € desarrollo cog-
nitivo del sujeto.

El estudio del lenguaje aparece como un
conjunto complejo de probleméticas que des-
bordan & campo de la linglistica clésica. En
la actualidad constituye un campo interdisci-
plinario donde tienen lugar tanto los aportes
humanisticos como las formalizaciones mate-
maéticas.

De este modo, hablar de Ciencias del Len-
guaje implicarevisar e cruce de mditiples dis-
ciplinas que aportan su especificidad para com-
prender caracteristicas del mensgje ord y es-
crito, lanaturaleza de los procesos de produc-
cion, percepcion y recepcion del lenguaje.

Saber una lengua implica no solo saber,
sino fundamentalmente saber hacer, producir,
comprender, repetir, reformular, recrear diver-
sidad de enunciados. Ante esta multiplicidad

de procesos, la didéctica de lalengua se cons-
tituye también como una interdisciplina, cu-
yas reflexiones integran aportes y orientacio-
nes sobre €l qué, como, cuando, por qué y para
qué ensefiar y aprender el complejo de saberes
gue constituyen lalengua.

iPara qué ensefiar Lengua
en el Nivel Inicial?

Histéricamente el Nivel Inicia ha sido con-
cebido como espacio preparatorio de iniciacion
y socializacion para € abordaje de los conte-
nidos.

Desde este punto de vista la ensefianzay el
aprendizaje de lalengua ora y escrita -lectura
y escritura- fue una preocupacion aislada de
algunos docentes e instituciones del Nivel Ini-
cial.

Parainiciar e proceso de afabetizacion se
esperaban ciertos logros en la maduracion psi-
co-motriz y afectiva como asi también en €
manejo de la lengua oral. Los avances de las
ciencias del lenguagje y de la didéctica de lalen-
gua permiten pensar que e desarrollo linglis-
tico y comunicativo del alumno datan de tem-
prana edad.

Nifios y nifias ingresan a Nivel Inicial con
cierto dominio de su lenguay es en este nivel
donde enriquecen y completan los saberes pre-
vios, contando con una gran potencialidad para
el desarrollo de sus competencias lingtiisticas
y comunicativas.

Teniendo en cuenta lo anterior, & Nivel Ini-
cial deberealizar unatareaintenciona y siste-
mética en cuanto a la ensefianza de la oralidad,
la escritura, la literatura y los procesos de re-
flexion que se derivan del uso.

Cabe mencionar también la tarea compen-
satoria que deberd desempefiar el nivel en con

N
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textos culturales desfavorecidos donde € nifio
posee:

- un manego comunicativo limitado, pocos
estimulos orales y escritos y dificultades para
usar e lenguge en contextos diferentes a de
referencia,

- un desarrollo cognitivo remitido que en
cierta medida obstaculiza los procesos de
aprendizaje en todas las éreas.

En funcion de lo anterior, es responsabili-
dad del Nivel Inicid

- respetar los usosidiosincraticos de lalen-
gua peroasu Vvez garantizar igualdad de opor-
tunidades respecto al empleo estratégico de la
misma,

- ofrecer alos adumnos 'y alumnas espacios
de ayuda que permitan:

. ampliar la complejidad de sus procesos de
comprension oral en diversidad de situaciones
comunicativas,

. favorecer e mangjo de diversidad de dis-
cursos orales: consignas, narraciones, descrip-
ciones, sencillas opiniones,

. estimular € desarrollo del pensamiento a
través de |os aspectos representativos del len-
guagje. En este sentido es de gran importancia
el didogo entre e alumno y e docente como
asi también entre los alumnos,

. explorar el sistema de escritura en sus as-
pectos funcionales, linglisticos comunicativos
graficosy convencionales,

. darle alos alumnos y alumnas la posibili-
dad de conocer diversidad de textos, accedien-
do a espacios atamente alfabetizadores,

. formar e gusto por lalecturay escritura,

. favorecer e acercamiento placentero a la
literatura como discurso, cuyafinalidad existe
en si mismay trasciende por lo tanto lo didac-
tico y psicolégico,

. vincular laliteratura oral y autoral con €l

juego, entendiendo a este ultimo como factor
de recreacion, pero también de desarrollo afec-
tivo, cognitivo y social.

Es importante tener en cuenta que el acceso
temprano alalecturay la escritura es un factor
decisivo e instrumental para el desarrollo de
diversidad de aprendizajes en la E.G.B.

Cabe destacar que en contextos linguistica-
mente desfavorecidos, la escuela en € Nivel
Inicial debera recuperar los diagnosticos y pro-
bleméticas linglisticas emergentes, como asi
también generar estrategias de trabajo diferen-
ciadas para garantizar la igualdad de posibili-
dades comunicativas en distintos contextos.

En las zonas de nuestra provincia donde
perduran aun manifestaciones de lalenguay o
cultura mapuche, sera sin duda enriquecedor
abrir espacios de participacion e intercambio
para explorar sus formas discursivas orales,
escritas, y € patrimonio literario de las mis-
mas.

Con € fin de respetar y jerarquizar la diver-
sidad linguistica como asi también favorecer
la preservacion cultura sin forzar la adopcion
de un sistema de escritura, externo ala comu-
nidad usuaria, correspondera a Nivel Inicia
discutir y definir institucionalmente el nivel de
inclusion de la lengua como contenido esco-
lar. Es decir gue debera decidir si laensefiaen
su dimension ora y escrita, 0 en ambas. La
toma de esta decisién se vincula con:

. Las caracterigticas deuso quelalenguatie-
ne en la comunidad: ¢se usa en forma oral?,
¢se usa en forma escrita?, ¢se conserva el pa-
trimonio literario?, ¢se trata de una manifesta-
cién esporadica o cotidanea?

. Los grados de formalizacion de lalengua,
yaque su inclusion en cualquiera de las dimen-

siones anteriores reguiere una accion sistemé
ticadelaescuela.
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La decision jurisdiccional de brindar un es-
pacio a este tema obedece a propdsito de res-
cate y difusion de todas aquellas manifestacio-
nes culturales que favorecen e sentimiento de
pertenencia e identidad regional en el nifioy la
nifia.

No obstante cabe tener en cuenta que es fun-
cion de la escuela la transmision de la lengua
oficial del pais, aquella que permite la circula-
cion de las personas en los distintos ambitos
de la comunidad hispano-hablante.

Las investigaciones realizadas con nifios de
clases marginales muestran como las condicio-
nes de pobreza influyen en la posibilidad de
acceder a 6rdenes universales de significado,
es decir aquellos contenidos no necesariamen-
te vinculados a los contextos referenciales in-
mediatos.

La escuela debe entonces procurar que en
la ensefianza de la lengua € nifio y la nifia no
pierdan sus codigos de origen pero a su vez
accedan a cédigos universales elaborados, que
les permitan tener igualdad de oportunidades
en lavida socia adulta.

Rol del docente que ensefia Lengua
en €l Nivel Inicial

El acceso equitativo del nifioy lanifiaalos
cddigos socialmente legitimados como es el uso
de lalengua, no se alcanza en un proceso es-
pontaneo y natural sino que se construye en un
contexto interactivo donde un adulto compe-
tente, e docente, propicia espacios de ayuda
gue permiten a nifio y la nifia acercarse alas
metas que la sociedad sefiala.

A continuacién se enuncian algunas consi-
deraciones generales respecto del papel quele
cabe a docente en relacion a la postura ante-
riormente explicitada:

El docente que ensefia Lengua debera:

- Conocer y diagnosticar las ideas previas
delos aumnos en relacion alalecturay laes

critura, sus niveles reales de conceptualizacion,
sus variedades y registros linguisticos,

- generar conflictos cognitivos en torno a
posibles cambios conceptuales que ayuden a
complgjizar las estructuras del pensamiento,
componente central del campo linglistico y
comunicativo,

- conocer las caracteristicas del pensamien-
to infantil para organizar asi actividades signi-
ficativas,

- conocer y respetar la diversidad linguisti-
Ca,

- trabgjar con los usos reales de la lengua de
sus alumnos y alumnas, teniendo en cuenta su
entorno linguistico y los factores sociocultura-
| e s,

- ampliar €l abanico de registros lingUisti-
cos de los dumnos y alumnas,

- proporcionar actividades interesantes que
favorezcan € proceso constructivo de los alum-
nos,

- organizar aulas altamente alfabetizado-
ras, provistas de variedad de textos que favo-
rezcan su lecturay la escritura,

- propiciar eventos de lectura y escritura
cada vez mas complejos, segun la etapa cogni-
tiva por la que atraviesan |os nifios,

- propiciar aprendizajes significativos,

- desarrollar estrategias novedosas que per-
mitan tanto el aprendizaje socializado como el
aprendizaje individual,

- seleccionar & materia literario y formar
en sus aumnos € criterio de seleccion,

- fomentar & gusto por la lectura,

- estimular la creatividad y € espiritu de
investigacion de los alumnos,

- actuar como lector y escritor competente
frente a sus aumnos y alumnas.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS

En cuanto a la lengua oral

Los nifios y las nifias comprenderan y pro-
ducirén variados textos orales: conversaciones
esponténeas y dirigidas, breves didogos, fun-
damentaciones simples, adecuandose a diferen-
tes contextos de uso y propdsitos comunicati-
vos, valorando y respetando la produccién pro-
piay gena,

- narraran y renarrardn historias reaes o
imaginarias atendiendo a la secuencia propia
del tipo de discurso,

- practicaran la escucha atenta de diferen-
tes tipos de discursos orales, iniciandose en el
respeto por los turnos de intercambio.

En cuanto a la lengua escrita

- Los nifios y las nifias reconoceran la fun-
cién social de la lengua escrita, en distintas si-
tuaciones de la vida cotidiana,

- redizaran producciones individuales y
colectivas para ser dictadas a adulto - docen-
te,

- elaboraran sencillas producciones escritas
personales, no convencionales, acercandose
paulatinamente a las formas convencionales,

- elaborarén hipdtesis sobre el texto escrito,
desarrollando estrategias de anticipacion gque
luego se verificardn con €l aporte del docente'y
los pares,

- reconoceran en €l dmbito del texto pala
bras conocidas, observando y confrontando las
mismas,

- desarrollaran el gusto e interés por lalec-
turay escritura,

- se acercaran alainformacion que brindan
| os distintos medios de comunicacion,

- escribiran palabras completas separadas
entre si.

En cuanto a la reflexion metalingiiistica

- Los nifios y las nifias realizaran reflexio-
nes metalinguisticas smples a partir de los pro-
cesos de produccion y comprension y con la
colaboracion del docentey los pares,

- discriminarén entre comunicacion oral y
escrita,

- diferenciaran paabras mas o menos ex-
tensas, coincidencias entre sus comienzos y
terminaciones, desarrollando aspectos auditi-
VoS visuales,

- reconoceran la direccionalidad de la escri-
tura,

- realizaran sencillas reflexiones grupales
sobre |os discursos orales producidos en la sala.

En cuanto al hecho literario

- Los nifios y las nifias utilizaran la palabra
como herramienta creativa para la formulacion
de recursos. imagenes, comparaciones, meté&
foras, elementos sonoros: rima, ritmo, y la pro-
duccion de cuentos y poemas breves,

- disfrutardn de la literatura ora popular
desde sencillas propuestas udicas,

- se acercarén alaliteratura autoral en sus
distintos géneros desde iniciativas personales
y también con la mediacion del docente,

- utilizaran la biblioteca de la salay de la
escuela, respetando las normas establecidas
para su uso.

CRITERIOS PARA LA SELECCION
DE LOS CONTENIDOS

Para efectivizar la seleccion y organizacion
de contenidos se tienen en cuenta los siguien-
tes criterios:

Significatividad y relevancia social
L os contenidos seleccionados y secuencia-
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dos parten de una concepcién de lalengua como
disciplina escolar pero también como objeto
socio-cultural. Promueven el conocimiento de
todos | os discursos de circulacion social como
asi también de sus mecanismos de produccion
y comprension en distintos contextos de uso.
L os contenidos de lengua a ensefiar son rele-
vantes para la vida cotidiana del individuo.

Desarrollo cognitivo

L os contenidos seleccionados y secuencia-
dos tienen en cuenta el desarrollo cognitivo del
sujeto. Este tiene que ver con €l valor del len-
guaje como instrumento de organizacion y de
representacion del pensamiento y de la redli-
dad. Se parte del rescate de los saberes pre-
Vios y se cuenta con la ayuda de un docente-
adulto quien mediara con sus conocimientos
para que los contenidos del &rea favorezcan
verdaderos saltos conceptuales desde los cua-
les serd posible que los nifios y las nifias:

- perfeccionen habilidades y estrategias|lin-
guisticas y comunicativas,

- reestructuren representaciones mentales
sobre el propio lengugje,

- perfeccionen modelos y estructuras discur-
givas, sintécticas, léxicas, morfol6gicas, fono-
|Ogicas,

- amplien sus posibilidades comunicativas,

- recuperen sus usos linguisticos y a partir

de ellos realicen reflexiones metalinguisticas
cada vez mas complgas,

- fortalezcan sus conceptualizaciones sobre
el uso delalengua,

- enriquezcan y afiancen procedimientos lin-
guisticos y comunicativos.

Es necesario aclarar que |os procesos ante-
riormente mencionados poseen un valor ins
trumental en los mecanismos de adquisicion

del conocimiento en general.
Significatividad disciplinar

L os contenidos seleccionados y secuencia
dos guardan también una estrecha relacion con
lalégicadisciplinar.

Se refieren a un conjunto de competencias
0 saberes que se vinculan tanto con el saber
como con €l saber hacer.

Son contenidos que se sustentan en la se-
midtica, la sociolinglistica, la pragmética y las
diversas teorias sobre el discurso, que tienden
a que los nifios y las nifias afiancen sus com-
petencias linguisticas y desarrollen las compe-
tencias comunicativas necesarias para comu-
nicarse en situaciones diversas.

El desarrollo de la competencia comunica
tiva necesita tanto de los conocimientos brin-
dados por esas disciplinas como de la reflexion
sistematica sobre |os usos comunicativos.

Por lo tanto en la secuenciacion de conteni-
dos se tendra en cuenta, en primer término, €l
uso y la reflexién sobre los discursos practicos
de los dumnos y luego, en forma gradual se
avanzara hacia un trabajo de produccion, com-
prension y reflexion de discursos cada vez més
complgos y formales, cada vez mas cercanos
alalengua estandar.

Determinacion y fundamentacion de los
Ejes

Los Contenidos Basicos Comunes para €
Nivel Inicial y la Educacion Genera Basica,
estan organizados en Bloques, los cuales no
responden a la estructura epistemol 6gica de la
disciplina

Es necesario destacar que el uso del lenguaje
puede realizarse de cuatro maneras distintas
segun € rol que desemperie el sujeto en €l pro-
ceso de comunicacion; es decir segun actie
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COMO emisor 0 CoMO receptor y segun se trate
de un mensagje oral o escrito. Esto implica un
desarrollo paralelo de las cuatro habilidades
basicas e instrumentales de lalengua: hablar -
escuchar - leer y escribir, las cuaes incluyen
micro habilidades especificas.

Llevada esta consideracion al campo didéc-
tico y haciendo referencia a 1° nivel de con-
crecion del curriculum, se puede hablar de tres
gjes vertebradores y complementarios:

Lenguaora, uso y reflexion
Lengua escrita, uso y reflexion
Literatura

A partir del 2°y 3° nivel de concrecion
docente debera reorganizar estos ges teniendo
en cuenta:

- Las cuatro habilidades mencionadas ante-
riormente: hablar - escuchar - leer y escribir (y
las micro habilidades incluidas en ellas) orien-
tadas a uso de lalengua en situaciones comu-
nicativas diversas,

- un andlisis de larealidad socia y cultura
en laque estainsertalainstitucion,

- un diagndstico de la realidad sociolinglis-
tica de la cua provienen los alumnos, lo que
implicala consideracion especia del lenguaje
propio de zonas urbanas, urbano-marginales,
ruralesy de zonas de bilingtismo,

- la alfabetizacion emergente de sus alum-
nos, como asi también e desarrollo de las com-
petencias linglisticay comunicativa,

- la necesaria vinculacion con las restantes
areas ddl curriculum.

En cuanto a la determinacién de los ges
anteriormente realizada, se consideraimportan-
te diferenciar €l ge de Lengua oral del ge de
Lengua escrita ya que poseen diferencias im-
portantes en cuanto a su sistema, unidades y

complejidad de las estrategias de produccién y
comprension involucradas.

Durante € Nivel Inicial, uno de los desa-
fios mayores de la escuela es provocar y acom-
pafiar el pasaje de los usos oraes a los escri-
tos, afianzando las estructuras propias de estos
dltimos.

La reflexion metalinguistica se concibe en
permanente vinculacion con los gesdelalen-
gua oral y escrita, teniendo en cuenta que in-
volucra procedimientos, conceptos y actitudes
tendientes a

- mejorar |os procesos de produccién'y com-
prension ora y escrita del alumno,

- estimular & desarrollo del pensamiento
como soporte de laadquisicion del conocimien-
to en general. Por este motivo los contenidos
de este gle se enuncian unidos a los de lengua
oral y lengua escrita, ratificando asi la relacion
permanente entre el uso y lareflexion.

El espacio ofrecido al ge de Literatura se
relaciona con:

- el tratamiento especifico que requiere este
tipo de discurso,

- la necesidad de revalorizarlo como mani-
festacion estética y artistica que excede € di-
dactismo.

Corresponde ala escuela la recuperacion del
patrimonio literario como instrumento de
identificacion socio-cultural e histérica.

Debido a la naturaleza eminentemente ins-
trumental de lalengua en la escuela, a aborda-
je de cada uno de los gjes vertebradores cita-
dos, se debera enfatizar el dominio de saberes
operativos, propios de lo procedimental.

En esta disciplina, contenidos conceptuales
y procedimentales funcionan estrechamente
relacionados con las actitudes, valores y nor-
mas que son &l marco para el aprendizaje sig-
nificativo de los procedimientos linguisticos.
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SECUENCIACION DE CONTENIDOS integracon los nuevos contenidos conforman-

do una estructuracion conceptual méas comple-

Estos contenidos deben desarrollarse de j& Un mismo contenido puede atravesar todo

manera esp|ra|ada_ Es decir, en cada ciclo se el sistema educativo desde el Nivel |n|C|al, lo

retornan los contenidos del anterior y se pro-  due varia son los niveles de complejidad con
fundizan, complgizan y sistematizan. Se los  que se aborda.

LENGUA ORAL: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- El lengugje oral en las relaciones sociales:
¥ Discursos delalenguaoral:
Conversacion: didlogo y entrevista Narracion.
Fundamentaci én/opinién.
Intercambio oral:
Pertinencia en la informacion.
Escucha comprensiva.
Adecuacién a la respuesta
Cambios de turno en el uso de la palabra.

Elementos no linguisticos en el discurso (ges-
tos).

Adecuacion del registro en funcion de la
situacion comunicativa.

- El lengugje y la ampliacion de conceptos:

¥ Descripcion global de objetos y situaciones.

*  Definicion por atributos, por funcién, por
género y diferencia

- Lalengua oral como forma de comunicacién so-

cia:

* Aspectos fonoldgicos (articulacion entona-

cidn)

*  Aspectos morfosintacticos (concordancia,
orden de las palabras en la oracion).

¥ Aspectos semanticos (significado de las pala-
bras, oraciones).

*  Aspectos pragmaticos (adecuacion).

- Practica de la escucha atenta.

- Interpretacién de elementos no linglisticos
(gestos).

- |dentificacién de formatos discursivos sen-
cillos.

- Identificacion de interlocutores y destinata-
rios.

- Interpretacion de mensgjes sencillos.

- Formulacion de preguntas y respuestas,
acuerdos y desacuerdos.

- Produccién de narraciones y renarraciones.

- Participacién de Conversaciones espontaneas
e informales.

- Utilizacién de formulas de saludo y rutinas
de intercambio.

- Produccion de descripciones sencillas.

-Adecuacion de la entonacion, Iéxico y regis-
tro a la situacion comunicativa.

- Articulacion correcta de consonantes y gru-
pos consonanticos.

- Produccion de textos oral es sencillos tenien-
do en cuenta los aspectos morfologicos y
semanticos.

DISENO CURRICULAR - NIVEL INICIAL

77



78

LENGUA ESCRITA: USO Y REFLEXION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Caracteristicas de diferentes textos (no literarios)
en funcion de su intencionalidad comunicativa:

* Informativos (periodisticos y cientificos)

* Instruccionales.

* Epistolares.

« Narrativos.

- Caracteristicas de distintos portadores de texto (li-
bros, diarios, historietas, cartas, invitaciones, esque-
las, afiches, instrucciones, revistas).

- Funciones de la lengua oral y de la lengua escrita
(semgjanzas y diferencias).

- Funciones de lalengua informativay literaria (se-
mejanzas y diferencias).

- Funciones sociales de la lecturay la escritura

- Busqueda y seleccion en el materia impreso de
la informacién que se requiera (en diccionarios,
guias telefonicas, periddicos, libros de cuentos, li-
bros informativos, etc.)

- Busqueda de informacion para producir escritu-
ras: uso de referentes.

- Diferenciacion de las partes de un libro como
pagina, foliado, etc.

- Reconocimiento de convenciones de la escritura
y delalectura: de izquierda a derecha, de arriba a
abajo, diferentes tipos y tamafios de libro.

Lectura

- Interpretacion de textos (literarios 0 no):

* ldentificacién de la secuencia logica y/o
cronoldgica de un cuento, de una noticia.

» Comprensién de las situaciones principales.
Causas y consecuencias.

o Apreciacion sobre la intencionalidad de lain-
formacion.

Anticipacion del contenido de un texto a partir del
portador, del formato, de las imégenes, reconoci-
miento de indices.

Escritura
Formas convencionaes de escritura (el nom-
bre propio y otros nombres significativos).

o Produccién de diferentes tipos de textos para
ser dictados a adulto, explorando formas de
coherencia seméntica y cohesion entre sus par-
tes a través de repeticiones, sindénimos,
conectores, etc.

- Reflexién en uso acerca de aspectos graficos,

morfosintécticos, 1éxicos 'y pragméticos de la len-

gua escrita.

LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Literaturaoral:

Juegos con €l lengugje: juegos de palabras, adi-
vinanzas, retahilas, trabalenguas, colmos, poe-
sias sencillas.

Leyendas, mitos, cuentos regionales, nacionales
y universales. _

Imagenes y secuencias.

Recursos expresivos. imagenes y metéforas.
Juego dramatico y dramatizacion.

- Utilizacién de la biblioteca aulica.

- Exploracion y lectura convencional de textos
literarios infantiles.

- Exploracion de formas de organizacion y de
recursos expresivos de cuentos, poesias, texto
dramético.

- Produccion de relatos con secuencia candnica.

- Identificacién de detalles en una narracion:
¢quién/es, cuando, dénde, como y por qué?
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Literatura autoral

Poesia (elementos: ritmo, rima, onomatopeyas)
valor sonoro de las palabras y pausas.
Narrativa: cuento, novela infantil.

Elementos del relato, secuencia narrativa, tra-
ma, personajes centrales. ) )
Poesia narrativa y teatro regional, nacional y uni-

- Renarracion de un cuento breve, narrado o lei-
do.

-Produccion y repeticion de poesias sencillas.
- Dramatizacion de situaciones cotidianas o
ficcionales.

- Produccion y reproduccion de juegos de pala-
bras (oral o dictados ala maestra): adivinanzas,
retahilas, trabalenguas, colmos.

- Recuperacion de |aliteratura oral en diferentes
espacios del ambito social, escolar y comunita-

rio.

CONTENIDOS ACTITUDINALES GENERALES

En relacién con € conocimiento y su for-
ma de produccion

Iniciacion en:
- el placer e interés por lalecturay la escri-
tura,

- €l placer e interés por lariqueza del len-
guaje pararecrear lareaidad y o imaginario,

- la valoracic')n_ de _Ia Iectura como fuent_e
de placer, recreacion, informacion y transmi-
sion de la cultura,

- el respeto por las normas acordadas en €
uso de libros y materiales impresos,

- lavaloracion de la escritura para rescatar
y documentar lamemoriaindividua y grupal
y para la comunicacion con los otros,

- lavaloracion de las posibilidades ludicas
del lengugje,

- el interés por lareflexion sobre el lengua
je.

En relacion con los otros

Iniciacion en:

- lavaloracion del uso delalenguaoral para
la resolucion de conflictos,

- la valoracion de su propia produccion y
ladelos otros,

- € placer por € intercambio comunicati-

vo ordl,
- €l respeto por las variedades linguisticas.

En relacion consigo mismo
Iniciacion en:
- Lavaloracion de su propialengua,

- la confianza en su capacidad para comuni-
carse.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Laformacion de nifios y nifias competentes
en e uso de la lengua exige la consideracion
de diversidad de cuestiones metodologicas. A
continuacion se explicitan algunas de ellas
orientadas al Nivel Inicial.

En cuanto a la lengua oral

Lalengua oral debera ser revalorizada como
punto de partida para el desarrollo de habilida
des comunicativas posteriores. El dominio
basico de lalengua oral es una condicion im-
portante para dominar la lengua escrita (lectu-
ray escritura) como asi también para lograr una
adecuada insercion social.

Se sugiere e abordgje de la oralidad:

. Desde un enfoque comunicativo y funcio-
nal.
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. Considerando sus usos y funciones en va-
riadas situaciones de intercambio.

. Atendiendo a las diversas funciones del
lenguaje, variedades lingliisticas y aspectos no
verbales de la comunicacion oral.

Durante la puesta en préactica de las activi-
dades de lengua oral se tendran en cuenta los
siguientes criterios:

- Produccion

Las consignas se orientarén a crear Situa-
ciones de auténtica produccion ora en €l aula
(hablar y escuchar a partir de distintas situa
ciones propuestas por docentes'y alumnos).

- Funcionalidad

Se tenderd a generar situaciones de trabagjo
similares alas intervenciones sociales propias
del entorno.

- Interactividad

A través del discurso ora se generaran di-
versas situaciones de intercambio en €l aulay
en otros espacios de la escuela.

- Sistematizacion

Las actividades de lengua oral y su desarro-
llo seran debidamente registradas, analizadas
en conjunto y de este modo se sistematizaran
pautas de superacion del discurso oral.

Desde esta perspectiva adquiere singular
importancia:
- Lafamiliarizacion con variedad de regis-

tros y estilos conversacionales en diferentes
Situaciones comunicativas.

- El incremento del caudal de vocabulario
(en cantidad, complejidad y contenido).

- Lahabilidad de comprension sobre los dis-
cursos orales.

- La capacidad para reflexionar sobre €

lenguaje que se emplea en los diferentes inter-
cambios orales.

En e Nivel Inicia se recomienda especial-
mente:

Larecuperacion de los model os de produc-
cion oral emergentes de cada alumno y alum-
na.

El enriquecimiento de estos modelos y la
ampliacion de las estructuras orales propias del
nucleo familiar.

El gercicio de parte del docente de un rol
instructivo en tanto y en cuanto, desde los in-
tercambios mediados que mantiene con los
alumnos y las dumnas, pueda reestructurar y
apoyar el enriquecimiento del discurso oral.

Se sugiere a docente, como orientacion ge-
neral, el trabajo con discursos orales comple-
tos 'y su vinculacion con otras areas. Esto sin
embargo, no invalidara una tarea sistemética
con unidades menores (verbales y no verbales)
de la comunicacion ora: pronunciacion, arti-
culacion, ritmo, entonacion, pausas, gestos,
posturas, miradas, espacios de la comunicacion.

En contextos socio-culturales donde persis-
tan, desde el uso, manifestaciones orales de la
lengua aborigen, se sugiere a docente incor-
porarlas:

como instrumento de preservacion del acer-
vo cultural propio del lugar,

como posibilidad de confrontacion con
otras manifestaciones orales propias de lalen-
gua estandarizada.

Para concretar la inclusiéon de estas expre-
siones, se recomienda la incorporacion de con-
sultores aborigenes o miembros de esa comu-
nidad que puedan apoyar latarea del docente.
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En cuanto a la lengua escrita

Lecturay escritura son dos actividades del
lenguaje estrechamente vinculadas con & de-
sarro110 cognitivo, social y cultural del nifio.
Se trata de procesos de constrnccién de signi-
ficados y no de smples actos mecanicos de
codificacion y decodificacion. Teniendo en
cuenta lo anterior, actualmente se conceptuali-
za ala dfabetizacion como un fenémeno com-
plejo que excede e dominio de las herramien-
tas basicas de lalengua.

Resulta importante que e docente aborde
lalecturay escritura:

- Como actividades que estén fuertemente
vinculadas entre si, teniendo en cuenta que €l
aprendizaje de una, beneficia el aprendizaje de
laotra.

- Como propuestas de composicion, cons-
truccion y resolucion de problemas.

- Como vehiculos para el desarrolloy com-
plgizacion del pensamiento.

- Como posibilidades de interaccién socia
y autodescubrimiento personal.

- Como procesos sociaesy culturales.

Se recomienda especia mente:

- Que € docente cree en la sala un ambiente
propicio y facilitador paralalecturay laescri-
tura.

- Que ponga a nifio y la nifia en contacto
con diversidad de tipologias textuales.

- Que contenga afectivamente al nifio y la
nifa durante los procesos de lecturay escritu-
ra.

- Que recupere todos los recursos de lectura
y escritura que ofrece el entorno escolar y so-
cia.

- Quevincule lalecturay escrituraalavida
cotidianade lasala.

Como consideraciones generales metodol 6-
gicas se sugiere a docente el trabgjo, desde e
Nivel Inicial, con proyectos de lecturay escri-
tura que vinculen a la disciplina lengua con
otras disciplinasy que faciliten a su vez la cons-
myﬁl[gel gﬁ@rupaci ones flexibles dentro de las

Cabe aclarar que €l abordaje de textos com-
pletos en e marco de dichos proyectos no
invalida ni excluye la tarea de trabajar
sistematicamente con unidades menores de la
lengua: oraciones, grafemas y fonemas.

En cuanto a la reflexion metalinglistica

Se sugiere a docente de Nivel Inicia que,
considerando e desarrollo cognitivo de sus
alumnos, trabgje la reflexion metalinglistica
Como:

- Colaboradora del desarrollo linguistico del
alumno y la alumna, tanto en lo oral como en
lo escrito. Estd comprobado que la reflexion
consciente sobre los mecanismos linguisticos
potencia los procesos de produccion y com-
prension del alumno.

- Estimuladora del desarrollo del pensa-
miento. La reflexion explicita brinda capaci-
dad y ductilidad para organizar y entender la
realidad. Esto influye en la adquisicion del
conocimiento en general y por o tanto es so-
porte valedero para e aprendizaje de latotali-
dad de las disciplinas escolares.

A manera de sugerencias metodol 6gicas, se
recomienda a docente:

Un abordaje de este ge en relacion directa
con la comunicacion oral, escritay laliteratu-
ra.

Una justa distribucion de latarea con € fin
de que los momentos de reflexion
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metalinguistica se deriven y cobren sentido a
partir del uso de lalengua.

El planteo de reflexiones sencillas y adecua-
das a desarrollo de los esquemas del pensa-
miento con € fin de ir complgizando las mis-
mas durante €l transcurso de toda laE.G.B.

Es necesario el aprovechamiento de los usos
y giros linguisticos propios o genuinos de los
alumnos y alumnas ya que resultan un instru-
mento interesante de reflexion para el mejora
miento del estilo y modelo de produccion de
cada uno, como asi también para el acercamien-
to alalenguaestandar.

El docente de Nivel Inicial deberatener en
cuenta que a partir de los 4 aflos los nifios y las
nifias ya son capaces de:

- Redlizar comentarios sobre e uso del len-
guaje que hacen otros nifios.

- Adecuar su propio lengugje al de nifios mas
pequefios.

- Recrear su lengugje en situaciones de jue-
go*

Por lo tanto, las acciones que involucren lo
linguistico deberan surgir de las necesidades
comunicativasy del juego.

El docente debera promover situaciones de
reflexion linglistica a partir de los desempe-
fiosindividuales y grupales. Debera favorecer
también la interaccion de los alumnos y las
alumnas entre si y con los compafieros mas
aventajados ya que es en este proceso de inter-
cambio y confrontacion cuando se producen
verdaderos saltos cognitivos.

Por ultimo, no deber6 ignorar que e desa-
rrollo de la conciencia linglistica (Iéxica,
sil&bica, fonologica) implica gercitar habilida-
des linguisticas que €l nifio ya posee antes de

su ingreso ala escuelay que son facilitadoras
del aprendizgje de lalecturay la escritura.

En cuanto a la literatura

La literatura incita al hombre a buscar su
realizacion como ser integral.

La literatura infantil no es un género me-
nor. Se trata de una manifestacion que incluye
el conjunto de obras escritas para los nifios
como asi también aquellas que estos se apro-
pian por calidad estética u otro tipo de identifi-
caciones.

La literatura para nifios debe proporcionar
placer, emocion, afecto, movilizar internamente
y estimular a la interpretacion y critica de los
lectores frente a laredlidad y frente a si mis-
mos.

Un buen lector comienza a formarse desde
los primeros afios de vida, antes de saber leer y
a través de los diferentes acercamientos que
realice alaliteratura

Tanto las experiencias precoces como las
posteriores, van configurando su personalidad
literaria, sus gustosy estilo.

La escuela, es € ambito natural y adecuado
para recuperar la historia lectora del alumno
para fundarla s no la tuviera, ampliarla y
enriquecerla desde multiples estrategias espe-
cificas.

A pesar del accionar didactico que le cabe a
la escuela es importante clarificar que la litera-
tura no sirve para ensefiar, porque ensefia por
si misma. Es asi que laescuelaa promover €
hecho lector debe hacerlo por placer, diversion,
necesidad espiritual, busgqueda de conocimien-
to.

Se sugiere a docente que ensefia literatura
en el Nive Inicial:

- Seleccionar €l materia literario y educar
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el criterio de seleccidn: esta tarea implica siem-
pre un compromiso frente a la eleccion, una
valorizacion. Esimportante aqui el acceso ala
diversidad de material, acompafiada de un cri-
terio reflexivo que permita a docente acercar
alos nifios literatura adecuada a sus intereses y
también apoyarlos en |a tarea de autoeleccion.

Esto ultimo implica evaluar, decidir, corre-
gir y contribuye alaformacién del juicio criti-
co Yy lapersonalidad literaria del alumno.

- Fomentar & gusto por lalectura. Es decir,
convertirse en promotor del hecho literario des-
de multiplicidad de estrategias vinculadas alo
ladico, imaginativo y cognitivo. Se recomien-
da e trabgo sisteméico con la biblioteca
aulica.

- Estimular la credtividad y e espiritu de
investigacion del alumno.

Sesugiere:

- Abordar laliteratura en relacion directa con
€l juego y otras vivencias expresivas (corpora-
les, plésticas, musicales).

- Revdorizar la figura del maestro como
narrador. Es importante tener en cuenta que el
escuchar cuentos desarrolla en € nifio la mo-
dalidad narrativa del pensamiento que le per-
mitira crear y recrear nuevos discursos.

- Contar con diversidad de textos literarios.
El contacto con dicho material debe tener un
tiempo privilegiado en la vida cotidiana de la
sda

Como recomendacion metodoldgica gene-
ral se sugiere alos docentes:

- Incorporar en las selecciones de textos,
obras literarias del patrimonio regional. Esto
permite ampliar € capital simbdlico de aum-
nosy aumnasy acercarlos a las manifestacio-
nes de su entorno.

En comunidades donde persista, desde lo
ora y o escrito, patrimonio literario aborigen,
debera ser considerado en el ambito escolar de
forma conjunta con otras obras de proyeccion
nacional o universal.

CRITERIOS PARA LA EVALUACION

Laevauacion en € &rea de lengua debe ser
parte del proceso de ensefianza-aprendizaje e
instrumento del proceso didéctico que debe

favorecer Y garantizar:

- Lareflexion del alumno sobre sus logros
Y problemas en el area.

- Lamejoray reorientacion del proceso de
ensefanza-aprendizaje a partir del analisis cri-
tico del mismo.

- El permanente redisefio de las estrategias
metodol 6gicas empleadas por € docente en €

area

- Laconsideracion de la diversidad cultural
y particularidad en los estilos y procesos de
aprendizaje, como asi tambiéen el logro de com-
petencias disciplinares basicas que aseguren
igualdad de oportunidades comunicativas y
linguisticas.

Un cambio importante en el area esla ubi-
cacion del saber tedrico en funcién de un saber
hacer. Esto enfatiza la evaluacion de las com-
petencias por sobre la memorizacion de con-
ceptos linguisticos.

Es importante tener en cuenta también que
a criterio normativo se le suman hoy, en €
momento de evaluar, muchos aspectos mas
como por gjemplo €l criterio de adecuacion que
vincula las producciones linguisticas con las
situaciones que le dieron origen.

Teniendo en cuenta los principios antes
mencionados es posible determinar que la eva
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luacion en € drea debe ser:

Formativa: se trata de un instrumento de
andlisis y ayuda que acompariay genera el pro-
greso cognitivo en el aprendizaje de la lengua.
Debe favorecer también laformacion de la au-
tonomia progresiva para resolver problemas 'y
desafios linguisticos en variadas situaciones de
intercambio.

Integral: comprende todos los elementos
gue intervienen en la accion educativa, por 10
tanto corresponde a areala evaluacion de tres
tipos de conocimientos. conceptos, procedi-
mientos y actitudes en relacion a los fenéme-
nos linguisticos y comunicativos.

Reguladora: a historiar y revisar €l proce-
S0 de ensefanza-aprendizaje constata logros y
dificultades en la adquisicion de la lengua. Esto
permitird entender problemaéticas especificas de
apropiacion del lenguaje, acreditar saberes 'y
regjustar propuestas metodol dgicas.

Orientadora: en tanto supone un compro-
miso colaborativo entre el docente y el alumno
através del cual € primero comunicara a se-
gundo las sucesivas valoraciones que va reali-
zando sobre su aprendizaje y desarrollo linglis-
tico como asi también las aternativas oportu-
nas para reconducirlo en caso de ser necesario.

Continua: la evaluacion de los aprendiza-
jes en el &rea exige larealizacion de seguimien-
tos sistematicos individuales y grupales. La
mirada diaria sobre las producciones de sus
alumnos le servird a maestro para

- Registrar e informar a alumno sobre €
desarrollo de sus habilidades y competencias
en relacion a hablar, escuchar, leer y escribir.

- Decidir como avanzar en € desarrollo de
los contenidos.

Finamente resulta de fundamental impor-
tancia que las situaciones de evaluacion pro-

puestas en € aula comprometan al alumno en
dicho proceso.

L os criterios de evaluacion consignados en
el presente documento tienen como funciones:

- Orientar alas Instituciones y sus equipos
docentes en la elaboracion del Proyecto
Curricular y la programaciéon especifica del
aula.

L o anteriormente mencionado atiende a un
aspecto homogeneizador, puesto que facilita
acuerdos sobre los saberes minimos e indis-
pensables del area a los que la totalidad de
alumnos y alumnas deberian acceder.

El aspecto antes descripto no niega la con-
sideracion de la diversidad que cada institucion
debera tener en cuenta para pensar y disefiar
estrategias gjustadas a su contexto que den res-
puesta a problematicas especificas, demandas
y estilos particulares de aprendizaje.
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FUNDAMENTACION DEL AREA

En la transformacion del objeto de la Edu-
cacion Inicial, adquieren una resignificacion de
sentido tres ges involucrados en su contrato
fundacional: la sociadizacién, € juego y los
habitos.

No se trata de negar estas funcionesy tradi-
ciones historicas del Jardin, sino de preguntar-
nos si e mismo solo debe brindar estas opor-
tunidades.

Consideramos que en la nueva mirada de la
Educacion Inicia se reconoce e derecho so-
cia alaeducaciony a carécter publico y com-
partido del conocimiento.

Es funcion del Nivel Inicial ofrecer a los
nifios y nifias la posibilidad de apropiarse de
los contenidos de las disciplinas, de construir
aprendizajes significativos.

Lo expuesto, constituye e cimiento que
consolidan los fundamentos del nivel y su in-
tegracion al sistema formal cumpliendo una
importante mision como primer trayecto insti-
tucional que darespuesta a las necesidades de
la comunidad, de lafamiliay de los nifiog/as.

Habitualmente la realidad se nos presenta
como un todo. Nuestras acciones, si bien son
diversas, tienen sentido de unidad. Intencio-
nadamente pueden ser convertidas en objetos
de estudio a partir de una actividad racional y
sistematica. Es en este andlisis donde comien-
zan a aparecer distintas facetas de la realidad,
cada una con lengugjes y significa-s propios,
y con ldgicas particulares que las estructuran.

Esta redlidad abarca los elementos pro-

venientes del entorno natural, social, tecnol 6-
gicoy cultural, que a pesar de su posible lgja

niaespacia y temporal se encuentran estre-
chamente ligados alos intereses y a las ne-
cesidades de desarrollo de los nifios y de las
nifias. Estos tienen ideas propiasy origina
les acerca de larealidad; ideas que son cons-
truidas a partir de sus experiencias e inte-
racciones cotidianas con los objetos, con
otros nifios, con su entorno. Las ideas que
los nifios y las nifias construyen guardan re-
lacion con € tipo de interacciones que Vi-
ven 'y su particular insercion en la realidad.

Por lo tanto, es importante conocer las
ideas previas, las representaciones y las dis-
tintas explicaciones que elaboran, que por
lo general, estan algjadas de los principios
gue organizan € mundo socia, natura y
tecnol 6gico; pero son potenciales y fecun-
das para la exploracion, e descubrimiento
y la construccion de los primeros significa
dos sobre su identidad, sobre la realidad, a
partir de los cuaes se estructuraran luego
nuevos y diferentes conocimientos.

El nifio y la nifia presentan dificultades
para un abordgje disciplinar de la realidad
dada su vision sincrética del mundo. Por ello
el campo de conocimiento que nos ocupa
tiene como propdsito la comprension de
todo aguello que conforma la realidad sig-
nificativa para ellos, que esta a acance de
Sus percepciones y experiencias; en defini-
tiva, que tiene sentido para ellos.

En e marco de sus estructuras de pensa-
miento los nifios en estas edades pueden
lograr construir esquemas de conocimien-
tos que le permitan adquirir una vision del
mundo gue supere los limites de su saber
cotidiano, y los acerque a conocimiento
escolar que considera en su fuente a cono-
cimiento cientifico, pero sufre transforma
ciones en su divulgacion socia y transposi-
cion didactica
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La articulacion de saberes provenientes de
las Ciencias Sociales, las Ciencias Naturales y
la Tecnologia como un érea especifica de la
Educacion Inicial, se propone € abordaje del
ambiente como resultado de las interacciones
de los sistemas naturales y sociaes gue con-
forman el marco en e que se desarrollala exis-
tencia del hombre y de la comunidad a la que
pertenece. Tal ambiente incluye a otros seres
Vivos, objetos, lugares, personas, sus relacio-
nes, organizaciones y en e que la tecnologia
est4 presente aportando més y nuevas respues-
tas a sus demandas cotidianas.

La presentacion integrada de las Ciencias
Naturales, las Ciencias Sociales y la Tecnolo-
gia se fundamenta en que € nifio y la nifia se
desenvuelven en un ambiente:

*  Eminentemente social, influido y mo-
tivado por el entorno natural, en el cual la Tec-
nologia forma parte de sus actividades cotidia-
nas, a ser é también consumidor y usuario.

Fuertemente ligado a sus intereses, que
provoca su curiosidad y su deseo de aprender.

Estructurado, en donde los distintos €l e-
mentos del mismo estan cargados de significa
dos.

En sintesis, este nivel, como primer tramo
del Sistema Educativo, debe asumir larespon-
sabilidad de conservar y democratizar |os co-
nocimientos significativos en los ambitos so-
cial, natural y tecnologico.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Al finalizar e Nivel Inicia los nifiosy ni-
flas deberan:

- reconocer y describir productos tecnol 6-
gicos sencillos del entorno inmediato y coti-
diano,

- reconocer y construir objetos sencillos uti-

lizando los procedimientos propios de la Tec-
nologia,

- conocer, atraves de diferentes instrumen-
tos de indagacién y recoleccidn de informacion,
lainfluencia de los productos tecnol 6gicos en
lavida cotidianay sus relaciones historicas,

- formular preguntas a partir de sus propias
ideas y de nuevas informaciones,

- establecer relaciones entre las caracteristi-
cas del ambiente natural y socia y las activida-
des humanas que ali se desarrollan,

- iniciarse en e conocimiento de los dife-
rentes modos de organizacién de la vida socia
a partir de las vivencias de su entorno,

- reconocer la existencia del pasado a través
de informantes familiares y comunitarios, ves-
tigio en objetos, edificios, monumentos; en usos
y costumbres, creencias, leyendas y mitos,

- reconocer cambios y permanencias a tra-
vés del tiempo,

- conocer y valorar su propia historia, lade
su grupo familiar, la de su comunidad para
empezar a ubicarse en un pasado compartido,
significando las huellas que dan sentido a los
principios del paisy de la sociedad,

- valorar laimportancia de los diversos tra-
bajosy su funcién social paralavidade laco-
munidad,

- iniciarse en e conocimiento del cuidado
de su propio cuerpo y € de los otros, adqui-
riendo paulatinamente habitos y nociones que
les permitan cuidar la salud y prevenir acci-
dentes,

- iniciarse en e conocimiento de las carac-
teristicas morfologicas y funcionales de los
seresvivos y de las relaciones entre ellas,

- distinguir caracteristicas y propiedades de
diferentes objetos y materiales,

- reconocer diferentes medios de comuni-
cacion y algunas de sus caracteristicas.
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CRITERIOS PARA LA
ORGANIZACION DE CONTENIDOS

Para la organizacion de los contenidos op-
tamos por |a elaboracion de ges tematicos cuyo
centro esta puesto en el ambiente considerado
como el conjunto de componentes, factores y
sucesos de diversa indole en el cual se desen-
vuelve la vida de las personas y en e que se
crea cotidianamente la cultura.

A continuacién se enuncian los gesy su
fundamentacion:

EJEN°1
EL AMBIENTE Y LAS PERSONAS

L os contenidos de este ge remiten alas di-
mensiones congtitutivas de la identidad del su-
jeto; partimos de su propia historia en el mar-
co de las relaciones sociadles més amplias y de
Su propio cuerpo y el de sus pares, como seres
vivos, integrantes de una organizacion mas
abarcativay complga

La referencia de lo individual a un plano
integrador de la vida natural y social parte de
considerar que la construccion de su propia
identidad sOlo es posible en interaccién con
otros sujetos, con otros espacios, con otros ob-
jetos.

EJE N° 2
EL AMBIENTE NATURAL Y SOCIAL
Y EL TIEMPO DE LA COMUNIDAD

En este ge se incluyen contenidos que le
permiten una aproximacion al conocimiento del
ambiente inmediato, sus componentes, relacio-
nes y funciones. Andlisis de su comunidad y

de los modos en que la misma se organiza,
mostrando a esta organizacion como la resul-
tante de un proceso histérico.

EJE N°3
EL AMBIENTE, LOS OBJETOS
Y LOSMATERIALES

Los contenidos de este ge permitiran al nifio
y a la nifia desarrollar conocimientos fisico-
quimicos de los materiales con los que interac-
tUa en su entorno, sus propiedades, sus cam-
bios y transformaciones. También le permiti-
ran acercarse al conocimiento tecnol égico, des-
cubriendo que en su vida cotidiana es usuario
y consumidor de productos tecnol 6gicos.

Para la presente organizacion de contenidos
hemos partido de considerar las categorias es-
pacio y tiempo como coordenadas que permi-
ten contextualizar el desarrollo de lo socidl,
natural y tecnol dgico.

El concepto de espacio nos remite al resul-
tado de la tarea cultural de transformacion en
la que sociedades y espacios interactian modi-
ficAhdose mutuamente a través del tiempo, a
ambito de interacciones entre los seres vivos
en un proceso de evolucion, y a las respuestas
dadas por el hombre alas demandas en € con-
texto en que se producen.

Esta breve explicitacion permite advertir la
carga de significatividad que es inherente a la
dimension temporo-espacial, permitiendo a la
vez plantear las nociones de cambio, comple-
jidad, multicausalidad, unidad y diversidad,
como categorias fundamentales para € andli-
sisdel recorte que se haga del ambiente natu-
ral, socia y tecnoldgico como un todo com-
plgo.

Béasicamente la idea de cambio nos remite
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al proceso permanente por el cua los grupos
humanos producen modificaciones y/o rup-
turas en su transcurrir cotidiano afectando con
ello costumbres, usos, creencias,-valores vy, en
algunos casos, concepciones éicas y mora-
les. Proceso de cambio en € gue los grupos
humanos dan cuenta de los problemas que se
presentan en la préactica social. Desde el pun-
to de vista de las Ciencias Naturales cambiar
se entiende como transformacion o metamor-
fosis, dudiendo con ello a cambios de con-
ducta, forma, estructura, funcion. Desde la
tecnol ogia hace referenciaalainnovacion en
las nuevas respuestas frente a la resolucion
de situaciones cotidianas.

Dentro del concepto de multicausalidad es
posible comprender el conjunto de multiples
y diferentes variables que intervienen y se in-
terrelacionan en la manifestacion de determi-
nados fendmenos. Desde esta perspectiva se
fortalece la mirada problematizadora de la
realidad en la que se integran los diversos fac-
tores causales, ala vez que posibilitala con-
sideracion de los distintos puntos de vista so-
bre lamisma

SECUENCIACION DE CONTENIDOS
Contenidos conceptuales

EJEN°1
EL AMBIENTE Y LAS PERSONAS

* Lahistoria persona. La historia familiar.
La vida familiar. Grupos sociales cercanos.
L os espacios significativos. Los objetos tec-
nologicos en e entorno cotidiano.* El cuerpo
de nifios y nifias. Reconocimiento de las par-
tes. caracteristicas, funciones y utilidad. Aso-
ciacion de los sentidos con los 6rganos co-
rrespondientes. Crecimiento y desarrollo. Ali-
mentacion: tipos. Habitos de alimentacion.

Vestimenta. Prevencion de enfermedades. Hi-
giene. Vacunacion. Normas de seguridad en la
casay en la escuela. Seguridad vial. Descanso
y recreacion.

EJE N°2
EL AMBIENTE NATURAL Y SOCIAL
Y EL TIEMPO DE LA COMUNIDAD

* El paisgje natural: inmediato, cercano,
lgjano. Elementos del paisgje: seres vivos, fac-
tores abidticos, sus relaciones. Influencia del
clima: estaciones. Animalesy plantas delazona
Caracteristicas fundamentales: ciclo delavida
Identificacion y reconocimiento de las partes de
las plantas. Diferencias entre animales y vege-
tales. Adaptaciones. Relaciones de los seres vi-
vos entre si y con e ambiente: de ayuda, de
competencia, de defensa. Evidencia de la acti-
vidad humana: plantas de cultivo, animales do-
mésticos. El hombre y e paisge: utilizacion
de recursos. Contaminacion y conservacion del
medio.

* El paisaje social: distintas formas de or-
ganizacién del espacio: barrio, ciudad, pueblo,
parge, chacra, campo.

Relaciones entre las construcciones y € pai-
sgje del lugar.

L as necesidades basicas de lagentey su sa-
tisfaccion: € trabajo. El trabagjo en casa, fuera
de casa, en la ciudad, en el campo.

Distintos tipos de trabajos. empresas, coope-
rativas, cuentapropismo. Trabajos comunitarios.

Los instrumentos del trabajo: maquinasy he-
rramientas. Los productos y los servicios como
resultados del trabajo. Produccidn de cada zona.
Lafatade trabgo.

Medios de transporte: de objetos y de perso-
nas. Cambios en € presente. Problemas en €
transporte.
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Las necesidades sociales y las institucio-
nes. Tipos y funciones. educativas, sanita-
rias, productivas, culturales, de recreacion,
religiosas, etc.

Diferentes formas de organizacion de las
instituciones: seguin sus objetivos, necesida
des, servicios que prestan. Reglas béasicas
para su funcionamiento.

Medios masivos de comunicacion presen-
tes en la comunidad: su impacto. radio, T.V.,
revistas y diarios. El lenguge de los medios:
oral, escrito, visual, etc.

Los nuevos modos de comunicacion: fax,
T.V. por cable, telefonia celular; caracteres,
formas de uso.

Otras formas de comunicacion: carteles,
afiches, entre otros, Influencia de los medios
de comunicacion en la vida socia, en los
habitos y en las costumbres.

Lo cercano y lo Igano: € acance de los
medios.

* El paisgje historico: la historia de la
comunidad: del barrio, la asociacion vecinal
del lugar. Hechos significativos y persona
jes de la vida comunitaria.

Las huellas materiadles del pasado en €
presente: objetos, edificios, monumentos,
calles. Cambios y permanencias.

Los protagonistas de la historia: 1a memo-
ria colectiva, creencias, costumbres y estilos
de vida de los distintos grupos sociaes del
barrio. Fiestas populares, celebraciones lo-
cales. Conmemoraciones historicas locales.
Relaciones basicas entre la historia local,
regional, provincial y naciona a través de las
conmemoraciones historicas.

EJE N°3
EL AMBIENTE,
LOSOBJETOSY LOSMATERIALES

* Materides. tipos. Propiedades de los
materiales. textura, elasticidad, dureza. Re-
laciones entre las propiedades. resistencia,
flotabilidad, desplazamiento, equilibrio. Uso
ggd@'sertos materiadles a partir de sus propie-

Cambios en los objetos y materiales del
ambiente provocados por € hombre: disefio
y construccion de productos tecnol 6gicos.

Funciones y usos.

Herramientas de uso en lacasay en laes
cuela.

Cambios en los objetos y materiales del
ambiente: temporarios, permanentes, por €l
paso del tiempo, por la accion de diversos
factores.

Contenidos procedimentales

* Formulacion de preguntas sobre diferen-
tes fendmenos y situaciones del mundo natu-
ral, socia y tecnoldgico.

* Planteo e interpretacion de problemas
partiendo de conocimientos previos y de nue-

vas informaciones.

* Tratamiento de problemas sobre fenéme-
nos del ambiente natural, social y tecnoldgico.

* Busqueda de informacion por medio de
observaciones y actividades sistemaéticas.

* Empleo de instrumentos de indagacion
y recoleccion de informacién de diversas fuen-
tes.

*  Comprobacion de anticipaciones y expli-
caciones simples.
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* Relaciones entre semeganzas y diferen-
cias.

1: Explicacién de ideas utilizando distintos
lenguajes.

* Establecimiento de relaciones y sintesis
provisorias.

* |Intercambio de informacién con sus pa-
res.

* Qrganizacion de lainformacién para ser
comunicada.

* Construccion de productos tecnol 6gicos
sencillos.

* Uso adecuado y precavido de maquinas
y herramientas sencillas.

* Diferenciacion de propiedades en diver-
sos materiales, a partir de los cambios y las
transformaciones.

Contenidos actitudinales

En relacién consigo mismo

Una actitud auténoma en los juicios de
valor respecto del adulto y sus pares.

La defensa de sus propias opiniones.

. Lavaoraciéon y cuidado del propio cuer-
poy lasalud.

En relacion con los otros
Lavaloracion del intercambio de ideas.

El interésy respeto por las opiniones de
los demés.

Lavaloracién de normas de convivencia
construidas cooperativamente.

La aceptacion y respeto de las diferen-
cias énicas, culturales, de sexo, de roles, reli-
giosss...

En relacion con € conocimiento y sus for-
mas de produccion:

El respeto y cuidado por los espacios en
los que se desenvuelve la actividad propiay por
los objetos que contiene.

La participacion activa en la resolucién
de-problemas del ambiente natural, artificial y
social.

La vaoracion del trabgo como medio
para€ logro del bien comin.

El interés por los aportes y actividades de
los otros.

La moderacion en € uso y consumo de
objetos y materiales de su entorno.

La valoracion y respeto por las creacio-
nes culturales construidas.

El respeto de los valores democraticos,
solidaridad, tolerancia, honestidad, entre otros.

La aperturay curiosidad para indagar la
realidad.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

Desde este capitulo, el ambiente se presenta
como unagran unidad didactica que seré nece-
sari0 presentar en recortes o proyectos signifi-
cativos. Dichos recortes no deben interpretarse
como la estructuracién de clases o actividades
aisladas de Ciencias Naturales, Ciencias Socia-
les 0 Tecnologia.

El ambiente esta definido por un espacio y
tiempo en el que se configura un paisaje cultu-
ral. En genera las practicas dan cuenta de un
paisge socia cuando hacen referencia a la bio-
grafia personal, familiar; pero estén ausentes los
acontecimientos, hechos, objetos naturales y
artificiales. Frente a las versiones propias del
pensamiento infantil acerca de ese paisge cul-
tural, se tratara de considerar los contenidos y
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su transposicion didactica, buscando |a opor-
tunidad de generar verdaderas situaciones de
aprendizaje. Por €llo, el docente de Nivel Ini-
cial, s bien no requiere poseer conocimientos
eruditos ni ser un especialista disciplinar o de
area, si deberd poseer un conocimiento funda-
do y una revision critica de sus précticas, su-
perando el hacer por hacer, productivo o nove-
doso, al resignificar su sentido pedagdgico.

Una de las funciones del nivel es promover
en los nifios y nifias la construccion progresiva
de esquemas de conocimiento, sentimientos,
valoraciéon y accion para entender la realidad
desde una vision que les permita relativizar,
profundizar y modificar las concepciones pro-
venientes del sentido comun.

Recortar |a realidad supone partir del con-
texto cercano (entendiendo como cercano agque-
Ilo que € nifio/a conoce o aquello alo que se
liga afectivamente). Seleccionado €l recorte, en
el que podrian incluirse las efemérides, se plan-
teardn las estrategias que posibiliten el trazado
de un mapa de ruta con claras expectativas de
Ilegada, teniendo en cuenta, como es habitual:
uninicio, un desarrollo y un cierre.

Es necesario que los maestros diferencien
en la anticipacion de sus propuestas didécticas
los contenidos, los métodos y valores especifi-
cos de cada disciplina para desarrollar perspec-
tivas fundadas y coherentes que se integren en
las secuencias de actividades.

En la organizacion de secuencias didacticas
es conveniente partir de la indagacion de hipo-
tesis previas para avanzar en la toma de con-
cienciay conocimiento de teoriasy en la con-
frontacion de diferentes puntos de vista ala vez
gue se consideren relaciones que permitan pro-
gresivamente la construccion de conceptos.

En relacion a las Ciencias Naturales no se
limitara la actividad a la demostracién o la sola
descripcion, ya que de esta manera generalmen-

te se refuerza el pensamiento magico y fina
lista. Sin que esto signifique desterrar este
tipo de practicas experimentales se destaca
la importancia de plantear procedimientos
coherentes para posibles logros en relacion
alos contenidos que se pretenden ensefiar y
gue no limiten a alumno a un rol contem-
plativo. La observacion periodicay sistema-
ticatiene gran valor para conocer €l ambiente
natural, la diversidad de estructuras que pre-
sentan los seres vivos, la construccion de
distintos tipos de registros permitiran orde-
nar, reconstruir, originando interesantes dis-
cusiones. Los ciclo de vida, los ritmos de
crecimiento, la importancia del cuidado y
mejoramiento del ambiente incluyen la for-
macion de conocimientos conceptuales, pro-
cedimentales y actitudinales.

En relacion alo socia y tecnoldgico, la
diversidad se articulara desde una perspec-
tiva critica con los conceptos de discrimina-
cion y desigualdad socia. Revisar la propia
convivencia, la idea de justicia, libertad,
honestidad y tolerancia, aportara a la inter-
pretacion de variables que inciden en los
conflictos.

Laformacion de un individuo y ciudada
no reflexivo, usuario y consumidor criterio-
SO, creard condiciones para abrir camino a
desarrollo de proyectos sociales colectivos.

En relacion ala ensefianza de la tecnolo-
gia, ésta debe caracterizarse en sus relacio-
nes con lacienciay la sociedad. El ambien-
te tecnoldgico presenta productos que se
congtituyen en la cultura material; procesos
y operaciones manuales, mecanicas y men-
tales y roles sociales desempefiados por las
personas. La construccidn de objetos, herra
mientas, instrumentos ssimples de trabgjo y
del mundo del arte, daran lugar a conoci-
miento de sus antecedentes historicos, de la
diversidad de materiales, de sus propieda
desy a establecimiento de multiples rela-
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ciones. La tecnologia no esta separada de los
conceptos de creatividad, estética, responsa-
bilidad y ética. Su presencia en la cotidia-
neidad se articula en la formulacion y reso-
lucion de problemas y en la elaboracion de
proyectos.

Las sdidas y experiencias directas enri-
guecen y contextualizan, dando significati-
vidad a los aprendizajes. Es necesario esta
blecer con claridad los objetivos de las mis-
mas, mencionando como ambientes intere-
santes. € zooldgico, las plazas, museos, ins-
tituciones sociales de distinto tipo,. puerto,
aeropuerto, fabricas, comercios, etc.

El area aportara a revelamiento de méto-
dos y procedimientos que ha construido la
civilizacion para satisfacer sus necesidades
y para resolver problemas.

En el inicio se creard un contexto estimu-
lante en €l cual € nifio/a explore libremente,
expligue sus dudas y descubra propiedades de
los objetos o situaciones que en é se encuen-
tran. Se evitara establecer consignas que diri-
jan totalmente la actividad.

En el desarrollo se explicitaran intenciones
de enseflar conceptos, procedimientos y acti-
tudes. Es en este momento donde e juego-tra-
bajo se presentara como una actividad central .

En el cierre se posibilitara una sintesis pro-
visoria a través de actividades integradoras que
permitiran cuestionar o profundizar los cono-
cimientos previos acerca del contexto aborda-
do.

Luego sera oportuno evaluar en relacion a

lo planificado: la pertinencia en la selec-
cion del recorte elegido, los objetivos, las es-
trategias y los contenidos.

ladindmica: € tipo de participacion pro-
movida, el respeto y la valoraciéon en la toma
de decisiones.

la institucion: los facilitadores u obstacu-
lizadores de la tarea.

la comunidad: |a respuesta obtenida en la
participacion.
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la Escuela <La Tecnologia en la historia»
Ediciones tec, Cordoba, 1995

Gay, Aquiles La Cultura Tecnolégica y
la Escuela <<la Tecnologiay la estructura
productiva - La Tecnologia y €l medio am-
biente» Ediciones tec, Cérdoba, 1995

Gay, Aquiles La Cultura Tecnolégica y
la Escuela <<EI Proyecto Tecnoldgico y el
analisis de productos» Ediciones tec, Cor-
doba 1996

(Autoresvarios) Programa de Educacion
Tecnolégica - Guia Didactica Colectivo <<In-
ventar en la Escuela» Proyecto Didéctico
Quirén Ediciones de la Torre, Madrid, 1990

Casdlla, Mario y Hernando; Claudia La
Tecnologia Editoria Plus Ultra, Buenos
Aires 1995

Fumagalli, Laura El desafio de ensefiar
Ciencias Naturales Editorial Troquel, Bue-
nos Aires, 1993

Weissmann, Hilda (compiladora) y otros
Didactica de las Ciencias Naturales Edito-
rial Paidés, Buenos Aires, 1993
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EDUCACION ARTISTICA

FUNDAMENTACION DEL AREA

El ser humano es susceptible de disfrutar,
crear y aprender, multiples experiencias ar-
tisticas. Lainfluencia del arte llega a la mente
y ala emocion; por eso su adecuacion y uso,
desde la més temprana edad en el proceso
formativo de la escuela, es factor importante
en el desarrollo de una personalidad integral.

La amplia gama de posibilidades que ofre-
ce la actividad artistica en € Nivel Inicia
expresa la necesidad de enriquecer sus con-
tenidos y eliminar e peligro de la ruting,
aprovechando las caracteristicas propias de
la edad: espontaneidad, curiosidad, deseo de
conocer y necesidad de expresion y comuni-
cacion, enriqueciendo sus ideas y vocabula
rio, de explorar con su cuerpo, de moverse,
dibujar, pintar, modelar. El nivel inicial es €
ambito ideal para €l desarrollo de las activi-
dades musicales, de movimiento y pléasticas.

Asi laMUsica, que esta presente en la vida
cotidiana del nifio, en su quehacer diario, en
su entorno, es una valiosa fuente de aprendi-
zaje. El sonido lo acompafia continuamente
y @ lo identifica, lo imita, reconoce algunas
de sus cualidades; juega con €, lo ubica es-
pacial y temporalmente. Esto le permite
afianzar el reconocimiento de su entorno so-
noro. El canto colectivo, las discriminacio-
nes auditivas, las gecuciones de movimien-
to 0 con materiales sonoros, convertirdn a
nifio en un creador e intérprete activo de la
musi ca.

S se tiene en cuenta la sensibilidad natu-
ral del nifio hacia los fendmenos sonoros, su
canto espontaneo, € interés que experimen-

ta a redizar acompaiamientos instrumen-
tales s éstos son diversos, la necesidad y li-
bertad con que realiza e movimiento corpo-
ral, las actividades musicales lograran cum-
plir con todas las expectativas infantiles.

El nifio es un lector y productor de imé&
genes, y desde la Plastica podra plasmar
ideas, sentimientos y emociones. Para €llo
necesita conocer los elementos del lenguaje,
los modos y medios de representacion, re-
creando en sus producciones a través de li-
neas, formas y colores, e mundo que lo ro-
dea. La experimentacion y e conocimiento
de nuevos procedimientos favorece la crea-
tividad. No hay ningin recurso tan bueno
como el material plastico o ductil (por gem-
plo papel, arena, agua, arcilla, nieve) que
al nifio le permita manipular a su antojo y
proyectar todo aquello que le hace ver su
imaginacion.

El nifio se mueve, toca, huele, aprende con
su cuerpo, busca formas de expresion con €l
y lo usa para comunicarse consigo mismo y
con los demés. Esta presencia de lo corpora
en su vida estd marcando su disponibilidad
para €l abordaje de la Expresion Corpora en
el Nivel Inicial.

En estadisciplina artistica e nifio se expre-
sa a través de movimientos corporales como
respuesta a una necesidad de movimiento sub-
jetivo y emocionado. En el proceso de apren-
dizgje ira creando movimientos no convencio-
nales, sin patrones prefijados, que lo llevaran
al logro de ‘fluidez de expresién y flexibilidad
en su representacion, desarrollando una mente
activa e imaginativa

DISENO CURRICULAR - NIVEL INICIAL

101



102

ORGANIZACION
DE LOS CONTENIDOS

En la organizacion de los contenidos del
Area Artistica se ha tenido en cuenta el abor-
daje de los saberes propios de cada discipli-
na Plastica, MUsica y Expresion Corporal.

Los contenidos se organizan en dos ges
teméticos especificandose contenidos con-
ceptuales y procedimentales, por disciplina
Los contenidos actitudinales se presentan en
un grupo final englobando € Area

En el primer ge El lenguaje pléstico,
musical, de la expresion corporal y su or-
ganizacion, comprende los contenidos refe-
ridos a cada lenguagje y su organizacion, mos-
trando un panorama completo de sus com-
ponentes.

En el segundo eje: Modos y medios de
expresion y comunicacion, se hace referen-
cia a las posibilidades de los nifios de apro-
piarse de una variedad de modos y medios
para actuar en forma expresiva, consideran-
do que la sensibilidad se desarrolla y educa

PLASTICA

Desde muy pequefios los nifios son pro-
ductores de imagenes y expresan con €llas
su mundo interior: emociones, ideas, senti-
mientos, y fantasias, a la vez que nos comu-
nican de manera personal las apropiaciones
sucesivas que establecen con los objetos y
con los elementos de su entorno.

El lengugje pléstico visual es un acto, un
hacer en el que intervienen componentes

cognitivos, afectivos, sociales y culturales,
gue son explicitados de manera no verbali-
zada y de forma peculiar a través de las con-
figuraciones y organizaciones en e proceso
de produccion.

El lengugje plastico esta constituido por
sus elementos. € punto, la linea, la forma
bidimensional y tridimensional, €l volumen,
el espacio, € color, la textura, que se inte-
rrelacionan e interactuan para construir la
imagen; y por la organizaciéon que tienen
sus elementos como €l equilibrio, e movi-
miento, € ritmo, la armonia, la simetria, la
continuidad, la semejanza, la proximidad.
Ambos: los elementos del codigo plastico y
la composicion constituyen y particularizan
las creaciones plésticas.

Es necesario que los nifios conozcan y
comprendan los codigos del lengugje plésti-
co y su peculiar forma de organizacion; ésto
los enriquecerd en la lectura de la imagen
visual, la cua se convierte asi en un conte-
nido conceptua a ser ensefiado.

La disciplina pléstica como lenguagje pue-
de ser ensefiado y aprendido, entendiendo que
los nifios son productores y lectores de imé&
genes. Toda lectura de imagenes ( las pro-
pias, las de sus comparfieros o las producidas
por las diferentes culturas) le permite a los
nifios descubrir con la mirada la obra de arte,
ver mirar, observar, intercambiar opiniones,
contemplar y descubrir con la participacion
maxima de los sentidos. Significa entablar
un didogo silencioso con las obras de arte,
armonizando las funciones que hacen alain-
tegracion de un ser perceptivo, reflexivo y
expresivo.

Este nivel iniciara a los nifios y nifias en
el conocimiento y utilizaciéon en forma sig
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nificativa del lenguaje plastico visual, de
sus modos de representacion, de sus medios,
explorando, experimentando, descubriendo
las posibilidades de expresion y comunice
cion,

enriqueciendo las posibilidades representa
tivas y expresivas,

interpretaran y produciran imagenes
como forma de comunicacion y disfrute, des-

cubriendo e identificando los elementos ba-
sicos del lenguge visual,

- organizarén formas, colores, texturas en

EXPECTATIVAS DE LOGROS el espacio bidimensional y tridimensional,

- exploraran con materiadles y herramien-
tas, reconociendo sus caracteristicas y posi-
bilidades,

- apreciarén las producciones propias, las de
sus compafieros y algunas de las obras artisti-
cas eiconicas del mundo a que pertenece.

En & Nive Inicia € nifio y la nifa

- Utilizardn la imagen para expresar y co-
municar situaciones, acciones, deseos y sen-
timientos comocidos, vividos o imaginados,

- exploraran técnicas y recursos plasticos

EJE: EL LENGUAJE PLASTICO Y SU ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

LA IMAGEN VISUAL
CAMPO VISUAL
Per cepcion parcial y global : semejanzas - diferencias
LINEAS
Verticales, horizontales, oblicuas, rectas, onduladas, curvas, quebradas.
COLORES :
Colores puros 'y sus mezclas.
Transparentes - opacos , claros - oscuros.
Gradacién de colores con blanco y negro.
Colores del entorno. Lo urbano, lo rural.
FORMAS :
Percepcion global y segmentaria : Parte/ todo.
Formas : abiertas - cerradas, planas - con volumen. Figura - fondo.
Las formas en la naturaleza, las formas de |os objetos.
TEXTURA
Visualesy tactiles. Lisas - &speras. Suaves - rugosas.
ORGANIZACION DE LOSELEMENTOSDE LA IMAGEN
COMPOSICION :
Proximidad, semejanza, movimiento, ritmo, contraste, equilibrio.
Relaciones entre las formas y los colores que dan sentido a la composicién.
Cualidades de los materiales y objetos presentes en el entorno (forma, tamafio, color, textura, disefio).
Contenido - Forma. Lo figurado y lo no figurado.
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EJE: MODOS Y MEDIOS DE EXPRESION Y COMUNICACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

LA IMAGEN COMO INSTRUMENTO DE EXPRESION Y COMUNICACION
Imagen fija, secuenciada, en movimiento.
LA IMAGEN EN EL ESPACIO BIDIMENSIONAL :
Dibujo, Pintura. Collage. Grabado.
Laimagen plana.
REPRESENTACION EN EL ESPACIO TRIDIMENSIONAL :
La imagen con volumen.
Construcciones, modelados.
ANALISISDE LOSDISTINTOSMODOSY MEDIOS DE REPRESENTACION
Figurativas, no figurativas. Propia 0 de sus pares.
De artistas de laregién, del paisy de otros paises.
Mensajes que transmiten.

La lectura de imagenes (no valorativa) a través del reconocimiento de las formas, colores, contrastes
y larelacion entre figura'y fondo, etc.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Exploracion de las posibilidades de los elementos del codigo del lenguaje plastico.

Construccion iméagenes percibidas e imaginadas.

Reconocimiento de secuencias de iméagenes fijas y en movimiento,

Discriminacion, reconocimiento y seleccidn de formas, colores, texturas, espacios del entorno.
Reconstruccién de iméagenes visuales a través de la evocacion.

Exploracion de las caracteristicas y posibilidades expresivas :

Todo tipo de materiales ( temperas, pastas, arcillas, crayones, tizas, etc.)

Materiales de la zona. Medios empleados para su aplicacién ( agua, leche, colas, engrudos, etc.)

Soportes utilizados ( telas, papeles de distintos tipos, grosores, tamarios, texturas, cartdn, cajas, cgjones, etc.)

Reconocimiento de los procedimientos mas adecuados para la representacion bidimensional y
tridimensional

Exploracion de imagenes sobre el plano y de formas en el espacio.

Exploracion y reconocimiento del uso de herramientas.

Pinceles, pasteles, tizas, tijeras, punzones, etc.

Observacion de su propia produccion y de las producciones de otros.

Lectura de imagenes y reconocimiento de los distintos mensajes expresados y comunicados.
Reconocimiento de los elementos de la plasticay su organizacion en producciones de la region.
Exploracion de producciones plasticas de artistas de la region, del pais 'y de otros paises .
Analisis de sus caracteristicas.

Relacion del proceso y del producto.
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MUSICA

Lainiciacién musical del nifio comienza en
el hogar, con las canciones que € adulto le
proporciona siendo bebé, en los juegos musi-
cales, las cgitasde musicay lade laradio, cine,
T.V., los sonidos que é producey todo lo que
el entorno sonoro le ofrece. Todo ésto consti-
tuye una rica fuente de aprendizgje.

De estas primeras experiencias de estimu-
lacion musical dependera el desempefio poste-
rior del nifio en la etapa inicial, favoreciendo
sus habilidades ritmicas, |a percepcion, la ex-
presividad en sus manifestaciones.

En e Nive Inicia € nifio trabga con la
materia prima de lamusica: € sonido; lo reco-
noce, ubica su procedencia, lo imita con su voz,
discrimina sus atributos, |0 combina con otros
similares o diferentes para formar motivos
musicalesy frases, llevando a cabo un proceso
de exploracion y uso expresivo que se va per-
feccionando y enriqueciendo como una forma
de comunicacion. Realiza improvisaciones en
forma individual y grupa; en la primera, la
exploracion de los materiales a usar y su selec-
cion le permiten realizar aprendizajes por des-
cubrimiento através de la accion; en la segun-
da, la sincronizacién con € trabajo de los otros
determinan reglas que debe respetar.

Cuando escucha una melodia tratara de re-
producirla con la voz, la reconocera alin sin
haber logrado el paso anterior, respondiendo
con movimientos corporales a la audicion.

El Nivel Inicia debe atender a este interés
del nifio por la musica, enriqueciendo sus po-
sibilidades creativas y de disfrute, aumentan-
do sus conocimientos musicales. ‘Es e ambito
ideal para € desarrollo de habilidades musita-
les significativas: e canto colectivo, 1os traba-
jos de improvisacion en duos, trios o pequefios
grupos, la gecucion instrumental conjunta, los
juegos y rondas, las danzas.

Estastareas musicales, a ser manifestaciones
comunitarias, le dan a una expresion estética su
funcion socia, estrechando vinculos, sensibili-
zando a cada uno de sus participantes, enrique-
ciendo a grupo con el aporteindividual.

Lamusicaen laetapainicia colaboraen €
cumplimiento de importantes logros, por lo que
no debe considerarsele una actividad subsidia-
ria de la tarea del maestro de aula. Asi, pode-
mos referirnos a los juegos en que la palabra
es utilizada desde varios aspectos expresivos
de atura, intensidad, que hacen variar su in-
tencion ( rimas, adivinanzas, trabalenguas ), los
textos poéticos tomados como punto de parti-
da para experiencias de movimiento y ritmo
corporal, la percusion corporal ( chasquidos,
castarnieos, pameos ), € desarrollo perceptivo
y laformacion de nociones a partir de opera
ciones de seleccion, seriacion y clasificacion
(gjercicios de sensorialidad auditiva basados
en la discriminacion), el uso de instrumentos
didacticos, objetos sonoros, producciones so-
noras aplicadas a textos literarios.

La construccidn cognitiva que los contenidos
inherentes aa disciplina proponen, no debe nunca
Separarse de la expresion y la comunicacion, ya
que las manifestaciones del nifio son significati-
vas porque estan impregnadas de sentido y emo-
cion.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

En el Nivel Inicia, el nifioy lanifia
- Reconoceréan y evocaran sonidos del entor-
no natural y social,

- exploraran objetos e instrumentos sonoros,

reconociendo las diferentes posibilidades que
cada uno ofrece.

- reconoceran y discriminaran los elementos
propios de la musicay su modo particular
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le organizacion en e cancionero y en € reperto- - memorizardn y cantarén con cierta auto-

o musical de diferentes génerosy estilos, nomia un repertorio adecuado al nivel,
- seiniciaran en la g ecucién de instrumen- - utilizardn €l lenguaje musical para comu-
tos sencillos y cotidiafonos, nicarse en forma creativay personal.

EL LENGUAJE MUSICAL Y SU ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

) Atributos:
EL SONIDOY LA MUSICA Altura: Registros AGUDO - GRAVE
Sonido Grados: Relaciones intervalicas hasta 8vas,
Variaciones: fija - variable
continuas
Intensidad: Niveles FUERTE - DEBIL
Grados: dos de diferente nivel
Duracion: LARGO - CORTO en relaciones no
proporcionales
Timbre. De voces: humanas
de animales
De instrumentos
Caracteristicas sensoriales del sonido: suave, rugoso
liso etc.
Ubicacion espacial: Procedencia, distancia,direccion
Sonidos del entorno: natural
) hogar, escuela
LA MUSICA : Organizacién del
sonidos en estructuras musicales
Ritmo Ritmo libre: Organizacion del sonido en €l tiempo
liso
Sonidos sucesivos
Ritmo estriado: pulsaciones regulares
Ritmo musical y ritmo del lenguaje
Tiempo musical
Textura musical Relaciones de fondo - figura
Solista - conjunto
Forma
Melodia Permanencia, cambio, retorno
Movimiento ascendente, descendente
Caracter Melodias suspensivas, conclusivas
Génerosyv estilos Disefios melddicos
Fuentes sonoras Relacion entre tono emocional y trama argumental
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Aquellos que se adaptan social, cultural y
evolutivamente a los nifios del nivel

Tesituray timbre de la propia voz y la de sus compa-
fieros :

Voz femenina, masculing, infantil, adulta

Voz cantada, hablada. Recursos expresivos, chistidos
etc.

LLos instrumentos musicales. Cotidi&fonos

‘Relacion entre material y sonido: tamafio, superficie
etc.

Mediadores para la gjecucién

Percusién corporal; los gestos sonoros

EJE: MODOSY MEDIOSDE EXPRESION 'Y COMUNICACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El canto L , Modalidad de emisién-articulacién:
Recursos expresivos- vocales
Inspiracién y dosificacion del aire
Canto individual y grupal

Ejecucion instrumental ... ... . .. .. Modos de accién: raspar, frotar, sacudir, percutir

Ejecucién: grupal - individual, en ritmo libre
con gjuste global/puntual

Concertacion. - —| Relacién éntre las partes:

Alternancia de solista- conjunto

Sincronizacion en la gjecucion voca - instrumental

y en el movimiento y percusion corporél

3

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Discriminacién auditiva y reconocimiento de atributos del sonido

Representacion corpora y gréfica de los atributos del sonido

Discriminacion auditiva 'y reconocimiento de los sonidos del entorno

Produccidn vocal e instrumental de sonidos como correlato descriptivo del entorno inmediato
Localizacion de la fuente sonora, fijay movil

Discriminacién y reconocimiento de los aspectos de la mulsica a través de la percepcion y produccion
individual y vocal
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Discriminacion de voces de diferente registro

Interpretacion individual y grupal de melodias y canciones del repertorio infantil
Experimentacion de diferentes modos de accién para producir sonidos
Exploracion sonora de instrumentos y objetos cotidianos

Construccién de instrumentos sencillos con objetos de uso cotidiano

Coordinacion en la gecucion vocal instrumental
Exploracion de gestos sonoros

Produccion de proyectos instrumentales de canciones atendiendo el estilo, carécter, y seleccionando las

fuentes sonoras adecuadas y 1os modos de accion

Concertacién grupal de gjecuciones vocales y/o instrumentales

GLOSARIO

- AJUSTE GLOBAL: La gecucion no
corresponde punto por punto con € esti-
mulo.

- AJUSTE PUNTUAL: La gecucion se
corresponde punto por punto con el estimu-
lo.

- CENTRO TONAL: En la musica tonal
altura y acorde que se corresponde a la to-
nica de la tonalidad.

- COTIDIAFONOS: Instrumentos cons-
truidos con material de uso cotidiano.

- CLIMA SONORO: Sonorizacion que
se remite a un sentimiento.

- DINAMICA: Aspecto de la expresion
en la gecucion musica referida a los gra-
dos de intensidad.

- DIVISION: Es ladivision de la unidad
de tiempo en partes proporcionaes.

-DOMINANTE: Quinta nota de laescala

- ESTRUCTURA: Término frecuente-
mente usado para referirse a la forma.

- FRASE MUSICAL: Unidad musical
(similar a la oracién en gramatica) con sen-
tido completo.

- FUENTE SONORA: Se denomina asi a
objetos e instrumentos musicales (mecéani-
cos 0 electronicos) utilizados para producir
sonido con un fin musical.

- GRAFICOS: Traduccion a plano gréfi-
co de relaciones sonoras y/o musicales.

POR ANALOGIA

- JUEGO: Interaccion entre distintas par-
tes musicales o0 instrumentos:

- CONCERTANTE: solista/conjunto que
propone, conjunto/solista que lo imita/
modifica o propone un nuevo tema.

- METRICA: Medida dd ritmo.

- MOTIVO: Unidad melddica o ritmica
mas breve, que posee existencia propia

- NOTA PEDAL: Nota sostenida durante
un pasagje, usualmente en e bao.

- PAISAJE SONORO: Sonorizacion par-
tiendo de una imagen en un contexto con ca
racteristicas propias.

- REGISTRO: El rango tona de alturas
disponible en e sistema occidental. Se di-

vide habitualmente en los registros grave,
medio y agudo.
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- RELATO SONORO: Sonorizaciéon a ma-
nera de co-relato.

- RITMO LIBRE: Sin pulsaciéon regular
(gemplo: una tormenta, bocinas en un embo-
tellamiento).

- RITMO METRICO: Ritmo con pulsacion
regular, con acentuacion periddica o no
periodica.

- TEMPI: Plura de tiempo.

- TEMPO: Veocidad de gecucion de una
obramusical.

- TEXTURA DEL SONIDO: Caracteristi-
cas por analogia con otras percepciones. aca
nalado, estridente.

- TEXTURA MUSICAL: Relaciones de
fondo-figura, ( por gemplo: melodia'y acom-
pafiamiento); jerarquias ( solistas-conjunto).

- TIEMPO ESTRIADO: Tiempo marcado
con ciertamétrica.

- TIEMPO LISO: No pautado - no pulsa
do.

- TIEMPO MUSICAL: Denominado fre-
cuentemente pulso; es la unidad de medida tem-
pora o unidad elegida como patron.

- TONICA: Primeranotadelaescaay que
danombre alatonalidad de la obra ya sea ma-
yor 0 menor.

EXPRESION CORPORAL

El nifio y la nifa del Nivel Inicia juegan,
aprenden con su cuerpo, descubren através de
sus sentidos |os objetos y personas del mundo
que los rodea. Comprometen su cuerpo en to-
das sus actividades cotidianas, mostrando la
predisposicion para encarar la Expresion Cor-

poral desde temprana edad escolar, |o que les
permitira una mayor comunicacion con el me-
dio y consigo mismo, através del trabajo con
Su cuerpo.

Esta disciplina artistico-educativa tiene
como propuesta la formacion de personas ca-
paces de construir un lenguaje con su cuerpo a
través de un despertar sensible, buscando for-
mas propias, placenteras, que transmitan un
mensaje sin model os preestablecidos.

En este proceso de aprendizaje, €l nifio y la
nifian se apropiara de vinculos con movimien-
tos no convencionales permitiéndoles lograr
fluidez de ideas, de expresion y flexibilidad
para poder interpretar. Podran explorar, inven-
tar con su cuerpo y sus movimientos desarro-
[lando la imaginacion y la creatividad. Se fa
vorecera una mente activa, sin estereotipos, sin
prejuicios, desterrando el temor a equivocarse
y un respeto y valorizacion de su trabajo y €
de sus pares.

El nifio y la nifa llevan a cabo un papel de
sujetos activos, e incorporando nuevos cono-
cimientos a partir de sus saberes previos, iran
enriqueciendo su capacidad expresivay crea
dora.

La Expresiéon Corporal permite un espacio
parajugar con e mundo del movimiento des-
de sus propias historias, recuperando una de
las tantas formas de ser libres; un espacio don-
de confluyen los intereses individuales y so-
ciales.

Por todo ésto la escuela debe of recer 1a po-
sibilidad de conocer diversos cddigos con que
los alumnos se conocen y se dan a conocer.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

En & Nive Inicia € nifio y la nifia
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- explorarén los movimientos de su cuerpo,
agrando progresivamente precision delosmis-
los, logrando discriminar entre movimientos
lobales y segmentarios,

- crearan movimientos solos, en pargjay en
grupo,

- se iniciardn en e manegjo del espacio,
sentiran placer por la elaboracién y pro-
duccion de sus propias danzas, eligiendo 1os
movimientos adecuados para representar €
mensgje.

EJE: EL LENGUAJE CORPORAL Y SU ORGANIZACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

L os movimientos de las distintas
partes del cuerpo

Imagen y esquema cor poral

El cuerpoy €l espacio

Cuerpoy temporalidad

Extremidades. Columna vertebral

Posibilidades de movimiento, exploracion
Exploracion de partes duras y blandas (articul aciones)
Calidades de movimiento: (pares-opuestos:
fuerte-suave; rdpido-lento; pesado-liviano

Movilidad e inmovilidad

Imagen corpora (quien soy, como soy): diferencias
semejanzas con otros

Sensaciones que registra el cuerpo. Tono muscular. Ten-
sion, relgjacion

El trabajo con otros. Rol activo-pasivo

Coordinacion del movimiento en relacién con el pro-
pio cuerpo, con otro, con los objetos

Espacio interno y externo

Nociones espaciales de ubicacién y direccion
Experimentacion de los pares opuestos: arriba-abajo,
derecha- izquierda, adelante-atras, cerca-lejos
Espacio total: desplazamientos

Espacio parcial: alto-medio-bgjo. Sin desplazamiento
Disefios espaciales en movimiento: rectas, curvas,
ampliacién, reduccion

Los apoyos del cuerpo

Simultaneidad. Sucesion. Alternancia

Exploracion de las distintas duraciones del movimien-
to

Velocidad

Relaciones del cuerpo con diferentes objetos
Experimentacion de acciones desencadenadas por los
objetos: rodar, deslizarse etc.
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EJE: MODOS Y MEDIOS DE EXPRESION Y COMUNICACION

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El movimiento como lenguaje personal y social

cillas

El movimiento a partir de objetos: méscaras, disfraces

Estados animicos: manifestaciones a través del gesto, la actitud corporal

El didogo corporal: rol activo - pasivo. Produccién de mensajes

Combinacion de movimientos que surjan de los alumnos/alumnas hacia la construccion de coreografias sen-

Las danzas de la zona, de otras regiones y las pertenecientes al acervo cultural

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Paulatina precisién de los movimientos
Coordinacion del movimiento

Improvisacién de movimientos solos 0 con 10s ofros

Exploracién de las posibilidades del movimiento del propio cuerpo y del de otro
Exploracion de las posibilidades del movimiento a partir de objetos de uso cotidiano: disfraces, mascaras
Ejecucién de movimientos iguales o distintos a otros

Percepcién del movimiento de 1nicio y cierre en un mensaje en movimiento

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Vaoracion y gusto por la actividad artisti-
ca

Confianza en las propias posibilidades.
Aceptacion de opiniones diferentes.

Valoracion del propio trabgjo y de el de los
demas.

Creciente autonomia en la realizacion de
producciones.

Interés y disfrute de las producciones con-
juntas.

Respeto por las normas del trabajo grupal.
Vaoracion de las manifestaciones artisti-

cas de su medio y de otros medios.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

El nifio y la nifia ingresan a Nivel Inicia
con un bagaje de experiencias sobre las que se
iran estructurando los nuevos aprendizajes.

Las propuestas de orientaciones didéacti-
cas del Area artistica sugieren abordar los
aprendizgjes desde & hacer, respetando los
intereses de los nifios, adecuando las activida-
des a sus conocimientos previos, sus posibi-
lidades cognitivas a contexto social y esco-
lar, y respetando su entorno cultural.

En la construccién de los conociminentos,
el nifio y la nifia, necesitan del entorno, de la
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interaccion con sus pares, de la actividad indi-
vidual y grupal. Por elo es fundamenta € rol
del docente en ese momento de ingreso al me-
dio escolar, ya que debera generar actitudes de
confianza, conduciéndolos hacia el disfrute de
los lenguajes, e conocimiento de sus elemen-
tos, la exploracién, manipulacion y experimen-
tacion de materiales, técnicas y herramientas
y las estrategias de procedimientos para lograr
una produccion gue les permita expresarse y
comunicarse.

PLASTICA

La actividad plastica para € nifio y la nifia
es en un principio ladica. Un juego a que €
nifio se entrega espontaneamente con todas sus
vivencias, emociones y alcanza su plenitud
debido a una necesidad de expresién, comuni-
cacion, control motor y de apropiacion del
medio. Es esta primera etapa en la que € cuer-
po y pensamiento se unen en la produccion del
gesto graficos.

Cuando €l gesto delamanoy con €, € de
todo €l cuerpo se concreta en un trazo, se pro-
duce un proceso de interiorizacion, reflexion y
proyeccion exterior; el nifio relaciona percep-
ciones con las representaciones gréficas de las
mismeas.

Descubrir que un movimiento preciso ori-
ginaunalineay unaforma que a ‘su vez res-
ponde a unaimagen mental, llevaa nifioy la
nifia a la representacion intencionada y pecu-
liar. Este proceso en gque retine elementos de
Su experiencia para formar un conjunto con un
nuevo significado y en que cada una de ellas
le aporta un dato nuevo, va modificando y en-
riqueciendo sus esquemas representativos.

De esta forma la actividad plastica armoni-
za las sensaciones, la percepcion y € pensa

miento, ya que el nifio no traspone a papel un
reflgo de larealidad externa, sino tal como €l
la vivencia, dandose € equilibrio entre asimi-
lacién ( del mundo exterior con respecto alos
esquemas dedl sujeto) y la acomodacion ( de los
esquemas del sujeto con respecto a mundo
exterior).

Asimismo es un medio de expresion y co-
municacion de su mundo interno; ademas nos
informadel conocimiento que tiene de los ob-
jetos, por lo tanto la actividad plastica es tam-
bién un lenguaje aungue Mas iconico y menos
abstracto.

Es importante que e docente trabgje los as-
pectos perceptivos en contacto con e mundo
que rodea a nifio y la nifia; las experiencias
visuales le servirdn para fundamentar aspectos
de sus producciones artisticas posteriores. Los
avances que el aumno y alumna realicen en €l
campo de la observacién sistemética, la apre-
ciacion y control del espacioy € tiempo favo-
recen el lenguaje plastico y enriquecen la re-
presentacion.

Laexploracion, experimentacion y represen-
tacion con las formas, los colores, las texturas,
tanto en el espacio bidimensional como tridi-
mensional, constituyen aspectos que deben ser
facilitadores de la expresion y la comunicacion,
la captacion diferencial del color, de laforma,
el establecimiento de semegjanzas y diferencias
espaciales que parten del propio cuerpo, deben
ser los ges através de los cuales se organiza €
proceso de ensefianza y aprendizaje.

El nifio y lanifa alo largo del proceso de
enseflanza y aprendizaje muestran grados de
competencias en la produccion de imagenes,
inicialmente elaboran grafismos espontaneos
de exploracion, para progresar de una repre-
sentacién subjetiva y persona de los objetos
reales hasta la concrecion de formas plasticas
especificas que tienen significado objetivo
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y gue responden a una representacion mas rea-
lista; este proceso de apropiacion del mundo
visual se amplia con & conocimiento de los
elementos plasticos, de sus modos y medios
especificos.

La exploracion y manipulacion sensorial de
los materiales para descubrir sus posibilidades
expresivas, las transformaciones y € trabgo
entre dos y més materiales, como también la
exploracién y conocimiento de los instrumen-
tos y herramientas béasicas, constituyen un pro-
cedimiento fundamental en esta etapa, para que,
progresivamente, el nifio y la nifia seleccionen
los mas adecuados para sus producciones.

MUSICA

La musica es una disciplina cuyo aprendi-
zgje resulta necesario para ayudar a los nifios y
las nifias a desarrollar sus potencialidades, sien-
do mucho mas que una actividad de recreacion:
es una actividad formativa.

El Nivel Inicia permite, a través de activi-
dades musicales significativas, acercar a los
alumnos y aumnas a canto en comun, a los
juegos oraes (rimas, trabalenguas), aas ron-
das y danzas, ala gecucion instrumenta; es-
tas manifestaciones destacan la funcion social
delamusica, alavez que permiten un acerca
miento a ella en forma placentera.

El docente de Nivel Inicial debe ser un ani-
mador, entendiendo por ésto a aquel que in-
cluye en sus clases e humor, la aegria, la di-
version, donde el compromiso sea total, com-
prometiéndose con su gesto, su voz, Su cuer-
po, aprovechando las improvisacionesy suge-
rencias de los alumnos y alumnas, para afian-
zar, de esta manera, su autoestima, ayudando-
los a desarrollar lo creativo, desde o indivi-
dual y lo grupal.

En estaetapainicia esde gran importancia
la estimulacion de la escucha; todos los conte-
nidos de ladisciplina seirén hilvanando atra-
vés delaaudicion y la percepcion; se desarro-
[laran conductas que permitiran a nifio y la
nifia contactarse con el mundo circundante, en-
trando en comunicacion con €. En la audicion,
se perciben aspectos globales y parciaes. Los
més pequefios, apreciarén los elementos de una
cancion en forma integrada (texto, melodia, rit-
mo). Otras veces conoceran un elemento por
vez y lo asociaran a un todo. Para que se rea
lice ese acto perceptivo es necesario contro-
lar el medio ambiente, creando un clima es-
pecial, con un trabgo previo que invite d
sosiego.

Las canciones infantiles, en su mayoria,
poseen ritmo meétrico. La practica excluyente
de éstas, deja fuera de la recopilacion a gem-
plares del repertorio infantil argentino y lati-
noamericano, que se organizan dentro de una
métricairregular.

En las mUsicas donde lamétricay la pulsa
cion desaparecen como reguladores del tiem-
po, se establece un tiempo liso (no pulsado).
Ciertas improvisaciones sonoras grupales, cli-
mas sonoros, cuadros de evocacion sonora, se
realizan con ausencia de pulsaciones regula-
res. Son producciones con ritmo libre. Hay,
ademés, giemplos de musica popular, acadé-
mica, que poseen métricay sin embargo tie-
nen secciones con ritmo libre ( introducciones,
interludios).

El uso abusivo de la préctica de pulso y
acento, que se realiza en € Nivel Inicial para
el entrenamiento ritmico y la practica instru-
mental, no garantiza una mejor percepcion del
ritmo y se aleja del objetivo originario de su
préctica, que era el paso previo paralanocién
de compés, o € inicio de la lectoescritura de
las figuras, contenidos que no se abordan en
este nivel. La préctica continua del pulso hara
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gue algunas manifestaciones musicales se vean
encerradas en una pulsacion regular. El acen-
to, entendido como tiempo fuerte del compés,
simplifica uno de los temas méas importantes
del ritmo: los factores de acentuacion que con-
vergen en laobramusical.

Las escalas de medida no deberian conside-
rarse un recurso para la instrumentacion. El
tiempo resulta eficaz en ella s se toma como
referencia en lainclusion de un efecto sonoro
0 un motivo ritmico, 0 solo s se emplea en
extensiones muy breves, o que representen si-
tuaciones argumentales.

El nifio y la nifia deberian contar con un
modelo correcto en su aprendizaje del canto, y
el rol del docente es fundamental en este as-
pecto.

Se tendra en cuenta que la escuela debe brin-
dar? especialmente en el Nivel Inicial, la posi-
bilidad, de acercar alos nifios y las nifias, alas
manifestaciones musicales que, segun € me-
dio de donde provengan , pueden ser la Unica
oportunidad que posean de hacerlo.

EXPRESION CORPORAL

La expresiéon corporal en € Nivel Inicia
acerca d nifio y lanifia a logro de una danza
personal que le permitira expresar y comuni-
carse a través de movimientos, colaborando en
el desarrollo de la creatividad.

Irén adquiriendo conocimientos que se es-
tructuraran desde lo ya conocido, permitién-
dole conocer su cuerpo, cOmo se muevey qué
sensaciones e despierta esos movimientos.

En este nivel esta disciplina intenta, como
logro principal, la expresion y la comunicacion,
por lo que la técnica de improvisacion serala
mas empleada. Para lograr mayor percepcion

del cuerpo y e conocimiento del espacio, se
usardn métodos o técnicas que lo lleven desde
los movimientos més globales hacia la discri-
minacion de |os mismos.

Se recomienda la realizacion de acciones
gue representen iméagenes, que permitan alos
alumnos reconocerse en el movimiento de otros
nifios, diferenciarse de ellos, etc. Se pueden
utilizar también objetos, estimulos sonoros ,
videos. Todo ésto enriquecera @ trabgjo indi-
vidual o en pargjas. El docente cuidara que los
alumnos y alumnas sean cuidadosos en € trato
con €l cuerpo de los otros; enfatizara e rol ac-
tivoy el pasivo, aprendiendo através de éstos
alograr interacciones mas precisas.

Mediante sus trabajos corporales ira estruc-
turando el espacio fisico, la direccion, la dis-
tancia, la temporalidad, apropiandose asi del
espacio parair encontrando nuevas formas de
transmitir sus mensgjes.
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_ EDUCACION FISICA

FUNDAMENTACION DEL AREA

Al igua que todas las otras disciplinas edu-
cativas, la Educacion Fisica busca al mismo
tiempo la plena realizacion de las aptitudes
del sujeto y la adquisicion de las capacidades
tomadas del patrimonio de los comportamien-
tos humanos. A tal efecto se apoya en una pe-
dagogia que respeta lo que € nifio trae y su
proceso de desarrollo, preocupada ante todo
por darle dominio sobre si mismo para rela-
cionarse con el mundo.

Partiendo de la idea de que € hombre por
naturaleza se mueve y que, ademas se
configura socialmente, se torna fundamental
preguntarse: ¢Qué significatividad tiene ese
movimiento?. Esta pregunta que aparece como
tan sencilla sera e punto de partida de toda una
concepcion tedrica de la disciplina. Debemos
considerar que un concepto es significativo
cuando encierra una coherencia légica que se
desprende de la estructura propia de la disci-
plina, cuando atiende a la significatividad psi-
coldgica que respeta €l grado de desarrollo que
posee la estructura cognitiva del aprendiz, es
decir en qué medida la madurez de la misma le
permitira asimilar significativamente el conte-
nido en cuestion, estableciendo relaciones sus-
tantivas y no arbitrarias con sus cogniciones
previamente conquistadas, y cuando se toma
en cuenta como aspecto necesario la disposi-
cion afectiva del sujeto, su nivel de motiva
ciony su actitud hacia el nuevo contenido.

El andlisis de la coherencia l6gica del con-
cepto movimiento nos remite a pensar en tres
dimensiones:

-Acerca del movimiento.
-En el movimiento.
-A través del movimiento.

La primera dimension implica una reflexion
critica acerca de la disciplina Educacién Fisi-
cay un conocimiento de los conceptos y las
relaciones que se dan en ella.

La segunda hace referencia a un conoci-
miento de tipo maés préctico que tedrico. Una
educacion en e movimiento comprendera cier-
to nimero de actividades corporales intrinse-
camente valiosas (capacidades, habilidades,
destrezas).

Latercera alude a las aptitudes y actitudes
necesarias parague € nifio seintegre a medio
social.

Considerar que la respuesta es que € movi-
miento es una forma de lenguaje, es comuni-
cacion, implica pensar que por su corporeidad
el nifio y la nifia aprenden a estar en el espacio
y en el espacio se relacionan con los otros y
los objetos que forman e mundo circundante,
es establecer que esta posibilidad de relacion
lo conecta con sus paresy asi se desarrolla su
dimension social.

Pero e hombre es mas que su ser corpéreo.
El hecho de reflexionar sobre ello posibilita que
€l nifio conozca la naturaleza, lavigenciay €
valor de su propio cuerpo y asi comprender €l
de los otros. De esta relacion surgen y se re-
crean productos culturales que promocionan y
enriquecen la vida del nifio, como € juego, la
gimnasia, e deporte, la vida en la naturaleza.

El movimiento asi concebido colabora en
la configuracion de nuevas estructuras de de-
sarrollo en e nifio, que sumado a sus potencia-
lidades, le permiten adaptarse, accionar en €l
mundo y reflexionar sobre dllo.

Frente a los peligros que apareja el sedenta-
rismo en cuanto ala salud corporal y a empo-
brecimiento de la capacidad de accion y rela
cion, la Educacion Fisica se compromete con
la recuperacion de lariqueza motriz y del equi-
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librio intelectual y psiquico através de la pro-
mocion de una relacion inteligente del hombre
CoN SU Propio cuerpo y movimiento, con los
otrosy con el medio ambiente.

En esta perspectivala Educacion Fisica ad-
mite dos finalidades principales fuertemente
entrelazadas. proveer a indispensable mejora
miento funcional del organismo y promover el
desarrollo de un sentido practico, tanto instru-
mental como relacional una inteligencia dife-
rente, practica, pero no por ello menos reflexi-
va. Sus contenidos requieren y generan un sa-
ber distinto del propio cuerpo y de la propia
accion con los otros, que compromete alato-
talidad de la persona en comportamientos que
diferencian e integran sus multiples dimensio-
nes, disociandolas y reconectandolas indefini-
damente de manera activa, segun las exigen-
cias de las situaciones concretas a resol ver.

La Educacion Fisica en el Nivel Inicial

Los nifios y nifias de esta edad manifiestan
la necesidad de reconocerse en sus propios
cuerpos y a partir de ello, junto a adultoy a
sus pares, explorar e mundo que los rodea,
poniendo a prueba su dominio de los espacios,
lostiemposy |os objetos.

Para ello se ponen en juego dos aspectos.
el exploratorio, caracteristico de esta etapa evo-
lutiva, y €l preparatorio que tendra en cuenta el
desarrollo de concepto que formen la base para
la construccion de estructuras mas complejas.

En este proceso €l juego tiene un valor fun-
damental tanto por su significatividad, como
por la relacién que éste produce con € lengua-
jey € pensamiento. A partir de sus funciones
fundamentales, el juego es un modo de socia-
lizacion que prepara para la adopcion de roles
en la sociedad adulta. Por lo tanto los aprendi-

zajes relacionados a la interaccion con los de-
maés se trabgjardn a partir del juego desde con-
ceptos como: aceptacion de roles propiosy aje-
nos, interpretacion de consignas, respeto por
lasreglas.

Un buen desarrollo motriz incluira la orga
nizacion de sus percepciones, de la imagen
corporal, a través de una amplia gama de ex-
periencias motrices, aprendiendo a cuidar de
su cuerpoy € delos demés.

Laexploraciony el cuidado del medio cer-
cano lo relacionaran progresivamente con €l
mundo.

EXPECTATIVAS DE LOGROS

Vivenciar y diferenciar su rol y e de
los demés en situaciones de juego.

Conocer las distintas partes del cuerpo
propioy € delos demas.

Orientarse en el espacio y € tiempo
tomando el propio cuerpo como referencia.

Reconocer los objetos por su forma,
tamario, color, peso.

Lograr una coordinacion dinamica ge-
neral basada en un repertorio de destrezas, ha-
bilidades corporales y motrices basicas que le
permitan participar en actividades propias de
la etapa y en la realizacion de propdsitos co-
lectivos.

Adquirir pautas de salud como € cui-
dado de la higiene y e reconocimiento de las
funciones principales de su cuerpo (circulacion
-respiracion).

Reconocer el medio cercano donde
vive. Formas de cuidado del mismo.

Vdorar las formas ludicas propias de
su contexto.
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CRITERIOS DE SELECCION
DE LOS CONTENIDOS

Los conocimientos cientificos que se inten-
tan ensefiar en la escuela representan el con-
junto de saberes técnicos y tedricos necesarios
para el desempefio del alumno en la vida coti-
diana. Desde laintencionalidad que asumen al
ser transmitidos, apuntan ala formacion de cier-
tas competencias basicas que demandan la pre-
senciaen e curriculum escolar de determina-
dos nucleos del saber cientifico. Es por ello que
resulta vital trabajar en un proceso que selec-
ciona cudles de €ellos son los apropiados para
que & aumno se forme en estas competencias.

Este proceso de seleccion no es azaroso. Se
realiza en torno a algunos criterios que demar-
can cudles de dllos adquieren mayor relevan-
ciaen € proceso de ensefianza tendiente alas
metas que la institucion propone.

Para la seleccion de los contenidos propios
de la Educacion Fisica hemos tenido en cuen-
talos siguientes criterios.

CRITERIO LOGICO: Coherencia dd ma-
terial a aprender en si mismo. Criterio que re-
cupera como cada disciplina elige ordenar, or-
ganizar jerarquicamente la informacion en el
momento de ser presentada.

CRITERIO PSICOLOGICO: Grado de de-
sarrollo que posee la estructura cognitiva del
sujeto que aprende. Atiende fundamental men-
te alafigurade aumnoy su particular forma
de aprender.

CRITERIO SOCIO-CULTURAL: Resulta
de considerar y respetar las demanda de la co-
munidad y del entorno socio-cultural en que se
[levara a cabo € acto educativo.

SELECCION DE LOS EJES TEMATICOS

De acuerdo alos criterios mencionados he-
mos considerado como relevantes, globaliza-

doresy gue atraviezan el area Educacion Fisi-
ca desde € Nivd Inicia ala E.G.B., los s-
guientes gjes teméticos:

- El hombre, € juego y los demaés.

- El hombre, su cuerpo y su psicomotrici-
dad.

- El hombrey €l medio.

El hombre, el juego y los demas

El valor formativo del juego atraviesay tras-
ciende lainfancia; en ella el juego y € juego
motor suman diversas formas y modos.

Fundamenta la afimacion anterior o que &l
juego es en si mismo:

Es un medio de exploracion: €l juego
no tiene consecuencias frustrantes. En cierto
modo es una actividad para uno mismo y por
ello un medio excelente para explorar; € jue-
go en si mismo es un motivo de exploracion.

Es un medio de invencion: lapérdida
del vinculo entre los medios y los fines. Y no
lo hacen s6lo porque se encuentran con difi-
cultades a llevar a cabo una actividad concre-
ta, Sino que realizan estas modificaciones por-
(ue son una consecuencia directa de la misma
satisfaccion que proporciona € juego, trans-
formandose por todo o dicho en un medio para
la invencion, favorecido por la poca vincula
cion del juego con los resultados.

Es un escenario: e juego no sucede a
azar, se desarrolla en funcion de algo que po-
demos llamar escenario, que es una forma de
idealizacion de lavida

Es un medio de proyeccion de su
mundo interior: €l juego lo esy se contrapo-
ne a aprendizaje en e cua se interioriza €
mundo externo hasta hacerlo parte de uno mis-
mo. En € juego transformamos e mundo ex-
terior de acuerdo a nuestros deseos; en e
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aprendizaje nos conformamos mejor a la es-
tructura de ese mundo.

Es una fuente de placer: €l juego pro-
porciona un gran placer. Incluso los obstacu-
los cuando son superados nos dan placer, por
eso hay que aceptar que € juego tiene algunas
cualidades que comparte con otras actividades
como la resolucion de problemas. Si no pensa
mos en é como fuente de placer estamos erran-
do nuestra reflexion.

En Educacioén Fisica adquiere especia re-
levancia € juego motor porque, respetando la
[6gica de los juegos en general, éstos permiten
el gercicio de los esquemas de accion y deci-
sién motriz, de las habilidades y destrezas ad-
quiridas, alavez que € despliegue de las ca
pacidades y necesidades organicas, perceptivas,
simbdlicas. La practica de comportamientos de
descentracion y aceptacion del otro como per-
sona en las més diversas y cambiantes Situa
ciones.

El juego va formando nuevas estructuras
conceptuales que transferidas a la vida dara
lugar a que crezcan seres humanos mas com-
pletos.

El hombre, su cuerpo
y su psicomotricidad

La motricidad del ser humano es més que
nada el resultado de su historia. Esta historia
se inscribe en su cuerpo como consecuencia
de aprendizajes que se producen en infinitas
situaciones informales, no formales y en am-
bitos escolares formales.

La educacion por el movimiento deberia ser
entonces e espacio donde cada persona pueda
descubrir, tomar conciencia de inhibiciones,
bloqueos, atracciones y placeres que se origi-
nan en torno a su cuerpo.

Desde sus origenes el accionar del ser hu-
mano aparece ligado a desarrollo emocional;
son relaciones tonico-emocionales. Las res-
puestas tonicas se van construyendo alo largo
del desarrollo en posturas, actitudes, gestos,
movimientos.

Es entonces importante comprender que si
bien € nivel de organizacién motora de una
persona est4 determinado por la maduracién
neurologica, € desarrollo de las potenciaida
des corporales son efecto de las relaciones sen-
So-perceptivas que se establecen entre e nifio
y los otros en su camino de apropiacion del
medio.

Llegado este punto del andlisis nos plan-
teamos cud es e lugar de la psicomotricidad
dentro de la Educacion Fisica. Adherimos a
aquellos que piensan que es imposible pensar
en la disciplina sin hablar de lo psicomotriz,
pero sin dgjar establecido que no son la misma
cosa aunque a veces se influyen, se mimeti-
zan, se confunden.

A la psicomotricidad le incumbe el gesto,
el cuerpo vivido, percibido, fantaseado, en re-
lacion. A la Educacion Fisica le interesa el
movimiento, aceptando que todo |o que somos,
nuestras emociones, sentimientos y nuestra
actividad conceptual, son inseparables de nues-
tro propio cuerpo.

Desde |o planteado se torna rel evante pen-
sar en ElI hombre, su cuerpo y su motricidad,
como ge porgque implica el desarrollo de pro-
positos como:

Brindar una amplia gama de experien-
cias motrices relacionadas con e campo per-
ceptivo del esquema corporal, del tiempo, del
espacio, de los objetos, y a hacerlo favorecer
la exploracion del movimiento, teniendo en
cuenta que éste, cuaquiera sea su forma de
presentacion, es un medio para la educacion
permanente del hombre.

El desarrollo de una cultura de lo cor-
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poral, implica poseer habilidades, aptitudes y
conocimientos necesarios para originar, acre-
centar, perfeccionar, mantener o recuperar la
salud durante toda la vida gracias a la inclu-
sion del movimiento dentro de sus hébitos de
viday la consecuente internalizacion de habi-
tos higiénicos de alimentacion, libre uso de su
tiempo.

Aceptar que la Educacion Fisica desa
rrolla capacidades y no solamente técnicas o
gercicios. Eso implica que los aprendizajes
motores que se favorezcan deberan ser conce-
bidos como verdaderos esquemas para la ac-
cion.

Considerar que & movimiento expre-
sivo debe incluirse como un importante medio
de la Educacion Fisica, procurando revitalizar
eselengugje.

El hombre y el medio

El deterioro del ambiente natural requiere
de la Educacion una atencion especial ala pro-
blemética ecolégica y ambiental. La apropia
cion de esta problematica por parte de los ni-
fios y nifas conlleva una actitud de respeto, que
se logra en lainteraccion con el medio, porque
nadie cuida lo desconocido o aquello en que
no sabe cOMo manejarse.

Apropiarse del medio natural implicara co-
nocerlo y aprender a desempefiarse en €. Co-
nocerlo serd una tarea que forme parte de lo
interdisciplinario; desde la Educacion Fisica se
desarrollaran experiencias y actividades inten-
sas de convivencia para aprender a desempe-
flarse en & en forma confortable, agradable,
disfrutable, interpretando lo que la naturaleza
nos brinda, poniendo en juego la capacidad de
los nifios de cooperacion y resolucion de situa
ciones.

SECUENCIACION DE CONTENIDOS

EJE: El hombre,
Su cuerpo y su motricidad

CONTENIDOS CONCEPTUALES
CONTENIDOS ORGANIZADORES:
. Estructuracion perceptivo-motora

. Conocimiento del cuerpo. Habilidades,
capacidades.

. Cuidado del cuerpo

- El cuerpo propio, tamafio, segmentos, con-
torno, peso, predominancia lateral.

- El espacio parcid y total, la topografia.

- Los objetos, peso, tamafio, color, textura,
forma

- Ajuste espacio-tempora global de las ha
bilidades motrices bésicas.

- Ritmo: velocidad, intervalo.

- Nocidn de fuerza, flexibilidad, resistencia.
- Habitos higiénicos.

- Estados corporales de reposo y actividad.

- Nocion de movimientos globales y seg-
mentarios.

- Ajuste postural.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Vivenciar € propio cuerpoy €l delos de-
mas. Global y segmentariamente. Movimien-
tos locomotores - no locomotores - manipula
tivos.

- Explorar sobre & predominio lateral.
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- Explorar la transposicion en relacion a
propio cuerpo y alos objetos.

- Explorar las distintas fases respiratorias.

- Reconocer € ritmo cardiaco. A través de
situaciones de movimiento y reposo.

- Explorar, reflexionar y verificar € espa-
cio, e tiempo y los objetos a través de viven-
cias en situaciones de juego.

- Explorar e inventar movimientos prepara-
torios y finales en distintas situaciones moto-
ras.

- Explorar sobre la flexibilidad, fuerza y
resistencia.

- Plantear y solucionar problemas motri-
Ces.

- Practica de normas higiénicas.

EJE: ElI hombrey el medio

CONTENIDOS CONCEPTUALES
CONTENIDOS ORGANIZADORES:

. Conocimiento del medio natural cercano.
. Adaptacion a medio acuético.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Emplear habilidades béasicas ligadas a las
formas de vida a aire libre, caminatas, excur-
siones, campamentos.

- Conocer los peligros que acarrea la conta-
minacion ambiental.

Cuidado del entorno natural. Contribucion
al mantenimiento e higiene del entorno fisico.
Utilizacion adecuada de materiales e instala-
ciones

EJE: El hombre, €l juego y los demas

CONTENIDOS CONCEPTUALES
CONTENIDOS ORGANIZADORES:
. Juegos motores
. El juego por €l juego mismo

- El espacio parcia y total, guste espacio-
tempora global de las habilidades motoras
basicas en juegos y actividades con otrosy de
confrontacion con € ambiente.

- Exploracion ritmica.

- Placer de jugar ( representacion libre de
su mundo interior)

- Losroles, las rotaciones, los lugares asig-
nados. El compariero y e oponente.

- Las decisiones sobre los juegos, participa-
cion, acuerdos. La regla como regulador exter-
no de la interaccion.

- Recuperacion de rondas y juegos infanti-
les. Popularesy regionales.

- Jugar por jugar.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

- Interpretacion de consignas.
- Experimentar distintos roles.

Explorar sobre la creacion de acuerdos
basicos. Reglas simples; la ubicacidn, la perte-
nenciaal grupo, € turno.

- Adaptar el movimiento en funcion del jue-
go (velocidad-distancia).

- Vivenciar distintos ritmos.
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- Juegos de ficcidn donde se ponga de ma-
nifiesto lo que &l nifo idealiza sobrelo que €
mundo debe ser.

- Juegos de representacion de la realidad.
- Juegos de construccion

CONTENIDOS ACTITUDINALES

- Placer por la actividad motriz y la propia
capacidad de creacién y descubrimiento.

- Disponibilidad corpora y ludica.
- Vaorar las producciones propias del otro,
y colectivas.

- Aceptar las reglas como marco regulador
de las interacciones e iniciacion en la e abora-
cion de las mismas.

- Sentido de pertenencia.

- Voluntad y persistencia en la superacion
de obstaculos en los juegos y acciones motri-
ces.

-Interés en el cuidado del cuerpo propio, de
los otros y del ambiente.

- Disfrutar y valorar las actividades fisicas
en contacto con la naturaleza.

- Desarrollar actitudes socio-motrices de
cooperacion, oposicién, comunicacion.

- Predisposicion a la experimentacion como
primer paso hacia la investigacion.

ORIENTACIONES DIDACTICAS

En la actualidad la preocupacion de la edu-
cacion se centra no solo en los contenidos, es
decir en el qué aprenden los alumnos, sino en
como lo hacen.

Frente al impulso por moverse, e hombre
necesita accionar en un medio que le posibilite
un aprendizaje que incida en la construccion
de su desarrollo corporal. Laintervencion del
docente debe poseer una intencionalidad cla-
ra, respetuosa de la evolucion, de las caracte-
risticas de cada edad, de intereses individuales
y sociales. Para ello € docente reflexiona so-
bre aspectos como:

Conocer € nivel dedesarrollo del sujeto
para que las situaciones de aprendizaje constitu-
yan € conflicto que desencadene la busgqueda.

Favorecer la toma de conciencia del
proceso de blsqueda teniendo en cuenta el error
gue debe ser tomado Como paso intermedio en
la construccion del conocimiento.

Respetar los intereses y necesidades del
sujeto que aprende. No proporcionar un pro-
grama armado desde lo que €l profesor consi-
dera bueno para el alumno, sino estructurado
en funcion de lo que a sujeto leinteresay de
lo que e maestro detecta como situaciones
necesarias para dicho aprendizaje.

Enfatizar la importancia del proceso
mas que del resultado. En lariqueza de proce-
dimientos, en las distintas alternativas que €l
sujeto encuentra en dicho proceso, es donde lo
aprendido adquiere plasticidad.

Admitir la necesidad de que lo apren-
dido sea posible de ser generalizado y recons-
truido en otros contextos.

Evitar las progresiones mecanizadas
como garantia de que el nifio aprenda. Para que
el movimiento sea una representacion mental,
plastica y consciente debe ser € fruto de un
proceso que Sse representay que es propio de
cada sujeto.

La Educacién Fisicaen el Nivel Inicial debe
centrarse de modo prioritario pero no exclu-
yente en actividades exploratorias intentando,
cuando sea posible, evolucionar hacia la fase-
de diferenciacion.
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En € plano psicomotor, € desarrollo cor-
poral y motriz del nifio se realiza por € inter-
juego de dos funciones: la organizacion per-
ceptivay e guste motor. Mediante la primera,
el nifio tiende a organizar y representar lo real,
el cuerpo propioy €l delos otros, las relacio-
nes espaciales y temporales, las relaciones cau-
sales entre objetos, etc. Esta representacion
esta, obviamente, mediatizada por la afectivi-
dad y e lenguge: la afectividad en tanto las
situaciones siempre son percibidasy evocadas
seguin su repercusion emocional, y e lenguaje,
en cuanto impone su estructura al esquema de
lo percibido. A través del gjuste motor €l nifio
intenta acomodar sus esquemas de accion a las
situaciones percibidas.

Los docentes deberiamos tener en cuenta
estas relaciones entre organizacion perceptiva,
gjuste motor, afectividad y lenguaje, proponien-
do actividades que incluyan la exploracion del
movimiento, su gjuste alos requerimientos de
situaciones concretas y la reflexion constante
sobre la préctica corporal y motriz. Es decir, es
conveniente que las estrategias de ensefianza
proporcionen oportunidades para que |os nifios
reconstruyan lo vivido y actuado, y reflexio-
nen sobre todo ello.

L os contrastes entre sensaciones, calidades
de movimiento y grados de tension (fuerte-sua-
ve, liviano-pesado, rpido-lento, flexionado-
extendido) constituyen recursos perceptivos
sumamente Utiles en relacion a cuerpo y a
movimiento en esta etapa. La recomendacion
para abordar estas situaciones consiste en que
debe modularse apropiadamente la interven-
cion del docente, a efectos de no interrumpir
desacertadamente la actividad infantil, ni con-
vertir cada clase en una constante verbaliza-
cion de lo hecho.

La préctica docente deberia incluir situacio-
nes que requieran interactuar con sus pares, tra-
bajar y jugar en grupos, cooperar y comunicar-
se las experiencias, e incluir alos nifios y nifias

en la construccion de las situaciones a explo-
rar y no solo en las respuestas a ellas.

La aceptacion de gque los nifios y nifias no
son adultos en miniatura, SINO Seres con una
manera de pensar, sentir y actuar en el mundo,
propiay distinta de la de los adultos, la apues-
ta por su inteligencia, capacidad y posibilidad
de actuar e interactuar con autonomia, la con-
Sideracion del error como parte esencial en la
modificacion de las hipétesis de los nifios, de-
berian reflgarse en una modulacion raciona
de la intervencion pedag0gica, que otorgue a
los nifios y alas nifias e tiempo necesario para
equivocarse, tentar solucionesy acuerdos, com-
prender y apropiarse de las experiencias, en la
resolucion de los problemas y conflictos cor-
porales, motrices y sociales. Una intervencion
gue no obstante debe ser respetuosa de las
modalidades infantiles de pensar, comportarse
y aprender, no deberiavacilar en ser firme cuan-
do lo requiera el cuidado y la educacion de los
nifiosy las nifas.

El tratamiento del problema de laregla, par-
ticularmente en |os juegos pero no solo en ellos,
deberia abordarse en e Nivel Inicial como un
proceso que lleve desde la aceptacion de la
misma como norma externa, ala construccion
y €l respeto de lasreglas en el marco de lainter-
accion grupal, de los acuerdos entre pares. Las
actividades de debate, de reflexion y acuerdo
de normas, llevadas a cabo por los nifios y ni-
fias con la orientacion y coordinacion de los
docentes, cobran en este sentido una gran im-
portancia.

CRITERIOS PARA LA EVALUACION

La evaluacion en cualquier area curricular
implica considerar los distintos tipos de conte-
nidos que se han desarrollado, en términos de
conceptuales, procedimentales y actitudinales.

La evaluacion es un proceso sistematico que
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requiere el disefio de estrategias propuestas por
€l docente, coherentes con la naturaleza de los
contenidos desarrollados.

Implica hablar de seguimiento. En este sen-
tido, la evaluacion no debe ocupar € lugar so-
lamente de acreditativa.

Teniendo en cuenta que la preocupacion
central de la Educacion Fisica se remite a pen-
sar en las tres dimensiones del movimiento:
acerca del movimiento, en € movimiento, a
través del movimiento, la mirada de la evalua-
cion deberd estar puesta en los aspectos que
hacen a estas tres dimensiones.

Considerando que € marco teodrico desarro-
Ilado recuperatanto la esfera individual como
la socia se propone considerar 1os siguientes
aspectos:

Aspecto bioldgico: este aspecto com-
prende una concepcion acerca de la salud, en-
tendida como un proceso por el cual se busca
un equilibrio adecuado entre el cuerpo y €
medio, no en términos de busgueda exitosa.
Desde esta forma de entender la salud es posi-
ble atender a los procesos desarrollados tanto
por los organismos sanos como por |los orga
nismos enfermos y las particularidades que
cada uno desarrolla en esta busqueda.

Aspecto afectivo: La consideracion de
este aspecto implica convocar las motivacio-
nes, los deseos, desafios, éxitos y fracasos, que
conlleva el poner en juego € cuerpo del nifio y
la nifia.

Aspecto cognitivo: se incluye aqui el
conjunto de estrategias que € nifio y la nifa
desarrollan en e momento de dar lugar a una
conducta motriz, no sélo en cuanto a una des-
treza corporal sino en cuanto ala capacidad de
abstraccién para poder autoevaluarsey evaluar
a compariero en una conducta determinada.

Aspecto expresivo: incluye los sentidos
y los significados que una determinada actividad
corporal transmite y como ésta es compartida.

Aspecto social: convoca la dimension
socializadora 'y de comunicacion que una de-
terminada actividad corporal implica en térmi-
nos de condiciones necesarias tales como €
trabgjo en grupos que es uno de los aspectos
fundantes en e campo de la Educacion Fisica
y otros més que e docente considere apropia
dos.

A partir de estos aspectos planteamos una
evaluacion que tenga en cuenta:

- Larealizacién de procesos de seguimien-
to en cuanto alos avances y retrocesos obser-
vados en los alumnos, que sean de carécter Sis-
temético e intencional.

- La necesidad de intentar que e alumno
dé cuenta por si mismo de sus propios proce-
sos de aprendizaje.

- La importancia de rescatar o recuperar la
heterogeneidad y diversidad de los aprendiza-
jes corporales, teniendo presente en todo mo-
mento el equilibrio entre lo cuantitativo y lo
cualitativo.

- La necesidad de atender tanto a los aspec-
tos generales como a los especificos.

En & Nive Inicia que tiene como caracte-
risticas relevantes la socidizacion y la cons-
truccion da la imagen corporal, es crucia que
el docente plantee instancias de evaluacion que
se desprendan consecuentemente de estos as-
pectos.
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