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los Docentes Bonaerenses

Estos Documentos Curriculares que
hoy llegan a sus manos, tienen como objetivo servir de base 'y
orientacion para iniciar la implementacion de la Transformacion
en lo que a Disefio Curricular se refiere. Los mismos, juntamente
con los C.B.C., haran posible la concrecion Curricular en los
niveles institucional y aulico.

En el proceso de implementacion, el
presente material se enriquecera con los aportes de vuestra
practica docente y a través de los mecanismos previstos
(Resoluciéon N° 6590/95), la Comision Central de Curriculum
podra capitalizarlos.

El andlisis y la evaluacién del mate-
rial producido por la Unidad Educativa, que resultara de la
puesta en practica de prescripciones y sugerencias basicas,
unidas a las propuestas creativas de los docentes, facilitara la
elaboracion del Disefio Curricular definitivo de la Provincia de
Buenos Aires, con una valiosa participacion de la Docencia
bonaerense.

Consejo General de Cultura y E,ducac’in

Subsecretaria de Educacion




Visto la Resolucién N° 4947/95; y la implementacion de la Transformacion
Educativa comenzada en 1995 en el Nivel Inicial; y

CONSIDERANDO:

Que conforme a lo establecido en la Resolucién. se determina la implementacion
gradual y progresiva de la E.G.B. , comenzando con los afios iniciales de los tres ciclos ( primero,
cuarto y séptimo);

Que dicha implementacion conlleva a transformaciones curriculares e
institucionales;

Que la Transformacion Educativa comienza a ser realidad y supone la realizacion
de un disefio curricular abierto, flexible y viable;

Que en el marco de la orientacién general, este disefio cobrard vida y sentido
mediante la generacion de espacios de analisis , reflexion y discusion para la toma de decisiones
a partir de los documentos referidos a aspectos técnicos y pedagdgicos didacticos;

Que segln lo determina el Anexo Il de la Resolucion de referencia, se establecen
las areas curriculares para la implementacion del disefio;

Que corresponde a la conduccién del Sistema Educativo explicitar los principios
y orientaciones sobre los que se sustenta el Disefio Curricular, creando mecanismos que posibiliten
la participacion de la comunidad educativa como protagonistas de la Transformacion mencionada;

Por ello

LA DIRECTORA GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO [I’.- Aprobar los Documentos Curriculares elaborados bajo la coordinacion del Consejo
General de Cultura y Educacion que fijan las pautas para la implementacion de
la Transformacion Educativa de la Provincia de Buenos Aires.

ARTICULO 2°.- Establecer que el analisis de los Documentos que se aprueben por el Articulo
anterior y la concrecion del Disefio Curricular Institucional Aulico, se realizara
a través de los mecanismos que obran en el Anexo | de la presente Resolucion.

ARTICULO 3°.- Establecer que en el transcurso del afio 1996 se llevardn a cabo consultas a los
docentes sobre el analisis y aplicacion de los Documentos aprobados (Anexo |I).

ARTICULO 4°.- Establecer que el Disefio Curricular Definitivo serd construido con los aportes y
evaluaciones de las consultas realizadas a los docentes y deméas sectores sociales
implicados en el proceso educativo.

ARTICULO 5°.- Estatéle%%r que la presente Resolucion sera refrendada por la sefiora Subsecretaria
e Educacion.

ARTICULO 6°.- Registrar esta Resolucion que sera desglosada para su archivo en la Direccion
de Despacho la que en su lugar agregara copia autenticada de la misma; co-
municar al Departamento Mesa General de Entradas y Salidas; notificar a la Subsecretaria de
Educacién; a todas las ramas de la ensefianza; Jefaturas de Inspeccién y a la Direccion de
Consejos Escolares.

Graciela Devoto de Megias Dra. Graciela Giannettasio
Sra Subsecretaria de Educacion Directora General de Cultura y Educacion

Resolucién N°6590 de fecha 21/12/95




ANEXO | e

Los documentos curriculares que daran sustento al Disefio Curricular
de la Provincia de Buenos Aires, elaborados en el Seno del Consejo General de Cultura
y Educacion con el aporte de docentes del sistema y los especialistas del equipo de
capacitacion, tienen la siguiente estructura:

Documento de

Presentacion: Consideraciones sobre la Transformacion Educativa de la Provincia
de Buenos Aires.

Documento 0: Fundamentos del Curriculum.
Documentos A: Referidos a los marcos generales técnicos-pedagogicos.

Documentos B: Referidos a las areas y disciplinas que constituyen la estructura del
disefio
Documentos C: Orientaciones de apoyo didactico y sugerencias bibliograficas.

1- Los responsables de cada servicio educativo retiraran de la Secretarla de Inspeccion
del distrito los documentos curriculares

2- Los docentes de Educacion Inicial y de Educacion General Basica, coordinados por
sus directivos deberan analizarlos a partir de la iniciacion del ciclo lectivo.

3- Sobre la base de las prescripciones y orientaciones de dichos documentos y los
Contenidos Basicos Comunes se elaborara el proyecto de Disefio Curricular Institucional,
de acuerdo con lo pautado en el Documento A 1.

ANEXO I

Los docentes, a partir de un analisis critico de los documentos y de la _
implementacion del Disefio Curricular Institucional, podran participar con sus aportes
en la construccion del Disefio Curricular Definitivo.

A tal fin, se llevaran a cabo consultas en las siguientes instancias:
Junio-julio: reuniones distritales de representantes de los servicios educativos de
Educacion Inicial y de Educacién General Bésica, organizados en grupos de trabajos
que elaboraran las propuestas.

Agosto: reuniones regionales de representantes de cada uno de los equipos de trabajo.
En estos ambitos se compatibilizaran las propuestas de las reuniones distritales.

En ambas instancias, las relatorias elaboradas deberan contener no
s6lo los acuerdos sino también los disensos, a fin de que el nivel central pueda contar
con una informacién global del pensamiento de todo el espectro consultado.
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CONSIDERACIONES SOBRE LA TRANSFORMACION EDUCATIVA

LA PROV| NC| ADE La Provincia de Buenos Aires, como parte de

un mundo en transito hacia e Siglo XXI, no
escapa a las caracteristicas predominantes de la
BUEN OS A| RES sociedades de hoy, aunque con particularidades
resultantes de su identidad cultural.
ANTE L A _ El pueblo bo_naerense, en su _de'venir hi_sté-
rico, ha construido una cultura rica en matices
y de fuerte acento regional.
Esa cultura bonaerense enriquece & patri-

TRANSFORMACION moniO cultural argentino.

Su dilatado espacio fisico fue ambito natural
EDUCATIV A de poblaciones aborigenes, del aporte hispanico
y de corrientes migratorias, que en el correr del

I tiempo conformaron la base de su poblacion.

Asi fue constituyéndose la Provincia de Buenos Aires, campo de
definiciones politicas de influencia nacional en el siglo pasado y de presencia
relevante en la Argentina de estos tiempos.

Inserta en un sistema federal, expresa politicay juridicamente ambitos
inescindibles de la realidad humana: la persona individua y la comunidad
que ésta integra.

En ese contexto de diversidad regional implicito en la idea de federalismo,
la Provincia de Buenos Aires, resultado de la conjuncién de coordenadas
historicas y geogréficas que le dan ubicacién, destino y trascendencia,
aparece como una realidad complega

Poblada por mas de 12 millones de habitantes, irregularmente
distribuidos, posee una extension que supera los 300 mil kilémetros
cuadrados.

La confluencia de factores que trascienden lo puramente fisico, genera
en la Provincia realidades contradictorias que marcan matices en los estilos
de vida.

Al aisamiento caracteristico de ciertos ambitos rurales, se opone la
existencia de grandes concentraciones poblacionaes en la fga que rodea a
la Capital Federa y se configura desde la ciudad de La Plata hasta €l norte
de la Provincia, un conglomerado urbano de fuerte incidencia economica,
pero de delicadas implicancias sociales.

Simplemente cabe recordar al respecto que & denominado Conurbano
Bonaerense aglutina una porcion superior alos I millones de habitantes,
con una densidad demogréafica de 2.900 habitantes por kilémetro cuadrado,
mientras que e promedio de la misma en la totalidad de la Provincia es de

40,9.



A partir de esta descripcion somera, cualquier

TENDENCIAS andlisis profundo de Ia redlidad bonaerense, no

puede obviar una referencia a los contextos del
mundo de hoy gue tienen perfiles propios en
ACTUALES nuestro pais y America Latina.
Una mirada global sobre la realidad del mundo
EN EL MUNDO ponede manifiesto caracteristicas fuertemente
contrastables. por un lado, impresionante
I Produccion tecnolOgica, procesos cientificos de
avanzada en campos tan diversos como la medicina, la informatica, medios
de comunicacion, etc., y por €l otro, altas tasas de marginaidad y pobreza,
analfabetismo, injustas desigualdades estructurales, etc..

Si bien hay tendencias predominantes en los distintos planos del quehacer
humano, es vaido afirmar que no es una realidad uniforme.

Este mundo de notable crecimiento tecnolégico, no ha logrado asegurar
una mejor calidad de vida para amplios sectores de la humanidad.

Lo que es cierto es que se ha producido un cambio en los circuitos de la
produccién y del trabagjo a partir de la globalizacion de la economia, pero
también por la presencia de acuerdos regionales o binacionales, sea por la
accion de los Estados o por intermedio de grandes empresas 0 en forma
mixta.

Asimismo se han generalizado sistemas de trabgjo donde € avance
tecnoldgico tiene marcada influencia. Hoy en dia, hablar de produccién y
de trabgjo industrial, es hablar de mecanismos ligados a lainformaticay a
campo de la electronica.

No es solamente en este ambito donde se manifiestan estos logros de la
investigacion cientifica moderna, también aparecen como aporte
significativo en otros rubros, tales como sectores de la administracion
publica, en € &rea de la salud y educacion o en la planificacion de politicas
atinentes a resolver cuestiones sociales.

Sin embargo existen grandes sectores de la humanidad que, no sblo no
han ingresado a este mundo de fuerte influencia tecnoldgica, sino que aln
no han alcanzado niveles de vida acordes con lo que exige la dignidad
humana.

Por eso hablamos de un mundo con fuertes contrastes de indole social,
politico, econémico y cultural.

NECESIDADES De la descripcién de este panorama surgen

preguntas que pueden reunirse en las siguientes
DE |_ A cuestiones: una es (Qué hacer? para insert_arse
en un mundo donde los cambios tecnol dgicos
irrumpen de manera acelerada y dinamica, pero

TRANSFORMAC'ON donde los procesos sociales tienen ritmos

distintos, en tanto son producto de cuestiones

ED U CAT| V A ligadas a los tiempos propios de cada hombre,
de cada comunidad.




La segunda cuestion tiene que ver con el ¢como hacer? para no quedarse
apartado en la defensa de un mundo que ciertamente nos pertenece, pero
sin perder de vista la interaccion de los procesos historicos de la sociedad
de hoy con el tiempo que se fue y con lo que vendra

En tercer término cabe preguntarse sobre ¢cud es? la funcién ‘de la
educacion en este tiempo en que los hombres viven los abores de un nuevo
siglo.

En la Argentina de hoy existe una valoracion objetiva de la educacion
como instrumento eficaz para € desarrollo persona y el ascenso social, en
tanto permite la insercion en ambitos laborales con roles de significativa
cdificacion.

Sin embargo, también puede afirmarse que, la educacion transita hoy
por carriles que no siempre permiten resultados acordes con las expectativas
que la sociedad deposita en €llas.

Muchas veces, porque hay un desmedido afan de resultados inmediatos;
otras, porque las exigencias son mayores que las que la misma educacion
puede aportar.

En general predomina unaideay es que la educacion de hoy en nuestro
pais no responde a los tiempos actuales y a los cambios que esto implica .

Son tiempos de innegable transformacion en las sociedades que la
educacion provincia debe reflgjar en los proyectos que implemente.

Hablar de la Transformacion Educativa se refiere a cambios profundos
en los distintos sectores del sistema vigente que en general se muestra
inadecuado para responder a las concretas interpelaciones que le plantea la
sociedad bonaerense de hoy.

Este cambio para la transformacion implica una modificacion sustancial
en los modelos pedagdgicos, organizacionales y administrativos, 1o cual
significa no sélo un cambio de rumbo, sino un cambio de signo en la
propuesta global.

Se trata de no repetir estrategias politicas basadas en modificaciones
formales y/o parciales gue han producido innumerables “reformas’, pero
no transformaciones superadoras de los proyectos existentes.

Al definir el modelo educativo en sus distintas manifestaciones, ha de
considerarse un punto de partida 'y un punto de llegada, como referencias
precisas dentro de un proceso con ritmos cambiantes pero con ges
permanentes.

Este punto de partida es €l diagnéstico de la realidad educativa que
caracteriza nuestra Provincia y que manifiesta signos de anquilosamiento y
burocratizacion, con circuitos administrativos carentes de dinamicas acordes
ala envergadura del servicio que debe atender y con un modelo pedagdgico
gue reclama una adecuacion a estos tiempos.

El punto de llegada no es un resultado acabado a que se debe arribar
después de cumplir etapas, con tiempos rigidamente establecidos. Se trata
de llevar adelante un proceso de transformacion con ritmos propios para
cada &rea 0 sector del sistema que se quiere modificar, siempre respondiendo
a miradas abarcativas, impidiendo asi que “el arbol tape al bosque’; y ala



vez, que las decisiones surjan de un andisis en €l que lavisiony lamadurez
politica sean los vaores preeminentes.

No basta con tener la razon, Sino que ésta tenga - ademas - € consenso
en el conjunto social sobre el que se va a actuar.

Por eso hablar hoy de Transformacion Educativa significa:

a) Redefinicion de los contenidos curriculares atendiendo a los cambios
culturales, cientificos y tecnolégicos que caracterizan a mundo de hoy;

b) Actualizacién y ampliacion de concepciones del conocimiento y de
teorias de aprendizaje y ensefianza, acordes con las mas avanzadas corrientes
pedagdgico - didacticas;

c) Transformacion de las ingtituciones educativas, tanto en sus aspectos
organizacionales, como en |os circuitos de comunicacidn internos y externos,
fortaleciendo criterios autonomos;

d) Vinculacion con los ambitos de la produccion y del trabajo, desde e
Disefio Curricular hasta proyectos institucionales y aulicos.

€) Formacion y capacitacion de recursos humanos, para desempefiar con
eficiencia € rol profesional en este tiempo de transformacion;

f) Modernizacion de la normativa vigente para que sea facilitadora del
funcionamiento técnico - administrativo de las distintas areas dél Sistema
Educativo Provincial.

TRANSFORMACION A partir de la década del “70”, en la biblio-

grafia pedag6gica comienza a circular el

EDU C ATlV A concepto de “curriculum” como significado

+ superador de contenidos programéticos que

venian implementandose en la educacién formal.

CON ST |TUC| ON A partir de ese momento la elaborac_ién de
lineamientos curriculares para el Sistema

Educativo Provincia atiende a cuestiones tales

PROV| NCI AI ., como: formulacion de objetivos, planificacion
de estrategias, seleccién y organizacion de
contenidos, procesos de evaluacion, etc.

I—EY FEDERAI— Los lineamientos curriculares fueron re-
flgjando las tendencias, no solo pedagdgicas sino
Y LEY E?Iit_ica_s de las distintas etapas que vivio la

ovincia.
Esto, comprensible a la luz de un andlisis de
PROV|NC|A|_ DE la historia de la educacion bonaerense, fue
obstaculo para construir propuestas abarcativas

EDUCAC' ON gue sSirvieran para mejorar significativamente a
la educacion.

e — Al definirse la continuidad democratica como
modelo de vida de los argentinos, es posible superar esquemas parciales,
para apuntar apoliticas globales que redunden en beneficio de una educacion
transformadora.
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La Transformacion Educativa que se propone tiene su origen y
fundamento en la politica de Estado desarrollada por la actual gestion de
gobierno, con e marco normativo de la Constitucion de la Provincia, y
cuyos componentes educativos refieren ala Ley Provincial de Educacion
numero 11.612 y ala Ley Federal de Educacion nimero 24.195.

En este sentido, la Constitucion Provincial, en su Seccion Octava,
Capitulo I, Articulo 198, reconoce no solamente el derecho a la educacion
como uno de los derechos humanos fundamentales, sino que también
establece la responsabilidad indelegable que le cabe a Estado de garantizar
el libre acceso, permanencia y egreso de la educacion, en igualdad de
oportunidades y posibilidades; coordinar institucionalmente el Sistema
Educativo, proveyendo de los servicios correspondientes.

Asimismo, los articulos 199 a 204 de la Constitucion abarcan Principios,
Organizacion, Gobierno y Administracion de la Educacion.

Este marco juridico sirve de base ala Ley de Educacion Provincial numero
[1.612, que organiza €l Sistema Educativo y sustenta a proyecto educativo
para nuestro territorio.

La mencionada Ley fija claramente €l derecho ala educacion, alavez
gue reconoce como valores fundamentales todos aquellos que hacen a
sistema democratico de vida, € respeto por la dignidad humana, la tole-
rancia y los principios de una convivencia solidaria, €l rol trascendente
delafamiliay de lacomunidad, € reconocimiento de los derechos de los
alumnos y de los docentes.

La Ley numero 11.612 reafirma principios, criterios y sistemas de
organizacion establecidos por la Ley Federal de Educacion, cuando declara
la responsabilidad del Estado, proponiendo un cambio profundo del Sistema
Educativo para megjorar su calidad, que abarca todas las dimensiones de la
educacion .

En sintesis. existe lafirme voluntad politica de llevar adelante un proceso
de Transformacion Educativa en e ambito de nuestra Provincia, enmarcada
juridicamente en la Constitucion Provincial, y basada en los principios
establecidos por la Ley Provincia de Educacion nimero |1.612.

11
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Consejo General de Cultura y Educacién
Direccion General de Cultura y Educacion
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DOCUMENTO CURRICULAR 0
AN Y N D N O N Y O N NN Y O N N DO Y Y N DN I I N N N BN

CONSIDERACIONES La decision sobre cudles son los modelos

curriculares adecuados a la actual politica
educativa, enmarcada en la Ley Federa de

GEN ERALES Educacion N°24.195 y la Ley Provincial de

Educacion N°11.612, plantea dos cuestiones
importantes para la administracion central que
ACERCA DEL pueden resumirse en: el papel que le cabe a la
educacién en e mundo de hoy y la eleccion de
CURR'CULUM estrategias a implementar para hacer de la
educacion una herramienta de transformacion.
N El Proyecto Educativo de la Provincia de
Buenos Aires, se expresa en € Curriculum, en el que se explicitan los
objetivos educativos que el Estado Provincial tiene para con sus habitan-
tes, como asi también los elementos que deben tenerse en cuenta para que
esos objetivos se concreten. Este proyecto educativo, responsabilidad
indelegable del Estado, debe ir acompaiado de orientaciones precisas y
claras, que permitan a las distintas instancias, elaborar y gecutar disefios
regionales e institucionales, compatibles con € ideal educativo sustentado.
Este Proyecto Educativo tiene dos m-opositos fun-
damentales:
a) manifestar las intenciones para la formacion del hombre
-concebida como proceso de personalizacion- y, como
consecuencia, la de las nuevas generaciones. En una sociedad
pluralista estas intenciones deben responder a las necesidades
de la sociedad. Esto ultimo implica respetar y considerar €l
bagge cultural que nos identifica como bonaerenses y
argentinos, dentro de un contexto mundial y en los abores
dd Siglo XXI.
b) orientar la labor institucional y docente en € diario
accionar educativo.

Para su elaboraciéon deben considerarse:

- la historicidad de los componentes del marco conceptual,

- los problemas globales que afectan a la sociedad y su
relacion con € mundo del trabajo y de las profesiones,

- lavinculacion hacia adentro con la reconceptualizacion
del contenido considerado relevante para los propésitos
establecidos por las politicas educativas,

- la vinculacién hacia afuera con los otros disefios
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curriculares, que permita la articulacion con los sistemas
educativos del pais,

- la redefinicion de las caracteristicas organizacionales de
las instituciones escolares, acorde con las implicancias del
Disefio.

El Curriculum se fundamenta desde marcos filosoficos,
sociopoliticos y pedagogicos, y debe formularse a partir de
las concepciones de :

- hombre y sociedad

- valores

- educacion

- conocimiento

- aprendizaje

- ensefianza

- escuela y préctica docente

Los Lineamientos Politicos del Curriculum se proyectan en el Disefio
Curricular, entendido éste como la formulacién del conjunto de
prescripciones, sugerencias y orientaciones que enmarcan la educacion
escolar. A través de é se intenta garantizar la igualdad en la formacion
basica y una distribucion equitativa en la calidad de los aprendizajes.

El modelo de Disefio Curricular adoptado por la Provincia de Buenos
Aires tiene como caracteristicas; la apertura, la flexibilidad y la viabilidad.

Es abierto: porque desde la conduccion del Sistema Educativo se fija un
Disefio Basico, comun para todos los habitantes, que se concretara y
dinamizara en la escuelay en e aula. Son los docentes quienes interpretando
y dando forma a esas intenciones, en la situacion real de ensefianza-
aprendizaje, posibilitaran su materializacion. Ademés, se enriquecera en
cada comunidad educativa, sin perder de vista lo basico y comun, pero
dandole vida en lo distinto y peculiar.

Es flexible: porque partiendo de lo formulado, se reelaboray gusta a
través de evaluaciones periodicas.

Esviable: porque si bien se propone desde un ideal educativo tiene en
cuenta la realidad, considerando: las experiencias previas, [0S recursos con
gue se cuenta para diagramar un plan de accion y los saberes logrados por
alumnos y docentes de las escuelas bonaerenses, a través de su quehacer
cotidiano.

Este Disefio Bésico, entonces, se contextualiza, interpreta, critica, discute,
recrea y concretiza en cada escuela, la que lo transforma en practicas
institucionales, pedagdgicas y didacticas, colectivamente construidas y
democréticamente consensuadas.

FUN D AM ENTOS En su devenir historico los hombres desarro-

llan potencialidades inherentes a su condicion
de seres unicos e irrepetibles. Pero este

Hombre y Sociedad ~ desarrollo lo realizan no Unicamente como

16



Valores

individuos sino también como miembros de una comunidad que
comparte un proyecto. Es en esta doble dimensiéon que construyen las
respuestas a las necesidades que les plantea la realidad que los enmarca,
configurada por ellos mismos a través de su quehacer.

Desde esta perspectiva el mundo deja de ser el ambito fatidico que escla-
viza al hombre, o € jardin donde todo transcurre sin sobresalto, o e medio
cuyo signo preponderante es una realidad linealmente idéntica y monocorde.
Por € contrario el hombre vive la realidad como campo de experiencias
vitales en las que disefia proyectos, promueve esperanzas y concreta
respuestas. Pero el hombre no estéd simplemente en el tiempo, sino que es
consciente de su historicidad, la cua se constituye en limite y posibilidad
de su desarrollo individual y social.

Hablamos asi de un hombre que como ser trascendente, resume en su
persona las cualidades y calidades de ser singular y ala vez comunitario.
Autor de su propia historia, no permanece a margen del destino comun de
SuS congéneres, SiN0 que su obra se engarza en la trama de la historia
colectivaalacual pertenecey modifica con su accion. En este sentido, la
historia humana, historia de interacciones, hay que comprenderla como un
proceso de compleja urdimbre en la que no hay un determinismo ni una
linealidad, sino que se constituye de multiples posibilidades y busguedas,
dentro de las cuales el hombre desarrolla sus opciones.

Las sociedades de hoy, en transito hacia e siglo XXI, muestran una
conflictiva relacion hombre-realidad, cuyas caracteristicas de creciente
deshumanizacion se reflgjan en proyectos en los que los componentes
econdémicos y las producciones tecnolégicas dominan €l campo de la vida
moderna.

En la ‘concepcion sustentada, en cambio, € ee_hombre-realidad
constituye, no solamente su fundamento antropoldgico sino, ademas, la
matriz filosofica que nutre de sentido a trabajo del hombre. Y es através
de ese trabajo que el hombre conforma la cultura, entendida ésta como la
produccion material y espiritual de un pueblo, que se manifiesta en su modo
de vida 'y es resultado de su proceso creador.

En estas creaciones del hombre quedan implicadas la intencionalidad v
el vaor.

La intencionalidad (en el sentido de “tender hacia’) tiene como origen,
por un lado, la motivacion del sujeto, la que se estructura en el seno mismo
de su afectividad y actia como fuerza centrifuga; y por €l otro, lo valioso
reconocido en el objeto, esa cualidad tan fuertemente significativa como
para no permanecer indiferente y cuya raiz se encuentra en modelos
personales y culturales.

Tanto en la Ley Federa de Educacion como en la respectiva Ley Provin-
cial, se pone énfasis en la cuestion de los valores y se mencionan “vida,
libertad, verdad, paz, solidaridad, tolerancia, igualdad, justicia™ o “el

'Articulo 6° de la Ley Federal de Educacion N°24195
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Educacion

18

valor del trabajo, la creacion y la produccion , como componentes
fundamentales para la realizacion de la persona en todas sus dimensiones.

Ante la crisis de valores existente y su incidencia en la educacion, que
afecta a sujeto, alafamilia, alasociedad y a sistema educativo, es funda-
mental insistir en esta temética para orientar a actitudes coherentes con los
valores sefidlados. L as sociedades actual es reciben model os que ponen €l
énfasis en la cultura del “tener”, induciendo a consumismo y contradiciendo
los valores intelectuales, estéticos, éticos y religiosos, como los relevantes
para la realizacion personal y social.

El acto de vaorar implica una internalizacion y apropiacion del valor y
ello conlleva una toma de posicion, una actitud ante las personas, sus
circunstancias y los objetos involucrados; en sintesis, un compromiso.

Los valores, en tanto son construidos socialmente y cobran realidad en
la cultura, crean € marco de convivencia para una comunidad de personas
y conforman los fundamentos de una nacion.

En este contexto ubicamos a la educacion, como proceso permanente a
través del cual se van desarrollando las potencialidades del hombre, en
tanto persona individua e integrante de una comunidad cultural y social.

Como todo proceso humano, la educacion vive los vaivenes emergentes
de lacomplgadiversidad que caracteriza € transito de las sociedades de
hoy. Esta situacion se reflgja, en principio, en la familia, cuya relevancia en
la formacion de la personalidad de cada individuo, es ampliamente
reconocida.

Pero, dado que, la educacion no es un fendbmeno que corresponda
exclusivamente al ambito familiar, se debe tener en cuenta también la
presencia significativa de las instituciones sociales y otras instancias como
los medios masivos de comunicacion.

Hablar de educacidn permanente es, entonces, aproximarnos a una idea
mas cercana a la realidad de hoy, en cuanto puede satisfacer los
requerimientos y necesidades de las personas y los distintos grupos humanos.

Hay contenido y presencia educativa en € mensagje familiar, en el Estado
a través de su sistema, en todas las Instituciones connotadas por o socio-
histérico- cultural, en los medios de comunicacion socia y en las
producciones tecnoldgicas del méas variado signo.

Estos aportes son, muchas veces, contrastantes con principios y valores
que sostienen propuestas educativas cuya finalidad esencial esta intimamente
vinculada con el mejoramiento de la calidad de vida de amplios sectores de
la poblacion.

Las gestiones politicas tendientes a lograr la transformacién educativa,
son las que deben aportar los medios para posibilitar la movilidad socidl, la
promocion cultura y la propuesta de formacion de un espiritu critico que
permita distinguir, optar y comprometerse con los valores sustentados por
nuestra cultura.

*Articulo 3° de la Ley Provincial de Educacion N° 11612



Conocimiento

Aprendizaje

La educacion puede resolver mucho en éste sentido. Y a propodsito de la
accion educadora entrarnos en el ambito del conocimiento y del aprendizaje,
gjes del proceso de ensefianza.

El hombre en € mundo, enfrentado a la redidad a través de sus
experiencias, busca aprehenderla, construyéndose representaciones que le
permitan explicarla, comprenderlay actuar con garantia de acierto. Estas
garantias de acierto son las correspondencias entre la readlidad y sus
representaciones en e sujeto.

En este campo, ademés, es necesario sefialar -dada la doble dimension
reconocida previamente en e hombre- que las representaciones se
construyen en la interaccion dialéctica entre las experiencias propias y las
de los otros miembros de la sociedad.

Existe, por una parte, un conocimiento que se alcanza por la via predomi-
nante de la razén y gue pretende aprehender la realidad tal como existe
para cualquier hombre. Este conocimiento es €l ideal de la ciencia.

Junto a esta forma también existe el ambito de conocimiento en el que
percepciones, intuiciones, sentimiento e imaginacion son vias de acceso
distintas. Estas vias de acceso son igualmente legitimas y con producciones
de relevancia, tal como ocurre, por gemplo, en € arte.

En € acto de conocer € hombre pone en juego toda su personay, enton-
ces, aparecen integradas ambas formas de acceder a conocimiento, aunque
puede ocurrir que una de ellas tenga predominancia. Esta forma de conocer
es origen y razon de los multiples cambios que vive el hombre, en interaccion
con e mundo y los otros hombres. Es por ello que el conocimiento
alcanzado, en un momento dado, es siempre provisorio.

El conjunto de interacciones del sujeto con la realidad conforma un pro-
ceso continuo y dinamico de avances y retrocesos, que le permiten
aprehenderla: este proceso es € aprendizaje.

Los aprendizajes suponen, entonces, experiencias previas que condicio-
nan las nuevas experiencias, pero que también se actualizan e integran en
los nuevos aprendizajes.

Se acepta asi € carécter global y la dimension subjetiva de este proceso,
pero -en correspondencia con la concepcion de conocimiento- debe aceptarse
también su dimensién social.

Por otra parte, los aprendizajes producen modificaciones en la conducta,
las que posibilitan nuevos aprendizajes y los correspondientes procesos de
desarrollo personal y social. Y es através de ellos que € hombre desarrolla
sus potencialidades perceptivas, motrices, intelectuales, afectivas, volitivas
e intuitivas, y se educa. De este modo el aprendizaje posibilita una apropia-
cién de la realidad con verdadero sentido, puesto que el hombre incorpora
-no solamente- los contenidos de significacion social predominante, sino
especialmente aguellos a los que asigna un valor relevante porque tienen
gue ver con su propia existencia y necesidades, aqui y ahora. En la
comprension del sentido compromete su razén y su afectividad.
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Ensefianza

Escuela
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La ensefianza es la intervencion intencionada de un sujeto en el proceso
de aprendizaje de otro, con € fin de orientarlo y facilitarlo.

En esta concepcion Curricular se encuentra implicito e modelo de
ensefianza escolar a que se aspira: sus propositos, fundamentos, contenidos
y sistemas de evaluacion.

A través de las situaciones singulares de ensefianza se realiza la accion
educadora. Su sostén es € vinculo entre “ sujeto-que-aprende” / “objeto” /
“sujeto- que-ensefid’, ambito de interacciones permanentes y sustanciales
condicionado por su contexto . Pero puesto que la relacion “sujeto-que-
aprende” / “objeto” esta fundada en el valor que aguél reconoce en este
ultimo, & vinculo tiene connotaciones gnoseoldgicas y afectivas (porque
Se construyen conocimientos y valores).

Aqui es necesario destacar la responsabilidad del educador en la cons-
truccion de dicho vinculo, por cuanto estd condicionada a su propia
vinculacién gnoseol 6gicay afectiva con el “objeto” y con € “ sujeto-que-
aprende”.

La enseflanza hoy, necesita de docentes criticos que se desempefien
orientando el proceso educativo, convirtiendo €l saber académico en “sa-
ber escolar”, adoptando las estrategias adecuadas para su aprendizge . Es
decir, que los docentes, actores en este ambito que les es propio por
asignacion profesional, tienen también la responsabilidad de la
tranposicion _didactica, entendida ésta como €l conjunto de las operaciones
necesarias y pertinentes para una ensefianza eficaz.

En la concepcidn desarrollada, € proceso de ensefianza se manifiesta
como fuerza altamente movilizadora de los aprendizajes; de aqui su valor y
la importancia de una teoria que avale su préctica. Desde este angulo se ve
claramente la necesidad de una formacion docente continua

En & contexto de transformacion educativa que se intenta llevar adelante
en la educacién provincial, la escuela cobra un nuevo perfil, a partir de una
revision de su funcion y de un replanteo de sus caracteristicas institucionales.

Hoy mas que nunca es necesario definir ala escuela como unaingtitucion
social, pero de claro contenido pedagogico.

Si bien se reconocen en ella @mbitos de vinculacion con lo social-comuni-
tario o actividades relacionadas con e area administrativa, es la escuela
una institucion que fundamenta su identidad en la transmision, creacion y
recreacion de los bienes culturales, de una manera continua y sistemética.

Es por eso que la escuela cumple su rol esencial, cuando en su quehacer
cotidiano cobra preeminencia la tarea de ensefiar y aprender, en el marco
gue le presta la comunidad de pertenencia.

La escuela para estos tiempos debe presentar una organizacion interna
gue promueva ambitos de participacion democratica, con canales abiertos
a la tarea compartida y a las decisiones consensuadas.

Sera de particular relevancia la conformacion de equipos docentes que
generen la creacion de instancias comunitarias, facilitadoras de la concrecion
de Proyectos Institucionales que establezcan las acciones y metas educativas
emergentes de las necesidades y demandas de la comunidad.



Practica
Docente

Estos Proyectos seran reflejo de criterios de autonomia que le daran
identidad, capacidad de autogestion pedagdgica e insercion social. La
autonomia escolar se entiende como poder de decision en éreas de
competencia que le son propias, sin perder su sentido de pertenencia a un
sistema educativo que la enmarca y la contiene.

En este mismo sentido, la capacidad de autogestion abrird caminos para
la capacitacion de recursos, la implementacién de experiencias de
aprendizaje, lainnovacién en instancias didacticas adecuadas a la propia
realidad, congtituyendo a la escuela en unidad de investigacion pedagdgica.

En los hechos educativos se despliega la Practica docente en la que hay
un fuerte impacto de las relaciones vinculares. Es concebida como “praxis’™,
sintesis de teoria y practica, que apunta al proceso educativo en una forma
adecuada de reflexion y analisis continuos.

Esta préctica docente implica todas las variables que directa o indirec-
tamente se convergen e proceso intencional de ensefianza. Surge la
necesidad de inclusién de todo lo inherente al trabajo docente escolar y co-

escolar, es decir:

- lo especificamente aulico;

- las actividades pedagdgicas extra-aulicas;
- lo adminigtrativo;

- lo institucional;

- lo socio-comunitario.

El marco ingtitucional y el contexto socio-econdmico-cultural son los
gue contienen al desempefio del rol profesiona docente.

A partir de las experiencias docentes -Unicas e irrepetibles y siempre
intransferibles- que dejan 1o esencial de cada una, se va configurando la
representacion de un rol que solo asi puede estructurarse y proyectarse en
la propia practica docente.

La representacion de este rol supone una dial éctica de tres marcos que
concurren para conferir operatividad.

1 - Marco filoséfico-ético que instrumenta la construccion de los vinculos,
las conductas de un ser libre para actitudes responsables, en suma la
valoracion.

2- Marco teorico cientifico proveniente de las disciplinas que aportan
el sustento epistemol bgico para €l desarrollo de la practica docente.

3- Marco pragmatico, € de las propias experiencias en ambitos diversos
y con vivencias fuertes que sostienen mas y mejores situaciones préacticas,
lo histérico singular, dialéctico, cambiante, y que permite enfrentara lo
inesperado.
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DOCUMENTO CURRICULAR "A” 1

NlVELES DE El Estado define la funcién de la educacion
en la sociedad a través del Curriculum,
exponiendo en é e marco de definiciones

CONCRECION DEL politicas para la toma de decisiones. El Curricu-

lum, tal como se explicita en é Documento O,

expresa un Proyecto Educativo en e cua se

CU RR' CULUM incluyen fundamentos, principios y prescripcio-
nes para desarrollar la accién educativa.

Y DEL El primer nivel de concrecion Curricular

es responsabilidad del Estado Nacional. La Ley

Federal de Educacion 24.195 establece el

DISENQ mandato de producir Contenidos Bésicos
Comunes (C.B.C.), concertados en € seno del

Consgjo Federal de Cultura'y Educacion, dentro
CURRICU LAR de los lineamientos de la politica educativa
nacional.

] Los C.B.C. han sido definidos como €l

24

“conjunto de saberes relevantes que integran el proceso de ensefianza en
todo € pais’. Su exposicion tiene fines exclusivamente enunciativos y
constituyen el medio estratégico para poder organizar un sistema educativo
descentralizado e integrado. Esto implica, que si bien cada jurisdiccién
define la forma para su organizacion, se asegura un nivel de formacion
semgante en todo € pais y se garantiza la movilidad de los alumnos entre
las distintas jurisdicciones.

Partiendo de la concepcidn que la instrumentacion del curriculum necesita
de un disefio, la Provincia de Buenos Aires elabora su disefio curricular. El
MisSmO se concreta en tres niveles en |os que sucesivamente adquiere mayor
grado de particularidad .

Para disefiar €l curriculum deben tenerse en cuenta la organizacién y
distribucién de aquellos aspectos que condicionan las exigencias
pedagogico-didacticas; condicionantes sobre los que, en oportunidades, es
necesario realizar acciones para superarlos a efectos de lograr 1os objetivos
educativos propuestos. Sélo asi e disefio respondera a la caracteristica de
viable’ Entre estos aspectos merecen citarse : la normativa, 10s recursos
humanos y econémicos, la infraestructura edilicia y todos aquellos que
surgen de la vinculacion con la comunidad.-

A la Direccion General de Culturay Educacion le corresponde producir
los documentos que congtituyen el primer nivel de concrecién del Disefio

1 Documento 0O, pag.15



y €l segundo nivel de especificacion del curriculum. Estos deben explicitar
los componentes del Curriculum, las prescripciones y las orientaciones para
la accion, que en su conjunto garanticen la equidad y aseguren la calidad
educativa. Todo ello debe permitir al docente pensar con anticipacion su
propia practicay posteriormente hacer un andlisis critico de la misma en
aras de un perfeccionamiento constante.

El Disefio Curricular de la Provincia de Buenos Aires se ha caracterizado
como abierto’, por lo tanto no se cierra en este nivel. Avanzar hacia €
segundo nivel de concrecidn del disefio y tercero de especificacion del
curriculum, implica la elaboracion del Proyecto Curricular Institucional
por parte de la Unidad Educativa.-

Este nivel significa un alto grado de responsabilidad de los equipos
profesionales y la comunidad educativa. Su elaboracién debe gjustarse a
marco del Disefio Jurisdiccional, cumpliendo las mismas etapas y
contemplando los condicionamientos propios de su ambito. Como todo
proyecto explicita las intenciones a partir de un andlisis previo de larealidad
e interrelaciona todas las acciones en el marco que las fundamenta. De esta
forma se resignifica € rol de los agentes de la comunidad educativa
comprometidos en la elaboracion del Proyecto.

Todas las acciones propuestas en este nivel de concrecion deben
enmarcarse en compromisos acordados entre todos los agentes, los que
deben tener |la fuerza de verdaderos pactos.

Pactar implica obligarse a observar lo acordado; es un convenio que
exige su observancia. Sin embargo un convenio, acuerdo o0 pacto no
solamente constituye un deber a cumplir sino también € derecho a gecutar
las acciones acordadas.

Los acuerdos a los que se hace referencia debieran prever los concertados
entre:

-los docentes y los alumnos

-los alumnos entre si

-los docentes

-los miembros del equipo directivo

-el equipo directivo y €l equipo docente

-el equipo directivo y los miembros de la comunidad.
-el equipo directivo y € ambito educativo distrital

L os compromisos, acuerdos o concertaciones deben estar preferentemente
explicitados en € Proyecto Curricular Institucional, constituyendo un
modelo de organizacion y relaciones sociales.-

Se llega ahora dl tercer nivel de concrecion del Disefio en el marco del
Proyecto Curricular ‘Institucional, €l proyecto aulico o propuesta
pedagdgica del docente, que esasu vez € cuarto nivel de especificacion
del Curriculum. Su construccion seguira las mismas etapas, con acciones
semgantes a la de los niveles de concrecion anterior.

“Documento 0, pag.15
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El docente debe elaborar su propuesta pedagdgica no como una estructura
cerrada, sino que la misma debe posibilitar la interaccién en articulaciones
horizontales y verticales de acuerdo con lo concertado en el Proyecto Cur-
ricular Institucional.

Entre las acciones mas relevantes que la propuesta debe contener, caben
destacarse: la seleccion , organizacion y secuenciacion de los contenidos
las estrategias didécticas y de construccion de los vincul os pedagdgicos,
las previsiones para una evaluacion del proceso de ensefianza- aprendizaje
y de sus resultados; etc’Sera importante que integre permanentemente los
contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales ya que solo asi
se posibilita la adquisicion de las competen-cias como capacidades
integradas de lo intelectual, lo préctico y lo social. Todo este conjunto debe
planificarse de modo tal que, respetando €l carécter flexible®del disefio,
permitan una adecuacion permanente a las circunstancias, 10 que devendra
en una revision de los acuerdos institucionales previos.

En este nivel se pone en juego la reconocida creatividad del docente que
apoyada en los fundamentos tedricos de su labor, dara sentido atodas las
acciones que se realicen.

*Documento 0, pag.20
‘Documento 0, pag. 15



TRANS-FORMACION EDUCATIVA
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OTROS ASPECTOS
CURRICUILUM Capacitacion docente

Normativa, €tc.

CONSEJO GENERAL DE CULTURA 'Y EDUCACION

CONTENIDOS BASICOS COMUNES

PROVINCIA DE BUENOS AIRES

Disefio Curricular 2

NIVEL DE CONCRECION PROVINCIAL

Documentos Curriculares )
' A
NIVEL DE CONCRECION INSTITUCIONAL ' )
Eje del Proyecto Institucional L )
)
NIVEL DE CONCRECION AULICO )

Propuesta Pedagdgica del Docente A
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TRANSFORMACION EDUCATIVA
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DOCUMENTO CURRICULAR “B” 1 - CIENCIAS NATURALES

1_ FUNDAM ENTOS El abordgje areal de las disciplinas que

conforman las ciencias naturales (Fisica,

Quimica, Biologia, Geologia) se fundamenta en

Y PROPOSITOS Ianecesidad de propiciar en los alumnos la base
de una cultura cientifica que les permita

comprender no solo e funcionamiento del

DEL AREA mundo natural, sino también las implicancias que

los avances del conocimiento cientifico y
tecnolégico tienen para la vida social del hombre.

Ciencia es un cuerpo de contenidos y métodos, estos Ultimos utilizados
para generar, organizar y evaluar esos contenidos y que implican la
interaccion de manipulaciones fisicas y procesos mentales.

Las investigaciones mas recientes sobre €l andisis de la adquisicion de
los conceptos cientificos, permiten apreciar que €l aprendizaje tiene lugar
en un marco fisico y sociocultural determinado. Este proporciona a alumno
un conjunto de ideas previas, experiencias personales y significados
transmitidos por el ambiente cultural, € que comprende: e ambito escolar,
las costumbres, las habilidades cotidianas, 10s medios de comunicacion,
etc.. También las investigaciones en Psicologia del desarrollo y de la Edu-
cacion Cientifica sefialan el aporte que la ensefianza de las ciencias para
brindar al alumno experiencias sistematicas que le permitan interactuar
con los objetos de conocimiento (contenidos), para alcanzar mayores
niveles de complgiidad de pensamiento, tales como teorizar, mangar
formulaciones abstractas y sacar conclusiones; es decir, acceder progre-
sivamente a pensamiento formal, y simultaneamente modificar sus con-
cepciones precientificas acerca de la realidad. Por consiguiente, ensefiar
ciencia en edades tempranas no Ileva implicito en sentido estricto un cam-
bio conceptual, sino, mas bien ampliacidn, enriquecimiento y problemati-
zacion de las teorias espontaneas .

No obstante para hablar de la ensefianza de las ciencias naturales no es
condicién suficiente conocer las investigaciones sobre los conceptos
construidos espontaneamente, sino que se hace necesario precisar qué se
entiende por aprendizaje significativo, condicion determinante de una
préctica docente reflexiva y critica. Un aprendizaje es significativo cuando
el alumno establece una red de relaciones entre el conocimiento nuevo y
los esquemas de conocimiento que ya posee, y es alavez capaz de utilizarlo
en la busgueda de nuevas relaciones. La mayor o menor dimension del
campo de comprension del alumno dependera de los conocimientos
adquiridos y con los cuales relacionara los nuevos. Las ideas espontaneas
(a veces erréneas desde € punto de vista cientifico) son “entonces’
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importantes, dado que estén sustentadas en las experiencias personales
cotidianas. Las ideas previas sobre los nicleos conceptuales bésicos de las
ciencias naturales no son dificiles de detectar y, ademas, son generalmente
comunes a todos los nifios de una misma edad, aunque pertenezcan a,
comunidades socio-econdmicas diferentes y, en algunos casos, perduren
en la mente de los adultos.

Dentro de este marco, €l error constructivo tiene un lugar relevante ya
que es parte constitutiva del mecanismo de produccion de conocimientos.
Este se produce cuando €l sujeto no ha podido considerar todos los datos
del problemay confrontarlos con sus propias teorias. El docente tratara de
conocerlos, investigarlos y trabajar a partir de ellos para facilitar e cambio
conceptual, puesto que e aprendizaje no es un proceso lineal, sino
espiralado, ciclico, de obstaculos y resistencias constrastantes con el error.

Por lo tanto, seria importante que las instituciones educativas propiciaran
un ambiente escolar donde los alumnos tengan la posibilidad de desplegar
al maximo sus capacidades cognitivas, creativasy afectivas. Si el alumno
no reflexiona sobre sus propias estrategias de apropiacion del conocimiento,
es probable que la ensefianza no cumpla con sus objetivos.

Los propésitos de la ensefianza de las ciencias naturales deben adecuarse
en funcién de la educacion: lograr que todos los alumnos tengan la
oportunidad de apropiarse de los conocimientos necesarios para interpretar
la realidad y participar en la vida social en forma cada vez mas activa,
auténoma y critica.

- Dichos propoésitos son:

- Brindar una vision integradora de las Ciencias Naturales,
de su importancia cultural, de sus formas de construccion,
del tipo de razonamientos que usa, de la validez y aplicabilidad
de sus resultados, de sus relaciones con otras ramas del sa-
ber, del origen y significado de sus grandes leyes y principios
generales.

-Contribuir a que los alumnos comprendan mejor el mundo
gue los rodea, posibilitando € actuar con mayor garantia de
acierto, para poder llevar una existencia plena y productiva

- Generar una actitud de respeto frente a la naturaleza
ayudando a alumno a interactuar adecuadamente con ellay
colaborando en e mejoramiento de la calidad de viday en €
cuidado del medio ambiente.

- Comprender la estructura integra de las Ciencias
Naturales, sus diferenciasy las relaciones entre sus leyes 'y
principios béasicos, 1o que le permitird al alumno estar en
condiciones de abordar los problemas sociales, econémicos,
y tecnoldgicos que plantea € mundo de hoy.

- Generar actitudes de: curiosidad, indagacion, pro-
blematizacion y busqueda de argumentos para explicar y

predecir.
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La construccion progresiva de modelos

| | -FU N DA M EN TOS interpretativos de la realidad desde una dimen-

sion complgjay diversa, requiere dd analisis de

aspectos histéricos, epistemoldgicos, socio-
Dl DACT' COS DEL culturales y educativos; todo esto con €l fin de

colaborar en la formacion integral de la persona.
AREA Y Para la formulacion de criterios que orienten
la seleccion y secuenciacion de contenidos se
han contemplado: La historia de las ciencias, la

HI CRlTER| OS evolucion del conocimiento cientifico, sus

mecanismos de construccion , la influencia de

lo cotidiano y cultural y los aportes de la psico-
D E SEL ECC' ON Y pedagogia. Abordar los contenidos desde estos

criterios y con una caracteristica espiralada y

ORGANIZACION ciclica ha de otorgar dinamismo y retroali-
DE CONTENIDOS

mentacion a la propuesta curricular y didactica.
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Criterios Orientadores:

|.-Conceptos estructurantes a partir del andlisis del cuerpo
de conocimientos de cada una de las disciplinas.

2.-Conceptos que requieren de la interaccion disciplinar
para su construccion.

3.-Niveles de formulacién y complejidad conceptual.

4.-Organizacion de los contenidos a través de un eje areal
y sus organizadores por ciclo.

|.- Centrar el proceso de ensefianza-aprendizaje en la construccion de
conceptos estructurantes y a través de la globalizacion de nucleos
interdisciplinarios posibilita una transformacion en € sistema conceptual.

Los conceptos estructurantes son un medio para superar obstéculos
epistemol6gicos y viabilizan € desarrollo de competencias cognitivas.

L os conceptos estructurantes se determinan a partir del andlisis de las
teorias cientificas actuales y de su historia, y son aquellos que han permitido
la transformacién de una ciencia, la elaboracion de nuevas teorias, la
utilizacién de nuevos métodos e instrumentos conceptuales. Por gemplo,
a elaborarse, en € proceso de ensefianza-aprendizaje, €l concepto de
relacion entre los fendbmenos macroscopicos y el sustrato microscopico
determina la aparicidn de nuevos problemas a resolver en la fisica (estructura
de la materia), la quimica (composicion de las sustancias) y la biologia
(estructura celular).

1 Ver péginas 33,35,36



Es conveniente entonces, organizar |os contenidos del &rea arededor de
algunos conceptos estructurantes tales como: SSTEMA, UNIDAD Y
DIVERSDAD, INTERACCION Y CAMBIO.

A través de ellos es posible reconocer laimportancia de la adquisicion
de las ideas mas relevantes del conocimiento de la naturaleza, de su
organizacion y estructuracion, en un todo articulado y coherente. Para
establecer relaciones entre ellos que faciliten su construccion se ponen en
juego otros conceptos tales como: equilibrio, conservacion, transformacion,
continuidad (conceptos puente).

Se cree oportuno presentar la idea y € alcance que subyace sobre cada
uno de los conceptos estructurantes:

Sistema: “Conjunto de elementos ordenados, interrelacionados y
organizados de acuerdo a una serie de propiedades’.

Es considerado un metaconcepto de caracter integrador, ya que a través
de é se logra una vision sistémica de la realidad. Ademas, permite la
construccion de la idea de “sistema de sistemas’.

Cambio: “Conjunto de transformaciones de los elementos de un
sistema, que se dan a lo largo de un tiempo, dentro de un orden y bajo
cierta organizacion”.

Este metaconcepto, conectado a la nocion de espacio y tiempo, permite
alcanzar unavision dindmica de Za realidad. Se genera a partir del juego de
las interacciones. El sistema tendra continuidad en el tiempo, manteniendo
su unidad, a pesar de la constante transformacion de sus elementos 'y de
sus relaciones (sistema en equilibrio dinamico).

Unidad; "L os elementos son agrupables en base a propiedades
comunes’.

Las propiedades que dan unidad y que caracterizan a un sistema, existen
en cuanto hayala diversidad en sus componentes y relaciones dentro del
mismo.

Diversidad: “Laredidad estd formada por una gran variedad de
elementos’.

El trabgjar conjuntamente con estos metaconceptos, da la posibilidad de
describir la realidad a través de la caracterizacion, la descripcion y la
clasificacion de los elementos que la componen.

Interaccion: “Influencia mutua entre los elementos que conforman
un sistema’.

Este metaconcepto permite superar € pensamiento unidireccional (causa-
efecto) hacia la multicausalidad (red de relaciones), estableciéndose asi la
organizacion del medio.

La existencia de interacciones provoca la aparicion de nuevas pro-
piedades. El estudio de las interacciones es la megjor via de acceso para

comprender |a naturaleza de cualquier sistema.
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El siguiente entramado conceptual muestra la conexién de los conceptos
mencionados con € ge dd drea “CONOCIMIENTO DE NUESTRO
MUNDO”:

Conocimiento de nuestro mundo
DINAMICA DE LA REALIDAD

SISTEMA

Equilibrio Conservacion

- - CONOCIMIENTO - - UNIDAD Y .
INTERACCION DE NUESTRO MUNDO DIVERSIDAD
I
|
Transformacion Continuidad

ESPACIO - TIEMPO

El entramado presentado otorga mayor flexibilidad a la construccién
del conocimiento escolar. Se puede llegar a cada concepto siguiendo
itinerarios distintos y estableciendo multiples relaciones para la adquisicion
de nuevos conceptos.



2.- La idea de integracion, como criterio didactico para superar la
descontextualizacion y acercar el conocimiento cientifico a la problematica
de lavida cotidiana, supone organizar los contenidos alrededor de conceptos
y principios generales comunes a diferentes disciplinas cientificas, con el
proposito que los aumnos puedan interpretar los distintos contextos en los
que participan; asi por gemplo, los conceptos de sistema, cambio, equilibrio,
estructura, transformaciones, materia, energia, etc..

Los ORGANIZADORES CONCEPTUALES permiten disefiar, desde
una vision globalizadora del érea, |os gjes correspondientes a los niveles
del Sistema Educativo, en un marco de complejidad creciente.

v

v

Los sistemas materiales,
propiedades y estados de la

L os sistemas energéticos,
transformacion y conserva-

materia. cién de la energfa,
—3 Comprension Biodiversidad ﬁ
de la naturaleza
discontinua de
la materia. Relacién entre
T organismos y
. ' ambientes.
- |—» Conservacion . CONOCIMIENTO
de propiedades : DE’
’ no observables ; Lavida,
01 NIIN  de la materia. . NUESTRO continuidad y
MUNDOK 4— cambio.
N BIOLOGIA
|y Cuantificacion es/
delasrelacion Las bases
quimicas y
fisicas de la
vida,

La diversidad de sistemas
en nuestro planeta

T |

Lasuperficie terrestre y sus
transformaciones

t

GEOLOGIA

3.- Las personas construyen progresivamente sus modelos interpretativos

del mundo, definiendo Za realidad seguin sucesivos hiveles de formulacion;
esto permite avanzar en el proceso de aprendizaje superando barreras,
logrando asi ampliar o modificar su estructura conceptual.

Este proceso no es linedl, tiene idas y vueltas, a la manera de un transito

en e cua la persona que aprende va modificando su enfoque e interpretacion
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Construccion progresiva Niveles de Tnterpretacién de | Barreras a
en el proceso de formulacié la realidad Enfoques superar
aprendizaie_/ Ormuacion are P
Gradiente de creciente Egocéntrico Un todo homogéneo Descriptivo Subjetivo
complejidad y abstraccién ’ l
Antropocéntrico Objetivo
| ‘L !
Grado de descentracion, Sociocéntrico Suma de partes Causalidad lineal Evidente
distanciamiento de la (idea de sistema) (relacién simple)
realidad Aparente y posible
que se quiere conocer
De lo particular a lo general
De lo general a lo particular
v v 4
Progresiva cientificidad Relativista Sistemas relacionados Multicausalidad Determinismo
entre si (relacién compleja) J
Causalidad
Multicausalidad
Imprevisibilidad
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4- Pensando en una persona inserta en un

I | | - CR'TER' OS DE mundo que cambia continuamente, que se ve

desafiada a resolver nuevos y méas complejos

SEL ECC' ON Y probl emas cotidianos, que neces ta Qe capacidad

critica para comprender los principales feno-

menos del mundo natural y su entorno social; se

ORGANIZACION  esperaque crezca con un espiritu inquisidor que

le permita acceder a procesos intelectuales,

sociales y afectivos viviendo cotidianamente

DE CONTEN| DOS pleno y respetuoso de las ideas de sus semejantes.

Por lo cual tomar conciencia del mundo que nos

I (Oodea significa analizar algunas manifestaciones

de la intervencion humana en el medio, para

valorar criticamente la necesidad y el alcance de las mismas, y adoptar un

compromiso en la vida cotidiana de defensa del equilibrio ecologico, de la
salud y del medio ambiente.

Por lo expuesto y teniendo en cuenta los entramados conceptuales
disciplinares, interdisciplinares y transdisciplinares, se sugiere como ge
ared: CONOCIMIENTO DE NUESTRO MUNDO.

A partir de este gle deben establecerse ges organizadores por ciclo, que
garanticen laintegracion de los contenidos inter e intradisciplinariamente
y que permitan con un sentido espiralado y ciclico aproximaciones sucesivas
a conocimiento. En su formulacion se contemplara: 1a construccion pro-
gresiva del conocimiento, los saberes construidos previamente, el
conjunto de contenidos curriculares socialmente significativos, |os intereses
y necesidades de los aumnos y de la comunidad.

Los primeros ciclos constituyen a los contenidos de nuestra cultura, entre
los cuales estan los de las Ciencias Naturales.

EJES ORGANIZADORES POR CICLO EN LOSNIVELES INICIAL Y E.G.B.

Considerando o anteriormente expuesto se sugieren cuatro €es
organizadores correspondientes a Nivel Inicial y a cada uno de los tres
ciclos de la E.G.B..

A NG ENR “ Reconocimiento del entorno natural y socid en la
relacion del nifio/nifio, con e medio”.

Es pertinente abordar e conocimiento cientifico desde edades muy
tempranas, porque los alumnos :

i.-Estan espontaneamente interesados por los seres y objetos de su
entorno.

2.-Estan creando y coordinando las relaciones basicas que mas tarde se
estructuraran en sistemas operacionales.

Las actividades de conocimiento fisico se emplean no solo para hacer a
los alumnos capaces de construir una base para lafisicay la quimica, sino
también para estimularles a construir un armazén 10gico y espacio-tempo-

ral quelesayudara a estructurar otros muchos conocimientos.
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Montse Benlloch hablando de las ciencias en el parvulario, expresa que
entre las caracteristicas del perfil cognitivo del nifio entre tres y seis afos,
cumplen una funcién importante en los aprendizajes sobre el medio fisico,
ya que aparecen:

La progresiva capacidad de utilizacion del lenguaje
comunicativo y de autocontrol.

La creciente autonomia de accion y de toma de decisiones
para desenvolverse en lavida cotidiana a partir de la actividad
gecutiva 'y pragmatica.

La singularidad que adoptan las relaciones entre las dos
caracteristicas anteriores es gque no siempre coincide €l
desarrollo de la capacidad linglistica con la gecutiva.

La capacidad en situaciones simples de manejar las reglas
de inferencia y principios causales.

Los instrumentos bésicos empleados por € nifio, para organizar su
entorno, consisten en esquemas y representaciones de acontecimientos
cotidianos o familiares que cumplirdn muy precozmente una funcion esencial
para desenvolverse en e medio, permitiendo la posibilidad de predecir lo
gue existe sin estar presente, y 1o que va a suceder a continuacion.

“Interacciones y transformaciones en el medio natural
y socid”.

Dado que el dumno ya ha construido ideas, y que éstas tendran influencia
en toda su situacion de aprendizaje, que arrastra un cumulo de observaciones
y que manifiesta una forma estructurada de encarar sus problemasy de
como resolverlos, € maestro tendrd que tomarlas como fundamento,
rastrearlas y considerarlas para desarrollar secuencias didécticas tendientes
aconstruir un aprendizaje a partir de la“curiosidad” ante un planteo diferente
al propio.

Ese alumno, que interactlia con su entorno, sin tener un conocimiento
cientifico de su realidad, demanda que la escuela en forma sistematica:

Lo introduzca en los saberes elaborados socialmente a lo
largo de la historia de la humanidad,

Lo introduzca en €l conocimiento de los productos que la
ciencia y la tecnologia usan y de los que recibe constante
informacidn a través de los medios.

Importa el valor del conocimiento cientifico en la préctica diaria de los
nifos. Este es uno de los fundamentos que justifica la ensefianza de las
ciencias en edades tempranas.

Es en e primer ciclo y dentro del marco de sus estructuras de pensamiento
y de actuacion, que los alumnos deben ir ampliando y profundizando sus
saberes sobre si mismos y e mundo que los rodea, en la busgueda de
construir ‘“esguemas de conocimiento” gue posibiliten una vision de su
mundo, superadora del enmarque de su saber cotidiano, y ya en franco
proceso de acceso a la ciencia escolar.



> DIE1 SN 210X (8 MO H "Cambios producidos por las interacciones entre
el medio natura y social”.

Las ideas de unidad y diversidad promovidas por € “cambio”, constituyen
la perspectiva desde la que se “miran” fendmenos y conceptos que aumen-
taran su nivel de complejidad progresivamente, en la medida en que se
avance hacia €l tercer ciclo.

Conforme lo marca € ge seleccionado, la ciencia escolar se estructura
con contenidos acordes a las dificultades que afrontan los alumnos para
acceder a conocimientos complejos.

Se busca promover vinculos reflexivos para alcanzar
conceptos que después sean ilustrativos de lo cotidiano.

La diversidad de seres, la mutua relacion entre organismos y ambiente y
su influencia reciproca, el conocimiento de las variables fisicas y quimicas,
sus rangos de acciOn e interacciones, son procesos a conocer y utilizar:

Comprender los fendbmenos naturales y controlarlos en
beneficio de la humanidad y del planeta.

e Xe ey "El mundo natural y social, sus transformaciones
como producto de interactuar con € mundo artificial”.
Este ge orienta los contenidos para:

comprender la diversidad y complejidad de los fendmenos
naturales,

desarrollar € espiritu critico

favorecer una actitud de compromiso frente a problemas
ambientales del entorno,

adquirir la capacidad de valorar la dimensién socia que los
problemas ambientales tienen,

promover un vinculo afectivo y solidario para preservar la
sociedad y la naturaleza,

favorecer el trabajo cooperativo, la comunicacion veraz de
resultados, y la construccion de conceptos cientificos a partir
del planteo de situaciones significativas tanto del mundo
natural, como de las que van urgiendo del mundo artificial.

Es de resaltar que conocer y valorar la interaccion, propende a que €l
“mundo artificial”, fruto del avance cultural y tecnolégico, respete la razén
de exigtir de nuestro mundo natural y todas sus interacciones para:

propiciar el mejoramiento de la calidad de vida individua y
colectiva
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EJE AREAL Y SUS ORGANIZADORES PARA EL NIVEL INICIAL
Y LOS CICLOS DE LA E.G.B. planteados desde un enfoque espiralado
y ciclico.

CONOCIMIENTO
DE NUESTRO MUNDO

NIVEL INIC
Reconocimiento del entorno

natural y social en la relacion
nifio/a-medio.

PRIMER CICLO
Interacciones y transformaciones
en el medio natural y social,

EGUNDO CICLO
Camblos producidos por 1as
interacciones entre el medio
natural y social,

TERCER CICLO
El mundo natural y social,
sus transformaciones como producto
de interaccion con el mundo artificial,




ocumento Curricular

Matematica

H B1

Conejo General de Cultura y Educacion

Direccion General de Cultura y Educacién
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DOCUMENTO CURRICULAR “B” 1 - MATEMATICA

1_ FU N D A M EN TOS L os contenidos mateméticos, permanentes a

42

lo largo de los tiempos, han variado, sin embargo,
tanto en su significatividad social como en las

Y PROPOSI TOS estrategias implementadas para encarar los

procesos, gque conducen a su incorporacion como
bien cultural y préctica cotidiana.
DEL AREA En la actuaidad, la actividad matemética es-
colar, inserta en una situacion de experimen-
tacion y cambio, posee aspectos a tener en cuenta
para la redefinicion que se plantea la transformacion educativa de la
Provincia de Buenos Aires:

*La extension de su campo de accidn hacia otras disciplinas.
« Laincorporacién a un nuevo mundo tecnol égico.

*La resolucion de problemas que posibiliten la formacién de
competencias para operar desde la diversidad.

.La integracion intradisciplinaria.

. La relacion entre la matematica escolarizada y la aplicada
en la vida cotidiana

« La adquisicion de un lenguaje l6gico, claro y preciso.

La Matematica, como €l resto de las disciplinas cientificas, aglutina un
conjunto de conocimientos con caracteristicas propias y estructura
determinada que relaciona a sus diferentes partes. La utilizacion de distintos
sistemas de notacion simbdlica (nUmero, gréficos, tablas, letrasy signos
diversos) le confiere un caracter distintivo en su modo de comunicacion y
le permite en forma muy diversa poner de relieve aspectos y relaciones no
observables directamente, y anticipar situaciones que todavia no se han
producido. Por lo tanto, la ausencia de ambigtiedades del conocimiento
cientifico, no es el punto de partida sino més bien € punto de llegada de un
largo proceso de aproximacion a la realidad, de construccion de instrumentos
intelectuales eficaces, para conocerla, andizarla y transformarla

La Matematica, a partir de sus indudables condiciones organizativas y
dinamicas, ofrece una amplia variacion de situaciones para procurar €l
desarrollo de competencias intelectuales y practicas, que capaciten para
operar con la realidad desde la accion reflexiva y la aplicacion de estrategias
originales ante los problemas a resolver.

Es pués necesario determinar que la accion matematica estara dirigida a
aportar a proceso educativo sus bases esenciales: desarrollo del juicio critico,
exactitud y precision en e lenguaje, busgueda permanente de soluciones



aternativas, aplicacion de estrategias originales, incorporacion del mundo
tecnol6gico como herramienta facilitadora del accionar del pensamiento
reflexivo y también campo de aplicacion generador de experiencias
recreativas.

El tratamiento de la Matematica presenta un doble caracter:

-=» formativo: para ayudar a estructurar el pensamiento
| 6gi co-deductivo;

=» informativo: como herramienta que sirve para el accionar
en la vida cotidiana de los nifios, jovenes y adultos que
integran diferentes grupos sociales, ya que la vida es
pensamiento y accion.

Desde este marco se consideran los siguientes propositos para su
ensefianza

*Desarrollar la capacidad de reflexionar sobre las relaciones
gue se ponen en juego en la estructuracion del conocimiento
matematico y los modos de construccion de dichas relaciones.
« Vaorar su funcion como instrumento que ayuda a desarrollar
el pensamiento l6gico deductivo.
« Encontrar modelos de resolucion de diferentes problemas,
tanto de la vida cotidiana, como de las otras cienciasy de la
matematica misma, a través de expresiones capaces de ser
generalizadas a diversas situaciones.
Favorecer la formacion de un pensamiento espacia a través
del estudio de las diversas geometrias.

Educar en el lenguaje matematico apropiado para
comprender nomenclaturas y funcionamientos tecnol 6gicos,
asi como las bases cientificas que los sustentan.

« Generar y’ promover actitudes de curiosidad, indagacion,
problematizacion, busqueda de argumentaciones para explicar
y predecir.

*Comprender las distintas circunstancias socio-histéricas que
posibilitaron el surgimiento de los diversos campos de la Mate-
matica para rescatar su caracter de saber socialmente construido.

La didéactica de la Matemética, no sélo plan-
”' FUNDAMENTAC|ON tea la manera de ensefiar los conocimientos
mateméaticos, sino también las condiciones en

DIDACTICA s cuaes se aprenden; las transformaciones que
se operan en el alumno y en quienes tienen la

funcion de ensefiarlos (docentes).
DEL AREA Por |o tanto, se fundamenta en €l estudio de

e S tUACiones que determinan las condiciones en
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las que se produce la apropiacién del saber por los alumnos.

Dichas situaciones ponen en juego un sistema de relaciones, (explicito o
implicito), entre el docente, el conocimiento, los alumnos y un contexto
particular (aula) y poseen un objetivo preciso: que alguien aprenda ago.

Ensefiar matemética implica resignificar las situaciones didacticas.

« Los conocimientos matematicos, no se acumulan, sino que
se suceden integrandose en redes de significacion de
complgjidad y jerarquia crecientes.

o Esfundamental €l rol delaaccién en la, construccion de
conceptos, entendida ésta como un operar con |os objetos
matematicos. Este operar supone una dialéctica pensamiento-
accion.

« También es importante el rol de la anticipacion, es decir la
elaboracion de estrategias y procedimientos que permitan
anticipar e resultado de una accién, no realizada todavia,
sobre la cua se dispone de ciertas informaciones.

Sdlo se genera una situacion de aprendizaje, cuando €l alumno se plantea
un problema a resolver. El conocimiento no es preexistente ni simplemente
empirico, sino € resultado de una interaccion problematizadora: sujeto-
objeto.

Se entiende por problema, no la gercitacion que afianza conceptos
adquiridos, sino toda situacion en la que el alumno, a poner en juego los
conocimientos que ya posee, los cuestiona y |os modifica generando nuevos
conocimientos. Resolver un problema, requiere que e alumno: formule,
pruebe, recomience a partir del error, construya modelos, lengugjes,
conceptos, proponga soluciones, las confronte con las de sus comparieros,
las defienda, las discuta.

Entonces €l trabgjo del maestro es proponer y organizar una serie de
situaciones con distintos propésitos y diversos desafios. Para €llo en
necesario tener en cuenta las diferentes fases de una propuesta didactica:
accion, formulacion, validacion e institucionalizacién y reconocer que el
proceso que pone en juego & docente, esinverso a dd cientifico. Busca
situaciones que den sentido a los conocimientos a ensefiar, es decir
contextualizay personaliza el saber; los problemas seran entonces extraidos
de todos los contextos posibles. de origen cotidiano, tecnoldgicos, ficcionales
y aguellos propios de la ciencia misma.

EL PLANTEO DIDACTICO

Desde este planteo, €l docente prevé los efectos de la situacién que ha
disefiado antes de ponerla a prueba en € aula. Una vez implementada
analiza las acciones y las estrategias de los alumnos en esa situacion, hecho
gue servira para replantear la misma, modificando agquellas condiciones



que no resultaron totalmente satisfactorias, o estableciendo otras para ampliar
o reformular concepciones, en funcion de la interrelacion de contenidos
propuestos.

En este proceso, €l conocimiento va desde una situacion inicia de
contextualizacion que le otorga sentido, hacia otra de descontextualizacion
en la que se logra despegar € concepto de aquéllas que le dieran origen. En
este punto de llegada, € conocimiento adquiere el caracter de objeto
matematico y se transforma en un saber cientifico convencional.

Parainiciar este proceso el docente realiza una preparacion, en la cua
entra en juego la manipulacion de variables didacticas en relacion a los
conaocimientos que posee del alumno, el grupo escolar asu cargo y de las
caracteristicas e interrelaciones del contenido a desarrollar. En esta
preparacion se efectlia el pasgje de un conocimiento cientifico a una situacion
didactica (transposicion didactica).

A partir de alli se plantea una secuencia de situaciones que se crean en
e aula

o Accion.

» Formulacion.

o Validacion.

o Institucionalizacion.

En ellas hay acciones del aumno que interviene activamente para resol-
ver e problemay acciones del docente implementadas para conducir el
proceso didactico. Algunas de ellas se encuentran explicitadas en el Cuadro |

La didactica de la Matematica, en la actualidad, se apoya en la teoria
psicogenética y amplia su campo de estudio, en €l andisis de:

- La relacion docente-alumno-conocimiento.
- El contexto escuela

-) Los contenidos socialmente significativos.
- La preparacion cientifica del docente.

-) La especificidad del saber.

-) La transposicion didactica.

) La redespersonalizacion y redescontextualizacion.

La provisoriedad de los aprendizajes.

La cooperacion en la construccion de los saberes.

La validacion.

La institucionalizacion.
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, Cuadro |
Situaciones de -Docentes
Preparacion * Contextualiza e contenido.

* Genera e conflicto cognitivo a través
de una situacion significativa

Alumnos

Accion * Observa. .
clo * Genera nuevos conflictos.

* Andlizan € problema.

* Proponen estrategias.

* Toman las decisiones para organizar
la actividad.

* Promueve los interrogantes entre los
aumnos del grupo reducido.

* Bloquea € uso de algunas variadbles y
genera condiciones para la aparicion
y estabilizacion de otras.

Formulacion

* Formulan hipétesis.

* Comunican las informaciones
en e grupo.

* Modifican € lengugje precisandolo y
adecuandolo alas informaciones que
deben comunicar.

i i 6 * Pone en confrontacion.
Validacion * Utiliza @ error como generador de
nuevos conflictos cognitivos.
* Rescata las pruebas valiosas.
* Interconecta los resultados alcanzados.
* Retiene las informaciones importantes.
* Presenta contragiemplos.

Bslamemoriadefachase
kit

T i A * Extrae los aspectos relevantes.
Ingtitucionalizacion * Oficidiza los conocimientos dandoles
status de objeto matemético.
* Perfecciona las definiciones redizadas
por los dumnos gjustando la forma
y e uso del lenguaje especifico.

* Descontextualiza e concepto.

|| |_ CR'TER' OS A partir del enfoque globalizador que contex-

tualiza la propuesta curricular de la Provincia
de Buenos Aires hemos planteado cudles serian
PARA LA los criterios para seleccionarlos y organizarlos.

Consideramos relevantes los siguientes:

SELECCION,
ORGANIZACION Y

SECUENCIACION
DE CONTENIDOS
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Légicainternay -
caracteristicas de la

disciplina matematica

Conocimientos previos

" - delalumno . .

Seleccion de nicleos

de significacion

Andizar cada contenido en toda su extension
fijando cuales son sus prerrequisitos, sus
ordenamientos, su secuenciay evoluciéon y
las interrelaciones entre los diversos ncleos
significativos disciplinares.

Determinar los saberes que, existiendo en d
nivel cognitivo del aumno, le permitan esta
blecer relaciones sustantivas que otorguen
sgnificado a contenido, redlizando enlaces
de progresidn entre los aprendizajes previos
y €l nuevo conocimiento.

Acotar y circunscribir la propuesta didéctica
seleccionando un contenido que, siendo el
relevante, sirva de niicleo de significacién
para el establecimiento de relaciones mate-

madticas que estructuren el aprendizaje
propuesto de forma intra e interbloque disci-

plinario.
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Integracién de

Contenidos

Valoracion

socio-historica de
los contenidos a
seleccionar

Considerar la clave globalizadora: otorgar
intervencion equilibrada a todos los tipos de
contenidos, dando a los procedimientos su
valor estructurante, ya que el concepto co-
bra sentido en funcién de las acciones y ope-
raciones con las cuales se elabora. Ademéds,
toda situacion de aprendizaje estd medida
por actitudes que favorecen y dan sentido
de unidad a proceso educativo, desarro-
[landose simultaneamente dentro de las si-
tuaciones didacticas.

Andizar € vaor de los saberes que la
sociedad en su conjunto ha explicitado como
validos. A partir de ellos, considerar los que
son relevantes y los que requieren un redi-
mensionamiento que responda a los intereses
y necesidades comunitarios en un tiempo
socio-histérico determinado. Esto conlleva
una formulacion que hace posible la interpre-
tacion de la realidad, contemplando la diver-
sidad en el marco de laidentidad nacional.
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DOCUMENTO CURRICULAR "B" 1 - CIENCIAS SOCIALES

|'FUNDAM ENTOS Las Ciencias Sociaes se constituyen como

tales a fines del siglo XIX tomando como

paradigma a aquél que pertenecia a las ciencias

Y PROPOSITOS experimentales. En su devenir producen rupturas
epistemol 6gi cas que generan graves cuestiona-

mientos y son pasibles, por tanto, de serias

DEL AREA acusaciones respecto a su “status’ cientifico.

Estas rupturas les permiten producir saberes

L e especificos que tardiamente son traspuestos
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como contenidos cientificos a sistema escolar.

Las Ciencias Sociales no han sido consideradas como tales en la historia
escolar. Cabe recordar que las Ciencias Sociales se inscriben en toda la
escolaridad a partir de la propuesta de los C.B.C. (Ley Federal de Educacion
N°24.195. Ley Provincial de Educacion N°11.612). Anteriormente se
hacia referencia a través de distintas disciplinas, o con e nombre de
Desenvolvimiento, érea de Estudios Sociales y solo se reservd como Area
de Ciencias Sociales para |los grados superiores de la escuela primaria a
partir de la reforma curricular de 1985.

La historiografia francesa del siglo XX, desde el surgimiento de los
Anales, hace setenta (70) anos, inicia el cuestionamiento ala concepcion
positivista y acontecimental de la Historia e intenta comprender el pasado
por €l presente y el presente por €l pasado; ya que la Historia es una dialéctica
de laduracion y, gracias a ella, es € estudio de los social, de todo lo social
y por tanto del pasado y también del presente, ambos responsables.

Esta concepcidon contempla un abordaje del tiempo en € que lo
acontecimental adquiere significacion enmarcado en procesos de larga 'y
corta duracion y que ademas permite la problematizacion y la explicitacion
de los conflictos constitutivos de 1os mismos.

La Geografia, para poder comprender e mundo actual, ha ido
incorporando a los conceptos propios, otros procedentes de otras disciplinas
sociales tales como: la economia, la antropologia, las ciencias politicas, la
sociologia, la historia. En el desarrollo de la redefinicion de su objeto, se
ocupa de investigar como los hombres, participes de una sociedad que no
es igualitaria ni armonica, van produciendo a partir de su trabajoy alo
largo del tiempo un espacio que, en consecuencia, se define como social.
Por lo tanto, ni son los elementos naturales los que determinan la
organizacion del espacio tal como lo vemos, ni €l espacio es el mero soporte
fisico de las acciones de los hombres. Entonces, se entiende a espacio y a
su organizaciéon y dinamica, como una materializacion de los procesos
econdmicos, politicos e ideoldgicos, en suma, sociales.




Se considera entonces, que la geografia ha pasado de poner €l énfasis en
el quéy el donde, a considerar que es necesario incluir el cémo, € por qué,
el paraquéy € para quién. Se concibe asi a espacio ya no como un objeto
de estudio cientifico y neutro, sino como producto social, es decir construido
por las acciones de la sociedad.

||_FUNDAMENTAC|ON A pesar de los avances de las disciplinas

sociales, la didactica de las mismas solo pudo
ir articulando algunas soluciones de compro-

D| DACT| CA miso. Se comenzo a incluir informacion mas

variada pero que no intentava la articulacion.

Existié por tanto yuxtaposicion de la informa-
DEL AREA cion, prior-izando la acumulacion de la misma
por sobre la comprension y explicacion en las
situaciones didacticas planteadas.

Comienzan asi a aplicarse algunos recursos trasadados de otras
disciplinas, con cierta asistematicidad: en las propuestas de ensefianza-
aprendizaje, a saber: cuestionarios, técnicas de estudio dirigido, medios
audiovisuales, resiimenes, cuadros sindpticos, lineas de tiempo, construccion
de gréficos, redes conceptuales; considerados éstos, errbneamente, como
vehiculizadores de una posible transformacién en la didactica de las Cien-
cias Sociaes.

Este tratamiento, posiblemente, ayudé a desplazar la necesidad de
construir desde la didactica, un objeto de conocimiento escolar que se
conformara desde 1os soportes epistemol 6gicos comunes de las ciencias
sociaes, ya que las mismas no poseen un objeto cientifico compartido.

La definicion de este objeto de conocimiento escolar tendra caracter
arbitrario y provisorio, pero sera fundamental para la construccion teorico-
operativa de la didéactica de las Ciencias Sociales. Se entiende como recorte
congtitutivo de este objeto de conocimiento a la realidad social, entendida
ésta como la minima unidad de andlisis que permite las maximas
posibilidades de ser atravesada significativamente por las distintas disciplinas
sociales. La necesidad de analizar, comprender y explicar la realidad social
supone abordarla desde un enfoque interdisciplinario, procedimiento de
integracion del conocimiento que resulta de poner en comun aportes
conceptuales y procedimentales particulares de diferentes disciplinas.
Habida cuenta de. esta necesidad, es inherente considerar las distintas
especificidades de concepto, categorias y procedimientos que cada disciplina
aporta. En este sentido, se cree que la comprension y explicacion de la
realidad social debe ser vertebrada desde los procesos sociales en su
intrincada trama de relaciones témporo-espaciales.

El objeto de conocimiento de la didactica de las Ciencias Sociaes puede
analizarse, comprenderse y explicarse a través de los contenidos
conceptuales y procedimentales que ofrecen las siguientes disciplinas.
Historia, Geografia, Sociologia, Antropologia, Economia y Ciencias
Politicas.
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Existen categorias que estructuran y significan esta area; e tiempo;
(duracion, secuencia, simultaneidad, sincronia, diacronia, periodizacion,
estructura, coyuntura 'y acontecimiento); el espacio; € cambio, como forma
de desarrollo de los procesos (continuidad, diversidad, igualdad,
desigualdad, articulacion, combinacion, simetria-asimetria, unilineal-
multilineal, relativo-absoluto); el conflicto; la causalidad y la
multicausalidad; la contingencia o e azar; la contradiccion y la totalidad.

Es pertinente plantear el modo en que los alumnos construyen los
conceptos de la realidad social. Al respecto se encuentran diferentes
dificultades para € avance y las conclusiones de las investigaciones
psicogenéticas. Parece haber un abismo entre lo que los nifios saben de los
intercambios econdmicos o del sistema politico, no tanto como informacion
sino como “sistema interpretativo”, y lo que la escuela les propone.

Los conceptos de las Ciencias Sociales son de ata complejidad respecto
a sus niveles de abstraccion, asi como a los diferentes significados otorgados
por distintos posicionamientos cientificos. Deberia afiadirse que muchas
investigaciones psicogenéticas de las ideas sociales se realizan a imagen y
semeganza de la psicogénesis de |os conocimientos naturales y mateméti cos.
Es importante marcar las diferencias entre estos objetos de conocimiento.

El conocimiento fisico constituye sistemas de relaciones significativas
para explicar el comportamiento, pero recortando, aisando y luego
vinculando sus propiedades. Su objeto no es una trama de relaciones
significativas. En el objeto social, la perspectiva historica es esencia para
comprender dichatrama, donde los objetos nunca se asimilan puros sino
en situaciones puntuales donde los mismos desempefian ciertos papeles y
no otros. La significacion (esencia para determinar 1os objetos como objeto
de conocimiento) va a depender de la actividad constructiva del sujeto,
pero también de la intervencion del contexto social sobre dicha actividad.
Es decir, que las situaciones en que aparezcan anclados los contenidos de
las Ciencias Sociales les seran familiares y/o extrafias, a partir de las
formulaciones que los mismos hayan tenido en las practicas sociaes
histéricamente construidas.

En el marco de esta Transformacion Educativa, la didactica de las Ciencias
Sociales constituye uno de los mas complejos desafios, tanto para los
especialistas como para los docentes. Se intenta articular conceptos y
categorias de analisis actualizados de las distintas disciplinas,
resignificados en un area de conocimiento interdisciplinario que conlleva
al abandono de la concepcién didéactica tradicional. Esta érea debera
estructurarse considerando tanto los saberes previos como las
posibilidades de aprendizaje de los nifios, asi como las estrategias de
ensefianza cientificamente disefiadas desde |a construccion cooperativa
y responsable en los proyectos institucionales y aulicos.

La presencia de las Ciencias Sociales, como portadora de cultura
sistematizada que implica valores y actitudes, debe colaborar en la
construccion social del conocimiento, permitiendo criticamente €l andlisis,
la comprension y la explicacion de la complejidad de la realidad presente y



pasada, en un contexto regional y naciona, enmarcado en la realidad
mundial, a través del desarrollo de categorias de pensamiento y
procedimientos pertinentes, en situaciones respetuosas de consenso-disenso.

A partir de la decision didéactica de haber estructurado las ‘ disciplinas
sociales en un area de conocimiento, se considera atinente aproximarse a
una conceptualizacion de la misma: las disciplinas se integran formando
un cuerpo especifico de conocimientos, en un marco referencial dentro del
cual se relacionan los contenidos y procedimientos configurando un mismo
tipo de razonamiento. La integracién de las disciplinas en un area no hace
gue pierdan su identidad sino que cada una de €ellas opera por si -con su
objeto y desde su perspectiva- pero coopera con las demas y puede hacerlo
porque hay razones |6gico-metodoldgicas para que asi sea.

El objeto de conocimiento escolar para las Ciencias Sociales sera la
realidad social entendida como el conjunto de relaciones que los hombres
establecen entre si por € hecho de vivir sobre la Tierra

- CON SUS pares,
con las instituciones que conforman su vida comunitaria,
con las instituciones politicas,
con la economia,
con las normas juridicas,
con las creencias e ideologias,
con el conjunto de habitos y costumbres,
con € medio geogréfico,
- con su pasado y € pasado de la humanidad,
- con €l avance cientifico-tecnologico.

El tratamiento didactico del objeto de estudio requiere:

- una sblida actualizacion de informacion que permita
desarrollar los contenidos conceptuales sugeridos para poner
en juego operaciones cognitivas especificas (definicion de
conceptos, identificacion y reconocimiento de relaciones,
comparacion y analisisde situaciones, distincion entre causas
y efectos).

- un encuadre metodoldgico particular, pertinente y adecuado
a las problematicas en cuestion (formulacion de interrogantes

a partir de la informacion recogida, contrastacion de los datos
aportados por las diversas fuentes de informacion, seleccion
de materiaes, procedimientos y disefios de instrumentos para
analizar problemas, evaluacion de los resultados en relacion
con los objetivos propuestos, organizacion de la informacion
cualitativa y cuantitativa) .

- una postura flexible, ampliay critica frente al mundo, solo
alcanzable a través del anadlisis comprensivo, la elaboracién

significativa y una interpretacion de las situaciones planteadas.
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|||_ CR'TER' OS Conformar la didactica de las Ciencias

Sociales significa construir un marco tedrico-
operativo de alta significacion y coherencia

DE SELECCI ON’ interna, que posibilite la apropiacion cada vez

mas pertinente, de una porcién de cultura
sistematizada, por parte de docentes y alumnos.

Y ORGAN'ZAC' ON Es importante explicitar que el mismo se

efectiviza con los aportes de posturas criticas a

DE CONTENIDOS la pedagogia tradicional, los avances de la

psicologia psicogenética y Cognitiva, los

I [0FiNCipios mas generales de la organizacion y

funcionamiento de la escuela comprensiva,
ademés de los conceptos, procedimientos e informacidnes mas recientes
de las distintas disciplinas sociales.

Desde este enfoque se ha formulado: un objeto de estudio -larealidad
social presente y pasada- y un conjunto de categorias especificas que
permiten, con el menor grado de transposicion posible, e tratamiento del
area como tal.

Se sugiere para € abordaje del objeto de estudio la elaboracién de ges
vertebradores y ges problematizadores.

Losejes vertebradores son recortes del objeto de estudio que se realizan
con €l fin de otorgar una coherencia l6gica a desarrollo de los C.B.C.. De
éstos se desprenden los gjes problematizadores.

Un ge vertebrador debe poseer relevancia y pertinencia y ser lo
suficientemente amplio y abarcativo, de modo que en torno aé giren los
distintos aspectos a problematizar. Este ge podra o no reiterarse a lo largo
de los niveles y/o ciclos, teniendo en cuenta que los aspectos a problematizar
en situaciones posteriores, deben ir creciendo en complgidad y haciendo
posible la intervencién de otras variables. La no reiteracion de los mismos
aspectos y/o variables a trabgjar en los distintos afios/ciclos, estara
garantizada por € proyecto institucional de cada unidad educativa, que
debera ser evaluado y cotgjado como minimo al inicio y finalizacién de
cada ciclo lectivo.

Para €l abordaje de la realidad social presente y pasada, desde una
perspectiva que respete su dinamica especifica, se requiere construir
problemas, a los que se denomina ejes problematizadores.

Es importante entender que el planteo de problemas, que se desprenden
de un ge vertebrador, no constituyen de modo alguno subtemas posibles o
un resumen del mismo, sino que implica “acotar” |os aspectos considerados
como significativos en funcion de la intencionalidad del docente, en
concordancia con las categorias de andlisis y los C.B.C. seleccionados.

L os gjes problematizadores deben propiciar conflictos cognitivos con
niveles de desfasaje Optimos entre las estructuras cognitivas de los nifios y
la complgjidad interna de la situacion planteada. Esto se explicita
entendiendo que los nifios siempre intentan explicar a través de distintas
teorias, € mundo que los rodea. En la medida que éstas no sean puestas en



contradiccion, a través del disefio sisteméatico de las situaciones de
ensefianza, se obstaculizan las posibilidades de un aprendizaje en sentido
estricto.

Los ejes problematizadores plantean situaciones abiertas, incompletas,
es por ello que no necesariamente deben ser formulados en forma de
pregunta.

Asimismo un problema puede plantearse como una situacion suscep-
tible de muchas soluciones posibles y aceptables, estimulando la produccion
de soluciones alternativas o bien situaciones que admitan respuestas con
distintos niveles de calidad, 0 que exijan una resolucion precisay rigurosa

Uno de los criterios basicos para la formulaciéon de problemas es la
claridad, una situacion planteada de manera ambigua lgjos de facilitar la
tarea confundira a los alumnos e impedira que €ella oficie de hilo conductor
para €l desarrollo de los contenidos conceptuales, procedimentales y las
categorias de andisis seleccionados.

La explicitacion de un conjunto de categorias de analisis que estructuran
y significan el area -tiempo y espacio-, conjuntamente con conceptos
especificos que de ellas devienen -cambio, permanencia, crisis, duracion y
simultaneidad, tiempo historico, ritmos historicos, causalidad, mul-
ticausalidad, proceso. etc.- posibilitaran la superacion de un abordaje esté
tico, meramente cronolégico y cerrado.

Estas categorias y conceptos deberan estar presentes a lo largo de niveles
y ciclos con distintos grados de complejidad, priorizando unos u otros de
acuerdo al criterio del docente, para que € nifio tenga la posibilidad de rea-
lizar aproximaciones sucesivas en funcion de la construccion de las mismas.

En este punto cabe destacar que para el nivel inicia y primer ciclo, €
mangjo del tiempo y espacio deberia ser trabgjado de una manera
absolutamente flexible haciendo uso, por gemplo, de distintas secuencias
temporales (antes, mucho antes, en tiempos pasados, a mismo tiempo,
hace muchisimos afios), para avanzar hacia una mayor rigurosidad
cronologica. Del mismo modo con € manegjo de distintas localizaciones
espaciales (cercano, lejano, muy lgjano, etc.). Es importante resaltar que
trabagjar con estas secuencias témporo-espaciales, le permitiran al nifio
efectuar comparaciones en términos de semejanzas y diferencias,
posibilitandole gradualmente enunciar relaciones mas complejas, como por
giemplo la causalidad.

Para €l segundo ciclo la secuenciacion tempora de los procesos debera
tender a guste del concepto de cronologia, posibilitando al finalizar este
ciclo, significar las “fechas’ como un referente, un organizador que siempre
debe estar contextualizado. En cuanto a espacio, € tratamiento debera ser
maés preciso contemplando las prescripciones de los CBC. (espacio provin-
cial, nacional, mundial, continental). Cada situacion permitira también la
realizacion de mayores gjustes en la construccion de los conceptos. proceso,
cambio, conflicto, crisis, continuidad, causalidad.

En € tercer ciclo se intenta alcanzar una conceptualizacion del tiempo

largo o tiempo de la estructura: tiempo medio o tiempo de la coyunturay,
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tiempo corto o del acontecimiento. No se pretende con esto abordar € area
de las ciencias sociales desde una Optica meramente diacrénica, pues las
conceptualizaciones de proceso, causa, causalidad multiple, conflicto y
crisis, deben pensarse también desde la profundizacion que brindan los
andlisis sincronicos, donde la multiplicidad de variables se relaciona en
forma compleay los conceptos adquieren una riqueza de matices progresiva.
Para la elaboracidn de proyectos ingtitucionales y aulicos deberd tenerse
en cuenta:
- Organizar y jerarquizar los contenidos conceptuales en torno
a ges vertebradores.
- Propiciar, en € desarrollo de las situaciones didacticas, €l
juicio critico y posturas valorativas coherentes con €l accionar.
- Partir del uso de las categorias de andlisis y de los conceptos
especificos que de ellas se desprenden, formulando ges
problematizadores.
- Desarrollar estrategias didacticas apropiadas a cada problema
planteado, poniendo en juego los contenidos procedimentales
explicitados en los C.B.C..

Considerando la presentacién de los C.B.C., enmarcada en la Ley Fede-
ral por R.M. 39/94. “... esta estructura esta pensada para presentar los C.B.C.
y no prescribe una organizacion curricular para su ensefianza. De igual
modo la numeracion de los bloques es arbitraria y no supone orden para
su tratamiento . ...

Asimismo, atendiendo a los criterios pedagdgicos-didacticos expuestos,
es importante sefialar que los C.B.C: pueden (segun las necesidades del
docente o de los alumnos) ser abordados en los distintos ciclo y -0 niveles-
con distintos grados de profundidad, por 1o que su presentacion en las grillas
debe ser tomada a mero titulo orientador.

El abordaje del area de las ciencias sociales requiere comprender alos
contenidos categorizados en conceptuales, procedimentales y actitudinales
como una unidad de significacion. Esta clasificacion de los contenidos que
los hace aparecer separados unos de otros, nos lleva a sefidar que en la
seleccion, organizacion y secuenciacion, deben actuar conjuntamente en
una interaccién permanente.

Los conceptos propios del objeto de estudio, trabgjados en e marco de
las categorias de andlisis y con las estrategias procedimentales pertinentes,
guiaran e compromiso actitudinal de los alumnos en mérito a valoraciones
oportunas de toda naturaleza.
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DOCUMENTO CURRICULAR “B” 1 - EDUCACION ARTISTICA

|_ FUNDAM ENTOS El arte ha sido definido alo largo de la historia

de modos diferentes, acorde a las miradas
ideoldgicas propias de cada época.

Y PROPOSITOS  Enlamodernidad, laciencia funciona como
el medio de acceso alaverdad y €l arte aparece
como e camino a la belleza. Este modelo se

DEL AREA sustenta en determinados conceptos como
universalidad, racionalidad, progreso, tiempo

_ lineal, distincidon sujeto-objeto, relato unifi-

cador. Esta conceptualizacion del mundo sigue gjerciendo, ain hoy, una

influencia importante a la hora de establecer modelos estéticos y de
seleccionar estrategias educativas.

En la realidad contemporanea, desde el campo de la Estética, €l arte se
define como una accion tanto manual como mental. La mano que hace un
objeto artistico es una mano que piensa. “El arte es un saber hacer, inventando
el modo de hacerlo™

Cassirer, define € arte, como una forma simbdlica y por lo tanto como
un producto cultural a igual que €l lenguaje, la ciencia, la religion, la
técnica’

Las manifestaciones artisticas ponen en juego capacidades multifuncio-
nales que guardan estrecha relacion con € contexto cultural a que
pertenecen. En la medida en que se definen como productos culturales,
éstos no son solamente entendidos desde quiénes |os generan, sino también
desde quienes los interpretan.

. Arte y representacion.

El término representacidn puede leerse con distintas significaciones. Re-
presentar, poner en imagen lo percibido. Representar, crear una imagen.

La produccion de imagenes de ficcion es una de las caracteristicas
fundamentales para comprender el significado del concepto de arte.

Tanto la antropologia como la historia del arte coinciden en sefiaar €
carécter simbdlico de la representacion. Si uno de los fundamentos bésicos
de la Ley Federa de Educacion para los Niveles Inicia y E.G.B. consiste
en propiciar la afabetizacion y la capacidad de abstraccion, 1a educacion
artistica aporta elementos para la adquisicion de lenguajes corporales,
sonoros, visuales, dramaticos, literarios contribuyendo a la conformacién
de nuevas estructuras mentales.

La representacion estética no es una réplica de la realidad, sino una
transposicion simbdlica.



El arte, y por ende la educacion artistica es algo mas que una mera
disciplina.

La educacion artistica no posibilita la adquisicion de recursos para un
conocimiento objetivo del mundo, sino para su produccién, reelaboracion
y representacion. En esa dindmica se acepta la posibilidad de lo
indeterminado como resultante, no como una carencia sino como cualidad
que permite multiples interpretaciones en las que se ponen en juego aspectos
emocionales e intuitivos -no cuantificables- a través de lenguajes y codigos
altamente connotables.

Arte y cultura.

Como producto cultural, €l arte se concibe a partir de sus propios cédigos
gue podran ser comprendidos de modo sintético, pero siempre através de
multiples lecturas: formal, semantica, de efecto, ideoldgica. Desde esta
pluralidad funcional es posible postular la multiplicidad del objeto estético.
Desvincularla del quehacer humano intencional, cultural, resulta de un
reduccionismo empobrecedor.

La determinacion del valor artistico responde a contexto, a las normas,
alatemporalidad y registros histéricos y ala funcién que la obratiene en la
cultura. La atencion puesta en las diversas lecturas del hecho artistico
amplian, no solo € placer, sino la comprension de ese producto que tiene
un valor distinto, un plus de significacion que excede €l concepto de belleza;
concepto por otra parte también cultural, que ha variado historicamente de
acuerdo a las distintas interpretaciones del mundo.

“La cultura es una diaéctica entre tradicion e innovacion, entre formas
recibidas y formas creadas. Entre lo vigjo y lo nuevo".

El concepto elitista del arte ha fortalecido en el imaginario la idea de
genio. Por encima de las disposiciones personales, toda tarea educativa
debera sustentarse en la conviccion de que no hay producto cultural posible
sin que medie un proceso de trabgjo, un esfuerzo en el desarrollo de multiples
y complejas adquisiciones de orden cognitivo, motriz y afectivo. Se trata
de revisar, entonces, laimagen del artista con talentos innatos -arquetipo
también heredado de la tradicion roméntica- que resulta tan dificil revertir
en e campo de la educacion.

La educacion artistica en todos sus niveles rescata, en este punto, laidea
de arte como proceso que puede ser transmitido, aprehendido, reelaborado.

Es un proceso que, como se ha analizado, ocurre en un contexto y en
una situacionalidad determinada.

Cabe agui preguntarse, en € marco de nuestra conciencia colectiva 'y
maés alla del profundo tratamiento con que se ha abordado este temaen el
terreno tedrico, a qué se asocia habitualmente la palabra cultura. No hay
voces mas cultas y voces menos cultas, no esta mas cerca un cantante lirico
de comprender el sentido de un tango que un cantor de tangos de interpretar
un aria de Opera,
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Felix Grande, poeta andaluz, opina que “la voz quebrada del cantaor
flamenco no serd culta para cantar arias pero es cultisima para cantar fla-
menco e imprime, no solo una modalidad, sino una técnica que le es propia’.

En e marco del disefio curricular cabe interrogarse acerca de los
contenidos. Estos no sblo reflgjan una concepcién de la educacion y el
aprendizaje, sino que también una concepcion de lo social, lo politico, 1o
cultural, lo artistico.

" . ... laforma es contenido, . . . (Ios métodos, técnicas, estilos de ensefianza,
modos de interaccion y organizacion del espacio) incide significativamente
sobre como y cuando se aprende, asi como la manera de concebir 1o que es
el conocimiento, la ensefianza y €l aprendizaje, todo lo cual tiene un peso
particularmente importante en el aprendizaje de procedimientos, actitudes
y valores’?

La palabra arte se vincula por lo general ala obrao a artista.

Esta concepcion resulta insuficiente para definir € campo de lo artistico,
porgue no incluye la idea del arte como producto social ni como lenguaje.
Que una persona se exprese, supere inhibicionesy canalice a través del arte
aspectos emocionales, intuitivos es un logro esperable e importante, pero
no alcanza para configurar un mensaje artistico.

Adherimos a una concepcion totalizadora de los aspectos relevantes y
propios de lo artistico que amplia el modelo restrictivo de expresion como
Unico sentido de produccién artistica e instalalo comunicacional. Expresion
y comunicacion no resultan sinbnimos, se complementan.

Para que € circuito se complete hara falta un receptor que a mismo
tiempo funcione como intérprete y ponga nuevamente en marcha el proceso
comunicacional. Esta claro que el término intérprete no solo hace referencia
aquien baila, actla, pinta, escribe o g ecuta una obra musical, sino también
a quien observa, escucha, mira, se emociona, lee, piensa, vincula, comprende
y reelabora

En la circulacion de los discursos importa necesariamente una
participacion decodificadora e interpretativa del sujeto receptor. El discurso
se articula'y cobra significatividad por la accion conjunta de los intervinientes
en el proceso comunicativo. Dicho asi, € arte configura un camino que
comprende procesos de realizacion, comunicacion e interpretacion.

Arte y tecnologia.
El arte através de la historia ha utilizado y creado diferentes recursos
tecnoldgicos para su manifestacion.

Latecnologia es un campo de conocimiento y produccién que abarca
una amplia gama de creaciones humanas, desde los métodos artesanales
hasta € uso de tecnologia de punta. La T.V., € video, € compact disc, la
fotocopiadora, entre otros, redibujan el contexto. Se instauran en la vida



del sujeto, mas alla de cualquier juicio de valor, las nuevas tecnologias que
producen y acompafian cambios sociales y culturales. Esto genera una
invasion cotidiana de estimulos. El sujeto almacena informacion
multisensorial del mismo modo que utiliza materiales de uso tradicional y
aun de deshecho Ambos admiten una diversidad de posibilidades expresivas.

Estas tecnologias son herramientas para la produccién y sirven como
apoyo para la practica docente. Considerarlas implica reposicionar a la
escuela, ya no como un espacio independiente, S\no como un puente que se
tiende entre escuela y sociedad.

“Laescuela podria beneficiarse y aumentar su eficacia reutilizando las
destrezas que los alumnos han aprendido en otra parte: |la velocidad del
feeling adquirida en e video-juego, la capacidad de comprension y
respuestas frente auna superposicion de mensgjes, los contenidos familiares
y exoticos proporcionados por los medios de comunicacion”.’

Esto, no supone desestimar o suplantar |os antiguos sistemas y lenguajes
de representacion sino, por e contrario, ampliar las posibilidades expresivas
y perceptivas del creador y el espectador. No se trata, solamente, de cuantos
televisores o computadoras se compren, del equipamiento técnico con que
cuente la Escuela, sino también de las nuevas pautas culturales que generan
su existencia

contribuir a la globalizacion de los conocimientos,
ampliar las representaciones del mundo,

intervenir y potenciar la accion,

contextualizar la escuela,

posicionarse en e mundo,

propiciar nuevos escenarios para los contenidos,
favorecer e trabgo grupal,

considerar otras metodologias.

La utilizacion de las nuevas tecnologias posibilita que los alumnos/as
resuelvan problemas, planteen cuestiones, comprueben hipétesis, desarrollen
proyectos. Se confluye en aquellas competencias en las que interviene €l
area de tecnologia: estimular la imaginacion

Sin duda, en larealidad contemporanea, 1os nuevos medios tecnol 6gicos
significan un contenido y un nivel de conceptualizacion en si mismo.

Estas relaciones (arte y representacion, arte y cultura, arte y tecnologia)
proponen distintas miradas respecto del arte. No son los Unicos posibles,
pero forman parte de esta fundamentacién porque resultan determinantes
en la formulacion de las estrategias didacticas.

| |'FU N DAM ENTAC' ON Para la educacién artistica hablar de disefio

curricular significa

DIDACTICA  exlicitar:

- las fuentes y supuestos de los contenidos,

DEL AREA - €l marco en €l que €l proceso histérico

y las actuales demandas impactan en la selec-
E— CION, Organizacion y secuenciacion de contenicos;
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para modificar:
- lardacion profesiona del docente con su disciplinay con la de los
otros,
- las précticas pedagdgicas aulicas,
- la organizacion de las actividades,
- la seleccién de materiaes;

contemplando:

- las necesidades e intereses de los alumnos insertados en su
contexto socio-cultural,

- las especificidades que provee la realidad local, regional,
nacional.

Atendiendo a estos sefialamientos se propone la determinacidn de tres gjes:

Eje 1. Los Codigos de los Lenguajes Artisticos.
Eje 2: Los procedimientos y las técnicas de produccion artistica
Eje 3: Larelacion de los lenguajes artisticos con €l contexto socio-cultural.

Cada ge compremete contenidos conceptuales, procedimentaes y
actitudinales, ala vez que manifiesta una tendencia hacia cada uno de €llos.

Lostres g es deberian abordarse partiendo de la accion, desde laintui-
cién alareflexion. Por esta razon, se propone la siguiente linea de abordaje
de los contenidos:

Accibén-exploracion. Estrategias de exploracién, experimentacion,
motivacion. Lo ludico, lo placentero, o afectivo sin obtener necesariamente
un dominio. En esta instancia se recuperan las experiencias e intereses
previos que los alumnos poseen.

Accion-formacion. Estrategias para la adquisicion e intemalizacion del
lenguaje o de algin procedimiento.

Accion-reflexion. Estrategias para la adquisicion del dominio consciente
del lengugje y de los procedimientos.

Esta linea de profundizacion debera observarse desde la gran estructura
del disefio curricular del &rea a la experiencia aulica en todos los ciclos.

La produccion artistica.

Asi como es necesario partir de la préactica para llegar a la reflexion, se
debe orientar esta préactica a la realizacion de productos artisticos. Esto
responde a la naturaleza misma del arte. El arte se manifiesta a través de
productos.

Los productos estaran relacionados con las posibilidades de cada grupo
y cada alumno en particular. Las técnicas, los lengugjes existen en funcién
del atey no alainversa.



Para este objetivo es necesario:
- Que todos los alumnos participen en la realizacion de
productos.
- Que no se margine a los alumnos que manifiesten un
rendimiento, no acorde con lo esperado para cada producto.
- Que los aumnos tomen conciencia de que han realizado una
produccion artistica.
- Que logren un vinculo afectivo con e producto.
- Que esta valoracion se perciba en €l resto de la comunidad
educativa.
- Que los docentes sensibilicen a sus aumnos en la realizacion
de productos como un hecho comunicacional.
- Que los docentes comprendan las posibilidades del grupo y
no establezcan exigencias que e mismo no podria afrontar o
pautas que subestimen las posibilidades de sus alumnos.
Determinar cuando un producto es artistico o no lo es, compromete
problemas estéticos de muy ardua definicion. Los dadaistas (vanguardia
desestimada en su época) legaron la técnica del collage habitualmente
utilizada en la escolaridad primaria'y que aln hoy es de préctica frecuente.
Si hay algo que define € arte de este siglo es su continua redefinicion.
Por o antedicho, la nueva curricula deberd intentar desterrar una gran
cantidad de prejuicios estéticos para dar lugar a hecho comunicacional
dado que, actualmente, se observan en las escuelas, casos de marginacion,
discriminacion de alumnos, en las distintas disciplinas artisticas, bajo
pretexto del no cumplimiento de “ciertos’ requisitos “artisticos’.
Por ésto, a la hora de precisar con claridad y sencillez qué es lo propio
de un producto artistico, se estiman los siguientes términos:

- Transformacion y resignificacion de la realidad. El arte no
copia, transforma. La tendencia a la objetivacion del relato
expresa una aproximacion a ambito cientifico y/o periodistico,
no a artistico.

Voluntad comunicacional. El arte es comunicacion de
sentimientos, emociones, pensamientos, sensaciones, etc.
Compromiso afectivo con el proceso y € producto.
Posibilidad de interpretacion por sus pares. Este item se
relaciona con la voluntad de comunicar, expresada
anteriormente. Implica grados de coherencia, tipo de
articulacion, estructuracion de los discursos, etc.

- Respeto y atinencia a la pauta propuesta.

Los aspectos considerados (la organizacién a partir de gjes, la linea de
profundizacion de los contenidos, la produccién artistica) conforman
criterios preliminares acerca de la didactica del area. En posteriores
documentos se continuara en la profundizacion de estos aspectos y se
explicitaran nuevas orientaciones didacticas que sirvan de apoyo a la

transformacion educativa.

63



La globalizacion se refiere a como el sujeto
IH' CRlTERIOS DE se acerca a conocimiento de larealidad, y a

como ésta es percibida y comporta una

SECU ENClAC|ON, intencionalidad totalizadora en cuanto a los

elementos que la componen.

SEL ECC| ON Y El objetivo de la globalizacion es: mostrar

cdmo son las cosas y |os acontecimientos en la
realidad, globales y a la vez unitarios;

ORGAN | ZAC' ON complejos y compuestos de multiples elemen-

tos sumamente interrel acionados.

DE LOS  Se propone la siguiente linea de organi-
zacion y secuenciacion de los contenidos:

CONTEN | DOS - Accion-Exploracion-Produccion.

- Accion-Formaci dn-Producci on.

N— - Accion-Reflexion-Produccion.

Tanto la exploracion, como la formacion y la reflexion involucran
acciones que conforman un proceso. Este, debe orientarse hacia la
produccién.

A partir de las consideraciones redlizadas hasta ahora 'y del contraste
entre lateoriay la préctica, destacamos los siguientes criterios basicos para
tener en cuenta la secuenciacion y organizacion de contenidos:

|- Pertinencia en relacion al desarrollo de los alumnos:

Esta pertinencia no debe entenderse en e sentido de limitacion, sino de
establecer una distancia éptima entre lo que los alumnos son capaces de
hacer y los nuevos contenidos. Esta relacion abierta y flexible favorecera el
desarrollo.

2- Coherencia con las disciplinas que tratan de ensefarse:
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L os contenidos educativos estan imbuidos de contenidos disciplinares
de naturaleza diferente y con desarrollo propio.

Por lo tanto la comprension de los contenidos educativos se facilitara s
éstos estan organizados y secuenciados de forma légica para que su
desarrollo sea comprensible .

3- Adecuacion de los nuevos contenidos a los conocimientos previos
de los alumnos:

Se deberan tener en cuenta los conocimientos y experiencias previas
gue los aumnos tienen en relacidn a aquello que se ensefia para encontrar
puntos de conexion y expectativas de logro para cada ciclo y en funcién de
las competencias.

4- Priorizacion de un tipo de contenido ai organizar las secuencias:

Al establecer una secuencia de contenidos se facilita si seleccionamos

un contenido organizador. Los contenidos de soporte se derivan de las

acciones (contenidos de dinamica del movimiento comunicacion y
creatividad).



Muchas veces de los contenidos conceptuales se desprenden los
procedimientos y actitudes, pero en otras ocasiones de los contenidos
procedimentales y actitudinales surgen los conceptuales.

No se aprende por mera yuxtaposicion de saberes y destrezas sino en
una permanente reelaboracion de esquemas. En funcion de la secuenciacion
ésto se traducira en una reaparicion ciclica de contenidos abordados de
diferentes maneras o enfoques y con un grado creciente de complejidad.

5- Delimitacién de ldeas-Ejes:

A partir de unaidea-gje se facilita la tarea de ensefianza porgue de alli
surgen nuevas propuestas gque aportan aspectos fundamentales a contenido
seleccionado.

- 6- Continuidad y Progresion:

La ensefianza de los contenidos fundamentales de las disciplinas del

area Artistica deben tener continuidad alo largo de los diferentes niveles
educativos.
Esto permite que los alumnos puedan relacionar y progresar
adecuadamente retornando cada nuevo proceso donde quedo anteriormente.
Este criterio, reafirma la idea de curriculum en espiral. La progresion
permitira avanzar del conocimiento espontaneo, smple y concreto hacia
un conocimiento conceptualizado de forma abstracta y cada vez més
complejo.

7- Integracion y equilibrio

Teniendo en cuenta el desarrollo integral y equilibrado de todas las
capacidades, debe comprobarse permanentemente a través de las
expectativas de logro, que todos los contenidos estén debidamente
trabajados, para no enfatizar unos sobre otros.

8- Interrelacion:

Los contenidos de las diferentes areas deben aparecer fuertemente
interrelacionados, para que los alumnos comprendan su sentido y favorezcan
el aprendizaje significativo.

Esta interrelacion debe redlizarse siempre entre los contenidos de una
misma area y entre contenidos de distintas areas posibilitando con este
criterio la globalizacién, la interdisciplinariedad y la transversalidad.

El aprendizaje significativo y comprensivo radica en que el material objeto
de ensefianza posea simultaneamente significatividad 16gicay significati-
vidad psicologica, para rescatar |0 que cada alumno aporta con sus
experiencias previas y los nuevos conocimientos que adquiere.

Las orientaciones expuestas no constituyen model os cerrados.
Los aportes que este documento desarrollan hasta aquideben
ser considerados teniendo en cuenta las caracteristicas de
los alumnos, € entorno socio-cultural, las concepciones
psicopedagadgicas, las concepciones didacticas, |0s recursos,
y fundamentalmente la provisoriedad de los contenidos
expuestos y la deseabl e transformacion de los mismos en la
practica escolar cotidiana.
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DOCUMENTO CURRICULAR ‘B” 1 - EDUCACION FISICA

1_ FUNDAM ENTOS El ser humano evoluciona, mediante los
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procesos secuenciales que tienen lugar, en un
contexto que estimula y donde e hombre es €

y PROPOSITOS protagonista dinamico.

De esa relacion hombre medio-ambiente, se
ocupa la educacion, por ser la manera en que se
DEL AREA [levan a cabo los procesos de aprendizaje.

Hoy nos planteamos, que ante un mundo de
________ cambio, la educacion debe apuntar a la
adquisicion de competencias o0 saberes variados y significativos, que faciliten
la ductilidad del ser humano ante e cambio permanente.

La Educacién Fisica en este sentido forma parte de la realidad de la
existencia humana, por ser el “movimiento”, un hilo de enlace fundamental
de lapersona con el medio en el que se desarrolla. EI movimiento es una
constante en la vida del hombre. A través del mismo, exterioriza sus
necesidades, instintos, motivaciones, se comunica, expresa, relaciona,
conoce y se conoce, aprende a hacer y a ser.

A partir de su quehacer especifico, € ocuparse de las conductas motoras
del ser humano, la Educacién Fisica debe contribuir a desarrollo de las
potencialidades perceptivas-motoras, para la adaptacién a medio y la
adquisicién de praxias que le permita el logro de competencias simplesy
complejas.

También, junto a las demas éreas, a la gestion institucional y a resto de
la comunidad educativa, debe participar en la formacion integral de los
alumnos bonaerenses.

Sin tener la pretension de abarcar todas las posibilidades de accion ,
podemos hacer mencion de las siguientes propuestas:

A PROPOSITOS ESPECIFICOS DE LA EDUCACION FISICA
EEad EN LA EDUCACION INICIAL Y GENERAL BASICA

- Que los alumnos logren identificarse con su propio cuerpo dictil y
hébil que le permita una libre expresion a partir de la autovaloracion.

- Que los alumnos logren la disponibilidad corporal, a través de la
estructuracion de su esguema corporal que permita a cada ciudadano, desde
la perspectiva de su motricidad, la natural aspiracién de la mejor calidad de
vida

- Que cada ser humano, a traves del gesto corporal, pueda comunicarse
naturalmente con sus semejantes.

- Que la adquisicion de las competencias motrices permita la resolucion
de probleméticas del area motriz.




-‘Que d afianzamiento de hébitos, que hacen a la practica de actividad
fisica de manera sistematica, contribuya a la vida sana y a un uso creativo
del tiempo libre.

B PROPOSITOS DE RESPONSABILIDAD COMPARTIDA:

- Que la accion conjunta de los actores de la educacion, contribuya a la
construccion del imprescindible contexto, en el cua es posible e logro de
los aprendizajes significativos que debe redizar cada alumno.

- Que en € desarrollo del proyecto institucional, sea prioridad la
coherencia entre si, de los distintos proceso de aprendizaje que realiza el
alumno.

- Que la aplicacion de los procedimientos didacticos, que se implementen
en la institucion, resulten compatibles con la consolidacion de la necesaria
escala de actitudes, que hace a una meor convivencia humana.

- Que la adecuada interdisciplinariedad, permita la adquisicion de
conocimientos y habilidades en cuanto a :

El cuidado del cuerpo.
La armonia del quehacer humano, con la necesidad de
preservar e medio ambiente natural.
La aplicacién del conocimiento cientifico.
La préactica de valores que hacen a la convivencia humana.
La espontaneidad en la expresidén y en las manifestaciones
cregtivas.
Los roles sociales de la sexualidad humana.

| |_FUNDAM ENTAC' ON En la actualidad una de las preocupaciones

de la educacion se centra no solo en los
contenidos, es decir en e qué aprenden los

DlDACTlCA alumnos, sino en como lo aprenden. Esta

preocupacion no es reciente, si 1o es € de
DEL A REA demostrar la incidencia que tienen los distintos
tipos y modos en que se aprende, fundamen-
talmente a partir de la consideracion de la
adquisicion de competencias basicas, en un
mundo de cambios significativos y cada vez mas acelerados.

Frente a impulso por moverse, el hombre necesita intervenir en un medio
gue le posibilite un aprendizaje que incida en su desarrollo motor.

La Educacion Fisica es una practica de intervencion que gerce una
influencia sobre |as conductas motrices de |os participantes en funcion de
normas educativas implicitas o explicitas. Toda conducta motriz es la
resultante de una conjuncién de elementos cognitivos- afectivos y
relacionales, es decir es la persona toda la que actla.

A partir de considerar que € aprendizgje facilita el desarrollo de las
potencialidades del hombre y a mismo tiempo le posibilita a éste adaptarse
aun medio, es que laintervencion debe poseer unaintencionalidad clara,
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respetuosa de la evolucion, de las caracteristicas de cada edad, de necesidades
e intereses individuales y sociales. Es asi entonces que aparecen grandes
principios que en cierta forma iluminan el accionar educativo.

Cuando €l nifio en una clase logra demostrar que aprendio a jugar a un
deporte, debemos pensar que la evidencia de ese resultado demostrado es
la resultante de:

dominio del propio cuerpo,

producto del desarrollo de su propia fuerza,

desarrollo de un cierto grado de coordinacion,

desarrollo de la percepcion, estructuracion espacio-tempo-
ral-objetal,

desarrollo de su inteligencia tactica, comprension y respeto
de las reglas, etc..

Afirmandonos en la razdn de ser de la Educacién Fisica en e ambito
escolar y su incidencia en e desarrollo motor del alumno, toda la interven-
cion educativa debe estar al servicio de los aprendizajes significativos y
con sentido para que la misma se concrete.

Todo aprendizaje es el resultante de experiencias anteriores, de aprendiza-
jes previos, antes de aprender a jugar un deporte, €l nifio debi6 realizar
distintos tipos de actividades con intencionalidades bien definidas:

punteria, correr detras de la pelota, correr entre objetos;
(estructuraciones espaciales, temporales y objetales),

correr y frenar; lanzar; correr botando la pelota; pasar de
distintas formas; (esgquemas coordinativos),

jugar a la mancha; perseguir y ser perseguido; (inteligencia
tactica),

compartir tareas en juegos, en driles, en actividades,

participar en juegos grupales; (relaciones interpersonales,
relaciones vinculares respeto a la norma, aceptacion de las
propias posibilidades, aceptacion de las posibilidades del otro),

realizar trabajos tendientes a desarrollo de la resistencia;
fuerza, velocidad (capacidades condicionales).

Si reflexionaramos acerca de |os procesos por los que transitd un alumno
de 8° afio para € aprendizaje de un deporte, se deberia concluir que es alli
donde aparece la intencionalidad educativay con €ello laintervencion del
docente.

¢, Por qué ensefiar a jugar ese deporte?:

porque es uno de los deportes més jugados en esa localidad, €ello
posibilita € encuentro con alumnos de otros establecimientos, significati-
vidad social.

porque el alumno se encuentra atamente motivado por € aprendizae
de este deporte,

porgue esta en condiciones de aprender habilidades complegjas como
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son aquellas en las que se pone en juego una combinacion de habilidades
abiertas y cerradas.

porque haciendo siempre una relacion dialéctica entre
necesidades e intereses, esta en condiciones de realizar una
actividad que requiere de resistencia, coordinacion,
comprension, aplicacion de técnicas especiales y téacticas
adecuadas, su proceso de pensamiento le posibilita analizar
movimientos y esforzarse por realizarlos de una manera cada
vez mas compleas.

porque las exigencias en cuanto a rendimiento que se ponen
en “juego” y desde @ punto de vista del desarrollo motor
estan a alcance de los alumnos de esta edad,

porque esta en condiciones de comprender y valorar € uso
de las reglas del juego, significatividad psicoldgica.

porque participar en un deporte de conjunto pone en juego
para la persona que lo realiza: estructuras de movimiento,
configuraciones cognitivas, compromisos socio-afectivos que
involucran el respeto por os otros, sean estos comparieros de
equipo o adversarios,

porque |os deportes de conjunto requieren para ser jugados
se respeten principios tales como: Cuando se aprende a jugar
a cualquier deporte se debe tener presente: e reglamento -
aspectos técnicos- aspectos técticos y fundamentalmente dar
respuesta mediante la participacion en ellos a objetivo del
juego, significatividad epistemoldgica.

L as estrategias docentes que posibilitaron este aprendizaje debieron haber
sido las adecuadas a lo que se ensefia:

estrategias que comprometan lo perceptivo: guiar la
exploracion,

estrategias que comprometan |o coordinativo: percepcion
visual (demostracion) percepcion auditiva: mediante
consignas claras que no solo requieran de la comprension de
lo que se dice para la gecucion inmediata (asignacion de
tareas), sino que favorezcan el descubrimiento de la respuesta
acertada (descubrimiento guiado),

estrategias que comprometan la inteligencia tactica: la
resolucion de problemas,

estrategias que comprometan la gercitacion: e éxito se
alcanza cuando se gjercita con regularidad y perseverancia.
Importancia del refuerzo. El docente brindara las condiciones
para cumplir la meta con interés y satisfaccion para que este
dispuesto a practicarlo sin sentirlo como obligacion, sino de

manerareflexivay comprometida,
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Lograr la independencia del gesto cuando éste llega a automatizarse
posibilitando asi su uso, pensando estrategicamente:
estrategias que facilitan la transferencia.
estrategias que superen el plano de la comprension y alcancen
el plano de la aplicaciéon y valoracion de lo que se redliza.

En sintesis: El aprendizaje debe viabilizar la organizacion del
conocimiento en estructuras resultantes de las interacciones del sujeto que
aprende con €l objeto de conocimiento. Es asi como se configura unared
de significatividad, que dara sentido al nuevo aprendizaje y posibilitara
Situaciones nuevas (pensar en e desarrollo de la inteligencia estratégica).
Esos acercamientos del alumno a objeto de conocimiento se van rea-
lizando mediante aproximaciones sucesivas, con avances y retrocesos,
con espacios de latencia necesarios para la maduracion e internalizacion
del nuevo saber.

La relacion entre las expectativas de la tarea propuesta por € docente y
las posibilidades de realizacién por parte de los alumnos, tienen que ser
tales que no provoquen desazon por no poder realizarse o bien desinterés
por lo simple de la g ecucién. Es lo que se denomina pasar por la ZONA
OPTIMA DEL APRENDIZAJE.

Cuando se emprende la tarea de elaborar un
| | | - CR' TER' OS disefio curricular muchas son las cuestiones que

deben respetarse y acordarse. Entre ellas, se

DE SEL ECC| ON hallan los contenidos que lo integraran, y

previamente el/los criterio/s que se han tenido

Y ORGANIZAC' ON en cuenta para su seleccion y organizacion.
En primera instancia, cabe aclarar que se
parte de una concepcion integral del hombre,
DE LOS concibiéndolo como un todo y haciendo
hincapié en la conducta motriz, objeto de

CONTEI\” DOS estudio de nuestra &rea.

Como criterio principa para la organizacion
DESDE EL se adoptara € de: Ejes Organizadores por
entender que mediante ellos se viabilizara una
vision integradora y globalizante de los

N|VE|_ |N|C| A|_ contenidos, tanto para la intervencion docente

como para la adquisicidn de los distintos saberes

HAST A por parte del alumno.

La justificacion de los ejes adoptados partio
de la consideracién de los criterios:

EL NIVEL Criterio Légico-Funcional: Consiste en
POLI M ODAL respetar Ialégicaint(_ernadeIacienciadelacual
provienen los contenidos a ensefiar. La conducta

motora posee una estructura propia que
establece pautas y secuencias de aprendizge
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motriz y su incidencia en el desarrollo personal, La Educacion Fisica es
una préactica perteneciente por escencia a dominio de la accion del hombre
en relacion con su propio cuerpo y movimiento, en un espacio y en un
tiempo, con los objetos, con los otros y con el medio natural.

Criterio Socioldgico-sociocultural: Resulta de considerar y respetar
las demandas de la comunidad y del entorno sociocultural en el cual se
llevara a cabo €l acto educativo.

Criterio Psicoldgico-Psicopedagogico: Es el que hace referencia
a alumno, su edad evolutiva, sus necesidades e interesesy a aprendizaje
y sus caracteristicas, con lo cual permite adherir a alguna o varias teorias del
aprendizaje que lo justifiquen. En el caso de la Educacion Fisica, ademas
de tener en cuenta las particularidades evolutivas del alumno, se debera
considerar en especial el momento del desarrollo motor por el que atraviesa.

Por lo expresado se entiende que |0s € es organizadores que se enuncian
atraviesan € desarrollo de la Educacion Fisica desde € Nivel Inicia hasta
el Polimodal. En estos gjes organizadores se conjugan contenidos provenien-
tes de los distintos blogues del Capitulo de Educacion Fisica

Es de resaltar que los contenidos procedimentales y actitudinales
explicitados en los bloques 7 y 8 de los C.B.C. y del Capitulo de Educacion
Fisica, deben atravesar toda propuesta e intervencion docente.

Del mismo modo, los contenidos correspondientes a Capitulo de
Formacion Etica se desarrollaran en toda transposicion didactica.

Tener en cuenta lo mencionado coadyuvara a una formacion integral.

De los criterios mencionados se tom6 € Psicopedagogico como
organizador de cada uno de los gjes. Cabe aclarar que los contenidos que
componen cada uno de los ges han sido incluidos segun la caracteristica
que prevalece, y son:

-) El Hombre, su Cuerpo, su Motricidad
-) El Hombre y los Objetos

- EI Hombre y los Demas

- El Hombre y el Medio Ambiente

El Hombre, su Cuerpo, su Motricidad

El cuerpo es la primer realidad concreta que el individuo conoce y, su
motricidad, la primer forma de adaptacion. La Educaciéon Fisica debe
contribuir a que €l sujeto reconozca sus capacidades y posibilidades, tanto,
como sus limitaciones; use, disfrute y valore su cuerpo, comprendiendo
gue no se trata de una parte 0 un instrumento, sino permitiéndole tomar
conciencia de que no “tiene’” simplemente un cuerpo, sino que “El es un
cuerpo”. Este proceso es inseparable del desarrollo de la motricidad, pues a
través de ésta, € sujeto tendra sensaciones, vivencias y experiencias que
favoreceran el conocimiento, conciencia, dominio y control de su cuerpo,

73



es decir, de un aspecto de si mismo. Este gje ademés incluira contenidos
tales como:

- En primera instancia desde la Formacion Perceptiva:
estructuracion del esguema corporal, de las nociones del
propio cuerpo, espacio, tiempo, objetos y 1os demas.

- También desde la Formacion Fisica: la Formacion Corporal
y la Formacién Orgénica Funcional a través del desarrollo de
las capacidades condicionales.

En los C.B.C del Nivel Inicial se relaciona con contenidos del blogue

Conciencia Corporal, imagen y percepciones y con los de Conocimiento y
Dominio del Cuerpo y de los objetos en el ambiente.

- EnlaE.GB,, losC. B. C. de blogue la Gimnasia, que hacen
alo perceptivo, por g. postura, los lados y partes del cuerpo,
giercitacion de la percepcion interior y exterior (propio cuerpo,
espacio, tiempo, objetos), formacién motriz y capacidades
motoras basicas, entre otros.

= 4 El Hombre y los Objetos
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El hombre establece relaciones con su entorno, con los objetos y las
cosas que hay a su arededor. Son estas relaciones las que le permiten
desarrollar sus habilidades motoras o esquemas motores basicos,
combinados y especificos, a mismo tiempo, alcanzar su vinculacién con €
entorno y los demas y su adaptacion al medio.

El mundo de los objetos, por su carécter motivacional, proporciona
oportunidades para e conocimiento y desarrollo de su cuerpo y su
motricidad; ademés se puede considerar a los objetos como mediadores
simbdlicos y cargados de significatividad, a partir de la historia persona y
caracteristicas individuales de cada sujeto, con lo que se trasciende el plano
de lo meramente motor.

A través de este ge, se integran también contenidos desde:

-, La formacién motora, ya que a través de la interaccion con
los objetos, se favorece el desarrollo de las habilidades motoras
basicas y especificas (Esgquemas Motores).

- La estructuracion del esquema corporal (Formacion
perceptiva) porque las vivencias y experiencias motrices que
se realizan con los objetos enriquecen la representacion cor-
poral en e espacio y tiempo.

- El desarrollo de la condicién fisica (Formacién Fisica).

- Lavinculacién con los otros y la adaptacién al medio, usando
el objeto como mediador y como elemento determinante para
encontrar aternativas frente a una situacion que requiera la
resolucién de problemas, tanto en € juego (Formacion
L udica) como en la vida cotidiana o en la naturaleza.



En los C.B.C. del Nivel Inicial, este gje aparece en agunos contenidos
del blogue Conocimiento y Dominio del Cuerpo y los objetos en el ambiente,
por g.. Exploracion de las posibilidades de trepa, suspension, y balanceo,
coordinacion de las habilidades motrices sorteando obstaculos.

Con este ge se integraran los C.B.C. de la E.G.B, que en relacion con
esta tematica aparecen en:

- La Gimnasia: Esquemas motores béasicos, combinados,
especificos.

- Los Juegos Motores: La habilidad motora como capacidad
de accion en situaciones de juego.

- Los Deportes: La técnica economia y eficiencia en €
movimiento deportivo.

- La Natacion: Desplazamientos en flotacion.

- La Vida en la naturaleza y al Aire Libre. Seleccion de
actividades en la naturaleza

El Hombre y los Demas:

El hombre es un ser socia por naturaleza'y por lo tanto se desarrollaa
partir de los distintos vinculos que establece con sus semejantes. A partir
de estos vinculos construye su identidad por diferenciacion y semejanza,
reafirmando su singularidad y posibilitando €l respeto por € otro.

Surge asi la necesidad de la comunicacion, encontrando en € lenguaje
corporal otras formas de expresion. La Educacion Fisica contribuye a la
formacion del dumno gque se desarrolla en un medio cambiante y que
requiere de él, capacidades creativas y eficaces en la comunicacion.

En este ge, € juego, es una configuracion significativa entendido como
una actividad espontanea, placentera, libre de una utilidad concreta, que
guarda un cierto orden dado por reglasy que se constituye en el principal
hacer de la vida infantil.

Desde un enfoque didéactico, €l juego puede ser considerado desde tres
per spectivas:

- El Juego por €& juego mismo, como actividad recreativa y
placentera,

- El Juego como medio de desarrollo del pensamiento téctico,
la capacidad para |la resolucion de problemas, y la toma de
decisiones,

- El Juego como medio de socializacion, a traves del cual se
incorporarén normas, reglas, se desarrollara la solidaridad, la
cooperacion, el respeto por € otro y, se gercitara la
responsabilidad y las relaciones sociales.

Estas perspectivas no son excluyentes entre si, sino complementarias
e indisociables, dando cuenta de la riqueza potencial educativa del juego.

En relacion con el deporte, se lo considera como un juego atamente
reglado, por o tanto, se lo concibe como laVia Regia parallegar ad. Sin
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embargo, cabe resadtar que a nivel de la E.G.B. los deportes deben
implementarse como précticas ludico-recreativas y 1Udico-competitivas con
un caracter pedagogico, formativo y critico.
En este ge se integran los contenidos desde aspectos:
- De la Formacién Ludica,
- De la Formacion Expresivo-Crestiva,
- De la Formacion Etico-Social.

Enlos C.B.C. del Nivel Inicial aparecen explicitados en el bloque Los
Juegos Motores.

El Hombre y El Medio Ambiente:

Este ge puede ser entendido segun dos vertientes: una de caracter gene-
ral y otra de caracter especifico.

Desde un enfoque general, se entiende al medio ambiente o entorno,
como lareaidad que rodea a sujeto, de la que provienen la totalidad de los
fendmenos externos, que actlan como estimulos, generando en el hombre,
la necesidad de accién y la puesta en juego del cuerpo y su motricidad. En
este contexto, se considera a entorno, no sélo, como los lugares y espacios,
sino también, a los objetos y personas que pueden hallarse en €.

Desde un enfoque especifico, se concibe al medio o entorno, como un
medio ambiente natural, que incentivara a sujeto para buscar |a apropiacion
de saberes, haceres y valores de la vida a aire libre, posibilitando la
preservacion del medio natural ala vez que se lo disfruta.

Este ge integrara todos los aspectos de formacion.

En & Nivel Inicial, los contenidos explicitados en el bloque conocimiento
y Dominio de los Objetos en el Ambiente, se integran a este gje.

L os contenidos enunciados en los C.B.C: de la E.G.B.y en &l bloque:
Vida a Aire Libre, sustentan este ge.

La Natacion, Los Juegos Motores, Los Deportes, y sus contenidos
integran, asimismo, este gje.
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]__ FUN D AM ENTOS Todo hecho educativo conlleva necesariamen-

te una accion ideol 6gica, es decir, una concep-
cién del mundo, de laensefianza y una intencién

y PROPOSITOS explicitao implicita

La fundamentacion epistemol égicay didac-

tica ddl érea, lleva asi a una toma de posicion

DEL AREA frente a las demandas que la sociedad hace a la

educacidn, y en especial a docente del &rea. Esto

posibilitara encontrar una respuesta coherente,

cuyo punto de partida no serala metodologia, sino la significatividad so-

cia de los saberes seleccionados y su coherencia interna, profundidad y
actualizacion.

Durante mucho tiempo € reclamo fundamental que la sociedad hizo ala
escuela, con referencia a area, fue que los alumnos aprendan a leer y escribir.
Estos conocimientos fueron resultando insuficientes y los contenidos del
area se profundizaron y complgjizaron. En la actualidad es necesario que la
escuela satisfaga las necesidades de aprender y crear, que forme personas
capaces de discernir, de elegir libremente con espiritu critico. Casi a finales
del siglo XX la sociedad reclama a la escuela nuevas competencias
necesarias para responder a las multiples probleméticas que enfrenta el
hombre de hoy, entre ellas se destacan las competencias comunicativas que
abarcan tanto la lengua oral como escrita.

Sobre la permanencia del lengugje oral y escrito se han superpuesto con
caracter masivo otros codigos, que requieren saberes adicionales para
comprenderlos o para producirlos. La base para adquirir estos saberes
adicionales es el dominio del cadigo linglistico, que actia como mediador
y, junto a é, otros conocimientos y competencias que trascienden e plano
linglistico. Esto obliga a modificar sensiblemente el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Tradicionalmente ensefiar lengua ha sido ensefiar a reconocer
construcciones gramaticalmente correctas, a memorizar paradigmas y
correlaciones verbales, a hacer andlisis sintéacticos y oraciones. Este recorte
en € conjunto de los contenidos que conforman el &rea no ha producido €l
efecto deseado. Los alumnos, convenientemente entrenados en la descripcion
del sistema, no logran expresarse en forma eficaz, no son capaces de producir
mensgjes adecuados a la situacion comunicativa, ni han logrado demostrar
gue comprenden mejor los distintos tipos de mensajes que emite la sociedad
con la gque interacttan. Esto lleva, por unalado; arevisar €l enfoque con
gue se abordan las disciplinas del areay, por otro, a resignificar el proceso
de ensefianza-aprendizaje.




FUNDAMENTACION EPISTEMOLOGICA DE LA LENGUA

~ Su objeto de estudio: el lenguaje

El lenguaje es un instrumento de comunicacion y, junto alalengua es un
objeto de estudio. El lenguaje es una expresion del pensamiento del hombre
y la lengua una estructura organizada sisteméticamente, un codigo que
permite comunicar esos pensamientos.

Si no se domina a lenguaje como instrumento de comunicacion que
expresa el pensamiento no se puede gjercer una accion lingistica coherente
y eficaz. El lenguaje, instrumento de socializacion, es también forma de
discernimiento a nivel individual. Por medio del lengugje, € nifio que
empieza a hablar se aduefia del mundo. Al nombrarlo lo comprende. El
lenguaje es necesario a pensamiento pues le permite cobrar conciencia de
si, y e pensamiento hace a lengugje y a mismo tiempo se hace por medio
de é.

El enfoque: la comunicacion

Los cambios producidos en e mundo actual, las nuevas demandas y
necesidades de la sociedad, obligan a un replanteo del estudio del lenguaje
en funcion de su rol como instrumento de comunicacion. Hasta la mitad
del siglo actual, el conocimiento de la escritura aseguraba al hombre en
gran parte su insercion en el mundo de la cultura letrada. Al mismo tiempo,
nadie ponia-en duda los valores de esa cultura. Hoy no basta con el
conocimiento del sistema de escritura, ni aun con el manejo fluido y relevante
de las competencias que ella provee.

Comprender la multitud de mensagjes que atraviesan, evaluar la relevancia
de la informacion que proveen, verificar su validez, etc., es una parte de las
competencias que se deben desarrollar en cuaquier region. del mundo, en
cualquier etapa de la vida, para desempefiar cualquier profesion u oficio.

El ama de casa que compra un producto, o € cientifico que informa
sobre un reciente experimento, deben comprender y producir mensajes.
Pero esta actividad comunicativa no se agota en los saberes lingtiisticos. El
usuario de la lengua debe saber quién emite el mensgje, a quién va dirigido,
cua es su intencionalidad, para qué se emite y finalmente comprender qué
dice. Esta comprension depende de todo lo anterior y esencialmente del
conocimiento del tema tratado, asi como del contexto de emision del
mensaje.

Dicha comprension exige una serie de competencias que trascienden |o
linglistico a la vez que lo abarcan.

La reformulacion del clésico esquema de la comunicacion de R. Jakobson,
que completay explica Catherine Kerbrat Oreccione, formulando una nueva
propuesta, posibilitan la comprension del recorrido del circuito de
comunicacion, de los distintos mensajes.

Se hace referencia tanto a las competencias del emisor como a las del

receptor, se trabagja con la comunicacion como objeto de estudio y se atiende
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tanto a la produccion como a la recepcion de los discursos. Es decir, se
trabaja con la comunicacion en acto, en proceso, y atiende tanto al emisor
como a receptor.

coédigo
emisor —_mensaje—_receptor

Canal referente

(Tomado de R. Jakobson, Ensayos de Linguistica General)

COMPETENCIAS REFERENTE COMPETENCIAS
LINGUIST_!_CAS Y LINGUISTICAS Y
PARALINGUISTICAS | PARALINGUISTICAS
- M ENSAJE -
Competencia ideaoldgica Canal Competencia ideoldgica
y cultural y cultural

| | |
Determinaciones “ps” Determinationes “psi”
(psicoldgicas) (psicolégicas)
Resxriccion&sI dd universo Restricciones del universo
del discurso del discurso

Modelo de Produccion Modelo de Recepeion

Tomado de K. Kerbrat Oreccione, La Enunciacion. De la subjetividad en € lenguge.
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Este esquema, aunque simplifique €l problema, muestra como juegan
las diversas competencias en la recepcion y produccion de mensajes.

Conclusiones sobre el enfoque

La base del cambio en el enfoque sobre las disciplinas del area esta
sintetizada asi en la nueva mirada sobre e concepto de comunicacion. Ya
no se trata de describir €l sistema de la comunicacion, sino, decomunicarse.
L os hombres interactian, se comunican, expresan sus sentimientosy sus
ideas. Lo hacen mediante diversos discursos organizados en distintos
contextos y no mediante abstracciones. Usan codigos linguisticos y
tranglinguisticos y, cuanto més los dominen, més eficaz sera la comunicacion
que entablen.

La lengua deja de ser un objeto de reflexion tedrica. Es una realizacion,
producto de una actividad, de un uso concreto. Llevado a plano de la




ensefianza esto ha de producir un cambio notable en la organizacion de
Situaciones didacticas.

El enfoque comunicativo exige que € usuario de la lengua desarrolle
competencias para su insercion efectiva en larealidad y, ala vez, lograr la
apropiacion creativa del lengugje. Para ello, a organizar € proceso de
ensefianza-aprendizaje, a partir de situaciones didacticas coherentes con la
propuesta, es necesario definir tanto 1os gjes organizadores del campo de
saberes que constituyen e Area, como Sus conceptos estructurantes. En la
Fundamentacion Didactica se explicitan estos gjes 'y c-ampos.

”FUNDAMENTAC|0N 4 Se entiende por fundamentacion didactica,

conjunto de decisiones acerca de la seleccion,
organizacion, secuenciacion de contenidos
Dl DA CTl CA conceptuales, procedimentales, actitudinales y
de las estrategias didéacticas para su desarrollo
DEL AREA a nivel del aula.
En este sentido, la fundamentacion episte-
eeeeseeeeeeeeeesssmmmn 110! 00iCa |leva a adoptar un enfoque comunica-
cional que marca € rumbo para la toma de

decisiones. Para decirlo de una manera sencilla:

El nifio cuando empieza a comunicarse con e mundo expresa sus
sensaciones y luego sus ideas. Cuando llega a la escuela tiene competencias
linglisticas y comunicativas que €l proceso de ensefianza aprendizaje debe
desarrollar, afianzar y sistematizar. Partiendo de lo que cada nifio trae
consigo, la escuela debe llevarlo gradualmente hacia un dominio del
contenido linglistico y a la posesién de competencias comunicativas.

No se trata sin embargo de imponer una lengua modelo, sino de hacerle
comprender que € lenguaje en la sociedad tiene multiples facetas y
posibilidades, que existen variedades linglisticas y un codigo coman. Si se
quiere ser escuchado y comprendido, es preciso ser capaz de adaptar €l
lenguaje a distintas situaciones.

Se propone, en consecuencia, reorganizar los C.B.C. tomando como gje
de trabgjo €l texto en sus distintas manifestaciones discursivas. Ello implica
partir del USO DEL LENGUAJE que todos hacen en diversas situaciones
comunicativas. Descubrir y analizar la efectividiad de las normas que rigen
el uso para hacer més eficaz la comunicacion y luego VOLVER AL USO
con la posibilidad de resignificarlo.

Esta secuencia permite partir de lo CONCRETO hacia distintos niveles
de abstraccion. Se trata simplemente de pensar que la forma de lograr que
los chicos aprendan a expresarse oralmente o por escrito no es empezar por
aprender normas y reglas, memorizar paradigmas verbales o clases de
oraciones, 0 a definir mecanismos de cohesion y memorizar listas de
conectores, sino que, supone la necesidad real de produccién textual, de
lecturas diversas y del logro de una actitud critica ante el lenguaje.

Llevada a plano de la ensefianza, la idea de considerar a la lengua como

una realizacion, producto de una actividad de uso concreto, ha de producir
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un cambio notable. No habra aprendizaje significativo sin comunicacion.
Esto lleva a que la meta esencial del &rea sea lograr que los alumnos
adquieran COMPETENCIA COMUNICATIVA, es decir, lograr que cada
alumno aprenda a hacer uso de sus conocimientos linguisticos y de sus
aptitudes, pueda comprender y producir mensgjes orales y escritos con
espiritu critico y hacer uso de todos los sistemas semiéticos de que dispone
como miembro de una determinada comunidad. La competencia linguistica,
es decir, € dominio de las graméticas oraciona y textual y de los marcos
tedricos en general, son instrumentos para lograr dicha competencia
comunicativa.

Uno de los problemas mas importantes a resolver por € docente es la
SELECCION DE TEXTOS que contengan tanto los discursos sociales
que los alumnos conocen, asi como los temas, contenidos y formatos apro-
piados a cada edad.

Ya sea que se haga referencia a los discursos ficcionales, no ficcionales
o mediéticos, cada docente debera adoptar |os criterios de seleccion méas
adecuados para realizar esta tarea acorde con las necesidades de los alumnos
y €on sus propias metas.

Es importante en esta tarea tener en cuenta tanto criterios pedagogicos y
estéticos, como discursivos y socioculturales

Asi como son esenciales las competencias mencionadas también es
preciso atender a las competencias ético-politicas y sociales, tecnoldgicas,
cientificas y expresivas. El enfoque aqui propuesto trasciende e marco de
los aprendizajes de la lectura y la escritura como meras técnicas o instrumen-
tos para desenvolverse en un ‘mundo complgjo. Se amplia e campo de
expectativas de logro y se tiende a la interdisciplina. De ahi la importancia
gue se da ala seleccidn de textos, gje del enfoque, junto a la resignificacion
de la comunicacion.

Asimismo, la transversalidad del lengugje y € caracter cada vez mas
global, y a la vez especifico, de los problemas que suscita ofrece la
posibilidad de utilizar los contenidos del area como € es organizadores de
proyectos institucionales o de aula en todos los ciclos y niveles. La lectura
de todo tipo de textos, seleccionados con criterios adecuados, facilita la
relacion interarea e interdisciplinaria.

En € éarea convergen distintas disciplinas.
I1l- CRITERIOS Estas son Linguiistica, Graméticas, Teorias de
la Literatura, Historias de la Literatura,

SELECCION Y etc..Cada una de éllas tiene un objeto de estudio

a resguardo del cual produce conocimientos

nuevos. Cada una de ellas trabgja preferente-
ORGAN | ZAC' ON mente en un campo discursivo como forma de

actividad para procurar dichos conocimientos

DE CONTENIDOS v adquiere una modalidad y particulares

Eeeeeeeeeeeeseeemmmmm | Pr0Cedimientos - metodologicos.
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La tarea docente en cada disciplina presupone, por una parte, una
actividad de estructuracion, es decir, organizar los aprendizajes segun una
|6gica que provee lateoriay, por otra -se denomina de funcionalizacion-
facilitar la operatoria con los conceptos que estructuran el campo de saber.

Se han tomado como criterios globales los de: significacion
epistemolégica, psicologica, sociolégica y pedagdgica, porgue van
mostrando los distintos recortes que hay que hacer en los saberes para perfilar
el universo de los contenidos significativos.

SIGNIFICATIVIDAD EPISTEMOLOGICA

En esta propuesta, €l objeto de estudio es la comunicacion. Esta se rediza
por medio de distintos discursos en los que se manifiestan los textos. Esta
comunicacion no se hace en el vacio, sino en situaciones comunicativas y
por distintos canales. Su instrumento es la lengua.

L os discursos pueden agruparse y clasificarse de distintas maneras. Se
elige organizarlos en tres campos discursivos. FICCIONALES (cuentos,
historietas, novelas, dramas, etc.), NO FICCIONALES (Informaciones,
descripciones, argumentaciones) y MEDIATICOS( programas de
television y de radio, por ejemplo).

Cada uno de estos ambitos tiene una determinada estructura conceptual .
Las organizaciones discursivas operan en € contexto y exigen distintos
procedimientos para comprenderlas y producirlas, asi como determinadas
competencias linguisticas, comunicativas, ideoldgico culturales y
psicoldgicas. Es decir, no son las mismas competencias las que se ponen
en juego para producir un discurso cientifico que un discurso ficcional, o
para comprender € discurso de los medios. La lengua opera en todos ellos
como instrumento pero, en un proceso compleo, se diversifica 'y organiza
con distintas operatorias. Este es un aspecto esencial del aprendizae en €
area. También lo es el aspecto semantico ya que no se poducen discursos
solo con palabras sino también con ideas. El aspecto semantico, descuidado
durante décadas, adquiere una nueva relevancia en el enfoque.

La meta propuesta, construir en los hablantes competencias
comunicativas, exige distintos métodos de abordaje para los distintos cam-
pos y distintos contenidos conceptuales. Asimismo, sera necesario fomentar
distintas actitudes para abordar, valorar y elaborar juicios criticos en cada
campo. En los tres, la lengua es e instrumento y uno de los objeto de
estudio. En el campo de los discursos ficcionales, casi especificamente, €
de la Literatura, la lengua es e centro de operaciones conceptuales y
procedimentales y deviene discurso especifico del area. Esto no significa
gue se vuelva a laliteratura como discurso modelo, sino, por el contrario,
implica resignificar su funcion social, los mecanismos de produccién y
comprension y su reubicacion en e area.

SIGNIFICATIVIDAD SOCIAL

Los temas del area cobran vigenciay significatividad social s se tiene
en cuenta que en & mundo actua se han complgjizado |as comunicaciones
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y los hombres interacttian por medio de infinidad de discursos. Los saberes
circulan a través de la palabra oral y escrita, por medio de libros, revistas,
programas televisivos, diarios, etc. El saber significativo trasciende la
escritura 'y la oralidad. Por ello se cree que es preciso superar la propuesta
tradicional por la que la escuela se proponia ensefiar a leer y a escribir. Ser
hablantes competentes, valorizar la escritura, diferenciarla de la oralidad,
verificar la validez de las informaciones gue circulan, comprender la
diferencia entre ficcion y realidad, descifrar la ambiguedad de los discursos,
comprender |os presupuestos implicados en las conversaciones, usar los
paralenguajes, todo implica a la comunicacion. Los discursos ficcionales,
no ficcionales y mediéticos incorporan diversas formas de comunicacion.
Constituyen saberes relevantes con sus propios limites y con lenguajes
especificos. Son saberes sustantivos para €l hombre de hoy. Son contenidos
probleméticos y de relevancia social.

SIGNIFICATIVIDAD PSICOLOGICA

El conocimiento siempre se da a partir de la percepcién de situaciones
globales. Luego se adquieren los elementos tedricos para su andlisis. En el
caso de los saberes del &rea, se hadicho que €l nifio y €l joven tienen sus
propios conocimientos sobre e mundo de los discursos 'y su circulacién
social. Se parte de ellos para ir enriqueciendo sus competencias. El proceso
de estructuracion logica de los conocimientos exige que las abstracciones
y coriceptualizaciones complejas se construyan paulatinamente a partir de
los saberes previos y de conocimientos inclusores que relacionen lo
aprendido con lo que se pretende ensefiar.

Se puede resumir este criterio diciendo que la ensefianza va del uso ala
normay de la norma a uso para resignificarlo.

Las cuatro ges estructurantes. LEER-ESCRIBIR-HABLAR-
ESCUCHAR, se proponen como €jes probleméticos, organizan los
contenidos y obligan a una modificacion en las situaciones de transposicion
escolar. La lengua, como soporte de todas las éreas del conocimiento, y
como objeto de estudio especifico en € area, supondra en este sentido €l
recorrido de un doble camino: se parte de lalenguaen uso y se aspiraa
conocer la norma para retornar el uso resignificando a ambos.

Desde esta perspectiva, se construiran los conceptos, las actitudes y los
procedimientos, en la medida en que éstos tengan una profunda imbricacion
con los usos sociaes del material linglistico. La meta a lograr no es solo la
competencia linglistica, sino la Competencia Comunicativa que la abarca.

PROPUESTA DE CONTENIDOS CURRICULARES

Teniendo en cuenta los criterios sefialados se propone una organizacion
de los contenidos en una secuencia jerérquica que tenga en cuenta contenidos
sociamente validos, organizados de manera que no contradigan lalégica




de las disciplinas de referencia, la secuencia de los aprendizajes ni la
propuesta pedagdgica.

Por ello es preciso reordenar 1os saberes en términos de competencias y
seleccionar ges estructurantes, que se congtituyan a la vez en categorias de
andlisis conceptual y en pivotes de la accion pedagégica. Asimismo si €l
gje de trabajo es € discurso en su circulacion social, es preciso organizar
en campos problematicos la multitud de manifestaciones discursivas.

CATEGORIAS DE ANALISIS
(CONCEPTOS ESTRUCTURANTES)

1. Lectura
2. Escritura
3. Oralidad
4. Escucha

LEER-ESCRIBIR-HABLAR-ESCUCHAR

Lectura, escritura, oralidad y escucha, junto a los discursos no ficcionales,
ficcionales y mediéticos, son ala vez ges organizadores y contenidos a
desarrollar en situaciones didacticas acordes con € enfoque.

Asimismo devienen conceptos estructurantes del modelo comunicativo,
pues lectura, escritura, oralidad y escucha son formas de circulacion social
de los distintos tipos de discursos, vertebran la comunicacién y permiten
superar la propuesta descriptiva del modelo estructuralista.

Estos cuatro ges, que son también competencias que la sociedad demanda
alaescuela, particularmente en e area de Lengua, son los pivotes alrededor
de los cuales girara la organizacion de los contenidos.

De esta manera, y como puede verse en los esquemas anexos, los
contenidos de gramatica textual (e emplo: cohesion y coherencia), o de
gramatica oracional (sintaxis y ortografia) son instrumentos cuya necesidad
surge de la puesta en practica del proceso de Produccién-Recepcion (Ver
més arriba el esquema comunicacional de Kerbrat Oreccione).

La gradualidad de los conocimientos implica ir de lo de lo conocido alo
desconocido. El nifio se comunica por medio de discursos, luego llega ala
unidad oracion o paabra. Construye constantemente su lengua y sus
lenguajes. Si se parte de la palabra, la oracion o las reglas, se parte de lo
desconocido y, més aun, de las convenciones y abstraciones. Lo concreto,
para todo hablante son los discursos con que habitual mente se comunica.
De alli la eleccion de los tres gjes y los tres campos discursivos propuestos,
de los que se derivan los deméas conocimientos y competencias.

En este marco, capacidad de comprensién, produccion y recepcion en
contexto, devienen metas deseables y generan las principales expectativas
de logro de cada uno de los ciclos.

Asimismo se puede organizar una secuencia en espiral de los contenidos
desde e Nivel Inicia arededor de los mismos ges, que sdlo van comple-

jizando y profundizando los contenidos del &rea a desarrollar.
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1. DISCURSOS NO FICCIONALES

La lengua, contenido basico del curriculum en los distintos ciclos, ocupa
un lugar central entre los contenidos del area.

La linglistica y la semiGtica, junto a la filosofia del lenguaje, la gramética
y las diversas teorias de la escritura y la oralidad (cuyos objetos de
conocimiento tienen como nicleo la lengua desde distintas perspectivas),
sustentan el abordaje pedagdgico-didactico del &rea. Y a su vez,
gradualmente y en forma secuencial, forman parte del propio objeto de
estudio, afianzando los conocimientos e integrandose con otras disciplinas.

La lengua es un hecho socia que se manifiesta en la interaccion. Un
trabajo centrado en la exploracion de las competencias y en el fortalecimiento
de la actuacion, haran del sujeto del aprendizaje un hablante competente en
diversas situaciones comunicativas.

Analizar |os procesos cognitivos que intervienen en la composicion de
un texto y explicar tanto las operaciones intelectuales para concebirlo como
las estrategias que se utilizan para redactarlo, es una tarea esencial de la
escuela. El estudio de la lengua contribuye tanto a andlisis empirico de las
producciones textuales como a la elaboracion de una teoria de la escritura,
gue los alumnos deberan sistematizar en forma progresiva.

Apropiarse de las competencias comunicativas y afianzar las competen-
cias linguisticas, asegura al individuo la capacidad de comunicarse y producir
enunciados coherentes en situaciones comunicativas determinadas. La
escritura es un proceso gue se relaciona directamente con € resto de las
actividades intelectuales, las afianza y contribuye a su desarrollo.

El trabgo con textos no ficcionales -informativos 0 argumentativos-
propios de la ciencia, la informacidn y opinion periodistica, o los instructivos
gue se hallan a menudo a paso, exige del lector y del productor estrategias
adecuadas. La trama narrativa y la descriptiva, las secuencias, la relevancia
de lainformacion provista por el texto, su progresion temética, por giemplo,
son contenidos esenciales en este campo discursivo.

La comunicacion oral -inmediata en el tiempo- y la escrita -mediatizada
por distintos canales y diferida en el tiempo y en € espacio- exigen también
del receptor y productor estrategias especificas. Por ello se dice que lalen-
gua se afirma en estos discursos; los discursos y no lalengua, son el ge de
los aprendizajes.

2. DISCURSOS FICCIONALES

Tradicionalmente la escuela acogio la literatura como un discurso modeli-
zador. Posteriormente corrientes de pensamiento diversas marginaron a la
literatura 'y, en su reemplazo propusieron la lectura de textos hasta ese mo-
mento marginales: historieta, canciones, etc. En la década presente se asiste
a un resurgimiento de la literatura, pero de la mano de la retérica o del
placer. Laliteratura, junto a otros discursos ficcionales, trasciende el placer,



el juego del lenguaje y la retérica. Como discurso socia provee varios
tipos de aportes, en términos de |as principal es funciones que puede cumplir
en la formacion del individuo. Como disciplina especifica, brinda a sujeto
la ocasion de explorar las construcciones de la lengua en sistemas de signos
con pluralidad de significaciones. La relaciéon con los distintos sistemas
semiol 6gicos contribuye a que el individuo pueda descifrar, relacionar e
integrar distintos sistemas y comprenderlos.

La relacion existente -aunque cuestionada- entre literatura y realidad,
permite explorar distintos aspectos de la vida del hombre, de su organizacion
social, de su psiquis, através de la expresion multisignificativa del lenguaje.

La obra literaria se relaciona con las motivaciones externas a propio
texto, con los valores éticos, emocionales, sociales y otros dificiles DDE
formalizar, pero no por eso poco relevantes. El texto, como realizacion de
los lenguajes sociales, instaura un proceso comunicativo y, de tal manera,
abre un circuito de comunicacion entre los sujetos que participan en su
elaboracion y recepcion. La escuela debe afianzar la comprension de estos
complejos sistemas y desarrollar en el sujeto de aprendizaje las competencias
necesarias para comprender los textos en sus multiples voces.

Establecer los limites y las relaciones entre € texto y la realidad, las
posibilidades y los cuestionamientos a la representacion por medio del
lenguagje de la literatura, experimentar y comprender las nuevas formas de
la literatura en las Ultimas décadas y a través del tiempo, y decodificar los
significantes, es una forma de comprender y aprehender e mundo.

La literatura amplia el horizonte de expectativas del lector y permite
formar habitos de lectura, desarrolla la sensibilidad y la capacidad de
apreciacion, favorece la comunicacion de las propias vivencias y la
socialiazacion, desarrolla la percepcion y la profundizacion de juicios,
afianzados por una lectura critica. Contribuye a desarrollo del individuo y
a su comprension del lenguaje y del mundo.

El conocimiento y la apropiacion de distintas competencias, que abarcan
desde la comprension lectora hasta la lectura critica en una secuencia
progresiva, afianzan en e hombre sus capacidades cognitivas y convierten
a aguélla en una de las disciplinas mas significativas en la formacion.

La lectura de la literatura contribuye a satisfacer el deseo de crear, conocer,
comunicar, opinar, discutir, expresarse e imaginar. A través de la literatura
el alumno puede descubrir también interacciones entre e mundo de la
redlidad y €l de laficcidn. Al leer, un mundo se instala en € lector a través
de los distintos discursos sociales entramados en el texto. Un mundo de
sentidos, de ideologias, de saberes, de estéticas y de ficciones.

Si lalectura no es cerrada, sino abierta a nuevas significaciones, permite
cambios en la conducta del lector y en la escritura producida después. El
conocimiento y la valoracion de la literatura en sus diversas formas, permite
desarrollar en el sujeto multiples facultades especificas, asi como desarrollar
la facultad del lenguaje, apropiarse de él y afianzar su uso.

Mas dla ddl lengugje, la literatura, en su especificidad, contribuye a
construir un saber propio e interactuar con otros saberesy con € mundo.
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3. DISCURSOS MEDIATICOS
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En cuanto a los medios masivos de comunicacion, es imprescindible
formar alos sujetos como receptores competentes: capaces de interpretar
los multiples codigos, de comprender sus mensgjes y de introducirse en el
mundo de las comunicaciones, N0 comMo receptores pasivos, Siho como
intérpretes criticos. Si se reconoce a la comunicacion de masas como una
forma de comunicacion educativa, se podraincluir alos medios masivos
en la educacion formal, no sblo como recurso sino como objeto de estudio.

El desafio de la cultura actual es repensar como se media la informacion
y la propia realidad; qué rol desempefian latelevision y € cine, los diarios
y la radio; cdmo sustraerse a la omnipotencia de la imagen y cémo
transformar su emision en un objeto sustantivo de estudio en la escuela.

La fragmentacion del mundo de los saberes transmitida por los medios,
y lavision del mundo que ellos ofrecen, obligan a la escuela a buscar |a
forma de incluirlos entre sus contenidos y objetos de estudio. Mangjar sus
codigos, incorporarlos e integrarlos a los otros codigos que debe manejar
el hombre y seleccionar sus mensajes, es ya una tarea diaria incorporada a
hacer habitual.

Los medios, como la literatura, incorporan otra forma de comunicacion,
constituyen un saber con sus propios limites y un lenguaje que se integra
con otros lenguajes. Ambos, como lenguajes y como objetos culturales,
forman parte de los saberes sustantivos del sujeto del aprendizaje de la
escuela de hoy.

EL ENFOQUE COMUNICATIVO
Y LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES

Si seanalizan los C.B.C., los gjes |eer, escribir, hablar, escuchar estéan
organizando los blogques de contenidos del @rea. Y si bien dichos bloques
no prescriben secuencias ni organizaciones,constituyen un marco apropiado
para organizar € proyecto de trabajo en € area. Como elementos
constitutivos de la comunicacion, como manifestaciones discursivas, como
conceptos estructurantes estos cuatro ejes implican a distintas
manifestaciones discursivas y devienen gjes probleméticos para organizar
situaciones didécticas. Al mismo tiempo, en coherencia con el enfoque 'y
con el concepto de lengua que se desarroll6 al principio, laimplican, la
abarcan y la trascienden en una actividad translinguistica, superadora de
enfoques parciales.

Al trabagjar con los lenguajes y lalengua en contextos de produccion y
recepcion, se propone una aproximacion global a los textos, una
profundizacién de las distintas probleméticas seglin las metas a acanzar y
el ge sobre € que se proyecta la situacion didactica. Es decir que las diversas
Gramdticas (Oraciona y Textual, por gemplo), la Pragmatica y las Teorias
de la Comunicacion, seran soportes tedricos cuyos contenidos devienen
instrumentos para profundizar, enriquecer y afianzar € uso de la lengua en
los distintos discursos.




De estamanera el bloque 3, “Lareflexidn sobre los hechos del lenguaje”,
seimbricaconel 1y 2, “Lenguaora” y “Lengua Escrita’ y surge como una
necesidad para comprender |os textos, controlar las propias producciones,
mejorar la comunicacion y no como un contenido en si. Los procedimientos
constituyen e punto de partida de los trabajos en € area, puesto que se ha
dicho que €l centro esta en la comprension y produccion de distintos discur-
sos. Formar actitudes valorativas referidas a la Lengua, la Lectura, la
Literatura y la Produccion es esencial para formar en los hablantes la
conciencia de que cada uno debe ser responsable de sus emisiones, debe
valorar criticamente los discursos y, ante situaciones probleméticas y nuevas,
debe ser capaz de poner en juego las competencias necesarias para €llo.

En cuanto a bloque 5, “El Discurso Literario”, circulan distintas posturas
al respecto y es preciso definir tanto los enfoques tedricos como los
didacticos. Al explicitar la propuesta de trabajo con los discursos ficcionales
se expuso e enfoque sobre € tema.

Al recortar y definir algunos conceptos del campo de saberes que
constituyen € area es importante recalcar lainclusion de contenidos bésicos
esenciales para abordar la ensefianza de la lengua con un enfoque Comuni-
cativo. Estos son:

Reformulacion del concepto de comunicacion.
Actos de habla.

Discurso-Texto.

Enunciaci6n-Enunciado.

L ectura como proceso.

Escritura como proceso.

Ordlidad y escritura.

Estos contenidos no agotan e enfoque. Se los resalta porque son
esenciales para abordarlo .

Asimismo es importante sefidar que cada uno de ellos no es un contenido
aislado sino que se hace significativo a partir de la constitucion de las
dimensiones anteriormente propuestas.

El texto es un producto de comunicacion socia y es un constructo tedrico.
Muchas veces se minimiza su dimension semantica en beneficio de su
dimension pragmética, sintactica o morfolégica. El enfoque propuesto
retorna estos problemas y trabaja con estos contenidos en tanto organizadores
de la produccion y operadores en la comprension de los discursos. Valora
la dimension semantica y resignifica su funcion en e desarrollo de las
competencias socio-culturales, comunicativas, ético-politicas, y aln
lingUisticas. Lo contrario seriatan poco productivo como describir el sistema
segun propusieron los enfoques tradicionales.

Tanto los contenidos de gramatica textual, como los de la gramética
oracional conforman tramos de los saberes del area. La complejidad del
problema Ileva naturamente a la investigacion interdisciplinaria.

Los discursos se elaboran con ideas, las ideas se traducen en palabras y
estas se organizan segun diversos codigos. Las reglas no preceden a la
comunicacion en la vida socia, no se debe invertir € proceso en la escuela
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EJEMPLO DE ORGANIZACION DE CONTENIDOS

EJES LECTURA Y ESCRITURA

Sgnificacion social y personal de la lectura y escritura

CONTENIDOS CONCEPTUALES Y PROCEDIMENTALES CONTENIDOS CONCEP'TUALES. INSTRUMENTALES
PROYECTOS CAMPOS DISCURSIVOS ESTRATEGIAS ESTRATEGIAS TEXTO [De] ORACION
DE LECTURA DE ESCRITURA Soportes Text Parrafo. Oracién
Discurso no ficcional Disefio plan. Reconocimiento estructura convenciones de Formato y estruc- sintaxis _propia
(articulos, notas textual. Reconocimiento contexto de escritura. tura_discursiva. de discurso.
informes, exposicién. emisién. Reconocimiento  unidades Relacion ~ formato Progresién  tematica Relacion  planos.
argumentacion, significacion Refacciones con informacion soporte/letra Coherencia: Plan Fonologias. ~sintéctica
instrucciones) previa. Validez informacion. Reconoci- seleccion asunto global. Contexto. Y_pragmtico,
miento informacién/opinién Busqueda informa- Cohesién: Relaciones Concordancia
FERIA Estrategias de argumentacion. cién.Elaboracion Referencia Resumen verbal.
DEL Estrategias verificacion lectura: Apuntes. plan, Ejecuci6n. Control progresion Campos ¥xicos.
LIBRO Esquemas, Resumenes. Borradoses, releclura teméticas, coherencia Vocabulario de
reescritura y cobesida. uso Ortografia.
produccion
Discarso ficcional Abordajes Diversos: Social, Retérico. Construcci6n de textos Idem antetios Idemm anterior
( cuento, poesia, guidn, Estructural, etc. ficcionales a partir de Paratexto como instrumento de
novela, historieta) Interpretar relaciones entre juegos lecturas previas, modelos Torma textual compresién y
del lenguaje y semdntica. sociales, etc. Bfecto de sentido produccién
R imiento de gi ReelaboraciénfAntertextual Estrategias linguisticas
efecto de sentido. ambiguedad.
Plurisignifacién
identificacion _de _contexto.
PRODUC- Realidad /ficcion
CION DE | Interpretacion. Reconocimiento de
VIDEOS temas, Infe ias, Relaci i
Discurso medidtico Lectura medios comunicacién social. Estrategias especificas Formatos, soportes, coherencia, Gramitica instrumental
(programas televisivos, Empleo distintos soportes textuales, produccién andio visual cohesién Comprensiéu y produccién
raclales, Videos, €. Periddico, radio. TV: Postula, linea, Comomacion 0 00d0gos Relaciones _ interdiscursivas,
Editorial. Tipos de programas.
Segmentacion Plblico. Teméticas
| Reconocimiento  marcas  lingdiisticas

semidtica y sociocnlturak




EJEMPLO DE ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS

CRITERIOS:
VALIDEZ SOCIAL, PSICOLOGICA, PEDAGOGICA,
EPISTEMOLOGICA
SECUENCIA DINAMICA Y FUNCIONAL
PUNTO DE PARTIDA: USO SOCIAL DE LA LENGUA
GRAMATICAS ORACIONAL Y TEXTUAL: INSTRUMENTALES

EJES PROBLEMATICOS Y ORGANIZADORES:
PROYECTOS
DISCURSOS: NO FICCIONALES, FICCIONALES, MEDIATICOS
LECTURA, ESCRITURA, ORALIDAD, ESCUCHA
CADA CICLO TRABAJARA LOS MISMOS CONTENIDOS CON
DIFERENTE NIVEL DE COMPLEJDAD

Incluimos un ejemplo de organizacion de los contenidos del area en
torno a los ges Leer/Escribir/Flablar/Escuchar y a los Campos Discursivos
No Ficciona/Ficcionad y Mediatico. Es una forma de organizar situaciones
didacticas acordes a enfoque de las disciplinas que conforman € érea. Se
trata del trabgjo con EL DIARIO EN LA ESCUELA. Este tema es comin
a muchas instituciones. Sin embargo esta propuesta resignifica el diario
como objeto de estudio y no sblo como recurso didactico.

PASOS A SEGUIR PARA LA REALIZACION DEL DIARIO

. Se dividiran los alumnos en grupos.

. Cada grupo €elegira € tipo de diario a producir de acuerdo
con las variantes que se hayan trabgjado: linea, editorid, formato.

. Se determinaran las secciones a incluir.

. Se seleccionardn las noticias, €l tono de las mismas, los
discursos, la interdisciplinariedad.

Cada grupo escribira todo tipo de discursos (crénicas, notas,
editoriales, criticas, cartas de lector).

. Titularan los articulos y diagramaran la primera plana teniendo
en cuenta la coherencia entre las partes, entre los niveles de
lengua y los temas, entre las imagenes y d texto.

. Redlizaran de acuerdo con sus competencias la publicidad, las
historietas, los horéscopos, |os clasificados, entretenimientos.
En un trabgjo interdisciplinario con informatica realizarén la
produccién del Diario.

En e campo de los discursos mediéticos donde se trabgja con los cuatro
conceptos estructurantes: escuchar-hablar-leer-escribir, habria que agregar
un quinto concepto estructurante que es el de lamirada.
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El estudio y realizacion del Diario permiten trabgjar con: e discurso cientifico,
mediatico y ficcional para lograr un hablante competente y un lector y oyente critico.

Desde lo especifico del area de lengua, hasta lo més circunstancial del uso de la
misma (por gemplo pedir permiso parair a bafio en un lugar que no es estrictamente
el &mbito escolar) los contenidos de la Pragmatica o de la Gramatica textual se
resignifican y devienen instrumentos. Este planteo a partir de los CBC de Lengua
oral y Lengua escrita suponen no solo un rol distinto de la escuelay del alumno
sino también de los procedimientos que se utilizan habitualmente. ES entonces un
camino cas inverso a que recorrimos tradicionalmente en €l area el que proponemos
recorrer para lograr aprendizajes significativos. €l deseo es algjarse de las teorias
que jerarquizaban los conocimientos casi fuera de la realidad como asi también de
aguellas que preponderaban el aprendizaje empirico sin ninguna instancia de
sistematizacion.

EJEMPLO DE ORGANIZACION DE UNA RED DE CONTENIDOS
EN UN PROYECTO DETRABAJO CON EL DIARIO.

EL DISCURSO MEDIATICO

Se trabaja con los cuatro conceptos estructurantes
ESCUCHAR-HABLAR-LEER-ESCRIBIR

Participan los 3 campos discursivos:
DISCURSOS FICCIONALESNO FICCIONALES Y MEDIATICOS

CONTENIDOS ACTITUDINALES

| Lograr en los alumnos: |

Valoracion de la lengua en su aspecto comunicativo y representativo.

Vdoracion de los recursos normativos para fortalecer la comunicabilidad.

Valoracion de la investigacion y profundizacion de los saberes para
forta leer la comunicacion.

Posicién critica ante los medios

Valoracion de la identidad sociocultural

Adquieran disciplina para €l logro de objetivos

Desarrollo de un razonamiento ético, 16gico y linglistico para
plantear y resolver situaciones comunicativas.

Curiosidad, apreciacion de diferentes modelos linguisticos

Valoracion de la cultura oral, letrada y mediatica

Revalorizacion de las producciones ficcionales

Aprecio por € trabajo cooperativo.
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