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Un compromiso con los

espacios educativos

Lic, DanieL FiLmus / MinisTrRo DE Epucacion, CIENCIA Y TECNOLOGI A

La convocatoria de este concurso de caracter academico para
repensar las escuelas del pais, bajo la consigna "educacion
para |a educacion’, realizado por primera vez en 2005, ha re-
sultado en un conjunto de propuestas que permite comen-
zar a reflexionar sobre las posibilidades de |a escuela futura.
Una escuela que comparta con |a nueva ley de educacion el
compromiso de nuestra sociedad con la cuestion educativa
v el anhelo de recuperar para la educacion argentina los ni-
veles de calidad que han sido una de nuestras tradiciones
mas preciadas.

La educacion es un bien plblico, y también lo son nuestras
escuelas. En un escenario en que el alumno pasara necesa-
riamente 13 anos relacionado con su escuela, es deseable
que la vincule no solo con |a obligacion del estudio sino con
la posibilidad de recreacion, de extension cultural y de espa-
cio para compartir con los demas integrantes de su comuni-
dad el desarrollo de su area de influencia.

Se propone un horizonte de inclusion e integracion de direc-
tivos, docentes, padres, alumnos y ex alumnos que confor-
man una comunidad de trabajo democratica y participativa,
y que pueden dotar a la escuela de actividades que la con-
viertan en foco social y cultural dentro de la comunidad.
Este concurso, entonces, intenta ponerle la cara a las necesi-
dades educativas, para ver cdmo las universidades nos pue
den ayudar en esta tarea

Mecesitamos una escuela para la democracia, con chicos
gue tengan pensamiento critico y no para el control, como
hace 5o anos.

Confiamos en la capacidad de nuestras universidades y ne-
cesitamos alumnos preparados para pensar en su desarrollo
profesional pero también en el pais






Educacion para la educacion

ARD. AGUSTIN GARONA / DIRECTOR DE INFRAESTRUCTURA / DIRECTOR DE LA
CONVOCATORIA / MINISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA

La idea de realizar una convocatoria para repensar las escue-
las del pais surgio a fines de 2003 a partir de una experiencia
chilena’, y se fortalecié al comprobar la posibilidad y la ne-
cesidad de desarrollar proyectos de escuelas desde ambitos
universitarios a nivel nacional. La idea se consolido, demos-
trando que este hecho maravilloso que es la educacion no
tiene limites, es infinito. Se decidio realizar una convocato-
ria en forma conjunta desde la Direccion de Infraestructura
y la Secretaria de Politicas Universitarias a las universidades
de gestion estatal y privada, que contaran con facultad de
arquitectura, sobre el tema de arquitectura escolar,

Se realizaron consultas con representantes de distintos am-
bitos de la matricula de la arquitectura: colegios y asociacio-
nes profesionales, catedras de grado y posgrado de univer-
sidades nacionales relacionadas con la arquitectura. Todos
demostraron interés por la accién que se estaba elaborando.
La convocatoria se orientd a alumnos de todos los niveles de
la carrera en el marco curricular. El tema estaba muy ligado
a la problematica del sitio, en forma coherente con planes
del Ministerio entonces en curso. Se planted la necesidad de
pensar el edificio, la "zona escolar” y las areas exteriores, in-
ternas y externas del predio, promover la participacion de |a
comunidad y la utilizacion plena de las escuelas fuera de los
horarios escolares.

El paralelismo fue surgiendo:

> escuela / ciudaa

> patio / plaza

> conectivos / calles

> aulas / viviendas

Los objetivos basicos de la instrumentacion fueron: impul-
sar a las universidades a desarrollar proyectos para el apren-
dizaje en temas de educacion, y acercar a los alumnos —futu-
ros profesionales-, a las necesidades concretas en |los temas
de escuela — ciudad. De tal modo, desde el concepto general
de la convocatoria hasta los premios y los nombres de las
distinciones, todo fue pensado desde la premisa “educacion
para la educacion”.
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Las puertas

ArO. TeresAa CHIURAZZI

Las puertas son: cierre, clausura, proteccion, rechazo a los otros,
Las puertas son: apertura, estimulo al fluir territorial, diversi-
dad, inclusion,

1
Giancarlo de Carlo

La Convocatoria es una invitacion a abrir puertas: entre las fa-
cultades, los colegios de arquitectos y los ministerios de edu-
cacion nacional y provinciales; entre el saber y el hacer; entre
la formacion y la profesion; entre la realidad y la ficcion.
Desde el siglo XVIl se encuentran referentes que enuncian
reformulaciones pedagogicas que toman en consideracion el
valor del lugar y estiman indispensable recrearlo para alber-
gar sus propuestas.

Desde inicios del siglo XX y hasta 1970 la arquitectura escolar
aporta algunos ejemplos de esta interaccion

Con |a certeza de gue el espacio no es neutro, siempre edu-
ca’ (Antonio Vinao) y esta cargado de significado, nos propu-
simos durante 2004 comenzar a trabajar para esta primera
convocatoria nacional. Los destinatarios habrian de ser los
estudiantes de arquitectura, alumnos de las veinticuatro fa-
cultades de gestion estatal y gestion privada del pais.

La practica profesional y las vivencias personales demuestran
que la arquitectura condiciona, facilitando y promoviendo o
dificultando e interfiriendo.

Los objetivos exceden a la arquitectura escolar v, por ello, la
metodologia propuesta trasciende al tema de la Convocatoria.
El desarrollo de la Convocatoria en el marco curricular supu-
so un ejercicio tedrico sin aplicacion real. Se recreo la idea de
concurso, adaptada y enfocada a la practica académica, el en-
fasis estuvo puesto en lo experimental.

Las localizaciones se seleccionaron conformando una diver-
sidad abarcativa: la yunga jujena, la selva misionera, el valle
rionegrino, la planicie santiaguena y el curso del Rio Parana.
De acuerdo con las regiones y los lugares, definimos los nive-
les educativos y las orientaciones. Las variables constituyen
un mapa que combina particularidades geograficas, sociales,
programaticas y arquitectonicas.

De este modo, en las provincias de Jujuy y Misiones se desa-
rrollaron dos escuelas medias con diferentes orientaciones.
En Santiago del Estero se propuso una escuela de nivel EGB1y




2 con taller artesanal y en Rio Negro, una escuela primaria con
huerta organica. En Entre Rios, la escuela EGB 1y 2 presenta
la particularidad de ser una escuela flotante (este programa
es real y responde a la necesidad de los desplazamientos de la
poblacion golondrina).

Cada una de estas escuelas seria ademas de la escuela, la es-
cuela que recrea el lugar simulado de la produccion (agrotéc
nica y turistica); la escuela de la huerta de verano; la escuela
del taller artesanal de los sabados; la escuela que acompana
a los ninos. Todas ellas necesitaran puertas que vinculen, seg-
menten, eviten interferencias, integren.

Se desvinculo el tamano del proyecto de su complejidad. Con-
sideramos que cada uno de los ejercicios habria de permitir el
desarrollo de multiples aspectos: las tecnologias regionales,
la aplicacion de energias no convencionales, la concepcion de
escuela inclusiva, los usos alternativos comunitarios, entre
otros aspectos.

El abordaje del tema parte de la relacion entre las programa-
ciones educativa y arquitectonica. Al apartarnos de los pro-
gramas tradicionales evitamos las denominaciones taxativas
- aula, taller, patio, comedor -, para referirnos a las actividades
y las cantidades de alumnos y docentes.

El objetivo final es la verificacion arquitectdnica. Sugerimos
que cada facultad profundice la investigacion e instrumente
los aspectos pedagogicos.

A través de la pagina www.me.gov.ar en el sitio Convocatoria,
mantuvimos contacto con las facultades a lo largo de todo el
ano en los links Consultas y Data. Alli respondimos las inquie-
tudes y dudas e incluimos textos aportados por el equipo de
trabajo; en muchos casos, los alumnos visitaron los predios
incorporando informacion complementaria y documentacion
fotografica. El resultado de la pre-seleccion en las dieciocho
facultades adheridas fue de ciento cincuenta y dos trabajos.
Los trabajos se expusieron en el Salon “Galpon de la Reforma”
perteneciente al Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnolo-
gia de la Nacion. En este ambito trabajé el Comité Il y se rea-
lizd la entrega de premios. El Premio “Maestro Luis Iglesias”
consistio en un Taller de una semana para treinta alumnos
Las Distinciones recibieron el libro Le Corbusier 19101965 y
las Menciones una suscripcion anual a la revista Summa+. La
muestra luego fue itinerante.

El Taller, conducido por los arquitectos Justo Solsona y Luis
Caporossi se realizé en la Facultad de Arquitectura y Urbanis-
mo de la Universidad Macional de La Plata. En ese ambito se
intercalaron el analisis y las correcciones de los trabajos con
debates sobre la arquitectura escolar, la identidad del edificio
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escolar, la pertinencia o no de la existencia de prototipos, la
relacion entre lo pedagogico y lo arquitectonico, la implanta-
cion y el territorio, los sistermas constructivos y la relacién de
la Convocatoria experimental con los planes en ejecucion .

La realizacion del Taller en la ciudad de La Plata sumo a la
calidez de esa Facultad anfitriona la oportunidad de que los
alumnos realizaran una visita a la casa Curutchet (proyectada
por Le Corbusier).

Hoy estamos en condiciones de evaluar la experiencia. Los
aportes de los diferentes actores, equipo de trabajo, arquitec-
tos y pedagogos, integrantes de los comités evaluadores | y I,
alumnos y docentes, profesores del Taller, llevan a repregun-
tarnos nuestros objetivos iniciales. Nos impulsan a seguir re-
flexionando y profundizando nuestros propios interrogantes.
La invitacion fue a abrir puertas. Esta Convocatoria logrd abrir
los programas y operar criticamente.

Creemos que la consigna “"educacion para la educacion” y el
objetivo "repensar las escuelas del pais” se han verificado en
la experiencia 2005,




La resistencia del espacio escolar

Por, DrA. GABRIELA DIKER '

Convocados a pensar, © mas bien, a re-pensar el espacio es-
colar, una de las primeras cosas que tanto pedagogos como
arguitectos constatamos, es que el espacio escolar resiste.

En su dimension material, el espacio escolar resiste el paso del
tiempo, en virtud de la media o larga duracion de las estructu-
ras constructivas escolares (Escolano, 2000). De hecho, buena
parte de los edificios escolares actualmente en funcionamien-
to tienen alrededor de cien anos y se han mostrado capaces
de albergar -mediando acciones de reciclaje menores-, los
cambios que han tenido lugar en las instituciones educativas
en el ultimo siglo: mayor cantidad de alumnos por aula; edu-
cacion mixta en edificios pensados sélo para varones o para
mujeres; incorporacion de nuevos roles profesionales y nue-
vas tareas en las escuelas (gabinetes psicopedagdgicos, tuto-
res); creacion de aulas de informatica; organizacion de clases
de apoyo y actividades extra-clase que rompen la logica pro-
pia del espacio escolar graduado y la correspondencia grupo
o clase — aula; cambios en la estructura del sistema educativo
que han obligado a los edificios escolares a abrir mas grados
gue los originalmente previstos, son apenas algunos ejemplos
de modificaciones en la organizacion y funcionamiento de las
escuelas que edificios escolares muy antiguos han logrado
—con mayor 0 menor éxito- albergar.

Desde ya, que los edificios escolares resistan el paso del tiem-
po no constituye en si mismo un problema. Por el contrario,
es deseable desde todo punto de vista, que las obras de arqui-
tectura en general y las obras publicas en particular, se cons-
truyan previendo su media o larga duracion. El punto es que,
junto con los edificios escolares, resiste también un modelo
politico de organizacion de la educacion masiva y un modelo
didactico de organizacion de |a ensenanza que también pre-
sentan por lo menos cien anos. En efecto, los edificios esco-
lares de principios de siglo XX (o finales del XIX) formalizaron
arquitectonicamente los postulados de la época: el higienis-
mo; |a racionalidad panoptica (con sus principios de encierro,
visibilidad y distribucion fija de los cuerpos en el espacio); la
graduacion escolar sobre un criterio exclusivamente etario;
la identificacion grupo de edad-clase-aula; |a ensenanza si-

. DOCTORA EM EDUCACION. |MNVESTIGADORA
LMICENTE DE LA LINIVERSIDAD MACIONAL DE GE-
MERAL SARMIENTO. VICEPRESIDENTA DF LA FUMN
CACION CENTRD DE EsTUDiOs MULTIDISCIELE-
MNARIDS, FUE IUFADD DE LA COMNVOCDCATORIA
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multanea (ensenar a todos lo mismo de la misma manera y
al mismo tiempo). La combinacion de estos principios, entre
otros, desemboco en la generacion de espacios especializados
de segregacion y socializacion de toda |a poblacion infantil, en
consonancia con los postulados del modernismo pedagogico.

Ahora bien, si estos postulados y su formalizacion en un pro-
grama arquitectonico resultaron innovadores en su momen-
to, en la actualidad despliegan su fuerza conservadora’. Al
respecto senala Escolano que hacia principios del siglo XX “la
arquitectura, como forma de escritura en el espacio, expre-
saba e instituia un discurso innovador, pero al mismo tiempo
hipotecaba también en parte los desarrollos ulteriores de |a
educacion formal”, inventando asi una tradicion a la vez peda-
gogica y arquitectonica (Escolano Benito, 2000:209).

Claro que esta tradicion no se expresa Unicamente en la ma-
terialidad de los edificios mas antiguos, sino también -y este
es su principal efecto-, fijando las coordenadas dentro de las
cuales el espacio escolar nos resulta pensable.

Después de todo, es dentro de esas coordenadas que las ul-
timas cuatro o cinco generaciones, incorporadas de manera
creciente al sistema escolar’, construyeron la experiencia de
habitar por primera vez un espacio publico, aprendieron con
precision a vincularse corporalmente con espacios especializa-
dos (aulas, patios, pupitres, banos escola res), a vincularse con
otros en espacios hacinados (Jackson, 1994), a “leer” como se
materializan las posiciones de autoridad en el espacio, entre
otras cosas. Los efectos culturales y subjetivos de esta "forma
silenciosa de ensefianza™ que vehiculiza la arquitectura esco-
lar constituyen, quizas, la principal razén por la cual el espacio
escolar resiste, se resiste a ser re-pensado.

Ahora, si bien es cierto que aquella tradicion, al mismo tiempo
pedagégica y arquitectonica, resiste (en los actuales progra-
mas de arquitectura escolar; en las actuales formas de utiliza-
cion, distribucion y organizacion del espacio en las escuelas, a
veces incluso ignorando lo que sus edificios podrian posibili-
tar), también lo es que en la actualidad el espacio escolar esta
estallado.

Y no sélo literalmente (porque se caigan los techos o la ca-
lefaccion no funcione o se incorporen mas alumnos de los
esperables), sino también porque los principios ordenadores
de organizacion y funcionamiento del sistema escolar estan
siendo profundamente conmovidos: desde el supuesto de ho-
mogeneidad del grupo-clase que sostenia la ensenanza simul-




tanea y la organizacion graduada hasta, celulares mediante,
la légica del encierro infantil, pasando por la ruptura de las
viejas formas de articulacion espacio-tiempo producidas por
la extension de las redes informaticas, son muchos los signos
de cambio cultural que ponen en cuestion las formas tradicio-
nales de habitar las escuelas.

Repensar entonces el espacio escolar es hoy un imperativo.
Para ello sera necesario visibilizar sus efectos, desnaturalizar
su configuracion historica y volver a pensar pedagogicamente
la arquitectura escolar y arquitectonicamente |la pedagogia.

1. AUNQUE & PARTIR DE LA DECADA DE 1970 SE RE-
GISTRAN OBRAS QUE INTRODUCEN RUPTURAS EN
LA CONCERCION TRADICIONAL DEL ESPACIO ESCO-
LAR, ESTAS RESULTAN EXPERIENCIAS PUNTUALES.
2. RECORDEMOS QUE EL SISTEMA ESCOLAR AU-
MENTA DE MANERA SOSTEMIDA 5U COBERTURA,
L& CANTIDAD DE ANDS DE PERMANENCIA EN EL
SISTEMA E, INCLUSO, LA CANTIDAD DE Dias AL
ANO QUE CADA VEZ MAYOR PROPORCION DE LA
POBLACION INFANTIL Y JUVENIL PERMAMECE EN
LAS ESCUELAS,

3. GEORGES MESMIN, CITADO EN ESCOLANG,
2000
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2005

Marzo / NOVIEMBRE

A lo largo del ano y en el marco cu-
rricular, alumnos de dieciocho fa
cultades, se abocaron al tema. Se
implemento un sistema de consul
Lds |'{LJI_: ‘.'_J|"“'Ir'| wap-:-rul.;ius d Lra
ves del sitio web de la Convocato
ria, en el link Consultas. Asimismo
en el link Data se publicaron tex-
tos, material de referencia y biblio

—

grafia. Este material fue elaborado
por el equipo de trabajo, a traves
de su propia busqueda y seleccion
asi como por las catedras partici-
pantes y sus alumnos (ver Parte |ll)
En muchos casos grupos de alum-
nos y docentes visitaron los sitios
dporta ndo datos complementarios

v material fotografico.

DICIEMBRE

Los resultados fueron evaluados
en cada unidad academica por
el Comite | gue realizo la primera
seleccion. Este Comite de acuer
do con lo fijado en las Bases de
bid conformase con docentes de
cada facultad, d tados,
representantes de los Ministerios
provinciales, areas técnica y peda
gogica, representantes del cole-
gio de m.n:.uchu provincial y un
alumno no pai
poI los parti I[I:1r|1l. 5

ocentes Ny

"J..]'ILL L|L*—‘I':.|k

Como resultado de esa instancia

llegaron a la evaluacion nacional

52 trabajos

Dado que el |I orcentaje fijado por
|JH|'.-1‘>‘“.1 tre el 10 y el 20 por
clento del total de los trabajos, se
estima que el total de propuestas
elaboradas fue de aproximada
mente mil

A su vez considerando que hubo
modalidad de trabajos grupales e
individuales, el total de alumnos
participantes rondo los dos mil

tas cifras PESE d SET dprox madas,
resultan onentativas en cuanto a
la adhesion obtenida

2006 222

MarzoO

Los 152 trabajos preselecci
se expusieron en el Salon Galpon
de la Reforma perteneciente al
Ministerio de Educacion, Ciencia vy
lecnologia de la Nacion, en Buenos
Aires. El arquitecto MNéstor Otero
en su caracter de curador, I-_*.;;n_':-

Onados

integrar la muestra con el valioso
material del Museo de las Escuelas
(exposicion obras
de la pinacoteca del Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de
la Nacion y obras aportadas poi
artistas plasticos locales. 5e realizd
ia seleccion a nivel nacional a car-
de un Comite Il integrado por
representantes del Ministerio de
tducacion, | -'-'-. JEA, Invitados nacio
nales v un invitado extranjero con
destacada trayectoria en arguitec
tura escolar

En el acto de I._nL[-_|L..._,_I-,_".:"| de |a
muesira se entl L}-_-I-.'-Jrf.:l.l l0s pre-
mios, distinciones y menciones
Los treinta alumnos premiados
asistieron a un taller en la Facu
tad de Arquitectura y Urbanismo
perteneciente a la Universidad
MNacional de La Plata, a cargo de 105

il o e R AL P o pop
proTesores .-1'L]l.-||': CLO% JUSTD S0150-

permanente)

F'-'-i'f'

!

na y Luis Caporossi, con presencia
de representantes de la Direccion
de Infraestructura. El resultado
fue estimulante y destacado en las
opiniones de los alumnos, profe-
sores y autoridades de la facultad
antitriona. kstuvieron representa-
das en la exposicion dieciocho fa
cultades. Los treinta alumnos que
participaron del Taller, autores de
catorce trabajos (modalidades in
dividuales y grupales) pertenecen
a diez facultades.

Durante 2006 se desarrollo la se-
-:c.!ul'::_ici convocatoria a estudiantes
de arquitectura del pais, cuya en-

trega de trabajos se realizara en

2007.




Universidad de Buenos Aires . Marcelo Razeto . Lorena Blotta . Ariel Garicoits . Walter Daniel Ruiz . Ju-
lieta Guerrero . Fernanda Tozzini . Carolina Vicario . Mercedes Perez . Universidad Nacional de Cérdoba
. Maria Emilia Simeoni . Florencia Maria Torresi . Maria Clara Coronell . Romina Barbara Eicheler . Nadia
Natalia Oillataguerre . Lucas Matias Vacchina . Berbardo Gabriel Vasquez Quilodran . Rodrigo Javier
Alvarez . Maria Paz Gurruchaga . Matias Emilio Molfino . Celina Mercedes Benitez . Noemi Andrea Baez
. Alenardo Daniel Bender . Mariana Teresa Costamagna . Jesica Luciana Pedernera . Leonardo German
Pittaro . Agustin Berzero . lgnacio Diaz Cornejo . Diego Hernan Pittau . Universidad Nacional de La Plata
. Joaquin Schulmeister . Ma. Milagros Torre . Julie Robert . Carlos Luciano Berois . Gisela Campagna .
Maximiliano Sosa Gomez . Matias Mendiberry . Augusto Gabriel Burgos . Juan Pablo Calcagni . Gernan-
do Luis Camino . Fernando Martin . Maria Florencia Hermida . Cristian Andres Santuch . Pablo Ragoni .
Ma. del Rosario Nazar . Ma. Clara Rocco . Yamila Silvana Correa . Betina Veleda . Ariel Santiago Gonza-
lez . Marcelo Fabian Alcacer . Sebastian Dietz . Universidad Nacional de Mar del Plata . Diego Cuello .
Damian Matias Valentin . Osvaldo Federico Arias . Ariel Christian Haspert . Carolina Falcone . Lucia Lais
. Maria José Arcamone . Maria Paz Broccardo . Gonzalo Montenegro . Jorge Andrés Orlandi . Matias Da-
niel Copes . Valeria Vivas . Maria Eugenia Alonso . Marcela Yanez . Carlos Agustin Acha. Jorge Sebastian
Cervatte . Eugenia Gomez . Mariana Lasala . Carlos Martin Motte Van Beever . Roberto Martin Rosales.
Juan Pedro Belmartino . Gaston Matias Buceta . Solange Buceta . Mariano Pedro Constancio . Gonzalo
Ariel Salinas . Dario Martin Handstok . Noelia Sandra Diglio . Marcos Laguno Baselli . Enrique Ezequiel
Frayssinet . Oscar Martin Carrasco . Valeria Eva Burkhard . Yanine Verdnica Lobato . Aldana Celina Acos-
ta.Stefania Solange espinosa . Maria José Cuenca . Sebastian Dario Munoz . Mariano Norberto Cottura
Bosch . Javier Demichele . Sebastian Brea . Carmen Cecilia Canale . Alejandro Lanata . Marcos Victor
Gutierrez . Nicolas Malegni . Universidad Nacional de Rosario . Telma Yaniquini . Pablo Demian Lopez .
Gabriela Ribotta . Diego Tabares . Leandro Piergrossi . Federico Marinaro . Leandro batalla . Franco San-
tangelo . Maria Digniani . Federico Ponce . Yanina Cardascia . Cristian Necchi . Walter Acufia . Ana Paula
Moszoro . Mauricio Pucci . Jorge Cipriani . Federico Sciangula . Javier Blando . Jorge Tourn . Rodrigo Ro-
dil . Fabio Ricci . Universidad Nacional de San Juan . Maria Belén Cargnelutti Varas . Zulma Vanina San-
chéz Moya . Luciana Andrea Lopez . Jadhira Balderramo . Walter José Montiveros . Gonzalo Ariel Sanchéz
. Carlos Andrés Romero Grezzi . Pablo Andrés Santi Orellano . Anibal Gabriel Garcia Lopez. Universidad
Nacional de Tucuman . Maria de los Cielos Bujazha . Maria José Garcia Domenichelli . Alvaro Aguirre
Manfredini . Javier Vasquez . Maria de los Angeles Castellote . Inés Gonzalez Albo . Lucia Spatafora .

Liliana Guerra . Corina Stagnetto . Federico Escandar . Benjamin Gollan . Pablo Javier Hatem Torres .



> FACULTADES, PARTICIPANTES,

ESTUDIANTES PRESELECCIONADOS

Maximiliano Hinojosa . Alvaro Sandoval . Sebastian Barrionuevo . Lucas Costilla . Nazareno Diaz . Euge-
nia de la Rosa . Omar Acevedo . Miguel Matias Sanchez . Carola Vestidelli . Maria Gabriela Guarino . Pa-
blo Dall’Agata . Guilermo Gimenez . Ana Laura Callejon . Vanesa Saez . José Antonio Velasquez Barroso .
Franco Campo . Paula Pons . Milagros Correa Garcia . Inés Casabal . Maria Martinez . Sofia Usandivaras.
Maria Agustina Gali ndo . Universidad Nacional del Litoral . Carlos F. Albornoz . Daniel R. Briggen . Mar-
cos Bearzot . José |. Ramonda . Diego Temporetti . Fernando Giussani . Baltasar Martino . Guillermo E.
Pressiani . Maria Victoria Borgarello . Lelis Labuckaas Manghesi . Julia Ocampo . Laura Barducco . Mara
Barducco . Leonardo Betie Gercovich . Universidad Nacional del Nordeste . Pablo Bressan . Nicolas Es-
teban Berger . Martin Motta . Alejandro René Cano . Arturo Agustin Garcia . Horacio Adolfo Schervinsky
. Universidad John F. Kennedy . Lorena Carpi . Maria Fernanda Louzan . Leonardo Noval . Universidad
Catblica de La Plata . Mariano Daniel Santoro . Lucas Pablo Bideberripe . Mariana Valeria Scian . Nadia
Paocla Pra . Universidad Catélica de Santa Fe . Ricardo Martin Raimann . Dario Fernando Berent . Fabio
Andrés Julidn . Universidad de Belgrano . Maria Victoria Costa Torres . Maria Korcarz . Juliana Domina .
Maria Florencia Eliseo . Sofia Alejandra Cal . Luciana Rellan . Silvina Valle . Francisco Balseiro . Santiago
Villanueva Jaeger . Martin Marchetti . Universidad de Concepcion del Uruguay. Maria Gabriela Bonnet
. Debora Vanesa Cortina . José Andres Grandizuela . Universidad de Mendoza . Julieta Balter . Alejandri-
na Suarez . Maria Jimena Molina . Pablo Budassi . Canela Novoa . Maria Celeste Ledn . Monica Siegrist .
Rolando Garcia . Diego Martin Marchetta . Universidad de Mordn . Martin Eduardo Blanco . Mauro Au-
gusto Olivera . Gaston Abraldes . Carlos Gallo . Agustin Repetto . Verdnica Criston . Sebastian De Fazio .
Alejandro Busceni. Geronimo Floriani . Javier Pontes Paulo . Claudio Martinez . Pablo Fernandez . Maria
Prieto . Carolina Villegas . Maria Fernanda Sconfianza . Lucrecia Panizoni . Diego Parma . Leonardo Malz
. Federico Lopez . Ana Cruz Fardaus . Hugo Sebastian de Angelis y Sanchez . Enrique Romero Flores .
Manuel Pinto Vistor . Maria del Rosario Almada . Mercedes Bouso . Ornella Cetani . Alejo Rodriguez .
Maira Torres . Mirta Lucrecia Bertune Fatgala . Martin Rodrigo Giménez . Maria Laura Ukaski . Cintia
M. Zarco . Federico Scichilone . Eduardo Blanco . Julia Lopez . Lorena Viduheiro . Norberto De Cesare .
Ricardo Caneparo . Vanesa Cristin . Gabriela Demarchi . Maria Florencia Segretin Sueyro . Julia De Albu-
querque . Verdnica Nobile . Universidad de Palermo . Jens Wolter . Ariel José Basualdo . Leticia Basile .
Ana Belén Canzian . lgnacio Dos Santos . Matias Daniel Stehling . Diego Petriela . Pablo Roberto Casais .
Maria Daniela Tilli . Cecilia Balut Murphy . Moises Francisco Guerrero Méndez . Carolina Huffmann . Pau-
la Eugenia Zapolski. Maria Laura Giacosa . Maria Julia Fernandez . José Miguel Osorio Jara . Universidad

Abierta Interamericana . Daniel Regueiro . Alfredo Serventi . Norman Labate . Maria Belén Delgado .
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> LOCALIZACIONES

Dr. Manuel Belgrano, Guerrero, El Carmen
Escuela Técnica: Técnico en produccion agropecuaria

Santiago del Estero, Campo de Pinto
Escuela EGE 1y 2, con taller/es de artesanias y vivienda para docentes.

Rio Negro, Chimpay
Escuela primaria con huerta

Entre Rios, escuela flotante

Escuela EGB 1y 2, con vivienda para docente

Escuela Técnica

Tecnico en tiempo libre, recreacian y turismo, Formacion profesional en
servicios de Hospedaje, Formacion profesional en Servicios de Gastrono-
mia y Formacion Profesional en Cocina,

Universidades participantes

* Facultades de Arquitectura
de gestion estatal

Universidad de Buenos Aires
Universidad Nacional de Cordoba
Universidad Nacional de La Plata
Universidad Mac. de Mar del Plata
Universidad Nacional de Rosario
Universidad Nacional de San Juan
Universidad Macional de Tucuman
Universidad Nacional del Litoral

Universidad Macional del Nordeste

* Facultades de Arquitectura
de gestion privada

Univ. Argentina John F. Kennedy
Universidad Catolica de La Plata
Universidad Catolica de Santa Fe
Universidad de Belgrano

Univ. de Concepcion del Uruguay
Universidad de Mendoza
Universidad de Moran
Universidad de Palermo

Univ. Abierta Interamernicana

O LA QUESERA
Jujuy

O PINTO
Santiago del Estero

O CHIMPAY
Rio Negro

(o) ESCUELA
FLOTANTANTE
Entre Rios

O IGUAZU
EGES



Integrantes Comiteé |

Universidad Abierta Interamericana.
Arq. Ricardo Conde, Arq. Raimundo
Flah, Arq. Elena Poles, Arg. Ana
Azarri, Arg. Daniel Goldar, Arq. Jorge
Fucaracce. Universidad Catélica
de La Plata. Arg. Héctor Tomas,
Arq. Koberto Gorostidi, Arg. Radl
Horacio Meda, Arq. Daniel Pussg, Sr.
Lucas Marcos. Universidad Catdlica
de Santa Fe. Arq. lulio Ortiz, Arqg.
Victor Hugo Méndez, Arq. Carlos
Fernandez, Arg. Pablo Augusto
Pachoud, Arg. Fernando Benetti,
Srta. Magdalena Guiroy. Universidad
de Belgrano. Arq. Mabel Ferndandez,
Arqg. Liliana Bonvecchi, Srta. Maria
del Socorro Baires. Universidad de
Buenos Aires. Arq. Antonio Antonini,
Arg. Manuel Net, Arg. Raimundo
Flah, Arq. Luis Rey, 5r. Gustavo Eberto
Sabella. Universidad de Concepcidn
del Uruguay. Arg. Cristina Bonus,
Arq. Daniel Chistik, Arg. Miguel
Alegre, Arg. Sergio Tomais, Arg. Pablo
Mattei. Universidad de Mendoza.
Arq. Ricardo Bekerman, Arg. Monica
ltoiz, Arq. Adolfo Mallea, Arg.
Gabriela Perelld, Arg. Emilio Pifieiro.
Universidad de Morén. Lic. Juan
Odriozola, Prof. Graciela Calliari, Arqg,
Carlos Sacampini, Sr. Brian Ucciferri,
Arg. Nilda Ceruso, Arg. Juan Carlos
Angelote, Arg. Fernando Pini, Arq.
Oscar Anibal Barrachia. Universidad
de Palermo. Arg. Carlos Sallaberry,
Arq. Eduardo R. Leston, Arq. Fabidn
de la Fuente, Arg. Pablo Ferreiro,
Arq. Alejandro Stoberl, Arq. Diego
Schmukler, Arq. Ricardo Sargiotti,
Arq.Sergio Margques, Arg. Jorge Maria
Viera, Arq. Elena Poles, Arg. Silvia
Dehavay, Arq. Guillerme Tella, Srta.
Paula Zapolski, Sr. Damian Gonzalez
Universidad Kennedy. Arqg. Roberto

La participacion fue abierta para alumnos de cualquier nivel
de la carrera, dentro del marco curricular, Los trabajos, ejerci-
cios académicos sin aplicacion a obras reales, podian ser in-
dividuales o grupales (hasta tres alumnos), y los integrantes
podian pertenecer a distintos niveles de la misma catedra de
la materia Arquitectura. Los equipos podian incorporar alum-
nos de las carreras de arquitectura, diseno grafico e industrial,
en el caso que la catedra asi lo autorizara.

Se recomendo a las universidades promover el apoyo desde
otras materias de la misma facultad, en caracter de asesores
de las diferentes especialidades (estructuras, instalaciones,
energias alternativas, materializacion de obras) y orientacio-
nes (disenos grafico e industrial) y desde otras facultades
(ciencias de la educacion, humanidades y todas aquellas que
representaran un aporte a las localizaciones y/o niveles edu-
cativos a intervenir),

La convocatoria conté con dos instancias de seleccion: una
primera en cada unidad académica y una segunda a escala
nacional.

Objetivos

La invitacion realizada en 2005 a las facultades de arquitec-
tura tuvo como objetivo someter a critica los supuestos que
predeterminan a la arquitectura escolar para su revision, con-
firmacion o reformulacion. Los edificios escolares han mante-
nido su organizacion, premisas funcionales y constructivas a
lo largo del siglo XX sin reflejar, salvo en contados casos, los
cambios que se producen o se intentan producir en el campo
pedagogico y de la formacion.

Esta convocatoria nacional se propuso como una oportunidad
entre facultades de arquitectura del pais, a nivel alumnos y
docentes, en la produccién de trabajos vinculados tematica-
mente, y como un acercamiento, confrontacion y estimulacion
generadores de una sana competencia a partir de un ejercicio
tedrico concreto, y pretendié ampliar el horizonte regional
dentro del cual se suelen mover |as instituciones académicas.

Evaluacion

La seleccion de la primera instancia se realizd en cada unidad
académica participante.

Cada comite estuvo integrado por:

> El Decano de |a unidad académica o su representante

> Dos docentes, uno perteneciente a la unidad académica y
un invitado de otra Facultad participante o no de |la
Convocatoria.




> Un alumno (no participante) elegido por los participantes

> Dos representantes del Ministerio de Educacion provincial,
area técnica y pedagogica

> Un representante del colegio de arquitectos de la jurisdic-
cion correspondiente o de FADEA.

Para esta seleccion se aplico un porcentaje sobre el total de
trabajos presentados por cada facultad, variable entre el 10 y
el 20 por ciento de |las presentaciones, con un minimo de dos
trabajos y un maximo de veinte por facultad.

La evaluacion final se realizo en la Ciudad de Buenos Aires,
seleccionandose los trabajos de acuerdo con el aporte que
hubieran producido en los diferentes temas.

El Comité evaluador estuvo integrado por:

> El Ministro del Ministerio de Educacion Ciencia y Tecnologia
de la Nacion o su representante

> Un representante del Ministerio de Educacion, Ciencia y Tec-
nologia de la Nacion, de un area a designar

> Un representante designado por FADEA

» Un arquitecto invitado con intervencion destacada en ar-
quitectura escolar (un arquitecto de Chile, participante del
Concurso de ese pais).

» Un maestro o especialista en educacion invitado con ante-
cedentes en la comprension de |a relacion espacio/uso peda-
gogico.

> Un representante del Consejo Interuniversitario Nacional
(CIN)

> Un representante del Consejo de Rectores de Universidades
Privadas (CRUP)

Los sitios

Los sitios se seleccionaron en provincias que no cuentan con
facultad de arquitectura (ver mapa). Se incorporé un progra-
ma real atipico: una escuela flotante. Pese a que se localiza en
Entre Rios, provincia que cuenta con facultad de arquitectura,
se considerd que el tema ameritaba su inclusién por las parti-
cularidades del caso.

Las localizaciones son reales y fueron seleccionadas en rela-
cion con situaciones de poblacion, accesos, vecindades, ca-
racteristicas geograficas y paisajisticas, pero en ningun caso
son predios destinados a escuelas reales. Los alumnos y las
catedras eligieron entre las implantaciones propuestas inde-
pendientemente de la localizacion de su facultad. Pese a que
no serian de aplicacion real, la seleccion de predios se evaluo
y verifico de acuerdo con las condiciones establecidas por los




H. Capelli, Arg. Graciela Pronsato,
Arg. Alberto Sbharra, Arg. Raimundo
Flah. Universidad Nacional de
Cdrdoba. Arq. Edgardo José F. Nizzo,
Arg. Enrique Omiso, Arg. Eduardo
Salusso, Srta. Constanza Daniela
Peldez, Argq. Gustavo Heredia,
Profesora Zulema Martinez, Arg.
Eduarde  Urtebey.  Universidad
Nacional de La Plata. Arg. Javier
Garcia, Arq. Héctor Tomas, Arg. Juan
Molina y Vedia, Arg. Susana Cerutti,
Prof. Omar Arganaraz, Arg. Juan
José Garcia Olivares, Srta. Natalia
Luchini. Universidad Nacional de
Mar del Plata. Arq. Teresita Falabella,
Arg. Tomas Garcia, Arg. Mauricio
Marcus, Sr, Mariano Cabanes, Arqg,
Sofia Carugatti, Arq. Julio Patricio,
Argq. Carlos Mariani. Universidad
Nacional de Rosario. Dr. Arq. Héctor
Florian, Arg. Isabel Martinez de San
Vicente, Arq. Jose Luis Ruani, Arqg.
Jorge Michelini, Arg. losé Maria
D Angelo. Universidad MNacional
de San Juan. Arq. Oscar Atencia,
Arg. Ramiro De Lucia, D.I. Mdnica
Buccolini, Arq. Ricardo Herce, Lic
Graciela Lopez, Arq. Gustavo Martin,
Sr. Carlos Reinuaba. Universidad
Nacional de Tucuman. Arq. Italo A
Barrionuevo, Arg. Leanardo Combes,
Arg. Carlos M. Prieto, Arg. Maria
Isabel Ferrari, Prof. Susana Stein,
Ing. Raul Benitez, Sr. Angel Vilca.
Universidad Nacional del Litoral.
Arg. Julio Talin, Arg. Miguel Irigoyen,
Arg. Gabriel Biagioni, Arg. Eduardo
Mavarro, Arg. Alejandro Morresi,
Prof. Andrea Wilde, Sr. Juan Bordas.
Universidad Nacional del Nordeste.
Arq. Héctor Caballero, Arq. Ana
Maria Carranza, Ing. Carlos Depetris,
Arg. Mirta Bernasconi, Arq. Eduardo
Cunha Ferré, 5r. Francisco Melchor.

Criterios y Normativas Basicas de arquitectura escolar y lo ex-
presado en los Manuales del Programa Nacional 700 Escue-
las, aungue se recomendod que su lectura no fuese restricti-
va en cuanto a los datos referidos a superficies, dimensiones
(lados y alturas), materiales, relaciones internas, entre otros
factores.

Los programas

En términos tradicionales el programa de necesidades, des-
cripto como enumeracion de locales, condiciona y encuadra
las formulaciones arquitecténicas. En una vision menos en-
casillada de las actividades, se sabe que la arquitectura puede
inducir aconteceres. Para esto se propone repensar los espacios
desde las actividades que alli se realizan o podrian realizarse
Se propone pensar en términos de: reunirse, trabajar en gru-
pos, trabajar individualmente, hablar, contar, escuchar, com-
partir, escribir, dibujar, jugar, modelar, cantar, producir, etc.
en lugar de referirnos a sala de musica, aula tedrica, taller de
ciencias, SUM seccional, patio de formacion. Operar desde el
programa es una de las premisas pedagogicas, objetivo de |a
Convocatoria, Para ello se define como inicio de la tarea del
proyecto la reflexion critica sobre el programa.

Esta reflexion se nutre asimismo de otras vertientes, entre
ellas:

» Tomar contacto con la comunidad para la elaboracion de los
programas, respetando el rol que a cada uno le corresponde.
> Realizar una observacion critica y ponderada de escuelas en
accion. Esta observacion aporta calificativos a los lugares y a
los sucesos. Lugares luminosos, seguros, silenciosos, frescos,
calidos, amplios, recogidos, etc.

> Recurrir a la memoria individual y colectiva, debe ser aso-
ciado a las decisiones de proyecto y deberia ser un recurso
potenciado por los proyectistas

> Partir de que en una escuela todos los lugares son de ense-
nanza: todos los sucesos, incluyendo la recreacion, la higie-
ne, la alimentacién hacen a la formacion de los alumnos y al
aprendizaje de las conductas colectivas.

La definicién del programa arquitecténico fue desarrollada por
los participantes sobre los datos de |a programacion educativa,
que integraron las bases, y a partir de los siguientes puntos:

> La escuela y el sitio, implantacion y estrategias

> La escuela inclusiva, escuela y barreras arquitectonicas

> La escuela y los usos alternativos comunitarios

» La escuela y las energias alternativas




> La escuela y sus acciones para la reduccion de riesgos y de-
sastres naturales.

En cada localizacion se enfocaron temas particulares, con-
siderando su vinculacién con la materialidad, los costos y el
mantenimiento en relacion con cada contexto fisico, cultural
y economico.

Criterios de seleccion de programas y sitios

Las escuelas estan localizadas fuera de los centros urbanos,
las distancias son diversas y varian desde poblaciones disper-
sas o itinerantes a zonas alejadas de ciudades de diversa esca-
la y densidades de poblacion. 5e han seleccionado diferentes
localizaciones, todas ellas en predios de generosas dimensio-
nes, variadas topografias, diversas condiciones geograficas y
climaticas.

Se han tomado los siguientes niveles educativos:
» EGB1y EGB2 / primaria
> Medias técnicas

Si bien la Convocatoria no se restringe a localizaciones rura-
les, se transcribe parcialmente el documento surgido en las
“Jornadas de arguitectura escolar en el medio rural” que esta-
blece pautas iniciales para proyectar dado que puede resultar
de utilidad.

Cuando pensamos en escuelas rurales y nos planteamos el
estudio de dichos espacios, surge una serie de preguntas:
¢Cuales son |as caracteristicas del medio y de la comunidad?
{Cuantas familias conforman la comunidad?

iCual es el perfil del alumno que asistira a la escuela?
{Cuales son las necesidades que plantean los maestros?
iCuales son las variables del funcionamiento escolar?

{Cual sera la matricula estimada que asistira?

:Como se desarrollan las clases?

Medio y Comunidad

En un pais tan extenso como la Argentina, cada region tie-
ne su propia realidad, sus propias caracteristicas. Las escuelas
del medio rural son tan heterogeneas como las comunidades
donde se encuentran, su funcionamiento se adecua a las ne-
cesidades del lugar, a sus sistemas de produccion y economia,
a la cantidad de habitantes y a |a dispersion de la poblacion.
Cuando los ninos ingresan a la escuela traen consigo apren-
dizajes, creencias, valores, habitos y actitudes: todo proceso
educativo debe considerar el contexto sociocultural en el que




viven y se desarrollan. Las escuelas rurales suelen distinguir-
se como construcciones solitarias en medio del campo. Son
parte vital de la comunidad y operan generalmente como el
unico referente comun a la dispersa poblacion. Por ello es na-
tural que las vean como el centro de reunion para varias de sus
actividades sociales, y a los maestros como un referente para
la resolucion de las mas diversas situaciones y problemas.

EGB1 y EGB 2, primarias

El siguiente texto, escrito por un educador inglés, ayuda a
imaginar las actividades escolares en su cotidianeidad.

La variedad de actividad en las escuelas primarias.
Los ninos deben poder encontrar libros cuando los necesiten y
arrodillarse y hojearlos en un confortable y tranquilo lugar. Lle-
varlos a una mesa o un banco donde estén escribiendo o cons-
truyendo un modelo. Los libros tienen que llegar a todos los
lugares. A los nifios pequerios les gusta reunirse en pequenos
grupos a escuchar una historia o contar experiencias, y para
esto es necesario que se sientan contenidos y acogidos. (se co-
munican mejor cuando son capaces de verse las caras). Escu-
chan grabaciones o ven peliculas individualmente o en grupo.
Pueden llegar a escribir durante largo tiempo y algunas veces
con considerables sentimientos y sensibilidad; para esto, bus-
cardn un lugar de trabajo mads reservado. Son dvidos coleccio-
nistas de “tesoros’, y esto puede ser canalizado por el maestro;
cada cosa puede ser "grano para su molino”. Son grandes ex-
ploradores de lugares: prados, arroyos, arboledas, parques, ca-
lles, negocios, garajes, talleres, todo dentro de su escala de com-
prension. Les encanta arreglar sus colecciones sobre una mesa o
presentarlas sobre las paredes para marcar, ordenar y registrar
sus descubrimientos. Trabajan con papel, carton, madera, ho-
jas de metales, plastico, yeso, alguna piedra, alambre, y toda
clase de materiales blandos usando cajas y envases de todos
los tamanos posibles. Sobre todo se divierten experimentando
por si mismos, pueden usar imanes, baterias, linternas, relojes,
termometros, barometros, péndulos, alambres, lamparitas, po-
leas y una gran variedad de instrumentos de medida.
Usan instrumentos musicales e intentan crear su propia musica.
Se expresan a si mismos en dibujos y en la medida de sus pro-
pios patrones. Cocinan y luego prueban con placer lo que han
preparado. Las plantas y todo ser viviente también los fascinan.
La variedad de posibles experiencias se amplia continuamente,
¥ seguramente no puede acomodarse en una espacio de clase
confinada.

Trends in School Design- Eric Pearson




Medias Técnicas

En el marco de |la reformulacion de las escuelas tecnicas se
propone esta experiencia como una alternativa que contem-
ple la formacion integral desde la perspectiva de la demanda
que plantea la insercion en el mundo del trabajo de los egre-
sados.

Ya no es posible para un solo docente abarcar todos los temas
necesarios para desarrollar un curriculo equilibrado. Como re-
sultado los alumnos tendran profesores diferentes, especia-
listas en cada area de manera simultanea.

En este sistema rotativo, los estudiantes no tienen un espacio
fisico Unico de formacion, sino que se trasladan a los diferen-
tes espacios fisicos contextualizados.

Como ventaja de este sistema se logra:

> Un ambiente estimulante para los alumnos, en lugares
acondicionados con material didactico, libros, laminas.

Todos a mano en el momento en que se genera la necesidad
de consulta.

» Cambiar de lugares en vez de permanecer toda la jornada
escolar en el mismo: se trata de espacios recreados de los am-
bitos de practica profesional, contextualizando la formacion
en el mismo ejercicio profesional.

> Se intenta la creacion de espacios estimulantes para la ex-
perimentacion cientifica, la creacion artistica, la exploracion
histdrica, el descubrimiento geografico, la investigacion tec-
nolégica y la practica profesional.
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Dpto. Dr. Manuel Belgrano - Guerrero

A partir de las caracteristicas geograficas y las particularidades del
predio esta escuela de nivel medio (técn ca), abarcara la produccion
animal y vegetal. En este caso la escuela no responde a una situacion
de deficit, se trata de una oferta convocante para
tes de San Salvador de Jujuy, Termas de Reyes, Villa Reyes y Guerrero,
>2 depe prever acceso peatonal y vehicular teniendo en cuenta las pre

existencias: camino, rio La Quesera, curso de agua en el predio

ovenes provenien-

El conjunto

» 5@ recomendo evitar la duplicacion de areas, detectando aquellas a
compartir entre la escuela y el albergue.

> El albergue debe conformar un nucleo suficientemente indepen-
diente, en pos de lograr la sensacion propia de las actividades de la
vida de la casa, contando con areas principales para dormir, comer, es
tar, estudiar y jugar y areas de servicio: cocina, lavadero y depositos.
Cantidad de alumnos por dormitorio: 4a 6

3 Se recomendo descentralizar los banos y dimensionarios en funcién
de la simultaneidad de uso, Esta localizacion corresponde a un predio
de la Universidad de San Salvador de Jujuy ubicado a 10 km de El Car
men, que se halla a 27 km de la ciudad de San Salvador de Jujuy y es
una de las mas antiguas villas serranas de la provincia. Es un centro de
produccion tabacalera, tarea que ocupa a la mayor parte de sus habi-

tantes, junto con las vinas y |]w-'is"_f_';.'-: G,

O LA QUESERA

Jujuy

» Nivel educativo

Medio - Técnico

Oferta educativa

Técnico en produccion agropecuaria

Cantidad de alumnos

Cantidad de cursos vy alumnos
2 grupos de 40 alumnos por curso.

Trabajos en grupos de 20 alumnos
Anos de cursado: 3

Turnos
lornada completa . Horario de 7.30 a

11.30 y de 13 a 17

Ciclo
marzo/noviembre Y Erupos rotalivos

de diciembre a febrero

Cantidad de personal docente

2 directivos y 35 docentes

Cantidad de personal no docente
g, incluido el casero

Datos complementarios

a. 5e preve que el 100 % de los alum-
nos coman en la escuela

b. 5e preve gue el 40 % de los alum-
nos (g96) y dos docentes pernocten
de lunes a viernes

C. Se preve que el 100 % de [os alum
nos pueda tener acceso a servicios
de duchas y vestuarios, para las ta

reas escolares.



endominacion geograrica de los calidos valles de las laderas

andadinas por debajo de los 2000 m de altitug, ocupa una banda norte

sur sobre la ladera este de la precordillera

El Clima es calido v numego con tTuertes lluvias, spe ‘talmente durante

los meses de verano,, con precipitaciones de hasta 2500mm por ano
La vegetacion es densa

T ol Fal= 1) i L 1 1FY FiF -"-- o 1
gntre los 350m y 500m prevalece

: | @5pecies como palo blanco, palo
imarillo, guayabi y tipa

La region ha sido alterada por las actividades humanas y 1as cosechas
nan remplazado casi completamente a la selva

La decision de localizar una escuela dgro tecnica parte del objetivo de
aprovechar las condiciones naturales del lugar para la formacion de

LECNICOS que posTenormente se INserten en la Produccion regioan Al

Se accede al predio atravesando el rio La Quesera, de fuerte presencia

2Mn 21 palsga|e 'y ademas F':J.'E"L'll.t'l de truchas

Actualmente existe un puente peatonal suspendido para acceder a
predio. Se reguirio que el proyecto contemplase espec almente |as
ondiciones naturales del sitio y sus potenciales como lugar de ense
nanza para teécnicos agropecuarios. La particularidad de estar ubicado
a orillas de un no posibilita la instalacion de un criadero de truchas

para expernimentacion de los alumnos y como microemprendimiento

BCONOmMIIcCo

El acceso al lugar se realizara por el puente peatonal cuya ubicacion y
liseno podra formar parte de la propuesta. El mismo debera permitir

el cruce con pequenos tractores o magquinarias, bicicletas, y pequenos

rodados

El programa, que parte de un plan de actividades y no de materias

pedia alojamientos para alumnos y docentes, ya que existen activida

des que escapan al horario de clases o a su temporalidad




Las actividades incluyen campos de conocimiento que entrelazan

areas de formacion de fundamento (lengua, matematicas) cientifico
tecnologicas y tecnica-practicas

Ademas de las actividades formativas que se enumeran, se contemplo

la resolucion de lugares para reunirse, comer, preparar comidas, depo-

sitos, deportes al aire libre y una vivienda independiente para caseros

Actividad formativa 1
Mantener en uso, preparar y operar la maquinaria, equipos e instala-

ciones de |a explotacion agropecuaria

Actividad formativa 2
Realizar las operaciones y labores de produccion vegetal, de hortalizas,
citricos y tabaco

Actividad formativa 3

Realizar las operaciones de produccion animal. bovinos para carne, ca-
melidos sudamericanos. caprinos para carne, pelo y leche

Realizar las operaciones de produccion acuicola en ambientes natura

les y/o artiticiales controlados

Actividad formativa 4
Industrializacion en pequena escala de productos alimenticios de ori-
gen vegetal (frutas y hortalizas) y de origen animal (lacteos de origen

caprino) y de productos acuicola (truchas, pejerrey)

Actividad formativa s
Organizar y gestionar una explotacion agropecuaria familiar o empre

sarial pequena o mediana

O LA QUESERA
Jujuy
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Memoria

El proyecto plantea un modelo que
intenta articular nuevos lenguajes
formales con la integracion al me-
dio, aceptando sus condicionantes
Se implanta en una zona con pro-
nunciados quiebres, condicion que
permitié lograr un edificio aterraza-
do con miradores y lugares de estar
hacia el paisaje.

El esquema es lineal, con dos tiras
paralelas y desfasadas, unidas por
un fuelle: la primera contiene |a
zona educativa, la segunda el alber-
gue. Para los cultivos se recurre al
sistema de terrazas, por la pronun
ciada pendiente del terreno

El tabaco, al borde de las terrazas,
sirve para prevenir la erosion del
suelo por desmoranamiento, y tam-
bién para proteger a las hortalizas
que crecen junto a él

La produccion ganadera esta dividi-
da en sectores: camelidos y caprinos
en |la zona mas alta, bovinos en la de
menos pendiente.

El vivero esta proximo a la calle ve-
hicular para facilitar la movilidad
asi como los galpones de manteni-
miento y acopio de materias primas
y productos elaborados. Frente a
ellos se ubican los talleres de pro-
duccidn con camaras frigorificas

La sectorizacion permite una clara
definicién de |a zona de produccion
El riego es por goteo con montante
y ramales horizontales: el agua se

dirm‘-{_r.-_'rm 2 unr iLJII-,_!LJrj =l |.-'_i Cota
mas alta del lote, para lograr ade-
cuada distribucion a la zona cultivo
y al edificio.

Evaluacion Comiteé |

La propuesta desarrolla el tema con
claridad, creando espacios e inte-
E"[.;i!h;_'[}'{_]‘_w LLar :rt'hL | !'._.i-I:‘IU ST 0T
provisacion, tanto en los aspectos
funcionales especificos como en
la implantacion en el sitio, expresa
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mesura, sin caer en euforia arqui
tectonica, con un desarrollo lineal
frontal al rio.

Un sistema de movimientos vehi-
culares abraza al conjunto con el
ingreso y egreso desde |os puentes
propuestos, ordenando los usos a
ambos |ados unos ricos recorridos
peatonales. Se considera acertada la
ubicacion de la residencia de alum
nos y docentes en los niveles infe-
riores, posibilitando el desarrolio de



los espacios pedagogicos, docentes

W sociales en |-_I_.;.,_';r|_'*:~ (O pIENO goce

de los valores naturales, vinculando

a la escuela con usos alternativos
comunitarios. La propuesta cumple

con los objetivos programaticos de

L|'|:|JI]| cion
52 DONderd |.._I presentacion ausiera
. - P
que separa 10

principal de lo secun
dario, tanto en la propuesta arqu
COmo en Su Co

L

tectonico espacia

municacion a8 terceros.

ade la

Evaluacion Comité 1l

+& valoraron la acertada implanta
cion, la buena adecuacion a los nive
les del terreno, el partido muy claro,
la buena zonificacion v el estudio de
programa,

la buena compresion vy
relacion de las areas de aprendizaje,

tanto interiores como de trabajo de
campo y el adecuado uso de los ma
eriales, 51 bien |a propuesta del ate
rrazamiento disminuye el impacto

volumetria, el resultado fina

es un editicio con fuerte presencia
en el paisaje. Presenta un equilibrio
entre espacios destinados a distin-
to tipo de actividades tormativas, y
una buena resolucion de las circu
iciones verticales, salvo la falta de
descansos en la rampa

":.“r_" gdestaca la _1-‘|i:_._||.:ll:_ll_-'l :|I_' |:_"'_~|
|_':-|_Z','_|'_:-,_:'*_- .'|'_I|;_:_':"_- el |l_"‘:1 :_":.[_:.,Il_ll_“:.
abiertos destinados al desarrollo de
a formacion practica propia de ia

esCueila agrotecnica.
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Memoria

Uno de los principales problemas de
i..l educac ,.-"l | |EnNad 2% £l ausentismo * AL Y L R CHRCUETDS TURTICOS | ESRCUATE DE LOS VALLES
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escolar, debido a causas tales como
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en un centro formativo integra — S =,
tanto para los alumnos como para
los turistas. Su funcion es actuar so
i_:"i_' COoOn UL |r |a COMTIUn 1 |l_| l_i'
fundiendo nuevos habitos, conoci
mientos y tecnicas, constit -|"r".:"'-:":'.'“|_

r_"| :|'| [ !\.'Illl' |l’ I|I|"'|| i1 1 I,':_L] I||

lleres v terrenos. La institucion edu

iliva 5 onvierte asi el 120 O
union con la comunidad vy en el Toco | — e
; ! ; . _ BENTICG DR PEATERERC
lesde donde se transmiten conoci g 1 - p— L _"‘“;'__"--"
[ l:':l'lll"‘r tecnit (%] -Jf | 11 -#"'I |
0% |0 185 Tunstas -I'_'-



.

Famliila y comunidad

23k
‘B = M, [ ESCUELA TURISTICO
E.“\-»m . ‘ Turismo

FAY PRl
™
Lo |

[

EDUCATIVA

""I'_”

i TR ¥ BT TOMEE CN I -i|r1.
T A LN, B R W
DOCERTED

ﬂ.l- LR

Bl
WABITACHMI S ¥ SUCTOE OF Hu _.
LAl S ARAD PaA TURRS TAL |_| ||| i ~r GF _|._|. i

ll LT ] 1 ] [ . ]l‘

"l.-ﬁ LI I-uu.r o
-'lH"“'ul ALY, LK

T TG AD R

1

JoCnal O v 8

b B Ty RO IR T

1

CICL0 DE EMNIERANTA

B e T

asw

il“i_.bh-i'l'

|

FisceEn m ka Foermacion dsl siurmno




En la

grama de actividades que partien

escuela se propone un

Do

do desde la identidad, el turismo
v la sustentabilidad, integre 1a re-
creacion y el ocio; el descanso y |a
contemplacion (el Hanan Pacha)
la docencia y la investigacion, |a
educacion y el estudio en diseno y
tecnicas artesanales (el Kay Pacha);
y 1a exposicion, produccion y comer
clalizacion de productos elaborados
(el LUicku Pacha).En la construccion
se intenta aprovechar al maximo los
recursos naturales del sitio. La uti
lizacion de gaviones de piedra para
definir los cerramientos le ha dado al
conjunto el caracter de modernidad
debido a la utihizacion de un sistema
constructivo conocido para una fun
cion no habitual. La utilizacion de
mano de obra local contribuye a la
sustentabilidad y contextualizacion
del proyecto, dado que toda la po
blacion podria realizar este empren
dimiento con el aporte de tecnolo
Ir_'{!.'J'-? constructivas tradicionales

Evaluacién Comité I1

Esta propuesta plantea la idea de
escuela-campamento por oposicion
a la escuela "edificio”. Tiene el valor
de wvincularse con la arqurtectura
circundante ||"CL"I['!{)|T:I"II'|I.'.I5I? d Lndgd
zona y a un lugar donde no existen
edificios
edificio diferente

Lenera sin empargo un
Las unidades se
LiiH:Zi_THI"I Pledla &l entuar o |"|l. TV eE|
una integracion no solo fisica sino
La propuesta
esta constituida porcelulasindepen
dientes, con un estudio interesante
tanto de tecnicas constructivas lo
cales como del clima, y se adecua a
las condicionantes geograficos, his

social ¥ economica

toricos y culturales. La propuesta se
plantea a nivel de investigacion tan
to del programa como del lugar

S€ oDjeta sin :_'f'll|_].'_1fﬁ-,_:- d QTopUes
ta del aula, que no condice con |a
audacia e innovacion del planteo
general. 5e logra la integracion del
paisaje como espacio concreto de
aprendizaje (lo especifico de una
@scuela agro-tecnica) a partir de la
distribucion de los modulos-aula en
el terreno
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DISTINCION MAESTRA

OLGA COSSETTINI

Participantes

= Julie Robert

Facultad
» UNIVERSIDAD NACIONAL
DEe LA PLATA

* implantacion
« [magen del sitio

Memoria

La organizacion de las actividades
agropecuarias esta en relacion con
la estructuracion de los edificios de
|a escuela.

Cada uno de los sectores de cultivo
cuenta con riego constante que pro-
viene del arroyo y del rio La Quesera,
en lo alto del terreno. Por otra parte,
los techos del albergue permiten re-
cuperar el agua de lluvia

La ruta es el vinculo entre los di-
ferentes lugares del conjunto: los
campos, |as areas de produccion, los
laboratorios. El camino permite des-
cubrir todos los lugares de trabajo
practico de los estudiantes.

Evaluacion Comité |

Resultd interesante la apropiacidn
del sitio y del paisaje, con incorpora-
cion de pabellones que se adaptan a
las condiciones topograficas sin una
geometria impuesta de antemano.
Apoya este concepto la incorpora-
cion de cursos de agua como desvio
del rio.

Coherencia en el uso de tecnologias
propias del sitio, que refuerza aun
mas la imagen buscada.
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MENCION
PAULO FREIRE

Participantes

» Telma Yaniquini

Facultad

» UNIVERSIDAD NACIONAL
DE ROSARIO

Memoria

El proyectodefine dos espacios abier-
tos, y los sectores cerrados quedan
limitados entre los mencionados es-
pacios abiertos y las cotas naturales,
donde se ubican los cultivos

Las acequias y los muros estructuran
los espacios de reunion, que se acen-
tian con la expresion de los pisos.
La escuela es un sendero ascenden-
te, un recorrido en el tiempo, un ca-
mino de montana, una cultura dis-

tinta, lejana.

La intervencion se convierte en edifi-
cio que es camino y que se evidencia
cormno consecuencia de un obrar pro-
ductivo y transformador del sitio
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| Campo de Pinto, Santiago del Estero

Las escuelas rurales que atienden a poblacion dispersa funcionan
en general en un solo turne con un horario particular debido a las
distancias y los recorridos que deben realizar l0s ninos desde sus ho-
gares a la escuela. Teniendo en cuenta |a matricula de la escuela se
debera organizar en multigrados ya que no cuenta con un numero
suficiente de alumnos para generar grados independientes.

La escuela participativa es un medio adecuado para la recuperacion y
difusion de las artesanias regionales. Por ello se integra un taller para
uso de padres y alumnos, donde exhibir y ofrecer sus productos. Se
considerd pensar el sistema de abastecimiento de agua, sistemas de
recoleccion y elevacion

Esta localidad, situada entre el rio Dulce y el rio Salado, se encuentra
proxima a la ruta nacional 34, principal cordon de comunicacion ha-
cia el Norte del pais. Dista aproximadamente 220 km hacia el sudeste
de la capital de la provincia. El lugar es riguroso, siendo la caracteris-
tica principal la dificultad para obtener agua dulce. La pobiacion se
dedica a la ganaderia y al cultivo de zapallos, y en zonas proximas, al
cultivo de la soja. El pueblo de Pinto cuenta con cuatro escuelas, una
de adultos, dos privadas y una de EGB 1y 2 de 660 alumnos. La nueva
escuela atenderia una poblacion dispersa que tiene dificultades para
llegar al pueblo. Implantar un edificio en esta planicie significa crear
un foco de referencia para toda la poblacion dispersa, un centro que
sea usado por toda la comunidad. Ademas de su rol esencial, debe ser
un espacio donde maestros y alumnos compartan la responsabilidad
cotidiana de la ensenanza y el aprendizaje. Estas construcciones so-
litarias en medio del campo constituyen hitos sociales y formales en
el contexto. Es posible suponer que gran parte de las tareas diarias se
desarrollen al aire libre y en este sentido deben ser pensadas las acti-
vidades. Se come adentro y afuera, se canta adentro y afuera, se leen
cuentos e historias bajo los arboles, se trabaja sobre el ciclo del agua;
juntan agua de lluvia, elemento vital a cuidar y acumular; puede ha-
ber horno de barro, fogones, corral; se aprende a usar telares, a hacer
piezas de madera. Los maestros deben conciliar los saberes locales
con las necesidades de aprendizaje. El acceso es por un un camino
de tierra que, en épocas de lluvia se vuelve casi intransitable. Ha sido
tradicion en la region la produccion artesanal de piezas utilitarias y
simbolicas: en muchos casos obras de arte y diseno. Los sistemas de
comercializacion, la pauperizacion y la difusion masiva de los produc-
tos industriales han ido en desmedro de las artesanias regionales. La
escuela es uno de los sitios en los cuales se puede rescatar del olvido
la produccion de objetos con soluciones ingeniosas y eficaces. Se con-
siderc que este taller, a cargo de padres y docentes, podra aportara la
transmision del conocimiento del saber hacer

O CAMPO DE PINTO

Santiago del Estero

* Nivel educativo
EGB1y2

» Cantidad de alumnos
49 [ 6o

* Turno
horario de 10.00 a 15.00

* Ciclo
Marzo a noviembre

* Cantidad de personal docente:
- un director con grado a cargo
- un docente

* Datos complementarios:

- El descenso en la cantidad de alum-
nos se debe a situaciones de deser-
cion y repitencia. Esta escuela debe
pensarse para una matricula soste-
nida a lo largo de los seis anos, por
lo cual el maximo debe ser de 6o
alumnos manteniendo 10 alumnos
en todos los anos. Actividades: con-
tenidos comunes para la educacion
general basica (EGB); lengua, mate-
matica, ciencias naturales, ciencias
sociales, tecnologia, educacion artis-
tica, educacion fisica. Ensefianza de
artesanias de madera y telar.
Talleres extra escolares de alumnos y
docentes.

- Area de desarrollo especial:
Talleres de artesanias
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= Plapta de conjunto

LQLQC%

Evaluacion Comité |

Para el Comité reunido en la universi-
dad, la propuesta presenta una muy
clara resolucion del concepto de escuela
y de su solucion constructiva. Se valord
particularmente la interpretacion de los
cambios en los contenidos que afronta
la educacion hoy, proponiendo una es-
cuela activa y sustentable, asi como la
inclusion de energias renovables.

La arganizacion en tira permite espacios
de circulacién y uso, creando ambitos
para la educacion flexibles, permitiendo
disfrutar del interior y del exterior.

El modulo produce variacion tipologica
aun cuando se eligio un desarrollo

en tira.

La apropiacion del espacio exterior -pa-

8t/ (

tios, galerias- son situaciones que este
Jurado ha valorado, al igual que la pro-
puesta tecnologica de doble cubierta y
unidad distintiva del edificio, asi como la
idea de recolectar agua para llevar a los
tanques de reserva

Evaluacion Comité 11

El Comité |l destacd la implantacion co-
rrecta, que respeta las mejores orienta-
ciones; el partido, muy innovador, pro-
pone una escuela de uso rico y flexible.
Es muy interesante la busqueda y logros
de soluciones de refrescamiento por ra-
diacion de las cubiertas y evaporacion.
Se valoré el aprovechamiento de la di-
reccion de los vientos entre las aulas, y
la wutilizacion de energias alternativas.

También la claras y completa presenta-
cion de las ideas

Es ponderable el estudio de los distintos
agrupamientos de mobiliario en el mo-
dulo aula; muy adecuado el proyecto a
la escala del programa, al clima y al
lugar.

Se advierten escasas dimensiones en las
circulaciones en el lado sur y algunos lo-
cales (por ejemplo en los laboratorios),
Se destaca la imagen del conjunto y su
relacion con la escala del sitio.

Son interesantes las propuestas de dis-
tintos armados de las aulas, especial-
mente en una escuela plurigrado y el
uso de los espacios semi-cubiertos.

Se notd una falta de jerarquizacion del
espacio propiamente escolar.
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Memoria

La idea fue generar un elemento vertical
que se transforme en un hito y punto de
referencia del lugar. La construccian re-
corre a modo de metafora la imagen del
mitico mangrullo pampeano.

La torre asi generada se despliega como
un mirador que sobrevuela la llanura, ha-
ciendo referencia a esa casadel arbol que
todo chico anhela. Se construye al modo
de la sombra natural del arbol, para que
por debajo de desarrollen las actividades
del colegio. Una pérgola de canas mon-
tadas en una estructura de madera, con
un sector de lonas corredizas marca la

zonas del comedor. El equipamiento es
flexible. El comedor esta organizado con
mesas rebatibles sobre columnas, que
fuera de uso sirven de parasoles.

Evaluacion Comité |

Para el Comité | se destaca en la pro-
puesta la conformacion y escala del es-
pacio interior-exterior que protege del
clima donde se desarrollan las activida-
des exteriores. También se considera va-
lioso el elemento vertical como “hito" y
punto de referencia en el lugar que, a su
vez, es utilizado como cisterna.

Evaluacion Comité 11

El Comité Il senalden su evaluacion lo
interesante del espacio coman prote-
gido por una pérgola de sombra y por
la propia masa de uno de los bloques.
También valord la buena integracion
de dicho espacio comun con el espacio
educativo, y el tratamiento del tema del
agua de lluvia y su recoleccion.

Se destaco la modestia de recursos en
relacion con los logros muy adecuados, y
la forma de resolucion de las aulas para
escuela plurigrado.
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Memoria

Este proyecto propone trasladar al
edificio educacional formas y costum-
bres de la vivienda santiaguena. Asi, se
plantearon volimenes conectados por
galerias que facilitan la relacion entre
las actividades, espacios semicubiertos
que, por el clima, adquieren singular im-
portancia. Se pretende una flexibilidad
de espacios construidos. Se proyecta-
ron aulas poligrado de1® a3® yde 4° a
6% nivel, con modulos de 6,40 por 9.60
metros; para los talleres, que usan los
nifies por la manana y los adultos por la
tarde, los médulos son de 6,40 por 12,80
metros, Otros moédulos adoptados son:

para el comedor, 6,40 por 9,60; para la
cocina, 6,40 por12,80; y para sanitarios,
6,40 por 6,40 metros. En cuanto a los
materiales, se pensd en una estructu-
ra metalica que da la grilla del edificio
y destaca los elementos por contraste;
contrapiso texturado (grava) que logra
continuar con el relieve natural; paredes
de bloques de hormigon -modulo base
de la construccion-; pérgola de madera
como elemento unificador del conjunto,
modulada segun la actividad, Las aulas
estan revestidas en su interior por placas
de yeso como aislamiento acustico, La
modulacion de la grilla estructural ocu-
pa todo el terreno. Se hace espacial junto

a la represa y logra que los volimenes se
relacionen con el entorno, Las sombras
son importantes para lograr bienestar.
el mencionado semicubierto de madera
se une a los drboles existentes o implan-
tados, bajo los que se desarrollan activi-
dades de la escuela.

Evaluacion Comité |

Una interesante ocupacion del sitio a
partir de una grilla apergolada permite
la generacion de actividades, programa-
ticas y extraprogramaticas protegidas
de la rigurosidad climatica.

La tecnologia es apropiada y de facil cre-
cimiento y adaptabilidad al sitio.
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Memoria
Repensar la ecuela fue la consigna, o me-
jor dicho el disparador de interrogantes

para abordar el trabajo que presentabala
catedra: proyectar una escuela rural. Ine-
vitablemente surgen recuerdos de como
fue mi transcurrir en esos ambitos.

La escuela.. momentos felices, momen-
tos agobiantes, momentos ridiculos,
cumulo de momentos. Arquitectura, es-
pacios habilitadores y censuradores, es-
pacio dictador, aulas, espacios cerrados,
espacios rigidos, espacios regidos, aula
corral, cada uno en su corral y cuidado
con meterse en el otro. Patio, lineas de
fuga, limites de fuga y cuidado... mucho
cuidado con pisar ese limite. Todos los
dispositivos de control materializados,
expresados en su perfeccion

Proyectar una escuela pareciera ser una
oportunidad de... desquite

J0ué quitar? jQue dejar?

Pensar en cOmMo quiero que sea una es-
cuela: espacios flexibles, espacios abier-
tos, espacios dinamicos, espacios signi-
ficados, momentos felices, momentos
de intercambio, momentos de inventos,
momentos magicos, momentos de cada
uno y de todos, momentos de vida, de
vida sentida, sentida con todos los sen-
tidos. Eran cinco, jno? Eso me ensenaron
en la escuela, creo que son muchos mas.
Ahora veo: mi proyecto pretendia ser
todo eso jOué percibo?

Percibo una jaula, una gran jaula con-
densadora de inconsciencias, pero hoy
esta jaula se transforma y me regala
esta reflexion



MENCION

PAULO FREIRE

Participantes

» Ma. Victoria Borgarello

» Lelis Labuckas Manghesi
» Julia Ocampo

Facultad

*» UNIVERSIDAD NACIONAL
DEL LITORAL

® MTHDlanacion

‘] ¥
= PlLantd
s Colles

iongipd|inales




MENCION

PAULO FREIRE

Participantes
= Lorena Viduheiro
» Norberto De Cesare

Facultad
*» UNIVERSIDAD DE MORON

Memoria

En esta propuesta, todas las aulas y ta
lleres estan divididos por placas maovi
les que se ocultan total o parcialmente
segun |la necesidad de contar con aulas
individuales o multigrado, total o par
cialmente comunicadas

También es posible agrupar el mobiliario
segun multiples opciones de acuerdo
con la necesidad de la clase. Todas las
aulas y talleres tiene una expansion di-
recta para trasladar |a clase al exterior
s planteo como objetivo la relacion ple-
na con el entorno, ya que en el exterior
se desarrollan diferentes actividades es
colares. También podra funcionar como
centro de reunion para la poblacion

La propuesta se organiza en tormao a un
gran patio central, con un semicubierto
que actia como nexo entre las diferen-
tes actividades educativas y permite
un intercambio de conocimientos y ex
periencias entre los miembros de la co-
munidad que asistan a los talleres y los
alumnos

Laexpansion de los talleres y comedores,
a orillas de un espejo de agua, convocan
a la serenidad y reflexion

En la expansion a nivel del conjunto se
desarrollan actividades deportivas, cul-
turales y de recreacion generales
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Implantar un edificio en esta planicie
significa crear un foco de referencia para
toda la poblacion dispersa, un centro que
sera usado por toda la comunidad

La escuela participativa es un medio
adecuado para la recuperacion y difu-
sion de las artesanias regionales, donde
padres y alumnos podran exhibir y ofre
cer sus productos

La provincia de Santiago del Estero tiene
un clima continental calido, con maxi-
mas superiores en verano, a los 45" C
En invierno la media se situa en los 12°

C con minimas absolutas de -5* C y mar-
cada amplitud térmica diaria, precipita
ciones anuales entre los 500 yggo mm y
vientos dominantes del Norte en época
estival ¥ del Sur en invierno

Evaluacién Comiteé |

El Comite de Evaluacion valoro en este
trabajo los siguientes aspectos: |a flexi
bilidad del esquema para la ensenanza;
la variegad de posibles experiencias y de
ambitos para ensenar, y la consolidacion
del ambiente familiar y comunitario
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Rio Negro, Dpto. General Roca, Chimpay

La provincia de Rio Negro no habia adherido a |a Ley Federal de Edu-
cacion, por lo tanto |la escuela primaria mantiene el agrupamiento
tradicional de siete grados. Para potenciar la relacion con el medio se
propone generar areas de huerta e instalaciones anexas, que inter
VENEZan en el proceso de ensenanza y como medio de abastecimiento
parcial del comedor de |a escuela. La localizacion propuesta, es par
te del valle del Rio Negro, area de recuperacion de tierras aridas me
diante riego. Las caracteristicas climaticas posibilitan la produccion
fruti-horticola, actividad principal de |a region, en diversas escalas. A

predio se accede por un camino secundario y limita con la costa de

I
kIO Negro, cuenta con una interesante arboleda en cantidad y calidad
dae especies, especiaimente alamos. 5u QISpOsICIOn gENErd barreras
naturales para proteger el predio de los vientos dominantes del oes
te. Se debera responder a la situacion costera tanto en sus ventajas
LUSOS recreativos, eaucativos, -|r.'l'-a' Livos) como en |as precaucioneas
le zonas de riesgo establecido (alto, mediano y bajo). La huerta im
plll_u a aplicacion de una jornada extendida para el ar rendizaje y su
atencion. £sta nuerta, el culdado de animales, los talleres, hacen a
sabel practico, que se :EI.-||ii.-|-| 2n asociaciones, sumas, restas, co mpd
raciones. Asimismo ayuda a los ninos a crear un modelo sobre el cua
actuar en forma independiente segun el interés de cada uno, esto
es |a base de la autogestion, actitud que trasciende la actividad de
la huerta y la de |la escuela. Se preve |a produccion en invernaculo,
imprescindible para producir en esa latitud en epocas de bajas tem
peraturas. El invernaculo se orienta con uno de sus lados menores
nacia el oeste, medida de proteccion de vientos dominantes, y 1a cara
Sur se trata para evitar |a perdida de calor

Se contempia que el rendimiento de una huerta de 100m , 40m
de invernaculo y 60 m™ a cielo abierto, aportan una produccion de
250kg/ano. ksto representa un abastecimiento para cinco personas

Una de las formulaciones pedagdgicas que los proyectistas incorpo
ran automaticamente se refiere a las aulas; trabajar sobre este tema
y reformularlo implica retomar desde su origen y en una vision con
lemporanea la concepcion de lugares que contengan actividades vy

no simplemente bancos

O CHIMPAY

Rio Negro

* Nivel educativo
Primario

» Cantidad de alumnos: 350

® Turnos

mafnana y tarde con jornada
extendida

* Ciclo
Marzo a noviembre

Se debe prever el cuidado de la
huerta de diciembre a febrero

* Cantidad de personal docente:

- un director

- un vicerdirector

- un maestro a cargo de la
secretaria

- 14 maestros de grado

- 3 maestros especiales de educa-
cion fisica

- 3 maestros especiales de miisica
- 3 maestros especiales de activida-
des practicas

* Cantidad de personal no docente

- 2 auxiliares
- 1 encargado de mantenimiento

» Datos complementarios:

- Se agrupan en dos secciones por
cada grado de 25 alumnos cada una
de ellas. Funciona una seccion de 1°
a 7° grado en cada turno. Los alum-
nos de g°, 6% y 7° grado participan
de la jornada extendida y comen en
la escuela.

- Debe respetarse la importante ar-
boleda con la que cuenta el predio.
- Actividades / maternias: lengua, ma-
tematica, ciencias sociales, ciencias
naturales, educacion fisica, educa-
cion artistica (plastica y masica),
comidas, descanso, recreacion.
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Un camino va en busca de los chicos y
sus padres, y atraviesa la escuela hasta
llegar al rio, creando permeabilidad y
separando en la escuela, las funciones
mas sociales (del pueblo) de las mas pri-
vadas (de los chicos). el aula como prota-
gonista de la escuela. Con su flexibilidad
genera interaccion entre los distintos
cursos por medio de espacios de mayor
escala, tanto internos como externos.
Desaparece todo espacio meramente
circulatorio para crear asi un Qnico es-
pacio integrado con distintas funciones
La biblioteca, elemento que cose toda la
escuela, brinda funcion a los espaciosin-
termedios e invita al intercambio entre
chicos de distintas edades,

Los talleres especiales se integran a las
aulas como espacios flexibles con la po-
sibilidad de tomarse del area de la biblio-
teca y de todo el espacio intermedio

La escuela, elemento paisajistico, con su
cubierta inclinada parece emerger del
mismo suelo, dibujando una delgada
linea en el cielo.

Evaluacion Comité I

La implantacion del edificio esta in-
tegrada al lugar e interpenetrada con
las funciones de aprendizaje exterior
(huerta). Se logra una acertada e inno-
vadora estructuracion escolar tanto en
su esquema general como en sus areas
programaticas particulares. Presenta
interesante eje-circulacion-espacio co-

= Planta

mun con muy buena penetracion de los
espacios educativos y vinculaciones con
el exterior. Resuelve con originalidad los
espacios del programa. Aula / taller, in-
tegrados

Comedor / eje, integrados. Aula / aula /
salidas al exterior

Se advierte una escala adecuada con
imagen coherente. 5in embargo, la
orientacion de las aulas no es la mas
adecuada para el sitio. Se destaca |la po-
sibilidad de expansion de las aulas a es-
pacios gue al mismo tiempo son abier-
tos pero conservan cierta delimitacion
Esinteresante la flexibilidad en los espa-
cios de conexion entre las aulas para el
desarrollo de actividades que admitan
reagrupamientos de los alumnos
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La estepa patagonica, una escuela, un
mure y un camino son los elementos
protagonistas del proyecto.

Muro interior y exterior como contene-
dor de los fuertes vientos de estepa pa-
tagonica, funciona a la vez como sistema
portante y organizador de espacios inte
riores. Su espesor es aprovechado para
generar caladuras en su masa y organi-
zar el sector de lectura de la escuela

LIn camino rompe con los limites del
edificlo con el objetivo de generar una
invitacion al ingreso que funciona como
columna vertebral del proyecto.

En conjunto con el muro genera un re
corrido de ensenanza desde el acceso
hasta el rio pasando por las distintas ins-
tancias de la escuela

Desde los espacios sociales para la co
munidad (SUM, comedor) hasta los mas
privados (aulas y talleres especiales)
Remate en el rio, prolongacion de este
caming, se genera un pequenc muelle
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La propuesta se desarrollo a partir de las
siguientes teorias educativas:

»La EE-L'UE|EI tiene |:|I.IE ECOnNoCET E-L'.|IJE'-
llos rasgos culturales constitutivos de a
comunidad

» Replanteo del espacio educative a par-
tir del avance tecnologico: es posible in-
teractuar con otros espacios.

» Gestion institucional como red: den-
tro de la institucion educativa todos los
espacios son educadores, estan destina-
dos a la formacién del alumno.

» Concebir la gestion institucional como

e

3
R
.t
B
b
o
‘I

b
=

|
T S R B

I

"

puris
¥ERe

o =

==

red supone pensar en flujos, circuitos,
intercambios y puntos de encuentro que

confieren una nueva identidad en la ins-
titucion. Al romperse el aislamiento se
madifica la instituciéon misma.
Contexto: Valle Medio del Rio Negro
Sobre margen norte, dera de recupera-
cion de tierras aridas por riego.
Propuesta canal de riego: la inclusion del
canal evoca la necesidad primitiva del
hombre de extraer agua y conducirla ha-
cia sus cultivos.

El canal conduce y acompana el recorri-
do del alumno y de la comunidad mien-

tras ingresa a la escuela. La comunidad
ingresa a traves del area de produccion
donde puede participar en cursos, char-
|as, elaboracion de dulces. La escuela se
abre hacia el sector destinado al cultive
y a la crianza de animales.

El canal divide a la escuela en dos areas
de actividades: educacion practica, con
talleres, invernadero, granja, huerta y
comedor, y educacion teorica, con aulas
de 1 a 7° grado con expansiones, aula
de musica, biblioteca, sala de docentes,
administracion y area deportiva.
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Memoria

El proyecto de esta escuela primaria ba-
sicamente consta de una cubierta rec
tangular desmaterializada que alberga
dos areas diferenciadas entre los espa
cios comunitarios y los educativos, deli-
mitados por una espina de servicios que
permite la vinculacion entre ambas

El primero, conformado ortogonalmen-
te, estructura el edificio en una grilla

dentro de la que se vinculan las celulas
que escapan de |a ortogonalidad, gene-
rando un espacio ladico de recreacion a
traves de células cilindricas, un espacio
libre y sugerente. La célula fue pensada
partiendo de desestructurar la clasica, el
frente y la jerarquia se reformulan por |a
naturaleza de su forma, enfatizada por
el equipamiento. Como protagonistas

del edificio, se diferencian de la materia-
lidad del resto. Mientras que todo el edi-
ficio es de chapa, ellas estan disenadas a
partir de dos pieles: la primera totalmen

te de vidrio, y la segunda de parasoles de
madera que la recubren controlando, no
salo la luz, sino también las visuales. En-
tre ellas aparecen lugares de guardado
que dan como resultado paneles ciegos



. —
| L]

EEEEEEEE .

A TLLETTELL ]
S AR ERRENE




CUENCA DEL RIO PARANA
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PREMIO
MAESTRO LUIS IGLESIAS
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| Entre Rios, Departamento Victoria

Localizaciones a lo largo del curso de los brazos del
rio Parana

Las escuelas flotantes representan uno de los casos mas particulares
en lo referente a lo social, lo pedagogico y lo arquitectonico
Atienden a hijos de trabajadores golondrina, la escuela acompana los
traslados de estos grupos.

Sus desplazamientos a lo largo del periedo escolar varian entre dos y
tres localizaciones.

El delta del rio Parana es un valle aluvional con un régimen de creci-
das de dos tipos: las crecientes ordinarias que se registran en mar-
zo/fabril y octubre/noviembre y las crecientes extraordinarias que se
registran en lapsos variables

Las primeras, que cubren parcialmente las zonas inundables, pro-
ducen desplazamientos de la fauna y por ende de la poblacion en [a
busqueda de los terrenos mas altos riberenos (albardones), pues en
SU mayoria son cazadores y pescadores.

Las segundas, que cubren totalmente |as zonas inundables, produ-
cen desplazamientos mayores ya que |a poblacion debe radicarse en
localidades no inundadas.

Los integrantes de las familias se dedican a la pesca para sobrevivir,
nabitan viviendas precarias que van abandonando, trasladandose
periodicamente a nuevos emplazamientos por razones de escasez.
Los hijos de esas familias suelen no tener acceso a la educacion siste-
matica, por falta de una oferta que pueda acompanar su itinerancia.
La escuela flotante debe garantizar flexibilidad en los emplazamien-
tos, para adecuar |a oferta educativa a la demanda itinerante.

Esto evitara la afectacion por las frecuentes crecientes.

O ESCUELA FLOTANTE

Entre Rios

» Nivel educativo
EGB1y2

* Cantidad de alumnos
15/ 20

* Turno
horario de 10.00 a 15.00

* Ciclo
Marzo a noviembre

e Cantidad de personal docente:
- un director con grado a cargo

¢ Cantidad de personal no docente
- no cuenta

* Datos complementarios:
- Dimensiones: 15,25m por 7,95m,
altura 3,50m
- Superficie: 121 m*, areas exteriores:
libre

Normativas: las dimensiones y al-
turas surgen de los requisitos técni-
cos del ponton y de los anchos de los
CUrsos.
- Prever formas de ascenso y descen-
S0 gesde parcos o tierra, amarre y
conexion con areas exteriores com-
plementarias. El nivel del pontén
podra estar por encima o por debajo
del nivel del terreno, por eso debe
pensarse que la vinculacion podra
absorber diferentes desniveles.
- Es imprescindible pensar el sistema
de abastecimiento de energia elec
trica; agua, sistemas de recoleccion y
elevacion; gas y descargas cloacales.

Actividades: Contenidos basicos

comunes para la educacion general
basica (EGB): lengua, matematica,
ciencias naturales, ciencias sociales,
tecnologia, educacion artistica, edu-
cacion fisica.
- Comidas, descanso, recreacion
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Desarrollo especial:

Interior de |a embarcacion: relacionando el equipamiento con las
condiciones de espacio reducido y situaciones de movimiento.

Debe garantizar un espacio didactico adecuado para el desarrollo de
un proceso de ensenanza-aprendizaje de calidad, en un medio geo-
grafico gue no es apto para la edificacion de escuelas permanentes.
Existen antecedentes negativos con respecto a brindar una oferta de
escuela permanente en zonas con poblaciones de similares caracte-
risticas. 5i bien en la zona se han construido escuelas sobreelevadas
por encima de |a cota maxima del rio y estas escuelas no fueron afec-
tadas por inundaciones a los pocos anos debieron cerrarse por migra-
cion de toda la poblacion y hoy los edificios estan abandonados.

Las caracteristicas constructivas, espaciales, las limitaciones de su-
perficie, las particularidades de un “objetc-instalacién-artefacto”
deben resolver los requisitos especificos imprescindibles para cons-
tituirse en escuela.

Las escuelas flotantes que atienden a poblacion itinerante, traba-
jadores golondrina, funcionan en general en un solo turno con un
horario particular debido a las distancias y los recorridos que deben
realizar los ninos desde sus hogares a la escuela.

Esta escuela puede recibir de 15 a 20 chicos desde 1° a 6° ano (EGE
1y 2); debe contemplarse |a disparidad de edades y que en muchos
casos hay ninos que cursan grados superiores con menos edad de |a
que tienen otros companeros que asisten a los primeros grados. Esto
presupone generar diferentes estrategias de trabajo.

La modalidad es multigrado, debe pensarse en grupos de trabajo si-
multaneo, con docente unico. Las actividades son las del aula, la bi-
blioteca, el taller. Este ambito artificial esta instalado en un contexto
natural que forma parte del espacio escolar, donde se desarrolla gran




+ Planns basa pontdn

1]
|
i
-
|
|
]

parte de las actividades. Las piezas complementarias y el equipa-
miento deben trasladarse en el pontdn, incluso aquellas que confor-
men |as areas exteriores; para estas areas ademas podran utilizarse
elementos naturales recogidos y seleccionados en el sitio (ramas, ho-
jas, troncos). La escuela flotante no deja de considerar el concepto de
escuela inclusiva, entendiendo la escuela abierta a albergar ninos con
necesidades educativas especiales.

Debe considerarse que para estos ninos la escuela puede ser un am-
bito de confort e infraestructura diferente a su realidad cotidiana
Los alumnos son de distintas edades y niveles, Y estan atendidos por
un solo docente; llegan a media manana y almuerzan a bordo.

Se propone la construccion sobre un ponton, como los usados para el
transporte de carga conformado por un casco de acero de 15,25 m de
eslora por 7,95 m de manga. Se debe remolcar hasta una rada donde
s@ conecta a tierra por medio de una planchada para bajar a un area
de juegos, cuando el nivel de las aguas lo permite,

Existen referencias de pontones y embarcaciones adecuados para
otros usos: almacenes, bomberos, ambulancias y en otros ambitos
viviendas (Holanda). El Arq. Aldo Rossi proyectd un teatro flotante, el
"Teatro del Mondo”, para la Bienal de Venecia de 1979

Se sugirio pensar que en determinadas circunstancias de navegacion
o rio agitado, la embarcacion puede bambolear y entonces producirse
el desplazamiento de elementos sueltos de estanterias o muebles.

El agua para |os servicios sanitarios se provee por bombeo eléctrico
o manual, (en caso de recolectarse agua de lluvia o de rio se deben
contemplar sistemas de filtros). El suministro eléctrico es limitado, y
se obtiene mediante un pequeno grupo electrogeno o de colectores
solares. Los alumnos llegan por tierra, en lancha o en bote y se debe-
ran prever los accesos para estas situaciones

O ESCUELA FLOTANTE

Entre Rios




PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes
» Maria Korcarz

» Ma. Victoria Costa Torres
Facultad

» UNIVERSIDAD DE BEL GRANO

Memoria

Las premisas de la propuesta fueron fle
xibilidad, simplicidad, racionalidad de
armado y adaptabilidad frente a conai
ciones climaticas adversas proplas de [a
zona

Asi, a partir de un espacio reducido se
crea un ambiente de trabajo y vivienda
con multiples posibilidades de uso. Se
fecurre a paneles-puertas combinados
con juegos de rieles, con modulos des-
plazables y fijos

El crecimiento se da de acuerdo con la
demanda escolar y segun dos opciones
> LITlA "-_.,_II._'J d LiNd Fl._-.l._il CH_ LI :_I,_-II_II_Z-" ."'ill mMld
de gilmnos

» crecimiento del aula ampliandose el
espacio destinado a laensenanza conun
ambiente divisible en cuatro sectores
5e agregan dos modulos fijos en los ex
[FEmos I:..-.Ilui |:“-_-]I-II'“ L) I:"-.;:-di 1) |!.|!.1 LRl
nar, sala de maguinas y habitacion de
docente

Para la ampliacion del aula se acciona
eléctricamente el malacate que atrae la
grua de acero a la que estan unidos los
contrapesos y la ampliacion plastica del
aula

Al accionar el malacate se enrolla el ca
ple de acero y arrastra a los contrapesos
de nivelacion hasta la zona neutra

En |la escuela, amplios ventanales v una
linterna de luz cenital introducen la na
|l_.|.-:||_'..-].-s 2n |_-| IFVLEFIO

e revalorizo el diseno nautico en el
equipamiento, guardado, pizarrones vy

mamparas ajustables

Evaluacion Comiteé |

En la universidad se observd que el an

tecedente geografico fluvial se resuelve
con adecuada solidez tecnica, ¥ el traba
jo presenta una importante sintesis for
mal, apropiada para el uso y actividades
a realizar, El estudio del sistema de es

tabilizacion (navegabilidad) propuesto

es ponderable, asi como la resolucion

planteada para las instalaciones com-

plementarias

Evaluacion Comité Il
Este Comité destaco la propuesta de ~ar
quitectura sistema que ofrece distintas

soluciones de organizacion funcional,

como tambien [a relacion con la mate-
rialidaa constructiva

Utro aspecto ponderable es |a posible
transfarmacion de la planta generan
do espacios cubiertos o descubiertos

posibilitando el sencillo crecimiento en

una |Irl.'.l:II,J:‘=5.'..5I con Imagen |_'.}|I|"I|'I11:'

¥ original. kste proyecto denota una re-

flexion profunda sobre la complejidad
de grados en grupos variables y con di

terentes niveles de aprendizaje, flexibi-
lidad que no impide darle al/las aula/s
una .'l.'.":'nf--;,_-':ljl dCion qQue remite de mane-
ra inequivoca al imaginario escolar, 0 a
1as expectativas de chicos y padres acer

ca de lo que debe ser un aula escolar



k[

allanativas v Grecimi

i
do)

[ =
3

Jistinla

Fadrias: |




II—IIIE‘I!E.IIII—I

r-rlfr'-rl
E I I N







PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes
» Federico Marinaro
Facultad

* UNIVERSIDAD NACIONAL DE
RosARIO

Evaluacion Comité I

En esta instancia se valoro el aprovecha
mientodelespaciodisponibleconbuenas
calidades ambientales, el acertado par
tido de envolvente y aberturas, la buena
solucion para la flexibilidad de uso de |a
planta y el acertado dimensionamiento
de los sectores. Tambien es muy adecua-
do el sistema constructivo en madera, y

clara y completa la presentacion de las

ideas. Tiene una acertada imagen que

compatibiliza el caracter nautico con el
edificio escolar, y su espacio flexible ad-
mite diferentes organizaciones segun
sea el tipo de actividad educativa que se
realice. La propuesta denota un esfuerzo
interesante por conservar y destacar el
valor simbaolico de |a institucion escolar,
al aludirse a las formas que la definirdan
como el farode laisla
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PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes

» Noemi Andrea Baez

» Alejandro Bender

» Celina Benitez

Facultad

» UNIVERSIDAD NACIONAL
DE CORDOBA

Memoria

Este proyecto (rejcrea en el Paseo de
Delta, un recorrnido que combina distin
tas actividades culturales, deportivas
y de produccion, generando un paseo
eca-turistico que se complementacon la
funcion primaria de la escuela y permite
revalorizar la vida silvestre del lugar

e :"Il.':';:'l.'."'.:"" ’.""-.|.'!.'||'i|':"-. :Z|III." !_-'!l""::""."-"‘ n
sistema de lugares para vincular activi
dades de expansion en tierra y de educa
cionen la Lipoiogia Tlotante

Se recurre al espacio natural para gene
rar los sectores de gxpansion, y al com
ponente verde como envolvente protec
tora del espacio creado, v comao soporte
de la arquitectura

El producto final pretende ser un ele
mento mas qgue arrastran las aguas de
Delta. El |-,.:¢._1r con su relative aislamien
10 :,'_l:"-.':._l.'.|| Cov ausencia de servicios P
plicos lleva a pensar que si la escugeia no
fuera autosuficiente estaria destinada a
Facdso

Se¢ planteo un conjunto de espacios
abiertos unidos por senderos paralelos a
Ia costa que rematan en |a escugla Tlo
tante anclada junto a la isla, con acceso
|."-.Z'f 21 Mmuene .]I.II.‘ conecta con tierra

El techo curvo y metalico regula la ven-
tilacion, la temperatura y la entrada de
luz al interior, cuya incidencia en 1a pro-
fundidad del local se tratd de aumentar,
51 Dien, a la vez, los pasilios penimetrales

reducen la luz solar directa

La cubierta es un caparazon doble con
costillas metalicas revestidas en chapa
galvanizada. Se integran a ella los pane
les solares

En cuanto al acondicionamiento, para |a
refrigeracion, se recurre a un sistema de
l:"Z'!';III|‘_=. on .1|_" calor no deseado hacia e
eXIENQr por medio de metodos natura-
les de eliminacion de calar

La calefaccion se basa en obtener y al-

macenar energia teérmica v en la distri-

bucion del calor por meaios naturales

Evaluacion Comité I
tn esta propuesta se |0gro una acerta
da solucidn de ireas exteriores comple

mentanas en Tigrra, ¥ una interesante

propuesta del "objeto flotante . El apro

vechamiento de ia planta muy tlexible

permite generar adecuados bordes en
contacto con el rio.

Es muy acertada también la decisian
utilizada para la propuesta de estructu
'.'|-.'IJ|:I|_'I|.'I-'._‘_|'I erias :]I._:':_:-!._"_.li.'l': cCon ele-
mentos moviles, que ofrece una imagen
atractiva

Se valord la flexibilidad y movilidad de
los espacios destinados a actividades
educativas (dos aulas variables en tama-
no), ¥ la conexién con el territorio que
permite diversificar actividades educa
tivas, culturales y de conocimiento del

ertarmni
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* Corte
» Planfa

DISTINCION

MAESTRA
OLGA COSSETTINI

Participantes

» Agustin Berzero

» |lgnacio Diaz Cornejo
Facultad

» UNIVERSIDAD NACIONAL
DE CORDOBA
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DISTINCION

MAESTRA
OLGA COSSETTINI

Participantes
» Sebastian Dietz

Facultad
» UNIVERSIDAD NACIONAL DE
LA PLATA

Memoria

La escuela preveé el traslado por afluen-
tes y esteros del ric Parana, acompana
los movimientos migratorios de los lu-
garenos cuya actividad principal es la
caza y la pesca. Constituye un espacio
pedagogico v de encuentro de los habi-
tantes del lugar: actua como centro co-
munitario y recreativo.

Contiene los niveles de EGB 1y 2, con
entre 15 y 20 alumnos; funciona en un
turno entre |as 10 ¥ [as 15, entre marzo y
noviembre. Su dnico personal es un
director con grado a cargo. La escuela
tiene un sector externo con amarrade-
105 de canoas, y en los traslados contiene
las estructuras satelitales, (pasarelas de
acceso, cisterna, algarios, médulos sola-
res). El sector interno comprende el aula-
taller de caracteristicas flexibles y mobi-
llario movil para aprendizaje, recreacion
y deporte si el clima no permite hacerlo
en el exterior. La cocina esta prevista
para la elaboracion de alimentos para 20
personas, y para el almacenamiento por
un mes, frecuencia de reabastecimien-
to. La escuela cuenta con un dormitorio
para el docente mas otro pequeno para
los chicos que no vuelven a sus casas du-
rante |a semana por la distancia

Hay 4 pontones de plataforma de hor-
migon alivianado: cuando se traslada la
ascuela se amarran en los amarraderos
laterales y se fijan mediante postes hin-
cados en el limo del rio con piezas meta-
licas. Una cisterna plastica de 1000 litros
con armazon de metal y flotadores de
chapa almacena el agua de lluvia gue tra-

tada se usa para bebery el aseo personal,
mientras que para el inodoro se usa agua
del rio, Los paneles divisores son a la vez
contencion acustica y colchonetas. Un
bastidor metilico que contiene en una
cara laminado plastico que sirve como
pizarron, y en la otra un poliéster tapiza-
do en simil cuero. Mediante las gargolas:
cuando llueve, el sisterna elimina el agua
del techo y lo deriva a |a cisterna. La gar-
gola tiene forma de cabeza de tortuga,
pensada como un lenguaje para ninos. El
Almario es un dispositivo de purificacion
del agua cloacal con algas de la zona, El
modulo solar-panel fotoveltaico de no
w de potencia, con estructura de cano
circular de 1", esta separado de la escue-
la. lo que facilita su transporte a tierra
para reparaciones y puede orientarse
independientemente de la escuela. Se
conecta con ella mediante un cable su-
mergido. El angulo de aprovechamiento
del sol a esta latitud es de 45°. Esta cons-
truccion flotante esta condicionada por
el reciclado de un ponton con medidas
y materiales predeterminados: acero,
madera y aluminio, que reducen el peso.
La estructura indeformable piramidal y
simétrica facilita su estabilidad y nive-

lacion, bajando el centro de gravedad. El
sistema constructivo es el de las embar-
caciones, dada su movilidad se pueden
usar herramientas y tecnologia que no
se encuentran en el lugar

Los muebles del aula son fijos en los la-
terales, con mesas y contenedores de li-
bros y material didactico, y moviles para
armar y desarmar con partes faciles de
transportar por los chicos para ser tras-
ladadas a tierra. Se encastran entre ellos
y se fijan al piso para que no se mue-
van, El tablero pupitre contiene utiles y
acompana al alumno a su casa, donde se
fija con una grapa

Evaluacion Comité |

En la evaluacion realizada en la universi-
dad, se pondero la correcta organizacion
tuncional, encomiable respecto al diseno
de sus partes desde el abastecimiento
energetico a sus mas minimas expresio-
nes funcionales y tecnoldgicas. Sin em-
bargo, el objeto principal propuesto no
parece ser la imagen de una escuela flo-
tante por la exageracion de sus compo-
nentes, asi como por No proponer usos
tematicos.
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OLGA COSSETTINI
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» Leandro Batalla

Facultad
» UNIVERSIDAD NACIONAL DE
ROSARIO
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MENCION

PAULO FREIRE

Participantes
» Federico Sciangula

Facultad
» UNIVERSIDAD NACIONAL DE
RosARIO

Memoria

En las islas de Entre Rios la vida del hom-
bre transcurre mitad en tierra firme y
mitad en canoa, dada |a vida migrante
de los trabajadores. Como respuesta,
surge el prototipo de escuela flotante,
que se traslade junto con sus alumnos
Sin antecedentes en el pais , fue necesa-
rio detectar los factores naturales condi-
cionantes y los del programa funcional,
todo montado sobre un pontan flotan-
te, de estructura metalica de 750 por
15.00 metros, a modo de balsa

Debido a la poca superficie disponible,
se propuso la transformacion del aula
en comedor, disenando un pizarron gue
se pliega hacia arriba Iintegrando en un
unico espacio la cocina~comedor.

Se apeld a la estandarizacion de elemen-
tos constructivos: con cenefas de chapa
de zinc; postigos de madera ciegos al ex-
terior, que quiebran las vistas; bandero-
las superiores; delgadas columnas meta-
licas de soporte; canaletas y zinguerias
para la cubierta liviana

La estructura independiente produce en
el prototipo la liberacion del cerramien-
to. Delgados tabiques libres de carga,
generan una diversidad material en sus
diferentes texturas (distintos tipos de
pieles metalicas y de madera). La cons-
truccion en seco favorece la adopcion de
materiales desmontables dando flexibi-
lidad al espacio ya que esta célula repe-
titiva permite la reubicacion del objeto
en el sitio adaptandolo a las condiciones
bioclimaticas de la region.
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Esta experiencia fue un premio al es-
fuerzo y dedicacion a la arquitectura,
importante como hecho social y cultural
que es esta disciplina, que ofrece en cada
proyecto un desafio diferente y despier-
ta un apasionante interés con todas sus
SOrpresas

“Las grandes sorpresas nos esperan alla
donde hayamos aprendido a no sorpren-
dernos de nada..”

lulio Cortazar
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DISTINCION
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» Carlos A. Acha
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MENCION
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*™ Roberto M. Rosales

™ Carolina Huffmann

™ Paula E. Zapolski

* Franco Campo




O PUERTO IGUAZU

Misiones

* Nivel educativo
Medio técnico

» Oferta Educativa

Tecnico enTiempo Libre, Recreacion
y Turismo. Formacion Profesional en
Servicios de hospedaje y
gastronomicos

* Cantidad de alumnos
360/ 240 en tecnicatura y 120 en
formaciones profesionales

* Cantidad de cursos y alumnos:
Tecnicatura
2 grupos de 40 alumnos por curso y
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2 grupos de 20 alumnos por curso

* Jurno

Horarios Tecnicatura: jornada
completa

Horarios Formacion profesional:
19.00 a 21.30
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nes, se enfoca este programa pedapogico arquitectonico que respon * Ciclo
de a una propuesta convocante para un area de la ensenanza tecnica marzo/noviembre v alumnos de
minciniente desarralla | 1 distancia entre el pred v ia cCiudad garan

formacion profesional, doce meses

ra |la matricula proveniente de establecimientos estatales y privados .
la ma la pi i e cimi 15 25 1 /1 T calendario

orrespondientes a los niveles Ef

* Cantidad de personal docente

Datos complementarios i
4 directivos y 8o docentes
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* Personal no docente
» S8 preve que de los 240 alumnos de 1a tecnicatura el 20% (48 alumnos) 8, incluido el casero.

& preve gue de [os 120 alumnos de la Tformacion protesional el 20%

(24 alumnos) ¥ dos docentes pernocten sabados y domingos de marzo

n % i '] i 1 v .-.... .
\ore y |a semana completa de diciembre a Tebrero, en grupos

e duchas v vestuarn p 5 Lareas escolares

; i.c - - ’ R e - —
» Se recomendo consultar Ia pagina www.misiones. gov.ar/turismo er

la cual fipura la informacion completa acerca del Plan Maestro



Area de desarrollo especial / Areas de Ensefianza de Gastronomia

La localizacion que se propone forma parte del "Plan Maestro para el
desenvolvimiento integral de las 600 has y aledanos” (www.misiones.
gov.ar/turismo) para un area vecina a la ciudad de Puerto lguazu como
polo turistico de la Provincia de Misiones

Este plan responde a la intencion de orientar el desarrollo del sector
dentro de una clara estructura fisica que determine el uso del suelo y
la distribucion de la edificacion de acuerdo con el caracter y funciones
que se establecen. Son algunas de sus premisas fundamentales

» garantizar las condiciones ambientales naturales y paisajisticas

del area

> regular la intensidad del uso de cada zona

> regular la forma de subdivision de la tierra para responder a las acti-
vidades permitidas

» controlar el mantenimiento de la arborizacion

> establecer un sistema de circulacion agil

» atender a |a estética urbana, creando una identidad propia en |a edi
ficacion generando una imagen distintiva para el area

El predio para el desarrollo del trabajo esta ubicado sobre el rio Iguazu
(seccion 6-zona de accesos y servicios)) que la bordea al Norte y Oeste;
Puente Internacional

se accede desde la ruta nacional que conduce a
lancredo Neves que vincula con Brasil

Esta drea presenta ondulaciones y desniveles con una fuerte pendien
te hacia el no. La llegada principal se produce desde la ruta 12

La normativa establece que el area a desmontar que demanden las
construcciones, no puede superar los § m del perimetro de la superficie
ocupada por los edificios y no pueden aproximarse a menos de 10 m del
perimetro del predio. Las construcciones permitidas deben ser de dos




plantas como maximo, exceptuando las aterrazadas sobre pendientes
naturales mayores al 25% que pueden ser de tres plantas (1o m).

La escuela propuesta forma técnicos en tiempo libre, recreacion y tu-
rismo. Esta directamente dirigida a responder a las necesidades emer-
gentes de las actividades turisticas, y es convocante para un area de la
ensenanza teécnica en incipiente desarrollo.

A su vez se dictan, en horario diferente cursos de formacion profesio-
nal en servicios de hospedaje, servicio de gastronomia y en cocina.

El programa educativo dado representa una formulacidn muy diferen-
te a las habituales para las escuelas técnicas, ya que se parte de un plan
de actividades y no de materias. Estas actividades incluyen campos de
conocimiento que entrelazan areas de formacion de fundamento (len-
gua, matemadticas), cientifico- tecnologica y técnica-especifica.

La cuidadosa lectura de las actividades permite imaginar lugares cu-
biertos o descubiertos, sus dimensiones, caracteristicas espaciales y
constructivas. El programa arquitectonico surge entonces de las acti-
vidades, invirtiendo asi el proceso habitual.

Requerimientos de espacios fisicos segiin actividades formativas
Tecnico en Tiempo Libre, recreacion }'T.UI'i'Sl‘I'I'E}'.

Actividades formativas

> Identificar las demandas de servicios vinculados al Turismo

> Participar en la generacidn y produccion de servicios turisticos

» Ejecutar acciones de promocion de servicios recreativos — turisticos
determinadas por terceros

» Gestionar la venta de un servicio recreativo = turistico

» Coordinar una actividad recreativo —turistica

Formacion profesional en servicios de hospedaje

Actividades formativas

> Realizar el aseo de las habitaciones, areas comunes y especificas del
establecimiento

> Realizar el aseo y distribucion de blancos del establecimiento y ropa
de los destinatarios

» Satisfacer inquietudes y solicitudes de los destinatarios frente a si-
tuaciones rutinarias o en caso de reclamos y/o quejas.

» Controlar el funcionamiento de los equipos e instalaciones de las
habitaciones y areas comunes diariamente

Formacion profesional en servicios gastronomia

Actividades formativas

> Recibir, acomodar y ofertar servicios de gastronomia a los
destinatarios

» Realizar operaciones de mise-en-place

> Asesorar, preparar y presentar |os servicios de bebidas y
complementos.

» Controlar el funcionamiento de los equipos e instalaciones de su
area de trabajo y las operaciones de recepcion, almacenamiento y dis-
tribucion de utensilios y mercaderia

Formacidn profesional en cocina

Actividades formativas

> Apravisionamiento y control de insumos.

> Manipular en crudo y conservar alimentos.

> Preparar y presentar elaboraciones basicas y platos elementales.
> Preparar y presentar productos de pasteleria y reposteria.

O PUERTO IGUAZU

Misiones




PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes

» Laura Barducco

» Mara Barducco

» Leonardo Batie Gercovich

Facultad

» UNIVERSIDAD NACIONAL
DeL LiToOrRAL

Memoria

La escuela se define exteriormente en
hormigon y madera para generar una
minima aiteracion en el paisaje

Es permeable, los cerramientos transla
cidos permiten una constante relacion
interior £ exteror.

En |a planta baja, en el extremo norte de
la tira se plantea un acceso que preten-
de absorber la masa de estudiantes que
se dirigen al comedor de alumnos y area
de hospedaje. En la alta se ubica el area
pedagogica, con aulas comunes, aulas
especiales para gastronomia, cocina y
biblicteca, medios digitales, sala de pro
yecciones, taller de gastronomia (con

mesas de trabajo con guardado bajo

mesada, heladera con freezer, hornos y

anafes). El cerramiento interior es de do-
ble vidriado, y el exterior de doble vidria
do hermético con parasoles de madera.
Para el taller de gastronomia, se adopto
un modulo de 710 x 10,70 metros

5e plantea un esquema tipologico lineal
recorrido en toda su extension por un
sistema de rampas que generan un mo
vimiento que atraviesa la tira de un ex-
tremo al otro, dejando abiertas distintas
posibilidades de ingreso. Es un partido
lineal, a favor de la pendiente, con es-
tructura de pllotines reforzados por dos
pantallas estructurales que acompanan
el desarrollo del edificio y sintetizan y
enmarcan el planteo general

Evaluacion Comite ||

El Comité Il valoro la solucion adoptada
en cuanto a la implantacion y relacion
con el paisaje, asi como |3 simplicidad ¥
compacidad planteada

Enespecial se considerd un aporte de in
terés la solucion de cubierta formando
un paseo superior que deberia ajustarse
desde |a seguridad. Las aulas, un tanto
esquematicas, plantean una insinuada
relacion con el espacio exterior
Presentd una interesante solucién en
cuante al control solar en base a paraso-
les verticales y la flexibilidad de expan-
sion de las aulas en un area comun

En lo formal, se considerd que aporta

una imagen creativa y de valor poético






= Defalle de fachada transversal
= \istas
» Cortes

:U“ m“ s

““""'llu: aes RS - e SCl . B ¢ SIENCELR (R ll Aal T‘fl!:'

: | N |
viata autafese.1{100 T TR R T BT T TR P S mr.ﬁ-rrﬂnl .In
dindul {de RN | - T

H-:

. | il
1
i
——— o - Ll ——— ” '
: — S e [r— 1 ,! __#1. : " -HT
carfa|aa e B 3

T
ﬂ"'*‘I | [ — 't
I YT

caria| bbb



= Planta taller de gastronaomia

Cermramiento
inferior doble
vidriado con
listones de
madera
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PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes
» Alfredo Serventi

Facultad

» UNIVERSIDAD
ABIERTA INTERAMERICANA
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Evaluacion Comité Il

Para el Comite Il, este proyecto propone
una adecuacion interesante al sitio, no
solo en cuanto a las curvas de nivel sino
a la incorporacidn del paisaje al edificio.
Tiene buena estructuracion de sus par-
tes que incluyen el sistema de circula-

it L1 11
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cion abierto y fluido. Los usos publicos
resultan valorados por su ubicacion. En
particular se objeta la propuesta de las
aulas por su proporcion y excesiva rigi-
dez que no condice con la libertad espa-
cial del conjunto. Asimismo el muro lon-
gitudinal enfrentado a las aulas divide

« Planta d& conjunto
« Cores wsia

excesivamente el espacio circulatorio.
Es destacable |a diversidad de espacios
aptos para desarrollar actividades edu-
cativas diferentes y para integrar even-
tualmente al publico, sin gque por ello
e pierda el sentido institucional de la
escuela






PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes
» Maria Julia Fernandez
» Maria Laura Giacosa

Facultad
* UNIVERSIDAD DE PALERMO

« Corles

Evaluacion Comité II —D
Para el comite evaluador, este proyecto J:!__'
aporta fundamentalmente tanto en su
insercion paisajistica como en su orga- 5

nizacién espacial. Estos valores se veri- b e

fican claramente en las maquetas pre- : -

sentadas.,

Existe una cierta sobredimension de los
espacios comunes y de circulacion

Se valora su imagen sintética, asi como

el usode materiales adecuados al sitio.
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PREMIO

MAESTRO
LUIS IGLESIAS

Participantes
» Maria Eugenia Alonso
» Marcela Yanez

Facultad

* UNIVERSIDAD NACIONAL
DE MAR DEL PLATA

Memoria

En una zona que se destaca por la hu-
medad, continuas precipitaciones y al-
tas temperaturas durante varios meses
del ano, se plantea una propuesta con
un sector publico que incluye las acti-
vidades turisticas, recreativas y gastro-
nomicas, que se desarrollan en la parte
inferior en estrecha relacidn con el terre-
no natural, y un sector privado, el hospe-
daje, en la parte superior del edificio con
vistas al entorno; distintas instancias
que se diferencian en el corte. El muelle
y su continuacion ofician de distribuidor
para el desarrollo de toda la escuela, que
se levanta desde el paisaje apropiando-
se del entorno, Se abre con expansiones
de distinto caracter segin los usos: las
conexiones interior / exterior se mate-
rializan con un sistema de rampas.
Tanto las aulas como los talleres se
adaptan a las necesidades de uso.

El hospedaje, los espacios de estudio,
descanso y recreacion rematan el edifi-
cio con visuales hacia el rio, y con acceso
por una rampa exterior,

En cuanto a la orientacion, la cara mas
expuesta esta en el sentido Morte = Sur,
priorizandose el asoleamiento y la venti-
lacion. El muelle es distribuidor de par-
tes programaticas y genera un espacio
intermedio publico - privado con el ac-
ceso a la escuela y la rampa exterior que
comunica con el sector de hospedaje v,
finalmente, materializa la conexion con
el sector gastronomico. El proyecto se
adapta a la topografia del terreno y se
intensifica la relacién del edificio con el

= fmplantacion
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paisaje con expansiones en distintos ni-
veles, adentrandose en la naturaleza.
Actividades propuestas por sectores:
Muelle: espacio de reunion para salida
de excursiones para promover activida-
des turisticas desarrolladas en la esuela
Comedor: para degustacion de los pro-
ductos elaborados por los alumnos para
promover las actividades de la escuela.
Hospedaje: 56 habitaciones para do-
centes y alumnos. Biblioteca y talleres:
sector definido por circulaciones que en-
marca las rampas con la sala de lectura,
guardado de libros y multimedia, todos
Con expansiones propias

Evaluacion Comité |

Este comité valoro el emplazamiento
elegido, su respeto por las visuales, acce-
sibilidad y relacion con el rio. Cabe des-

tacar la claridad del acceso, gue permite
jerarquizar las diferentes funciones y su
distribucion.

El plantec en tira permite organizar
acertadamente los tres niveles del edi-
ficio: a nivel acceso el programa de au-
las, flexibles y con vistas; asimismo las
terrazas permiten la integracion con el
paisaje.

En el nivel inferior, la ubicacion de los
talleres repite la eficacia de las aulas,
colocando en los extremos los sectores
especificos de escuela de gastronomia
y biblioteca. Se ha localizado adecuada-
mente el sector dormitorios con acceso
diferenciado, con privacidad y buenas
visuales,

Se consideran de valor las propuestas de
promocion turistica y de comedor como
lugar de comercializacian.



= Planta nivel darmitorios
# Planta nivel tallares
= Planta nivel aulas
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= Corte transvarsal
= Cortes lomgitidinales
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DISTINCION
MAESTRA

OLGA COSSETTINI

Participantes

* Ariel Garicoits

Facultad
» UNIVERSIDAD DE
BUENOS AIRES
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DISTINCION

MAESTRA
OLGA COSSETTINI

Participantes
» Carlos A. Acha
* Jorge S. Cervatte

Facultad
» UNIVERSIDAD NACIONAL
DE MAR DEL PLATA

Evaluacion Comité |

En este comite evaluador de la univer
cidad. ze valord el planteo en forma
W, que permite un espacio vinculado al
exterior. Los accesos v su diferenciacion
san aspectos destacados, asi como la re
solucion flexible de las aulas. El uso de
nateriales y el modo de resolucion de la
"pantalla resultan acertados COmMo res

puesta al clima.




MENCION

PAULO FREIRE

Participantes
» Carlos M. Motte Van Beever

* Roberto M. Rosales
Facultad

» UNIVERSIDAD NACIONAL
DE MAR DEL PLATA

Evaluacion Comité |

En el comité evaluador de la Universi-
dad, se destaco la idea de "claustro” cen-
tral que vincula las actividades y la reso-
lucion de los accesos que determinan
una cara del claustro rematado en el rio
en un muelle embarcadero. Las otras
actividades configuran el perimetro del
claustro, ubicandose correctamente las
funciones, aportando buena flexibilidad
en relacion con el al programa.

Se valord la ubicacion del sector de co-
medor, con sus visuales al rio. Se consi-
dero sobredimensionada la biblioteca
en relacion con el programa. El sector
de hospedaje genera un area domestica
fuera de la escuela, conveniente para un
establecimiento educativo de turismo-
gastronomia.

# Planta alta

» Planta baja
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MENCION

PAULO FREIRE

Participantes
» Franco Campo

Facultad
» UNIVERSIDAD NACIONAL
DE TUCUMAN

Memoria

Sin duda la naturaleza no solo forma
parte del paisaje, también es parte de |a
vida en Misiones. Fs necesario aprender
de ella y con ella; exige cuidado y respe-
to. En la provincia representa la materia
prima de una de las principales activida
des: el turismo. Se planted la necesidad
de repensar las escuelas no solo como
edificio sino también como sistema des-
tinado a la correcta formacion de todos
los miembros de la SOC edad :-."‘=.I| |ZI|.]'=-‘|:"'-
rior insercion en el medio laboral
Ideas: en la primera etapa del proyec
to: |a escuela abraza a la selva. El edificio
s¢ integra con su entorno, Tomenta el
respeto y cuidado de la naturaleza. Los
volumenes se interceptan de forma libre
(organica), parecen salir del terreno. Hay
un respeto de la escuela por su entrono,
no lo destruye sino que lo realza

El conjunto: se organiza en torno a un
eje curvo; simboliza |3 idea de abrazar a
la selva. La organizacion lineal permite e
contacto de los espacios con el exterion
De la misma forma que el rio recorre la
selva, una I'.'dl'*':-‘ recarre el conjunto
Relacion con el exterior: se utiliza
vidrio para desmaterializar el limite, de
modo de incorporar la naturaleza a
INLeror

Cubierta: los arboles forman un conjun
to abigarrado y generan un gran espacio
desombra. De la misma forma, un sobre
techo arroja sombra a los volumenes

El color: se utilizan colores del suelo mi
sionero; terracota y gama de marranes,
El rio: el conjunto busca el contacto con

e rig, jerarguizando el caming hacia @
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= Carte
* Flanta
* [magen de la magqueta

MENCION

PAULO FREIRE

Participantes

» Carolina Huffmann
» Paula E. Zapolski

Facultad
= UNIVERSIDAD DE PALERMO
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> PARTE ||

“Propongo que la
escuela,

los maestrosy
los ninos
mantengan
abiertas
permanentemente
las vias de
comunicacion

con la calle,

con el barrio,

los campos,

el rio, los montes.
Quizas es
necesario

dejar abiertas las
puertas de

la escuela”.

Oica CosseTTini /1898 - 1987




Entrevista con participantes del
tﬂllEI’ d'E La Plﬂtﬂ / Buenos Aires, diciembre de 2006

Temas planteados

1 Ventajas y desventajas de |la obtencion de una tipologia o
de un prototipo de escuela por region, con la sintesis de los
elementos de los proyectos participantes.

2 Conveniencia de la definicion del sistema constructivo y
del planteo funcional por region.

3 Importancia en la verificacion arquitectonica de evitar las
denominaciones taxativas de programa y sustituirlas por las
necesidades que dependen de la region y del contexto

4 Inclusion en el programa de la implementacion de ener-
gias alternativas (para fomentar su estudio en las universi-
dades)

g Participacion en el taller de un pedagogo o un maestro de
escuela

Asistentes

Mariano Cottura Bosch, Javier Demichele, Yanine Lobato,
(Universidad Nacional de Mar del Plata) Carolina Vicario,
Fernanda Tozzini (Universidad de Buenos Aires) y Coordina-
dora de la Convocatoria, Arg. Teresa Chiurazzi




1.

CV. La obtencién de una tipologia es fundamental, porque
cada zona depende de su clima, del lugar. Si bien pueden
normalizarse ciertos aspectos, desde ya se trata de una es-
cuela rural y eso tiene sus condicionantes, en cuanto a la
diversidad de terrenos posibles, la tipologia no contempla
cierta flexibilidad.

YL. En Santiago del Estero planteamos el doble techo par-
tiendo de una tipologia acorde a un clima calido, con doble
circulacién de aire que refrescara mejor la escuela, y que fue-
ra elemento principal: cajitas individuales cada una con su
techo de lona prefabricado y de facil armado y colocacion en
el lugar. Sin embargo, el costo era alto. Al rever el proyecto
en el taller en La Plata con el Arq. Solsona, vimos que dentro
de esa tipologia armada como una tira, se podia armar un
claustro, plantear diferentes disposiciones segun los terre-
nos, los lugares y las orientaciones y modificar el techo, con
uno unificado y a dos aguas en climas calidos, con elemen-
tos mas estandarizados.

1D. Tiene que ver también el recurso que tenga cada provin-
cia en materiales, a nivel constructivo y de clima.

TCh: Si la discusion se hubiera dado antes de empezar el
proyecto, jhubiera sido igual?

CV: En cierto modo, si. En mi catedra (FADU, UBA, taller San-
chez Gomez, Diserio lll) habiamos proyectado una escuela
en el nivel anterior. Y en mi trabajo hay ciertas premisas que
se mantuvieron. En Rio Negro tuvimos el problema del vien-
to, mas que del frio. Pero el pensamiento del aula como cé-
lula resultd similar al ejercicio del ario anterior. Mi célula era
muy flexible e integraba no solo al espacio comun, rompia
con las circulaciones en la escuela, se integraba a un gran
patio, no solo al interior sino también al exterior: en los dos
ejercicios, la idea era la misma. Ya entonces pensaba el aula
no como lugar cerrado de estudio, sino como un lugar que
se puede abrir y buscar la ensenanza afuera. Aprender bio-
logia mirando las plantas, aprender misica viendo la natu-
raleza. A partir de estas ideas, romper |a caja. El concepto
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es aplicable a cualquier lugar, y la arquitectura resolvera los
problemas particulares de cada region.

JD y MCB: En la Universidad de Mar del Plata trabajamos sin
terreno especifico, con orientacion pero sin la particularidad
del predio, sino ubicable dentro de la zona dada. Una gran
calle de acceso marco el proyecto, y todo mira a esa calle,
con flexibilidad del aula, (dos aulas multigrado con dos pro-
fesores). La gran calle derivo a partir de pensar que los chi-
cos estarian mas en el exterior que dentro de las aulas, que
pudieran fusionarse exterior e interior. 5e encaro como algo
repetible.

2.

YL. En Santiago del Estero tratamos de integrar los espacios
por cuestiones climaticas, y sobre todo porque se destindg la
escuela no solo a los chicos sino como un servicio a toda la
comunidad. Se trato de que |a escuela no solo fuera el lugar
de educacion sino tambien de reunion barrial, orientarla a
la relacion interior — exterior. Dado que en escuelas rurales
es costumbre vivir afuera, se intento que pudieran aprender
debajo del algarrobo, abrir las aulas, sensibilizarlos, que las
aulas pudieran juntarse un dia porque hay pocos alumnos,
separarse segun los anos, o incorporar un aula mas a futuro
de nivel inicial, para que los hermanitos de los alumnos re-
gulares se queden con una maestra jardinera y no tengan
los chicos que faltar a la escuela para cuidarlos. Desarrollar
artesanias, que los abuelos las ensenaran a la comunidad,
fueron premisas para este proyecto.

CV y FT. En nuestro caso se hablo en |la catedra sobre el rol
de la escuela en la comunidad y que debia integrarse en el
diseno: por eso el camino que va desde |a calle hasta el rio
divide a la escuela en dos, una parte para usar el fin de se-
mana (SUM, gimnasio) que convocaba a la comunidad, y po-
der cerrar las aulas destinadas al aprendizaje. Debia darse |a
integracion, pero entendiendo que la familia no comparte
las aulas de aprendizaje con los chicos. La integracién se da
con las actividades deportivas o conmemorativas. El apren-
dizaje estaba separado del rol social.

Fue importante haber visto el video La escuela de la senorita
Olga, en el que la maestra ensenaba biologia, por ejemplo,
mirando las plantas. Para romper con la idea de aula como
ambito cerrado fue importante esta experiencia, y el con-
cepto es aplicable a cualquier localizacion, después la arqui-
tectura resolvera los problemas particulares de cada region.




3.

YL: Recibir textos en vez de programas definidos nos ayudo a
analizar mas criticamente qué era lo que debiamos proyectar
dentro de las necesidades del lugar y del tipo de escuela. Si
el programa se hubiera dado hubiésemos estado mas estruc-
turados para adoptar determinada postura; asi, al pensar en
todas las necesidades, nos abriamos a alguna diferencia,

MCB, JD: Definir mediante textos fue una buena idea, aun-
que a veces se complicaba, perosirvié para ver si habia cosas
que faltaban o que sobraban en la propuesta.

TCh: ;Se noté que algunos talleres trabajaron enumerando
locales y otros no?

MCB, ID: 5i, en el gimnasio, no solicitado en el programa.
El comedor lo trabajamos no como un espacio cerrado, sino
mas virtual: dicho de otro modo, un comedor hubieses sido
un lugar cerrado, o que se pudiera abrir. Como lo pensamos
desde ese otro punto de vista, no hicimos un comedor sino
un espacio virtual debajo del gran techo.

CV, FT: Se pensd en el uso, en el concepto, la pista estaba en
repensar.

4.
YL: Experimentamos las energias alternativas en la propues-
ta con los techos de lona y los paneles solares.

TCh: ;Deberiamos impulsar la ligazén entre la definicion de
la arquitectura y la utilizacion de energias alternativas?

CV: En general cuando se piensa en lo bioambiental se cri-
tica que condiciona el diseno; se le adjudica un aspecto de
fabrica.

MCB, JD: Los aspectos bioambientales deberian profundi-
zarse en las propuestas.

5.
FT, CV. La mirada del pedagogo y de los chicos usuarios, todo
aporta y enriquece el proyecto y el debate.




Entrevistas realizadas via correo

ElECtrﬁ“iCﬂ j Buenos Aires. diciembre de 2006

Lucrecia Bertune, Martin Giménez (Lniversidad de Moron)
1.

Nos hubiese gustado que por region se llegara a una sinte-
sis: una tipologia de escuela para cada region con aquellas
cosas que tenian en comun los dos o tres proyectos expues-
tos de cada zona en el taller.

2.

Asi se definirian por ejemplo: el sistema constructivo sugeri-
do para cada region o un planteo funcional, y sobre todo los
elementos que hacen que esa escuela fuera de una deter-
minada region y no de otra; por ejemplo, los reservorios de
agua en Santiago del Estero.

3.

MNos parecid interesante que en vez de un programa fijo, nos
entregaran un texto con necesidades. Para nosotros, lo que
hizo a este proyecto especial e interesante fue observar las
problematicas del lugar y dar respuesta a un conjunto de
necesidades que estaban implicitas y que dependian de la
region y el contexto.

4.

Seria interesante implementar las energias alternativas,
tema poco abordado hoy.

Cuando nuestros companeros visitaron el lugar del proyec-
to, en Santiago del Estero, se encontraron con una realidad
muy cruda: el lugar carecia de electricidad y estaba comple-
tamente aislado. Y en las zonas urbanas, tambien favorece-
ria al ahorro de energia.

5.

La vision de un pedagogo o de un maestro de escuela sobre
los trabajos seria mas que interesante, ya que estan vincula-
dos directamente con el tema.

Seria importante hablar de los simbolos patrios, |a bandera,
la ubicacion de los abanderados, de los padres y los directi-
vos en un acto escolar, donde se desarrollaria esta activigad,
y se podria vincular con la historia de las provincias y el sen-
timiento nacional, tema olvidado socialmente,




Juan Belmartino, Solange Buceta, Gaston Buceta
(Universidad Nacional de Mar del Plata)

1.

Cada region responde a una situacion diferente, una cultu-
ra y un clima diferentes. Por lo tanto, la obtencion de una
tipologia apropiada para cada caso no solo esta relacionada
con la adecuacion al entorno y a sus caracteristicas fisicas,
sino también con una identificacion con las necesidades de
la gente y la cultura de un lugar especifico.

2.

La utilizacién de materiales de cada regién y la definicién
de una tecnologia apropiada, acentua las caracteristicas del
lugar y su integracion al medio.

Cuando se piensa en los materiales, se considera aprovechar
los recursos del lugar, marcando asi ciertos rasgos de

identidad.

3.

El analisis y la interpretacion del programa definido por un
texto con necesidades que dependen de la region y del con-
texto, derivd en que cada proyecto fuera Unico y especial.
La definicion de un programa arquitectonico para la escuela
surgio de acuerdo con las actividades que los alumnos reali-
zan y los espacios que necesitan. Pensamos en |a escuela no
solo como un edificio, sino en funcion de distintos espacios
educativos, lugares cubiertos y descubiertos donde desarro-
llan dichas actividades.

Alejandro Bender (Universidad MNacional de Cordoba)

1.

Entre las ventajas se cuentan individualizar rapidamente los
problemas que pueden surgir en un proyecto ubicado en cada
region, por ejemplo, lograr edificios muy ventilados en zonas
calurosas. Se entiende que estas tipologias son conceptos ge-
nerales a seguir, permitiendo la libertad de accion al autor de
cada proyecto y al enriquecimiento de cada region.

Existe el peligro que la sintesis de estas ideas se convierta
en un plan maestro o regulador de cada zona, anulando la
creatividad o los nuevos planteos con el paso del tiempo.

2.

Es poco conveniente si se toma como definicion estricta e
inmutable, y muy conveniente como pautas o experiencias,
porque aporta informaciéon vital para dar comienzo a un
proyecto conociendo los materiales y su comportamiento,
sus modulaciones, espesores, resistencias, y planteando un
esquema funcional de optimizacion de los espacios.




.
Hemos comprobado que pueden realizarse muchas propues-
tas acertadas y a la vez distintas de un programa acotado.

4.

Es excelente el estudio de métodos alternativos para la ob-
tencion de energia, maximizando el rendimiento de recur-
s0s no renovables.

5.

Fue enriguecedor contar con el apoyo multidisciplinario,
analizando las problematicas actuales con personas cali-
ficadas e idoneas en el tema, que viven a diario el espacio
escolar.

Benjamin Gollan (Universidad Nacional de Tucuman)

1.

Es interesante que se planteen tipologias distintas de acuer-
do con cada region; de esta manera cada universidad podra
demostrar los conocimientos en las distintas arquitecturas
vernaculas con los materiales y tecnologias apropiadas para
cada zona del pais. Pero puede ser dificil a |a hora de evaluar
los distintos proyectos, de distintas topologias, materiales y
tecnologias, pero de todas formas eso es lo que hace intere-
sante la convocatoria.

2.

Mo creo conveniente que el sistema constructivo esté defi-
nido de entrada, lo mejor seria que esto lo decidan los alum-
nos y de esta manera recibir proyectos innovadores en lo
constructivo, lo mismo sucede con el planteo funcional

3

Se deberia buscar una lectura mas sencilla en la definicion
del programa ya que en la edicion 2005 algunas partes eran
dificiles de cumplir.

4.

Este item es uno de los mas importantes, en nuestro caso el
proyecto era una escuela de alta montana, a la cual se hacia
muy dificil llevar energias convencionales, y donde apela-
mos a energias alternativas.

5.

Seria de mucha importancia la participacion de un profe-
sional de la educacion, ya que podria aportar informacion
que los participantes no conocen, y asi mejorar aspectos del
proyecto




La experiencia de participar

Opiniones de estudiantes

Oscar Martin Carrasco

(Universidad Nacional de Mar del Plata)

Convocar a las catedras de las universidades nacionales para
hacernos participar de Repensar las escuelas es un hecho
positivo: lo novedoso e inmensamente gratificante es que
supone para los estudiantes un reconocimiento a cuenta de
futuros méritos. Sentimos que desde el Ministerio confiaron
en que podiamos mostrar algunas cosas que valia la pena
compartir. Todos los que participamos tuvimos la misma
oportunidad de aportar ideas, propuestas y soluciones.

Fue interesante darle contenido al debate académico del
tema, el programa y la propuesta espacial porque inevita-
blemente se confrontaron posiciones ideclogicas sobre la
nueva escuela,

Al inicio del concurso, sobre la incégnita infinita del papel en
blanco, renegabamos con la ambigledad y la indefinicion
de las bases, preocupados ante el desafio de tener que in-
terpretar las prioridades de lo que se estaba buscando. Sin
embargo en la maduracion del estudio nos dimos cuenta
de que premeditadamente se abrian muchos caminos para
abordar el tema de |la educacion. Nuestra motivacion como
grupo entonces se canalizo investigando sobre tecnologias
aplicables al servicio de una mejor resolucion del habitat,
considerando la expresion de la cultura autoctona y auspi-
ciando todos los procesos educativos que se dan en los dis-
tintos niveles, y no sélo en el aula




Al entregar el trabajo, y previo a conocer el resultado de |a
seleccion interna de nuestra universidad, sabiamos que ha-
biamos alcanzado nuestro objetivo. Podria haber mejores
trabajos que el nuestro, pero estabamos tranquilos porque
habiamos buscado |a excelencia sin conformismos y eso al-
canzaba para saldar nuestra participacion, mas alla de las
calificaciones o los reconocimientos que llegaran luego.

El resultado de la investigacion inicial, (que en el seminario
debatiamos entre los premiados con los arquitectos Justo
Solsona y Luis Caporossi), fue la introduccién de nuevos con-
ceptos espaciales dentro de tipologias mas o menos clasicas.
Algunas eran mas innovadoras que otras en lo funcional y
en lo tecnolégico, pero todas conservaban los rasgos cultu-
rales, los habitos y los signos de la identidad de la region,
incluyendo como variable principal respuestas inteligentes
a las solicitaciones climaticas. Disenar el edificio pensando
en la complejidad del programa de |a escuela nos hizo ir re-
solviendo una a una las necesidades de los usuarios. La mul-
tiplicidad de actividades nos llevé a encontrar un sistema de
resoluciones adecuadas, complejas para imaginarlas, senci-
llas para construirlas y mantenerlas.

Repensar las escuelas supone la conviccién de que los pa-
radigmas vigentes pueden revisarse sin excluirse necesaria-
mente unos a otros. En el futuro no habra modelos Unicos.
Educar en la era de la globalidad requiere cultivar las semi-
llas de la libertad, del valor de lo regional, de |la fuerza moral
que se asienta en las identidades locales, ejercitandonos en
la exploracion responsable de nuestros problemas para dar
con soluciones acertadamente focalizadas.

Para llegar a vivir de verdad en la sociedad del conocimiento
nuestro pais debe transitar con mayor vigor hacia la socie-
dad de la igualdad. . . jpara qué otra cosa podria servir una
escuela?

Julia Fernandez, Laura Giacosa [ /niversidad de Palermo)
Eltaller realizado en Universidad Nacional de La Plata como
espacio de ideas y reflexién, en su periodo de una semana
de permanencia, se organizo en jornadas de doble actividad:
manana y tarde de labor en el taller, conociendo cada pro-
yecto, y noches de tedricas y conferencias, un acto inaugural,
la entrega de diplomas por parte del Ministro de Educacién
de la Macion, Daniel Filmus en un viaje de vuelta a Buenos
Aires, en el Galpon de la Reforma, un atractivo recorrido por
la ciudad de La Plata, y la infaltable obra maestra de Le Cor-
busier, La Casa Curutchet,




Treinta alumnos, algunos de ciclo intermedio, otros de pro-
yecto final, todos representantes de diez universidades del
pais, con Teresa Chiurazzi con un profesor como Luis Capo-
rosi y su infaltable frase "si lo viera Newton”, y la apoyatura
incondicional del arquitecto Justo Solsona con sus historias
de proyectos irreconstruibles.

El ambiente fue integrador, se analizaron los catorce pro-
yectos en el ambito académico, fueron interesantes las pro-
puestas y la reflexion acerca de qué se debia hacer en esos
lugares tan disimiles. Como cierre de este seminario, la des-
pedida, algun que otro cruce de mails, y por sobre todas las
cosas lo que deja este intercambio de experiencias, eso que
hace que uno sienta que ha elegido lo correcto.

Pablo Hatem Torres (Universidad Nacional de Tucuman)
La experiencia de intercambiar pensamientos con un grupo
de mucha gente del interior del pais estuvo muy buena.

Algunos conceptos interesantes que me quedaron de las
charlas y discusiones fueron:

> Lo importante de la educacion en nuestra sociedad y lo di-
ficil que es consensuar acerca de como disenar los espacios
escolares.... por ejemplo, como darle una identidad tnica a
las diferentes escuelas de diferentes regiones del pais.

> Lo interesante de proponer nuevos tipos de ensenanzas a
lo convencional (estudios con sociélogos, profesores), nue-
vas alternativas que tendran sus respectivos espacios parti-
culares en diferentes zonas del pais.

> Lo condicionante que es para el diseno el lugar del empla-
zamiento y la forma de vivir que tiene la gente; por ejemplo
en las escuelas de Santiago del Estero.

Federico Marinaro (Universidad Macional de Rosario)

Sobre |a idea de generar una imagen de escuela nacional,
mi reflexion va en sentido del desacuerdo, porque si bien es
conveniente desde la imagen de nacién, pais o gobierno, es
perjudicial para la arguitectura misma. Cada edificio perde-
ria su identidad Unica como obra, para identificarse con uno
u otro gobierno. Aunque tender a la creacion de prototipos
es importante en cuanto a la reduccion en los costos, cada
obra es unica, y como tal debe ser pensada.




Escuelas que parezcan escuelas

ARQ. JUSTO SOLSONA

En el taller de La Plata se plantec la discusion sobre la ne
cesidad de tipologizar mas la escuela. La escuela es el lugar
donde un nino se encuentra con la Nacion por primera vez.
Tiene conciencia de que esta en un pais, alli esta la bandera,
se canta el himno: hay algo gue le da conciencia de Nacion,
y ese algo tiene que estar acompanado de una arquitectura
que tenga un cierto modelo, o alguna pieza fija que se repita
en las demas escuelas del pais

En tal sentido, |a escuela tiene gue ser austera, una pieza
de arquitectura solida, no puede tener un imaginario apli
cado usualmente a otros programas. Una escuela no es una
casa grande con lugar para jugar afuera. De alguna manera
la escuela, junto con la municipalidad, la iglesia, y otros lu
gares institucionales alrededor o proximos a una plaza, se
ha mantenido como parte de |los centros fundacionales de
pueblos vy, si bien éstas eran escuelas antiguas, de ensenan-
7a autoritaria, conformaban edificios de estructura clara

La solucion al problema radica en tener un prototipo basi-
co, o condiciones de trabajo basicas, donde algunas piezas




fundamentales estén presentes. La biblioteca o el patio tie-
nen que leerse como piezas arquitectonicas dentro de |a
escuela, como también la localizacion. Es preciso que haya
una escuela para la provincia de Buenos Aires, otra para la
montana con sus caracteristicas propias, otras para el sur;
que sobre un numero limitado de prototipos de escuelas la
variante la produzca la localizacion, con cambios de mate-
riales, por ejemplo.

En cuanto a apelar a acciones para definir los espacios esco-
lares, creo que se cae en un discurso ambiguo: vamos pro-
duciendo un nuevo idioma que se aparta de |o preciso y deja
traslucir que los arquitectos manejamos una problematica
mas compleja. Pero creo que le haria bien a un programa
la traduccion: Patio, espacio para reunirse, preferentemente

asoleado.

Al mirar los trabajos de la convocatoria se ve que el progra-
ma fue complejo, hubo mucha informacion cultural sobre
las escuelas, sobre el proceso de transformacién, pero hay
un momento en que la cuestion para la arquitectura es mas
simple, y que los conceptos se pueden traducir en dos dic-
cionarios: el de lo concreto —un metro cuadrado-, o el de la
definicion -una medida que alcance a tanto-...

Sila escuela es producto de discursos complicados, se tradu-
ce en planteos propios de otros programas funcionales y es-
teticas cuya referencia de planta baja o un piso es una casa,
pero no una de las sdlidas casas argentinas, sino una casa
llamativa, de country. Y aunque estén bien como proyectos
en si mismos, si paso por delante, ;me doy cuenta que es
una escuela?




La “capacidad de instalar preguntas”

ARrQ. Luis CAPOROSSI

Con gran satisfaccion, junto al arquitecto Justo Solsona par-
ticipé en el tramo final de la Convocatoria en un taller que
nos reunio junto a los jovenes participantes premiados, en
esa magica ciudad de La Plata donde el tiempo parece ele-
gir lugares para no tocarlos como ocurre en unas queridas
aulas donde puede percibirse |a presencia de companerosy
maestros presuntamente ausentes.

Digo tramo final porque del riquisimo proceso previo que
implico la organizacion de la Convocatoria tuvimos una pe-
quena muestra en la extraordinaria exposicion de todos los
trabajos presentados, donde no solo la cantidad apabullaba,
sino tambien la calidad de las propuestas.

La intensa semana de trabajo junto a los jovenes autores
premiados reconfirmé que el principal material de cons-
truccion de arquitectura son las ideas arguitectonicas, y
los proyectos su soporte privilegiado.

Los proyectos, como Fuglﬁnv;:'-n campamento, convocan, mo-
tivane iluminan el necesario (nuncatan necesario, si toma-
mos en cuenta nuestro reciente pasado) dialogo colectivo y
compartido. Quizas lo interesante, como dijo Borges de los
sistemas filosoficos, es ponderar junto a las soluciones a
las que éstos arriban, su capacidad de instalar preguntas.
En este sentido el taller, con su fructifero cruce de regiones,
facultades y niveles, fue particularmente rico.

Apunto algunos temas:
1. La educacién como sistema publico.
El equipamiento educacional, al ser publico y nacional por




definicion, lo es también en las dimensiones territoriales,
funcionales y simbalicas. Esta cualidad, que tuvo una expre-
sion histéricamente definida durante la etapa de constitu-
cion de los estados nacionales requiere, como bien diagnos-
tica la Convocatoria, nuevas formulaciones.

La Convocatoria ayuda a pensar, entonces, la necesaria arti-
culacion entre logicas nacionales y las respuestas regiona-
les particularizadas. Asimismo la articulacion entre las dos
disciplinas en juego: arquitectura y pedagogia.

2. La logica programa — proyecto

Una caracteristica loable de la Convocatoria es la recupera-
cion de las tareas de programacion para la disciplina.

Los programas originan proyectos y estos, que intentan con-
quistar, en palabras de Aldo Rossi “la dignidad de lo real”,
modifican a aquellos, los programas, en un proceso trans-
formador continuo. Quizas, en funcién de la creatividad
puesta en juego en los trabajos presentados, podria inten-
tarse una recuperacion de los resultados de la Convocatoria
en estos términos de nuevos programas reales a futuro.

3. Lo publico tiene ineludibles caracteristicas sistemicas.
Siempre esta latente entonces el pasaje de objetos aislados
a tipologias, de respuestas particulares a soluciones gene-
rales. La efectividad de la Convocatoria con su ampliacion
del universo funcional iconico y programatico del edificio
educacional podria extenderse a esa dimension.

4. Finalmente, y vinculado con el concepto de sistema, las re-
laciones entre tipo y construccion, entre nacidn, region y tec-
nologia. Digamos las relaciones entre cultura y tecnologia.

Por ultimo, solo cabe desear que el ambicioso y promisorio
camino abierto por la Convocatoria en su apertura a minis-
terios nacionales y provinciales, facultades y colegios, en su
intento por cruzar puentes entre realidad e innovacién, se
continte y profundice.

Post Data: Un parrafo aparte merece la calida y esmerada
concrecion del encuentro, tanto a nivel organizativo como a
nivel profesional y humano.
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“Es necesario
desarrollar una
pedagogia de

la pregunta.
Siempre estamos
escuchando una
pedagogia de |la
respuesta.

Los profesores
contestan a
preguntas que
los alumnos

no han hecho”.

PauLo Freige /1921 - 1997



Cine, misica, juegos y otras

actividades

Luis IGLESIAS

Una preocupacion constantemente sostenida y renovada del
maestro unitario que actua en lugares apartados, debe ser la
de dotar a su escuela de todos aquellos materiales e instru
mentos que los ninos de medios mas privilegiados tienen a su
alcance desde sus primeros anos de vida. (...) el maestro tiene
que ingeniarse para dar a su escuela abundantes instrumen:-
tos de juego y de trabajo, libros, revistas, pinturas, papeles,
cartones, maderas, juguetes, titeres, barriletes, munecas, dis-
cos infantiles y folcloricos, cine...

Una vez conseguido este cargamento tan codiciado por el
nino de cualquier lugar de la tierra, es necesario entregarselo
sin trabas ni intenciones especulativas exigentes; desde sus
primeros contactos conviene hacerle comprender que él pue-
de usar y gozar libremente de todo aquello y de cuyo empleo,
lectura o manejo no se le va a pedir rendicion de resultados
didacticos a cada instante. La presencia cordial, estimulado-
ra y orientadora del maestro, apoyandose en los habitos mas
firmes de sus alumnos mayores, hara posible el desenvolvi-
miento sustancial de todo este juego de actividades que no
menciona el programa.

(...} Quiza sea innecesario ya insistir sobre la atraccién que Ia
vida de nuestra escuelita ejerce sobre la infancia campesina
de la zona. A veces, ellos mismos nos confirman que vamos
por el buen camino, con sencillos hechos como el que trans
cribimos a continuacion:

Por la callecita, Huberto sale corriendo al camino para
alcanzarnos.

> Parece que Abel no viene- anuncia Beba, que oficia de vigia.
Trepandose en el estribo de la chatita, sofocado, Huberto nos
va explicando, mientras el Fora también jadea al reiniciar la
marcha.

> Abel esta resfriado. Mama no lo dejé venir. Y él llora en la
cama como un marrano!

Rie Huberto, reimos todos.

DEe laLesiAS, Luis F. / LA EscUELA RURAL UNITARIA, TOMO |1, CAP. X. EDICIONES
PEDAGOGICAS, BUENDOS AIRES, 195/




Organizacion y dinamica funcional de

la escuela

Luis |GLESIAS

En la escuela rural primaria, sea o no unitaria (...) destacamos
con énfasis la necesidad de dedicar permanente preocupacion
al cuidado vegetal, de su arbolado, de su jardineria interna, asi
como a la atencion de los animales vivos existentes en acua-
rios, terrarios o colmenas. El museo como centro de activida-
des de estudio de los materiales de la naturaleza resulta un
imponderable nexo de union entre la escuela y su medio. Por
los mas simples caminos, a plena luz llegan a la escuela los
testimonios de la vida y de sus manifestaciones mas comple-
jas: inmejorables calidades de motivos y motivaciones para la
ensenanza y el aprendizaje.

Alrededor del local, no es dificil instalar los elementos mas co-
munes de juego infantil, a sol y sombra, reservando amplios
espacios libres para las practicas deportivas. Nunca se insis-
tira demasiado en requerir de las autoridades escolares y de
los maestros, el maximo esfuerzo para hacer de la pequena
escuela un lugar realmente acogedor, alegre, bien provisto a
nivel del gusto y de las auténticas exigencias infantiles.
Muchas veces, cuando se argumenta que los padres retienen
a sus hijos, o los retiran prematuramente de la escuela, no se
alcanza a vislumbrar siquiera la posibilidad de que exista un
factor decisivo: el habilidoso juego de artificios que maneja
un nino disgustado con su mundo escolar, para ablandar y de-
cidir a su favor a quienes lo gobiernan. ¥ es bien comprensible
que los puntos de partida de esta importante cuestion de |a
escolaridad son bien distintos y hasta opuestos entre una es-
cuela imantada que atrae al nino y otra vacia o indiferente,
que lo rechaza o ignora.

Salvadas las caracteristicas propias que inevitablemente su-
pone la escuela unitaria, se cumple un criterio justo de organi-
zacion, toda vez que se buscan acercamientos con la escuela
comun, evitando las diferenciaciones innecesarias y, tantas
veces, arbitrarias. (...) Y hasta es comprensible gue las innova-
ciones auténticas logradas en la escuela unitaria o en la es-
cuela de varias clases, enriquezcan a una y a otra, con escasisi-
mos grados de diversidad solo en el proceso de adaptacion.
Esta reflexion sale al cruce de cuantos no conciben una clase
unitaria sin dar un total vuelco a la imagen de las escuelas co-
munes. Por el camino de la diferenciacion obsesiva, siguiendo
teorizaciones no controladas por la realidad y la experiencia,




no han faltado proyectos de organizacion del aula y hasta de
construccion del edificio de la escuela unitaria asombrosos
por sus caprichosas complejidades. Por lo contrario, si algo
merece recomendarse sin reservas, es el sostenimiento de un
criterio que asegure las formas y los mecanismos mas senci-
llos, de facil uso y clara funcionalidad. El local, el mobiliario, el
horario, los equipos de trabajo y todos los medios y las activi-
dades de |a escuela unitaria necesitan de esa sencillez de es-
tructura que asegure un ritmo sereno y evite las pérdidas de
valioso tiempo, el desorden y la confusion. (...) La clase unitaria
puede organizarse usando bancos en hileras, mesas redondas
o poligonales, o bancos y mesas combinadas, en una abun-
dante variedad de esquemas. Cuando decimos que el numero
optimo para un buen trabajo pedagogico en la escuela unita-
ria es de 30 alumnos, en realidad nos situamos dentro de la
organizacion que con muy escasas variantes tiene la escuela
primaria argentina. (..) en la practica funcionan numerosas
escuelas con 20, 15 y algunas con menos alumnos.

El ordenamiento funcional de los alumnos dentro del aula (...)
es lo que nosotros denominamos organizacion de la clase uni-
taria. En términos generales, los distintos criterios en cuestion
son los siguientes:

a. Considerando a los alumnos en un solo grupo al que se le
imparte una ensenanza simultanea, sin diferenciacion de eda-
des. Esta forma es la menos recomendable.

b. Distinguiendo diversos grupos durante el ano escolar, fijos o
moviles, y promoviendo una gran variedad de combinaciones.
c. Siguiendo la misma organizacion que tiene la escuela con
varios maestros; en consecuencia, para la clase unitaria cada
grupo, tedrica o realmente, constituye un grado durante todo
el ano.

(..) Tan dentro de las estructuras comunes y generales fun-
ciono nuestra escuela unitaria, que en ella tuvo natural vi-
gencia el régimen de pases de alumnos a escuelas de varios
maestros y a la inversa, de éstas a la nuestra, sin necesidad de
examenes, ni de complicadas adaptaciones, ni de modificar
los documentos en uso. Asi también, mas tarde, acompana-
mos en su proceso logico, a no pocas escuelas unitarias que
se convertian gradualmente en escuelas de varios maestros,
como resultado del crecimiento de la matricula, sin necesidad
de comenzar reclasificando a los alumnos.

La escuela primaria de sentido popular indudablemente debe
hacer los maximos esfuerzos para retener al nino y ayudarle a
cursar todos los anos de escolaridad gradual que las ciencias
de la educacién han determinado basicamente. No se trata de
resultados de obligatorio alcance, ni siquiera de llegar a nive-




les parejos. Mas que llegar, durante la infancia importa andar.
Y es este el nudo de |la cuestion con relacion a la escuela rural
unitaria que mas queremos destacar. Porque resulta claro que
si en un pais hay ninos que necesitan vivir la escuela primaria
en toda su extension de grados y tiempos, son precisamente
los nifios campesinos.

(...)La pequena escuela con una clase y un solo maestro, si es
graduada y completa, propone ya de hecho a su comunidad

ese plan que es o debe ser irreducible y comin a todos los
nifos del pais. (..)

Si desde su propia organizacion, en cambio, la escuela unitaria
esta hecha para apresurar el aprendizaje y aun desprenderse
rapidamente de una poblacion escolar demasiado numerosa,
mas que ayudar a producir cambios positivos sirve a la con-
tinuidad de formas de vida empaobrecidas e injustas. El avan-
ce veloz, que se mide por adquisiciones pragmaticas y metas
objetivas, casi siempre deja de ser un resultado pedagogico
duradero, de protecciones sociales. El proceso madurativo,
pausado, enriquecido y fortalecido por numerosos refuerzos
de repeticion y variabilidad de formas es para la infancia tan
imprescindible como su oportunidad es irreversible.

Medidas de orden pedagodgico

> Como el titular de una escuela de maestro tnico debe ocu-
parse de nifios de muy diversa edad que corresponden a va-
ris anos de estudios, el niumero de alumnos de este tipo de
escuela no deberia ser superior al de alumnos normalmente
confiados a cada maestro en una escuela primaria de varios
maestros, deberia incluso ser inferior.

> El edificio de |a escuela de maestro tnico debe estar conce-
bido en funcion de las necesidades propias de ese tipo de es-
cuela; a fin de facilitar las actividades simultaneas de grupos
diferentes conviene contar con lugares de trabajo o locales
suplementarios, dispuestos de tal forma que el maestro pue-
da constantemente vigilar a todos sus alumnos; en lo posible,
se deberia disponer de terrenos para jardineria y cria de ani-
males pequenos.

> Las autoridades escolares deben preocuparse de |as exigen-
cias especiales de las escuelas de maestro Unico en cuanto a
mobiliario y material, como pupitres, mesas y sillas adaptadas
a los ninos de diferentes edades y el mayor numero de piza-
rras que necesita el maestro.

De, lcLESIAS, Lusi F. / PEpacoGia CREADORA, ToMO |, ORGANIZACION ¥
DINAMICA FUNCIONAL DE LA ESCUELA, EDicionNEes BAcH SRL, Buenos Aires, 1973
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La ciudad de los ninos

FraANCESCO TONUCCI

El proyecto ¢Y entonces qué hacer?

El nino como parametro

(...} Asi, la propuesta consiste en sustituir al ciudadano medio,
adulto, varon y trabajador, por el nino. No se trata de (...) dise-
nar estructuras nuevas para los ninos, de defender los dere-
chos de una componente social débil. No se trata entonces de
modificar, mejorar, actualizar los servicios para la infancia lo
que, de todos modos, sigue siendo naturalmente un deber de
la administracion publica. Se trata, en cambio, de bajar la op-
tica de la administracion a la altura del nino, para no perder a
nadie. Se trata de aceptar la diversidad que el nino trae consi-
go como garantia de todas las diversidades. Y si alguien obje-
tara que no solo existen los ninos, puede responderse que se
trata de asumir una optica nueva, una filosofia nueva de |a
evaluacion, programacion, proyecto y modificacion de la ciu-
dad. El gue se muestre capaz de tener en cuenta las necesida-
des y los deseos de los nifios no tendra dificultades para tener
en cuenta las necesidades del anciano, del discapacitado, del
extracomunitario. Porque el problema fundamental es apren-
der a aceptar la diversidad, y el nino es un diverso y aun, pro-
bablemente, un nino es mas diverso respecto de su padre que
todo lo diverso que un adulto blanco es respecto de un adulto
negro. Se supone que cuando la ciudad este mas adaptada a
los ninos, estara tambien mas apropiada para todos.

;Por que justamente el nino?

;Por qué tomar al nino como parametro? La eleccion no quie-
re ser provocativa ni paradadjica, y tiene precisas motivaciones
psicologicas y sociologicas, importantes precedentes histori-
cos, un elevado significado moral y tambien, me parece, un
fuerte peso politico. La infancia en la historia del hombre: |a
primacia del juego. No es verdad que el nino no sabe nada,
no es verdad que se trate de una tabla lisa sobre la cual todo
debe ser escrito y que la escuela tendria la responsabilidad y
el mérito de las primeras y fundamentales ensefanzas. En
cambio, es cierto lo contrario. {...) Antes de que un nino entre
por primera vez a un aula escolar, las cosas mas importantes
ya han sucedido: los aprendizajes mas importantes, aquellos
sobre los cuales debera construirse el conocimiento posterior,
0 ya estan adquiridos o dificilmente podran ser recuperados




Pero, jcomo puede explicarse un fenomeno tan desconcer-
tante? (..) solo podemos atribuirlo a la mas significativa ac
tividad de estos primeros anos: el juego. Pero, jpor qué esta
actividad infantil tiene un poder tan grande? El nifio vive en el
juego una experiencia rara en la vida del hombre: |a experien-
cia de enfrentarse por si solo con la complejidad del mundo
(.) Y jugar significa recordar para si mismo cada vez un trocito
de este mundo, un trocito que comprendera a un amigo, a
objetos, a reglas, un espacio a ocupar, un tiempo para admi-
nistrar, riesgos a correr. (...) El jugar del nino, antes y fuera de
la escuela, es "perder tiempo”, es perderse en el tiempo, es
encontrarse con el mundo en una relacién excitante, llena de
misterio, de riesgo, de aventura. (...

Las ciudades se han olvidado de los nifos

El editorial del primer nimero de la revista italiana Urbanistica,
de 1945, escrito por Lewis Mumford, examina como la ciudad
se ha olvidado de sus ciudadanos, en particular de los nifos.
Y Mumford abre este ensayo citando los escritos de Joseph K.
Hart que, en 1925, sostenia los mismos conceptos. Las tesis de
los dos autores, bien anteriores al desastre urbanistico suce-
dido en el mundo occidental con la gran especulacion edilicia
de los anos 60-70, se funda sobre |la consideracion de que las
ciudades, en su reciente desarrollo, se han olvidado de la ma-
yor parte de los ciudadanos, de los nifnos en particular, pero
también de las mujeres, de los jovenes y de los viejos. Han sido
pensadas solo para la categoria mas poderosa de los ciudada-
nos: la adulta y productora. De aqui la propuesta de repensar
la ciudad reflexionando sobre las exigencias de las distintas
edades de la vida. (...) Y es también significativo que la revista
Urbanistica en su primer nimero del afo 1945, apenas termi-
nada la guerra, haya decidido publicar este articulo. Para salir
de la miseria, de las ruinas, de la destruccion moral y material
de nuestro pais, se hablaba de los ninos y no de las decisiones
economicas o de la especulacion sobre las areas urbanas.

Las propuestas
Un laboratorio, “la ciudad de los nifios”

La “ciudad de los ninos” significa hacer mas lento el transito,
devolver espacio a los transeuntes, a las bicicletas, devolver

+ 145



las plazas a la gente. Y entonces surge un temor grande: fren-
te a una propuesta a favor de los ninos no se puede decir que
no pero, después, concedida esta satisfaccion a los nifos, ;no
se retomara el discurso serio, el economico, el de mercado, el
de la competencia, el discurso de los grandes, alla donde se lo
habia dejado?

Los nifos proyectistas

Un segundo modo de participacion en la vida de la ciudad

es el aporte proyectual que los nifios pueden dar ofreciendo
sus ideas, sus propuestas para la solucion de los distintos
problemas urbanisticos que se presentan sucesivamente. (...
Invitar a los nifos a proyectar espacios y estructuras reales
de la ciudad, con la colaboracién de técnicos tales como urba-
nistas, arquitectos, psicologos, etc., no significa delegar a los
nifios la tarea de proyectar, que siempre y de algun modo es-
tara ligada a un titulo habilitante y que hara a un adulto autor
y responsable del trabajo realizado (no podriamos denunciar a
un nino por no haber previsto el drenaje en el proyecto de un
jardin). En cambio, significa abrir también a los ninos la posi-
bilidad del aporte y de la participacion.

Hoy es frecuente la experiencia de la “arquitectura participa-
da", es decir la participacién del usuario en la definicion de las
caracteristicas de la obra comisionada al técnico. El arquitec
to encargado de realizar una nueva instalacion habitacional,
puede recibir de la comuna, que es la comitente, |a indicacién
de consultar a los destinatarios de su obra, el consejo del ba-
rrio, las asociaciones de la zona, para conocer sus exigencias
y sus eventuales ideas al respecto, y también sus propuestas.
Estas consultas se producen a través de encuentros, debates,
cuestionarios.

Pero si quisiéramos ampliar a los ninos esta forma de parti-
cipacion, jcomo podriamos hacer? ;Como se hace para cono-
cer las necesidades y las ideas de los ninos? Por cierto, no con
cuestionarios y con debates sino, por ejemplo, a través del di-
bujo y de la actividad practica. Proyectar es una buena técnica
para conocer lo que piensan los ninos.

A través del proyecto, liberandose de los estereotipos, dejan-
do en libertad su creatividad, los ninos cotejan la realidad con
sus necesidades, sus deseos y las posibles soluciones. El pro-
yectar, hasta la realizacion concreta de una maqueta, ademas
de las importantes fases de la discusion y del proyecto gra-
fico, exige también a los ninos operaciones concretas como
manipular, colorear, pegar, en las cuales todos los nifos son
competentes. Esto significa que al proyectar no se selecciona
a los ninos que son "buenos” en la expresion verbal, escrita
y grafica, como a menudo sucede en las actividades escola-




educativos. Los ninos necesitan autonomia y el padre que lo
lleva de la mano se lo impide. Pero los adultos podrian adop-
tar un papel diferente, no privado, de padres, sino publico, de
ciudadanos, y organizarse de tal modo que garanticen la se-
guridad de los nifos sin llevarlos necesariamente de la mano,
sin controlarlos de manera visible.

Mejor los abuelos

Experiencias compartidas. Los ancianos tienen muchas cosas
que contar; han vivido muchas experiencias lejanas que, vi-
vidas en un mundo tan diferente del de hoy, llegan ahora a
parecerse a fabulas. Los nifos son curiosos, tienen ganas de
escuchar. En encuentro entre ancianos y ninos es el mas na-
tural y satisfactorio. Ancianos y ninos pueden hacerse compa-
fia, ayudarse, justificar mutuamente una travesura. (...} Solo
habria que evitar que se separen siempre las diferentes gene-
raciones ligando a los ninos a las propuestas y a los espacios
para nifos ¥ a los ancianos a los circulos de ancianos. (...)

El anciano puede acudir a las clases para contar su historia,
para ilustrar con sus recuerdos un pais de sesenta o setenta
anos atras absolutamente increible para quien ha nacido des-
pués del automaovil, el teléfono, la television, el supermercado,
el ordenador o Internet.

(...) El anciano puede entrar en la escuela para leer un libro al
nifo, una hora por dia durante muchos dias, hasta terminar
el libro. Esta es una experiencia fundamental para formar a
futuros lectores. Es evidente que no es necesario un anciano
para esta experiencia, podria llevarla adelante directamente
el maestro, pero confiada a un anciano puede ser un regalo
también para él.

(..) EL placer de leer y la fascinacién de los nifios escuchando
seran un descubrimiento y una gran satisfaccion para todos.

(...) Los ninos pueden retribuir el regalo yendo a leer a su vez a
los ancianos, a los enfermos, a un ciego. Todas seran maneras
de descubrir el poder de la lectura y para construir una pasion
que, de otro modo, dificilmente logra la escuela hacer nacer
entre sus alumnos.

(.. Los ancianos pueden ser importantes aliados de los ninos
para garantizar su autonomia. Estar en la calle entre la ocho
y las nueve de la manana y entre la una y las dos de la tarde
para estar atentos a sus trayectos casa — escuela y escuela
— casa, liberandolos de la necesidad de ser acompanados por
los adultos. Pueden estar presentes en los parques y en las
plazas para leer el periddico, hablar con sus amigos y jugar a
las cartas garantizando una discreta vigilancia a favor de los
ninos que, de este modo, pueden salir seguros a jugar con sus
companeros.
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aislada, abandonada. El ciudadano de bien se cierra en su casa
(..) Paralelamente, las personas que estan obligadas a vivir en
la calle ven empeorar sus condiciones y se alejan progresiva-
mente de los que viven encerrados en sus casas.

Por un lado, los ninos recluidos solos y confiados a la televi-
sion; por otro, los ninos de la calle, que juegan entre las in-
mundicias, se vuelven salvajes, agresivos y peligrosos para
asegurarse lo necesario a su subsistencia. Los reclusos de las
casas empiezan a temer a los habitantes de las calles, los evi-
tan, los denuncian y hasta llegan a pedir su supresion.

(...) Asumir al nino como parametro de cambio significa tam-
bién, o quizas fundamentalmente, devolver a nuestras ca-
lles el rol social de lugar publico, de encuentro, de paseo y de
juego, que han tenido y que deben recuperar. Las calles no
se volveran seguras cuando sean patrulladas por la policia, o
el ejército, sino cuando sean conquistadas por los ninos, los
ancianos, los ciudadanos. La calle frecuentada volvera a ser
limpia y a tener sus veredas a disposicion de los peatones, vol-
vera a ser bella, invitara al paseo, a la pausa. El deseo mas o
menos expreso de los administradores y de las instituciones
es la reinsercion de estos ninos perdidos, abandonados. Para
los casos mas graves se piensa incluso en la reclusion en la
carcel o el reformatorio, pero es mas comun que se piense en
la escuela. La idea es que, si se consigue llevarlos de vuelta a
la escuela, al lugar de seguridad de nuestros hijos, seran recu-
perados. Esto no es totalmente cierto, a menos que la escuela
se vuelva disponible a una profunda y radical conversion. A |a
escuela actual, donde tienen éxito los alumnos que soportan
pacientemente cinco horas de inmovilidad, que saben leer y
escribir bien, que estan dispuestos a estudiar también cosas
absolutamente inutiles o de algin modo dificilmente com-
prensibles, estos ninos siempre entraran perdidosos. Y cuando
no aguanten mas la humillacion que significa no comprender,
no tener éxito, reaccionaran, naceran conflictos insuperables
y volveran a la calle. Entonces, me parece mas convincente y
rica de perspectivas una solucion alternativa. Rehabilitemos
la calle, liberémosla de las inmundicias, actuemos de modo
tal que el territorio habitual y seguro de estos ninos mas libres
y mas en desventaja, sea bello y sano. Y que lo sea tanto como
para invitar a nuestros hijos, los que estan encerrados en casa,
a bajar a jugar con ellos, aprovechando su seguridad y sus ha-
bilidades. Acaso después, todos juntos, también ellos tendran
ganas de ir a algun lado, y quizds también a la escuela

De: Tonuccl, FRANCESCO. LA CIUDAD DE LOS NINOS. UN MmODO NUEVO DE
PENSAR LA CIUDAD. ED. LosADa, Buenos AIRES, 1996
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Convencion internacional de los

derechos del nino

Art. 13.
El nino tiene el derecho de poder decir lo que piensa, con 1os

medalos que pretierd

Art. 14.
El nino tiene derecho de libertad de pensamiento, de concien-
cia, de religion
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para tales efectos deben Tener la lipertad de llevar a cabo las

ideas en las que creen

Art. 23.

El nino que tiene problemas mentales o fisicos tiene el dere
cho a vivir como los otros ninos v a estar junto a ellos

El nino que tiene problemas fisicos 0 mentales tiene el dere
cho de ir a la escuela, de preparase para el trabajo, de diver
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Art. 28.
El nino tiene el derecho a la educacion. La escuela debe ser

obligatoria y gratuita pata todos

Art. 31.

El nino tiene el derecho al juego, al reposo, a la diversion y a

-+

dedicarse a las actividades que mas le gusten

Art. 42.
Es necesario hacer conocer a todos, adultos y ninos, lo que

dice esta Convencion
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Cuando los ninos dicen ;basta!

Francesco ToNuccl

Jugar seguros

(..) Para los ninos, salir es una necesidad irrenunciable y, por
tanto, las calles deben ser mas seguras, los conductores me-
nos prepotentes y las personas deben ayudarlos y no crear
problemas.

(..} Lo que proponen los nifios coincide sustancialmente con
las demandas ecologistas y con las diversas propuestas inter-
nacionales para la proteccion del ambiente urbano y para un
desarrollo sostenible. Pero las demandas infantiles son con-
cretas, precisas y dirigidas directamente a sus padres. De ahi
su fuerza. Y eso si esta solo, porque si va, en cambio, de la
mano de un adulto, renunciara a tomar cualquier decision y
podra parecer incapaz de tomarla. (...) Las casas no son el lugar
seguro que los adultos piensan, sino el lugar de mayor peligro
por la frecuencia de accidentes domésticos, por el inquietan-
te poder de la television cuando adopta el papel impropio de
ninera. Estando siempre bajo la tutela de los adultos, el nifo
no desarrolla sus habilidades y defensas necesarias frente al
mundo exterior, {...)

Si los temores de los padres de las ciudades europeas son en
gran medida exagerados, mas compleja es la situacion de los
nifos que viven en paises donde el conflicto social es mas
fuertey las agresiones externas, incluso contra los ninos, son
frecuentes. También en este caso, sin embargo, los ninos se
movilizan para defender su autonomia. En algunos encuen-
tros con los Consejos de los ninos de |as ciudades de Rosario
y Cordoba, los pequenos consejeros de nueve a once anos
contaban que en sus calles es frecuente que los detengan
muchachos algo mayores que ellos y bajo la amenaza de un
cuchillo o de una pistola, les roben la mochila o las zapatillas
de gimnasia. No obstante estas condiciones de dificultad ob-
jetiva, los ninos argentinos reivindicaban el derecho y la nece-
sidad de poder moverse solos en |a ciudad. (...)

"Si somos muchos estamos mas seguros’, dijeron tanto los ni-
nos de Rosario como los de Cordoba. Para ellos esta claro, una
vez mas, que la soledad es un elemento de inseguridad y de
debilidad. Los malintencionados no agredirian a un grupo de
ninos. "Los adultos pueden ayudarnos, pero desde lejos . Esta
es una segunda propuesta de los ninos de Rosario, de gran
sensatez, que invita a los adultos a rever sus propios modelos



res, y por lo tanto esta propuesta resulta particularmente im-
portante. Aun el proyecto mas fantasioso puede ayudar a un
adulto atento e interesado a conocer el pensamiento infantil
y, a través de ello, a encontrar soluciones nuevas, mas bellas
y mas justas.

Una ciudad adecuada a los nifos
Un plan urbano para la movilidad

Debemos pensar en un Plan Urbane para la Movilidad par-
tiendo del derecho que todos los ciudadanos tienen a mover-
se libremente y sin peligros en su espacio urbano, es decir, en
el suelo publico. La ciudad debe ser devuelta a los ciudadanos,
y aun a los que, como los ninos, los ancianos y los disminuidos,
o tantas amas de casa, solo son peatones. A ellos no les sirven
leyes mas severas, sino una ciudad hecha de otro modo, con
veredas en todas las calles, veredas rigurosamente libres (de
los autos, de las mercaderias, de los comerciantes y de las se-
nales callejeras), y de las cuales se pueda bajar sin escalones.
Calles que se puedan atravesar sin dificultad y sin peligro. Zo-
nas peatonales tambien en los barrios periféricos.

Renunciar a los espacios para el juego de los ninos

El problema real es que los adultos no somos capaces de pro-
yectar espacios para el juego de los nifios. Y si verdaderamen-
te queremos responder a sus necesidades, en lugar de dedicar,
de disenar espacios para ellos, deberiamos aprender a dejarles
los espacios. Dejar espacios no significa renunciar a proyectar,
significa en cambio proyectar de otro modo, con mayor hu-
mildad, con mayor generosidad, con mayor creatividad, pen-
sando que como jugar, a queé jugar y con que jugar lo saben los
nifios. Dejar espacios significa regalar. Esto quiere decir que en
el disenic de la ciudad deberan desaparecer los espacios de-
dicados a los ninos y, en cambio, deben ser previstos espacios
ricos, frecuentes, cercanos, originales, abiertos a todos, apro-
piados a los ninos y a los ancianos, o a quien quiere leer el
diario y a los enamorados. Espacios ricos significa articulados,
movidos, con obstaculos, setos, paredes, arboles, materiales
diversos. Espacios donde cada uno pueda hacer lo que quiere,
porque no estan destinados para un uso especifico, no son
espacios dedicados, sino justamente espacios dejados.

La calle, un lugar de todos
“Muchacho de la calle”, "mujer de la calle”, o el mas reciente
“ninos de la calle” son expresiones que indican rechazo, con-

dena, negacion. (..) La calle es enemiga y debe ser eliminada,

S EXISTIMOS,
TAMBIEN NOS TIENEN QUE
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Las casas estan cerca porque los amigos deben estar
cerca

(..) Escribia Leon Battista Alberti, el gran arquitecto del Rena-
cimiento: “la ciudad es una gran casa y |a casa es una peque-
na ciudad”. 5i pensamos en como ha modificado la casa sus
caracteristicas y sus funciones en estas ultimas décadas en
coherencia con la transformacién de las ciudades, podemos
reconocer un profundo valor actual a esta frase escrita hace
mas de quinientos anos.

En la ciudad de las personas, del paseo, del encuentro, del in-
tercambio, la casa era el lugar de los afectos, de la intimidad,
de las necesidades primarias. La casa era un lugar sencillo,
austero, donde se pasaba un tiempo limitado dedicado al re-
poso, a las comidas, a diversas tareas, a los cuidados familia-
res, al amor.

Después se salia de compras, a trabajar, a jugar, a hablar con
los vecinos: no se veia la hora de salir de casa. Se pasaba mu-
cho tiempo en |a ciudad. La ciudad era la casa grande, donde
se pasaba el tiempo del ocio, del deporte, del paseo, del juego,
de la asociacion, de los amigos. Hoy la ciudad es trafico, ruido,
peligro, y no se ve la hora de volver a casa. La casa es refugio
y tranquilidad. En efecto, se ha convertido en la pequenia ciu-
dad, pero solo porque la ciudad verdadera ha desaparecido,
ha muerto. En casa estamos atrincherados, nos defendemos
de la ciudad exterior con sistemas de alarma y puertas blin-
dadas; la hemos dotado de todos aquellos recursos que antes
encontrabamos en la gran ciudad. Tenemos reserva de ali-
mentos para algunos meses, las peliculas preferidas en video,
la musica en CD, una biblioteca, el televisor.

También los ninos pueden pasar solos tardes enteras, gracias
a todos los juegos mas o menos electronicos de los que dis-
ponen. El telediario nos libera de ir al quiosco, el teléfono de
ir al correo. Pronto Internet nos permitira "encontrar” a los
amigos, a los companeros o a los clientes sin salir de casa.

De, Tonuccl, FRANCESO, Cuando los ninos dicen jBastal. ED. LosADa, 12
EDICION, JUNIO 2003, TITULO DE LA EDICION ITALIANA: jAdesso, basta!l




Fragil el nino, fragil el adulto

IGNACIO LEWKOWICZ

Toda institucion se sostiene en una serie de supuestos. Por
ejemplo, la institucion escolar necesita suponer que el alum
no llega a la escuela bien alimentado; |a institucion universi-
taria necesita suponer que el estudiante llega sabiendo leery
escribir. En definitiva, las instituciones necesitan

SUPONEer unas marcas previas.

Ocurre que las instituciones presuponen para cada caso un
tipo de sujeto que no es precisamente el que llega. Siempre
ocurrio gue lo esperado difiere de lo que se presenta, pero
hubo un tiempo historico en que la distancia entre la supo
sicion y la presencia era transitable, tolerable, posible. No pa-
rece ser nuestra situacion. Hoy, la distancia entre lo supuesto
y lo que se presenta es abismal. Por su conformacion misma,
la institucion no puede mas que suponer el tipo subjetivo que
la va a habitar; pero actualmente |a logica social no entrega
esa materia humana en las condiciones supuestas por la ins-
titucion. En estas condiciones es estratégico distinguir entre
las instituciones y sus agentes. Lo que la institucion no puede
el agente institucional lo inventa. (...) 5i el agente no configu-
ra activamente esas operaciones, las situaciones se vuelven
inhabitables. ;Qué posibilidades tienen los agentes para, una
vez desmontados los supuestos institucionales, instalar una
subjetividad capaz de habitar las situaciones?

Hace algun tiempo, a partir de varias experiencias, construi-
mos una metafora para nombrar

situaciones en que la subjetividad supuesta para habitarlas no
esta forjada: la metafora del galpon. Un galpon es un recinto
a cuya materialidad no le suponemos dignidad simbdlica. La
metafora del galpon nos permite nombrar una aglomeracion
de materia humana sin una tarea compartida, sin una signi-
ficacion colectiva, sin una subjetividad capaz comun. Un gal-
pon es lo gue queda de |a institucidon cuando no hay sentido
institucional: los ladrillos y un reglamento que esta ahi, pero
no se sabe si ordena algo en el interior de esa materialidad.
En definitiva, materia humana con i-1|gLJI1d*':- rutinas y el res-
to a ser inventado por los agentes. Asi como en tiempos del
Estado-nacion pasabamos de institucion en institucion, hoy;,
en ausencia de marco institucional previo, se permanece en




el galpén hasta que no se configura activamente una situa-
cion. Pero eso ya no depende de las instituciones sino de sus
agentes.

(..) Decia una antigua definiciéon de pensamiento que saber
algo es no tener que pensar en eso. Si uno sabe algo, no tiene
que pensarlo: lo supone. Pero en condiciones de fluidez la su-
posicion es siempre enganosa.

Pareciera entonces que para pensar la infancia es necesario
des-suponer la infancia y postular que hay chicos. Des-supo-
ner la infancia significa no pensar a los chicos como “hombres
del manana” sino como “chicos de hoy", Y esto significa par-
tir de que los chicos no estan excluidos en estos tiempos de
conmocién social, no estan anclados a estructuras sino que
estan pensando, tan fragiles, tan desesperados, tan ocurren-
tes como cualquiera de nosotros, que tenemos la misma fra-
gilidad de ellos. En la era de la fluidez hay chicos fragiles con
adultos fragiles, no chicos fragiles con instituciones de ampa-
ro. Y con esas fragilidades estamos trabajosamente tramando
consistencias, framando cohesiones. La solidez supuesta en
un tercero se desfonda.

Asi, las situaciones de infancia pueden pensarse como situa-
ciones entre dos y no entre tres. Una situacion de tres seria,
por ejemplo, un chico, un adulto y el Estado; es decir que no
se vinculan directamente entre si en |a ternura o en los cui-
dados mutuos, sino a través de la mediacién de un tercero: la
institucion familiar o escolar. Pero, si se supone un tercero en
una relacion entre dos, el primero termina abandonando al
segundo. De ahi que el trabajo actual de vincularse sea casi
artesanal, y seguramente angustiante. Si uno dice: "Se supone
que el Distrito Escolar deberia..” y opera en base a esa supo-
sicion, termina abandonando al chico y también a uno mismo
porque, de ese modo, uno se constituye como docente, como
psicé!ngn, como padre, supuesto por una tercera cosa, y no se
constituye en el vinculo con el chico. Destituida la infancia, las
situaciones infantiles se arman entre dos que se piensan, se
eligen, se cuidan y se sostienen mutuamente. Ya no se trata
de fragilidad por un lado y solidez por el otro; somos fragiles
por ambos lados.

CONFERENCIA EN EL HosPiTAL PosADAs, 18 DE SEPTIEMBRE DE 2002;
INCLUIDA EN PEDAGOGIA DEL ABURRIDO. ESCUELAS DESTITUIDAS,
FAMILIAS PERPLEJAS, IGNACIO LEwcowicz ¥ CRISTINA COREA, BUENOS
Aires, Paipos, 2004




Célestin Freinet (1896-1966)

Una vida excepcional

Porf. Louis LEGRAND'

Célestin Freinet nace el 15 de octubre de 1896 en Gars, pegue-
na poblacion montanosa de los Alpes Maritimos franceses.
Su juventud transcurre entre los trabajadores del campo, en
una region pobre, de clima duro, a pesar de la proximidad del
Mediterraneo.

Guardar los rebanos no tiene secretos para él: como escribi-
ra su esposa Elisa, "la experiencia pastoril sera para Freinet
el leitmotiv de su experiencia educativa” (Elise Freinet, 1977).
Después de haber estudiado en el curso complementario de
Grasse, ingresa en la escuela normal de maestros de Niza. Es-
talla la guerra de 1914. Freinet es movilizado.

En 1915, a los 19 anos, es herido gravemente; recibe la Cruz
de Guerra y la Legion de Honor. De hospital en hospital, vive
4 anos de larga convalecencia. Herido en el pulmon, nunca
se curara completamente y durante toda su vida respirara
mal, a lo que en parte atribuira €l mismo la naturaleza de sus
innovaciones pedagogicas que otorgan a las actividades de
los alumnos el lugar que normalmente ocupa la palabra del
maestro.

En 1920 ocupa el cargo de profesor adjunto de la escuela de
Bar-sur-Loup, poblacion de mil habitantes de los Alpes Mari-
timos, proxima a Grasse y a Vence, region alejada de la costa,
pintoresca, que posteriormente se convirtio en eminentemen-
te turistica, y donde desarrollara su actividad pedagogica y mi-
litante. Desde alli introducira la imprenta en la escuela, iniciara
un movimiento de ambito nacional mediante sus articulos en
la prensa profesional y politica, participara en los congresos
internacionales de la "Nueva Educacion’, conocera a los maes-
tros de entonces y leera a los clasicos de la pedagogia contem-
poranea al preparar las oposiciones a la inspeccion primaria,
que no aprobara, antes de alejarse definitivamente no solo de
la pedagogia tradicional sino también de la nueva pedagogia.

Cuando en 1928 se va de Bar-sur-Loup a Saint-Paul-de-Vence,
donde ha sido trasladado con su mujer Elise, ya ha iniciado la
parte fundamental de su obra: la imprenta, la corresponden-
cia interescolar, la cooperativa escolar y, a nivel nacional, la
Cooperativa de Ensenanza Laica. Freinet ya es conocido tanto
a nivel nacional come internacional, gracias a los congresos
en los que participa o que organiza.




De 1929 a 1933, el matrimonio Freinet profundizara y desarro-
llara el movimiento iniciado. Dimiten y dedican todo su tiem-
po a desarrollar el movimiento y la Cooperativa de Ensefianza
Laica que se ha convertido en una verdadera empresa de pro-
duccion de material y edicion de documentos pedagogicos.
Asi nace la idea de una escuela libre experimental. En 1934 v
1935 Freinet, con el apoyo del movimiento, amigos politicos y
la prensa de izquierda, consigue construir una escuela en Ven-
ce, en un lugar relativamente aislado. El camino no esta asfal-
tado. Los edificios, construidos de manera artesanal, son sen-
cillos, de una sola planta. En medio del patio hay una piscina
con sombra para los ninos. Las aulas son grandes, predomi-
nan los colores verde y blanco. Los alumnos son en su mayoria
internos pertenecientes a las capas sociales desfavorecidas o
a familias en apuros.

Después de una interrupcion por la Segunda Guerra Mundial,
Freinet reanuda su actividad en Vence. En 1948, la Cooperativa
de Ensenanza Laica se transforma en “Instituto de la Escuela
Moderna”, que se instala en Cannes, convirtiéendose en centro
importante de fabricacion y difusion de material pedagégico.
Las innovaciones pedagoégicas que se examinaran a continua-
cion solo tienen pleno significado en relacion con su persona-
lidad. Su pedagogia fue una actividad concreta, vivida como
“técnicas de vida”, segln su propia expresion, al servicio de la
liberacion de los hombres.

Originalidad de las “técnicas Freinet”

Elise Freinet puso de manifiesto como la experiencia de Bar-
sur-Loup condujo a Freinet a interiorizar primero, y a supe-
rar después, las concepciones vigentes tras la guerra de 1914
/ 1918. Se trata ante todo de la necesidad imperiosa, fisica y
psicologicamente, de salir del aula para ir a buscar la vida en
el rico entorno del campo vecino y la artesania todavia exis-
tente. Por consiguiente, la primera innovacion sera la clase-
paseo, en la que se observara el medio natural y humano, del
que se llevara a la escuela, primero los ecos orales y después
los escritos. Los textos asi producidos se corregiran, enrique-
ceran y constituiran la base de los aprendizajes elementales
clasicos que los convierten en un instrumento directo de me-
jora de la comunicacién. Para Freinet, esto sélo tiene pleno
sentido cuando se intenta obrar sobre el medio y transfor-
marlo de tal forma que ampliara y enriquecera rapidamente
ese estudio mediante dos dimensiones complementarias: por
una parte, los testimonios individuales presentados en clase




por los alumnos que desean dar a conocer a sus condiscipu-
los acontecimientos que les han llamado la atencion y en los
que han participado, con lo que se origina el texto libre; y por
otra, el diario escolar difundido en el medio familiar, y, sobre
todo, la correspondencia interescolar, por la cual se comunica
a otras escuelas la sustancia de esos testimonios individuales,
escogidos democraticamente en clase y modificados colecti-
vamente con miras a su comunicacion,

El deseo de comunicacion transformara el estudio del medio
en observacién meticulosa con miras a su comunicacion a
otras personas extranas al medio cercano, y ademas identifi-
cara y creard el medio técnico que haga posible esa comuni-
cacion, es decir; la imprenta en la escuela.

El estudio del medio, la imprenta, el diario y la corresponden-
cia escolar se convertiran en los instrumentos primordiales de
una revolucion pedagogica. Las cintas magnéticas y el mag-
netofono, la pelicula y, hoy dia, la camara de video, completa-
ran posteriormente el arsenal tecnico de esa comunicacion
que se ha convertido en el objetivo concreto del aprendizaje
de la escritura y la edicion,

El aprendizaje del calculo sufrira la misma transformacion.
Para Freinet, el calculo tiene que ser un instrumento de accion
sobre las cosas. Sirve para medir los campos, pesar los pro-
ductos, calcular el precio de costo, los intereses que se deben
o se cobran. Todo ello justifica |a actividad aritmética, en vez
del acceso descarnado a los nimeros y las operaciones.

Es preciso por tanto sumergir el calculo escolar en la vida del
entorno y convertirlo en calculo vivo. La propia clase, conce-
bida como un medio “técnico de vida" constituira la base de
estas actividades matematicas.

La imprenta, el diario escolar, la correspondencia interescolar
y las visitas lejanas cuestan dinero y en los municipios pobres
no se puede esperar el dinero del ayuntamiento. Es preciso
por tanto encontrar la manera de obtener financiacion.

La cooperativa escolar nacera de esta doble exigencia: motivar
el calculo y hacer funcionar los talleres de la escuela. De ello
se deduce naturalmente gue la cooperativa se convierte en
lugar de reflexion, de elaboracién de proyectos, de adopcion
de decisiones, de contabilidad y de estimacion de posibilida-
des. Su funcionamiento requiere la eleccion del responsable y
reuniones periddicas de debate y control.

De este modo, las técnicas de comunicacion escolar se con-
vierten en instrumento de una formacion civica por la accion,
y no por la palabra, en instituciones lejanas a las que Unica-
mente el funcionamiento diario de |a institucion escolar dara
un significado concreto.
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Transformacion de los aprendizajes (1956)

Estas orientaciones principales definen el cuadro de actividad.

1. Aprendizaje de la lectura

Segun Freinet, leer es buscar el sentido de lo que se lee: la
percepcion del texto no es sintética, letra tras letra, sino glo-
bal, segln establece la "psicologia de la forma”. Siguiendo en
las intuiciones de Rousseau, Freinet considera que el texto es
ante todo el producto de una voluntad de comunicacion. En
este sentido, la lectura es inseparable de la escritura, pero de
la escritura de palabras y frases que tengan un significado, no
de sonidos abstractos.

2. La lectura-trabajo y la biblioteca de trabajo

Para Freinet, leer es ir a buscar el texto que se necesita, ya se
trate de distraerse o de actuar. La lectura como técnica de vida
es ante todo, en sus propias palabras, “lectura-trabajo”, frente
a la lectura "hachis” que desconecta de lo real y nos sumerge
en lo imaginario. Por esta razon, la "Cooperativa de Ensenanza
Laica” edito folletos accesibles a los ninos de diferentes edades
en los que los lectores pueden encontrar, después de buscar
en un fichero titulado “Biblioteca de trabajo”, los textos que
les permitiran profundizar un tema. Esta lectura es especial-
mente importante para profundizar el estudio del medio.

3. Aprendizaje de la escritura y de la expresion escrita

La imprenta como medio pedagogico de comunicacion cons-
tituyo sin duda el punto fuerte de la innovacion en materia
lingtiistica. La imprenta es un trabajo manual por el que se
concreta y difunde el pensamiento, pero es también el lugar
donde se concentra y de alguna manera se venera la correc-
cién del idioma. No se imprime de cualquier manera. Incluso
hoy, la imprenta quizas sea el unico lugar donde el respeto
de la ortografia y la puntuacién ha encontrado refugio, y con
mayor razon en los anos en que Freinet invento la imprenta
en la escuela. Querer imprimir es querer comunicar a gran
escala. Imprimir es, funcionalmente, analizar el idioma, letra
por letra, y respetar la ortografia, partiendo de textos libres,
debatidos y modificados colectivamente. El alumno impresor
se enfrenta con la exigencia de |a legibilidad. Las faltas no son
ya errores sancionados Unicamente por el maestro, sino obs-
taculos para la comunicacion publica.

Sera por tanto una cuestion de honor evitarlos. Las normas
ortograficas y gramaticales, en la medida en que permiten
comprender esos errores, se convierten en necesidades fun-
cionales. La division del trabajo y |a cooperacion se concretan
en la composicion y la impresion.




4. Ortografia y gramatica

Pero jcomo evitar los errores si no se conocen las normas y
las razones en que se basan? Freinet no olvida |a necesidad de
facilitar los conocimientos que faltan en los momentos ade-
cuados. A diferencia de la pedagogia tradicional, esta leccion
no sera consecuencia de una progresion tedérica y abstracta,
sino de necesidades comprobadas.

5. El calculo vivo

Se ha indicado anteriormente de qué manera las actividades
matematicas, tomando su origen en las necesidades reales de
la vida escolar, pueden hacerse “vivas'.

La ensenanza para poder enraizarse, exige actividades concre-
tas: fabricacion, cultivo, crianza, comercializacion; medidas de
longitud, de volumen, de peso, problemas planteados por la
alimentacion de los conejos, las gallinas, la adquisicion de se-
millas, la venta de las cosechas, etc,, todo ello ocasiones para
“calcular en vivo".

Y en este caso, igual que en el aprendizaje del idioma, es preci-
so aprender las reglas de calculo y de razonamiento.

6. Ensenanza de las ciencias, la historia y la geografia

Los programas clasicos consideran tradicionalmente que es-
tos diferentes conocimientos pertenecen a disciplinas distin-
tas. Es un conjunto en el que solo las ciencias parecen escapar
a esa abstraccidn, en la medida en que las instrucciones reco-
miendan partir de la experiencia. Siguiendo la misma teoria
que en el caso del idioma y del calculo, Freinet pide que se par-
ta de observaciones concretas efectuadas en el medio vivo.
La ciencia no es a su juicio un cuerpo doctrinal acabado que
deba ensenarse dogmaticamente, sino un movimiento hacia
el conocimiento objetivo que es preciso organizar. El punto de
partida es la sorpresa y la necesidad, a la vez, de compartir
con otro la propia sorpresa y de buscar una explicacion.

7. Ensefianza artistica

Del mismo modo que la vida y el medio motivan la expresion
escrita, asi la expresion artistica, ligada a la vida, constituye la
base de esta ensenanza, y en especial de la pintura. Se ilustran
los textos y se multiplican los dibujos mediante el grabado
sobre lino, forma especial de impresion.

Transformacion del marco institucional

Es evidente que la aplicacion de estas técnicas exige una
transformacion profunda del marco de actividad, y ante todo
del marco material. Freinet construye su escuela de Vence en
funcion de su pedagogia y determina lo que debia hacerse, ya
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se construyese desde el principio hasta el fin o se aprovechase
lo que ya existia. El plan propuesto es sencillo y los arquitec
tos podran aprovecharlo de manera creadora. También podra
estimular la inspiracion cuando se trate de arreglar locales ya
existentes. El local ideal supone un espacio central compara-
ble al aula tradicional, pero a su alrededor se instalan siete
talleres en los que se puedan llevar a cabo colectivamente las
actividades especificas.

La Cooperativa de Ensenanza Laica (CEL),

Instrumento de produccion y difusion de la documentacion
y el material, constituye la prolongacion concreta del movi-
miento. Freinet muestra mediante la accion, la fuerza de la
voluntad comun de los maestros en un sistema jerarquico
que aisla al individuo frente a la inspeccidn oficial.

En cierto modo, constituir otro poder pedagogico frente al
poder oficial es lo que caracteriza a la escuela cooperativa
del movimiento Freinet, del mismo modo que en el aula
el poder se transfiere en lo posible a los propios alumnos.
Asi, Freinet demuestra la capacidad innovadora de su mo-
vimiento y su aptitud para crear las condiciones necesarias
para el progreso pedagogico.

;0Oue filosofia?

Freinet es ante todo un maestro practicante. Su principal vir-
tud fue innovar en el aula y crear, al mismo tiempo que un
movimiento, un instrumento de produccion de material edu-
cativo indispensable para generalizar sus conceptos y practi-
cas.

Freinet evoluciono continuamente y se alimento de las gran-
des corrientes de pensamiento de su época, que asimilo y, so-
bre todo, transformao.

iQué cabe esperar hoy de Freinet?

Freinet murio en 1966. El movimiento nacional e internacio-
nal que inicié sigue vivo. Sin embargo, sus aportes, incluso los
integrados en parte en los textos oficiales de la pedagogia
francesa, todavia son cuestionados. Para juzgar mejor su he-
rencia es preciso considerar, por una parte, las posibles conse-
cuencias de sus técnicas en lo que se refiere al aprendizaje y,
por otra, la filosofia fundamental que presidic |la creacion de
dichas tecnicas.

Un aporte técnico continuo
La idea de situar la lectura, desde el momento de su aprendi-
zaje, en un flujo de comunicacion, igual que la idea de utilizar




la lectura documental en todos los actos de la vida escolar, se
deben directamente a Freinet. Lo demuestra el hecho de que
las bibliotecas de trabajo por él ideadas siguen siendo actual-
mente en Francia elementos privilegiados de los centros de
documentacion.

La evolucion actual de los conceptos de |la ensenanza de idio-
mas, maternos o extranjeros, también corresponde directa-
mente a las intuiciones de Freinet. Los estudios contempo-
raneos de didactica linguistica se han desarrollado en varias
direcciones pero todas ellas, cada una a su manera, profundi-
zan las intuiciones de |la pedagogia de Freinet.

Significado filosofico de las técnicas

iBajo qué condiciones puede funcionar todavia el sistema
educativo?

Uno de los principales objetivos asignado tradicionalmente
a la escuela es el de instruir, el de comunicar a los ninos los
conocimientos y las habilidades intelectuales necesarios para
comprender su cultura.

El “tanteo experimental” de Freinet es la forma intuitiva mas
lograda de una concepcion derivada de esa practica. El "tan-
teo experimental” expresa de manera sencilla lo que las teo-
rias modernas del aprendizaje dicen de manera mas precisa
y elaborada.

El nifo de hoy pasa mas tiempo ante la pantalla de television
que en la escuela. El universo urbano abstracto en que vive
lo mantiene ajeno y alejado de las experiencias fundamen-
tales que vivia el nino campesino de ayer. La agricultura, la
ganaderia, la captacion de las fuerzas elementales del agua
y el viento, la experiencia mecanica elemental de las maqui-
nas movidas por la fuerza animal o humana, las medidas con-
cretas de longitud, capacidad, volumen y peso, las relaciones
comerciales diarias acompanadas de su ritual, son cosas que
han desaparecido, ya que la civilizacion técnica ha suprimido
ese marco vital. La pantalla de television convierte en espec-
taculo el contacto con la naturaleza y con el projimo.

Las maquinas electronicas dan un caracter magico a la accion
productora: basta con apretar un botdn para producir instan-
taneamente efectos considerables. El nino de hoy “consume
conceptos” sin darse cuenta.

JAcaso la funcion de |a escuela no consiste cada vez mas en
ofrecer al nino las experiencias concretas fundamentales que
antes el medio natural disponia en torno al alumno campesi-
no: cultivar, criar, construir maquinas sencillas, todas ellas ac-
tividades indispensables para elaborar esquemas operativos
concretos sobre los que construir el pensamiento conceptual
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EL TEXTO DEL QUE FUERON TOMADOS ESTOS
FRAGMENTOS SE PUBLICO ORIGINALMEMNTE EM
PERSPECTIVAS: REVISTA TRIMESTRAL DE EDUCA=
CIGN comParRaDA (Paris, UNESCO: OFICINA
INTERMACIONAL DE EDucaciom), voL XX,
Nos 1-2, 1993, phos. 425-441.

BUNESCO: OFiciNa INTERNACIONAL DE Epu-
CACION, 1999

ESTE DOCUMEMTO PUEDE SER REPRODUCIDOD
MEMCIOMNANDO LA FUENTE.

abstracto? Ahi surge la paradoja: Freinet queria introducir la
vida en la escuela en una época en que la escuela era un tem-
plo “de paredes desnudas”. Entonces el saber podia construir-
se de forma aparentemente abstracta porque se enraizaba de
manera natural en la experiencia concreta que se vivia fuera
de la escuela. Desde luego, la relacion no resultaba evidente
entre el universo practico del campo o el taller y el universo
intelectual de la escuela. Pero esta relacion era posible ya que
se trataba de recuperar y transformar la experiencia practica
espontanea.

Buscar la felicidad individual en la propia actividad del nino
y mediante su experimentacién de la convivencia, desarrollar
el respeto del ser humano y de la naturaleza, profundizar los
progresos del conocimiento en y mediante la cooperacion son
finalidades que, hoy como ayer, se oponen a la pedagogia se-
lectiva y directiva que caracteriza a la civilizacion del rendi-
miento y de la explotacion desenfrenada de |a naturaleza con
la Gnica finalidad de poseer bienes y dominar a los demas.
Lo que podia considerarse un sueno idealista hace 50 anos es
hoy la Unica solucién posible para que sobreviva una humani-
dad fragil. La eleccion que antes era estética se ha convertido
en una necesidad vital. Mas que nunca, Freinet abre en el te-
rreno de la pedagogia el camino de |a razon y el corazon.




Los nombres de los premios 2005

El equipo de trabajo de la Convocatoria 2005 y el Comité Il optaron por designar los trabajos seleccio-
nados en tres categorias en un todo de acuerdo con las bases, acompanando a cada una de ellas (pre-
mio, distincion, mencién) con los nombres del maestro Luis Iglesias, de la maestra Olga Cossettini y del
profesor Paulo Freire, ya que todos ellos han aportado a la educacion valiosas miradas; sus ideas y tex-
tos dan “pistas” para la arquitectura escolar como escenario del proceso de ensenanza y aprendizaje.

Luis F. Iglesias
Tristan Suarez, prov. de Bs. As.
(1g15). Docente Unico en una
escuela rural, durante wveinte
anos condujo el aprendizaje
de todos los grupos de ninos,
construyendo su propia meto-
dologia e inventando sus herra-
mientas de trabajo imprescin-
dibles. Maestro y escritor, fue
viviendo, narrando y comen-
tando tedricamente sus bus-
quedas y hallazgos en sus libros.
Viento de estrellas. Antologia de
creaciones infantifes (1942).
La escuela rural unitaria (1957).
Diario de ruta. Los trabajos y los
dias de un maestro rurafl 1963).
Pedagogia creadora, (1973).
Diddctica de la libre expresion
(1980). -1er. Premio Nacional
de Ciencias de la Educacion-
Aprendizaje vivencial de la
lectura y la escritura (1987).
los guiones diddcticos (1988}
En la Universidad de La Plata
inicio la primera catedra ar-
gentina universitaria de Or-
ganizacion y Didactica de la
Ensenanza Primaria, 1960/t.
Recibio diversas distinciones por
su trayectoria

Olga Cossettini

Provincia de Santa Fe (1899 -
1987), dedico su vida, junto con
su hermana Leticia, a transfor-
mar la escuela tradicional, con el
castigo como recurso pedagogi-
co y ajena a la realidad social.
Ambas hermanas trabajaron
entre 1930 y 1950 en la Escuela
Normal “"Domingo de Oro”, ubi-
cada en la ciudad de Rafaela,
Provincia de Santa Fe. Su obra,
conocida como Escuela Serena,
estuvo basada en las teorias y
aportes de Maria Montessor
(italia) y John Dewey (Estados
Unidos), quienes impulsaron
una educacion que convertia a
los ninos en protagonistas del
aprendizaje ¥y no solo en sus
destinatarios. Las diferencias
principales con la escuela tradi-
cional pueden resumirse en es-
tos puntos: respeto por la per-
sonalidad infantil; eliminacion
de las fronteras entre la escuela
y la comunidad; rechazo de toda
forma de discriminacion; convi-
vencia del maestro con la comu-
nidad lugarena. Publico Escuela
Serena (193s), El nifio y su expre-
sion (1940) y Escuela viva (1942).

Paulo Freire

Recife. Brasil (1921 - 1997) fue un
educador y pedagogo brasileno
que aun hoy es considerado una
de las autoridades mas relevan-
tes de la historia de la pedago-
gia mundial

Freire expuso innovaciones teo-
ricas y practicas en la pedago-
gia que han tenido impacto en
el desarrollo de la educacion,
especialmente la informal y la
popular.

Su Pedagogia del oprimido es un
de los textos sobre educacion
que mas se citan en la actuali-
dad, especialmente en Latino-
américa y Africa.

Aspectos relevantes de su pen-
samiento son el énfasis en el
dialogo, la Importancia de la
praxis en la actividad educativa
v la concienciacion del oprimido
a través de la educacion,

Entre sus obras mas destacadas,
ademas de Pedagogia del opri-
mido (1970), se cuentan:
Educacion como prdctica de li-
bertad (1967); Pedagogia de la
Esperanza, (1992), y

Pedagogia de la autonomia

(og97)
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Este libro se termind de imprimir en diciembre de 2006 en los Talleres Graficos del Ministerio de Educacidn, Ciencia y
Tecnologia de la Nacion, Avda. Directorio 178, Ciudad Autonoma de Buenos Aires.



